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1. El problema de la praxis pedagdgica como campo de investigacion y su historicidad en el
pensamiento de la escuela de educacion de la UNIMONSERRATE

La investigacion que resume el presente libro se sitia en el marco del proyecto aprobado
mediante el Acta 005 del Comité Rectoral del 30 de mayo de 2017, con el cual se da via a
un proceso de indagacion sistematico acerca de las concepciones, sentidos y estructura que la
Escuela de Educacion le da a la praxis pedagogica y sus relaciones con la formacion de educadores.
La praxis pedagogica como eje que atraviesa las acciones formativas de los maestros en la Escuela
de Educacion entra en dialogo con las discusiones sobre el concepto propio de la pedagogia vy
su estatuto cientifico. Es asi como la pedagogia como practica se ha convertido en un campo de
reflexion constante de la comunidad académica de la Escuela de Educacion.

Los primeros rastros de la idea de praxis pedagogica a nivel institucional se encuentran en los
documentos que dan origen a la obtencion de registros calificados de los programas de la Escuela
de Educacion (antigua Facultad de Educacion), pero particularmente el programa de Licenciatura
en Educacion Preescolar. Es asi como el documento de la Unimonserrate titulado “Documento
Maestro con fines de Renovacion de Registro Calificado”, menciona que la practica educativa de
los docentes es una actividad dinamica vy reflexiva, que comprende los acontecimientos ocurridos
en la interaccion entre maestros y estudiantes. Ademas, enuncia que es un eje integrador que se
concibe como un conjunto de acciones educativas intencionadas, estructuradas y reflexionadas;
donde se posibilita la construccion del ser docente con un discurso y un saber pedagogico, donde
el maestro en formacién propone, disefa, desarrolla, evallia y se apropia de su quehacer, para asi
transformar la practica, partiendo de una actitud investigativa, dentro y fuera del aula (Barrera et
al., 2009).

Lo anterior configura un vestigio de las relaciones entre pedagogia, reflexion, investigacion
y, en su momento, la concepcion de la practica educativa como centro y eje articulador de la
formacion de maestros. En otras palabras, el problema de la praxis no surge con este proyecto,
sino gue ha transitado por el pensamiento y las acciones de los sujetos que constituyen la Escuela
de Educacion hace aproximadamente 10 anos, y son las relaciones cotidianas las que tejen los
sentidos y contrasentidos que devienen en las dinamicas sociales, culturales e histéricas que
inciden el pensar individual y colectivo.

En este contexto, se reconoce que las estructuras que configuran la plataforma conceptual,
emocional y practica en el campo educativo no son estaticas y que en el camino se han dado
movimientos que complejizan las relaciones entre los sujetos que comparten los escenarios de
aprendizaje en la Escuela de Educacion. Por este motivo se hace necesario entrar en un momento
de introspeccion para preguntar, ;quiénes somos?, y, ;como vivimos el rol que tenemos en la
Escuela las transiciones académico-administrativas, que involucran experiencias de formacion de
docentes? Seguramente estos cuestionamientos no se responden en su totalidad en el libro, pero
creemos que la aproximacion a las transformaciones del pensar del docente, estudiante y directivo

en el marco de la praxis puede aportar a las mismas.
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En linea con lo expuesto, se identifican dos sucesos que impulsan a la comunidad educativa
de la Escuela a repensar el modelo de formacién de docentes: el primero es la alianza entre la
Congregacion de las hijas del corazon de Maria y la Arquididcesis de Bogota en el ano 2014 para
incorporar a la universidad en el Sistema Educativo de la Arquidiécesis de Bogota-SEAB, aspecto
que resignifico los valores evangelizadores que orientan el quehacer educativo y le dio relevancia
a la praxis materializada en la triada proyeccion, cercania y cuidado como insumo que ‘“invita a
vivir el sentido del aqui y del ahora, en el mundo de los desempenos, de la vida, de la cotidianidad
universitaria, para realizar en cada persona su proyecto de vida, de tal manera que confronte
y afronte la responsabilidad del cambio personal y social” (Proyecto Educativo Institucional-PEl,
2016, p. 5).

El segundo suceso es la coyuntura que se gesta en la transicion académico-administrativa de la
universidad y en especifico la Escuela de Educacion con las regulaciones emanadas del Ministerio
de Educacion Nacional para los anos 2015-2016 en torno a las acreditaciones de alta calidad para
las licenciaturas vy la posibilidad de reestructurar las propuestas educativas segun las directrices
de renovacion de registros o dar apertura de nuevos registros con denominaciones unificadas
que guarden los sentidos que la nacion concibe para la formacion de los nuevos educadores. La
simbiosis de estos eventos dio como resultado la creacion de los programas de Licenciatura en
Educacion Infantil y Licenciatura en Educacion Bésica Primaria, aspecto que dispuso condiciones
para reconocer, densificar y reconstruir los discursos y practicas que ya circulaban en la Escuela
de Educacion.

Paralelamente, los discursos alrededor de la practica educativa y su relacion con la formacion
de educadores! transitaron en medio de las reflexiones de los colectivos de maestros y semilleros
de investigacion, entre los cuales se desarrollaron tres propuestas investigacion formativa que
aportaron al fortalecimiento de la denominada comunidad académica de praxis en el marco de la
investigacion aplicada. Dichos trabajos impulsaron en su momento una postura propia que se
condensa en este pensamiento:

La Escuela de Educacion de la Fundacion Universitaria Monserrate — Unimonserrate, asume
la formacion de educadores desde una perspectiva que involucra la accion, reflexion,
trasformacion, innovacion y produccion de conocimiento pedagodgico a partir de elementos
como el dialogo vy la indagacién como cimientos de la construccion del proyecto de vida
transformador de quienes optan por ser licenciados, un proceso retrospectivo, introspectivo
y dialdgico que se evidencia a través de las experiencias y saberes construidos frente a la
praxis pedagogica por los maestros.

En este sentido, la comunidad de praxis no solo se conformd por sujetos investigadores, sino
que recogiod voces, momentos, sucesos y actores diversos que dentro de la dindmica de la Escuela
de Educaciéon intercambiaron pensamientos, acciones y emociones que, como punto culmine,
desembocaron en el proyecto de investigacion que da origen es este libro.

1En lo sucesivo, las denominaciones “educador” y “maestro” se tratardn como sinénimos.
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1.1. Antecedentes. La comunidad de praxis? : una estrategia para repensar la Escuela de
Educacion

Los origenes de esta investigacion estan en el ano 2015, cuando a un grupo de profesores de
la Licenciatura en Educacion Preescolar de la Fundacion Universitaria Monserrate les empieza
a inquietar el tema de la formacion de educadores, especificamente el aprendizaje. En ese
momento aun faltaban claridades acerca de qué implicaba epistémica y pedagodgicamente la
palabra “formacion”. Sin embargo, si existia un discurso interiorizado y unas practicas educativas
que propendian por una apuesta sensible y comprometida con la educacion en el rasgo historico
del programa, es decir, por una educacion superior de maestros con alto sentido de lo humano,
cercana y reflexiva, emprendieron junto con sus estudiantes un camino de indagaciones.

Asi, en un primer momento se conforma un semillero de investigacion que inicia un ejercicio
para aproximarse a la pregunta: ;Como aprenden los estudiantes de la Escuela de Educacion de
la Unimonserrate a ser maestros y qué condiciones favorecen ese proceso? Este primer ejercicio
permitio encontrar una relacion entre multiples elementos, como los saberes que construye el
maestro sobre la educacion y su profesion, los procesos de formacion de maestros y sus derivadas
epistémicas, las estrategias cognitivas para aprender, las habilidades propias del aprendizaje y sus
relaciones con la practica pedagogica.

Estas primeras indagaciones vy las reflexiones que se fueron construyendo con el colectivo
docente, vincularon elementos desde la propuesta formativa de la Escuela de Educacion, que
entraban en sintonia con las directrices institucionales, las cuales ven en la triada que orienta el
sentido de la Universidad (proyeccion, cercania, cuidado), “un ambiente vital que edifica la cultura
de la Unimonserrate como una Institucion que propicia una experiencia personal, comunitaria y
social que transforma la vida de las personas” (PEI Unimonserrate, 2016, p. 5). El desarrollo de una
propuesta formativa en el marco de la praxis implica la concrecion de estos ideales en acciones
pedagodgicas que propendan por la construccion del tejido social, cultural y educativo.

Ademéas del interés investigativo de la comunidad de praxis, como se denomind este grupo, la
Escuela de Educacion en sintonia con las directrices de la resolucion No. 02041 del 3 de febrero
de 2016 tomo la decision de reestructurar procesos académico-administrativos. La intencion con
ello es trascender el formalismo de la norma hacia una reflexion profunda desde lo pedagogico,
que soportara una serie de cambios que involucraran elementos construidos conceptualmente
desde lo propio. Es asi como el diseno curricular de las Licenciaturas en Educacion Infantil y en
Educacion Basica Primaria emergid desde la complejidad que recoge el devenir histérico de los
sujetos y las conexiones presentes en esa memoria. Por ello, la ruta de indagacion configurd una
plataforma conceptual que permitia relacionar los principales elementos de la propuesta formativa
que la Unimonserrate habia desarrollado por varias décadas, rescatar sus improntas y actualizarlas
en cuanto a sus referentes tedrico-practicos. Esto, con miras a la construccion de un proceso

2LLa comunidad de praxis es un grupo de maestros que reflexiona el asunto de la praxis educativa y la practica peda
gbgica, para tratar de generar una plataforma conceptual sobre esta distincién y elaborar ejercicios de investigacion
articulados al grupo de investigacion “Praxis, infancias, juventudes y saberes” de la Escuela de Educacion.
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reflexivo que respondiera a las demandas normativas para la obtencion del registro calificado de
nuevos programas y a la autoevaluacion permanente que los programas de educacion superior
realizan sisteméaticamente.

De esta manera, la comunidad de praxis logré conectar la propuesta investigativa con la
cotidianidad de la Escuela de Educacion y en esa articulacion fue revelando algunos desafios
que debe afrontar la Educaciéon Superior en cuanto a la formacion de maestros para la sociedad
contemporanea. La pregunta en torno a los modos de aprender a ser maestros que tienen los
estudiantesde Licenciaturaylosfactores que favorecen este aprendizaje se fue complejizando desde
la lectura del entramado que surge de los contextos sociopoliticos que intervienen la construccion
de las propuestas educativas de la Escuela. Estos hallazgos plantearon nuevos interrogantes y
colocaron sobre la mesa la necesidad de ahondar, profundizar y densificar los discursos y practicas
que, respecto a la educacién de educadores, desarrollaba la Escuela de Educacion.

Una segunda indagacion se refirio al estudio sobre la relacion entre teoria y practica como factor
que favorece la construccion de un perfil de formacién para el educador de la Unimonserrate.
Este ejercicio fue desarrollado por la misma comunidad académica de docentes con el apoyo de
estudiantes del semillero de investigacion y empezd a mostrar algunos rasgos de los modos en
que la formacién de educadores en la Unimonserrate se desarrollaba. Esto permitié comprender
la importancia de la investigacion y la reflexion en el ejercicio de la docencia, y su papel en la
configuracion de un perfil docente critico, analitico, reflexivo y observador sobre su préactica
educativa.

Hasta este punto, las categorias practica, practica educativa, practica pedagogica y otras
asociadas eran difusas desde su abordaje conceptual, las primeras miradas apuntaron a elementos
de la practica reflexiva y la investigacion accion. Esto llevo a estudiar algunos autores relevantes
de la epistemologia de la practica como Donald Schon, Philippe Perrenoud y de la investigacion
de la propia practica como John Elliot entre otros. La teorizacién de este ejercicio de investigacion
mostro reflexiones importantes sobre la relacion teoria y practica del aprendizaje del profesional
reflexivo y permitié comprender como la practica docente se caracteriza por la complejidad, la
incertidumbre, la inestabilidad, la singularidad y el conflicto de valores, lo cual implica abordar el
estudio de la formacion de docentes como un ejercicio constante.

De igual manera, surgieron elementos referidos a como la practica, entendida como el
gjercicio educativo del docente, tiene un fuerte componente investigativo ligado a ella y cémo la
transformacion de las practicas pedagodgicas puede darse desde la autorreflexion de profesional
de la educacion. Estas aproximaciones fueron importantes, pues consideraron la necesidad de
articular varios elementos ya presentes en la apuesta formativa que hacia la Escuela de Educacion
y, de esta manera, explicitarlos haciendo un ejercicio comprensivo desde adentro, pero que pudiera
aportar a otras comunidades académicas interesadas en la educacion superior de docentes.

Los dos primeros ejercicios investigativos fueron densificando los discursos de los maestros de
la Escuela e incidiendo en las decisiones que tomaba el equipo académico administrativo. Por una
parte, debido a las discusiones tedricas derivadas de la investigaciéon y, por otra, por los ejercicios
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que desde la comunidad académica se propiciaban en las jornadas de trabajo docente. Sin embargo,
la postura seguia apuntando a desarrollos anglosajones y europeos por las caracteristicas de los
autores estudiados. Todos eran muy reveladores, pero existia la necesidad de considerar elementos
desde las pedagogias latinoamericanas.

Un tercer ejercicio de indagacion documental que antecedio al proyecto evidencié que la praxis
pedagogica no es una preocupacion solo de la Escuela de Educacion de la Unimonserrate, sino de
otras instituciones de Educacién Superior que cuentan con facultades o escuelas de educacion.
Asi, a partir de la comprension de algunos elementos que conforman la praxis pedagogica, en
varios ejercicios de discusion y reflexion con pares universitarios y su relacion con la perspectiva
reflexiva e investigativa, fue posible relacionarlos con la formacion de licenciados en educacion,
tratando de caracterizarlos conceptualmente, pero también respondiendo a lo que las resoluciones
del Ministerio de Educacion senalaban alrededor de la importancia de la practica en la formacion
de maestros.

Como vya se ha mencionado, no era una novedad del todo ubicarla practica como un componente
fundamental del proceso de formacion de educadores. De hecho, Unimonserrate se distingue por
tener en su estructura académica la practica formativa desde el primer semestre. Sin embargo,
el avance fue el anclaje que presentan los demas escenarios y ejes de formacion con la practica,
o como luego se denomind, la praxis pedagogica. Para ese momento, el grupo de profesores y
estudiantes que conforman la comunidad de praxis tomo una ruta complementaria de la cual surgio
un proyecto de investigacion avalado en convocatoria institucional de la vicerrectoria académica,
cuyos resultados expone el presente libro.

Tras el aval de las Directivas de la Universidad para el desarrollo del proyecto de la comunidad en
investigacion aplicada, se procedio a reorganizar los hallazgos de los trabajos previos y conectarlos
con las voces de los directivos, docentes, estudiantes y actores del sector educativo, para
comprender como se concibe y estructura un modelo de formacion de educadores en el marco de
la praxis pedagogica. Para esto, se realizd una aproximacion cualitativa a partir de una estructura
matricial de categorias surgidas de los datos cualitativos, que organizados por instrumento de
recoleccion, como se detalla en el apartado nimero tres, que explica el diseno metodolégico.

Esasicomo lacomunidad de praxis fue mostrando rutas de trabajo y reflexiones que configuraron
cada vez mas una postura de la praxis pedagogica como hipoétesis de trabajo, lo cual desencadend
en la construccion colectiva de una estructura curricular de Escuela para sus nuevos programas.
El reconocimiento de la memoria de la comunidad permitio resignificar las estructuras simbolicas
presentes en la cotidianidad de la Escuela de Educacion y plasmarlas en documentos institucionales
que pautaran las estructuras de formacion de docentes.

Ejemplo de esto es la concepcion de praxis pedagogica y su estructuracion como eje de
integracion curricular de los programas curriculares de la Escuela de Educacion, que desarrolla
el documento de Lineamientos de Praxis Pedagogica Escuela de Educacion, de agosto de 2018, el
cual recuperd elementos de los hallazgos que la comunidad ha producido para su escritura. En
este sentido, “el curriculo para la Escuela de Educacion es una hipodtesis de trabajo que se va
transformando, ampliando, profundizando vy diversificando de acuerdo con las realidades de la
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poblacion infantil y juvenil, y que se enriquece gracias a procesos de indagacion, analisis, reflexion
e investigacion entre los miembros de la comunidad educativa universitaria” (Escuela de Educacion,
2018, p. 29).

En este punto, es importante abordar la forma en que se estructura y desarrolla la practica
profesional de los maestros en la Escuela de Educacion en la propuesta curricular.

Momentos de Formalizacion,
Inmersion, Reflexion
pedagogica y, Planeacion y
Evaluacion.

Ejes temdticos:

Transformacion y

. : # . Pedagogico, cultura de la
peodvocics da % / \ Q//‘j investigacion, integracion,
/

conocumnento

pensamiento y
7 Niicleos de comunicacion y formacion
/ fundamentacion. \ humano integral.
< profundizacion y )
\\ profesionalizacion /
=
— e ‘/y \ \'“‘}_:\ Se desarrollan a partir de
preguntas orientadoras

Praxis pedagogica y actitud
investigativa

Figura 1. Propuesta curricular
Fuente: Elaboracion propia a partir del Documento Pensamiento de Escuela 2019.

La organizacion de la estructura curricular se dinamiza mediante las construcciones que devienen
de la relacion entre la praxis pedagogica y la actitud investigativa en cada uno de los nucleos de
fundamentacion, profundizacion y profesionalizacion que componen el plan de estudios. Estos se
desarrollan a partir de ejes tematicos que de manera trasversal amplian las construcciones que
realizan maestros y estudiantes a partir de preguntas orientadoras presentes en todos los syllabus
y que actlan como detonantes de accion, reflexion, transformaciéon y produccion de conocimiento
en los momentos que componen la practica pedagogica en espacios internos de clase y externos,
en campos de practica.

En este sentido, la estructura organizativa de la practica se reconoce y actla como un eje de
integracion curricular que genera condiciones para la construccion conjunta de conocimientos
amplios y diversificados a partir de las relaciones entre la practicay la teoria como un ciclo en el que
la teoria favorece la comprension de la realidad que enmarca las practicas pedagoégicas y permite
conceptualizarlas, fundamentarlas y argumentarlas, y a su vez las practicas permiten cuestionar,
analizar, tensionar y contraponer las teorfas, con la triangulacion de lo tedrico, lo practico y la
reflexion (Documento maestro Licenciatura en Educacion Infantil, 2018).
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En lo que se refiere a los espacios curriculares en los que se desarrolla la practica en campo
y espacios de clase, la Escuela trabaja las competencias pedagogicas, reflexivas, investigativas
y profesionales de manera conjunta en cuatro momentos especificos en el plan de estudios:
Formalizacion, Inmersion, Reflexion pedagoégica y Planeacion y Evaluacion. Asimismo, asume
como criterios curriculares la flexibilidad e interdisciplinariedad en su aplicacion al comprender
que el desarrollo metodolégico y las intencionalidades responden a la naturaleza de los dmbitos
de intervencion. En este sentido, se pueden dar en modalidad de semilleros de investigacion
institucionales e interinstitucionales y practicas en campos educativos convencionales y no
convencionales. A continuacion, se detalla cada uno de los momentos:

e E| momento de Formalizaciéon se comprende como el escenario académico de caracter
dialogico, reflexivo e investigativo que alimenta la praxis al movilizar el pensamiento del
estudiante y contribuir a la construccion de su saber pedagogico, desde de las preguntas
orientadoras de cada nucleo de formacion, con el propdsito de fortalecer su dimension
politica y pensamiento critico, a través de una solida fundamentacion teodrica y conceptual.

e El momento de Inmersion se comprende como el ambiente donde ocurre la experiencia
pedagogica in situ, la cual implica la apuesta del quehacer docente, que emerge de observar,
investigar y comprender las particularidades de los sujetos y los contextos; experiencia que
permite a los estudiantes confrontarse a si mismos desde una postura dialdgica y reflexiva
que aporte a la educacion, a la pedagogia, al empoderamiento docente y a la transformacion
de las realidades educativas y sociales.

e El momento de Planeacion y Evaluacién se ha configurado como un ambiente ético, politico,
dialégico y situado, para el diseno del quehacer educativo, que ocurrira en el momento
de inmersion vy la evaluacion de dicho quehacer que permita proponer estrategias para su
transformacion.

e El momento de Reflexion Pedagdgica es el escenario para cuestionar y valorar el quehacer
educativo propio a partir de los referentes tedricos, la documentacion pedagogica, el dialogo
entre pares, las interacciones con los actores educativos y desde alli generar estrategias
que aporten a la transformacion de sus practicas pedagogicas, promoviendo la cultura de la
investigacion y la innovacion.

En este espacio se pretende favorecer el empoderamiento individual y colectivo para argumentar
y resolver problematicas de la cotidianidad o de investigacion situadas, para agudizar la mirada,
el encuentro inter y transdisciplinar que permite comprender e interpretar con mayor rigor las
realidades educativas y sociales. Es asi como se pretende provocar la movilizacion del pensamiento,
la emocion, el sentimiento, la accion de los sujetos; espacio para aprender a preguntar, a argumentar,
a exponerse en publico, para consensuar y disentir, para el trabajo auténomo y en equipo.

Estos momentos se comprenden como escenarios fundamentales para el reconocimiento de la
diversidad de pensamientosy de estilos de trabajo pedagogico, la cual contribuye a la "configuracion
de la identidad del maestro que se forma en la Escuela de Educacion de la Unimonserrate”
(Lineamientos de Praxis Pedagogica Escuela De Educacion, 2018, p. 18 y 19).
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El recorrido hasta aqui expuesto explica de alguna manera el tejido conceptual que el lector
encontrard més adelante, donde la interpretacion de los datos se hace desde posturas diversas y
hasta eclécticas, basadas tanto en el post estructuralismo, la complejidad y otras pedagogias que
posibilitaron al proyecto movilidad al flexibilizar las formas de abordar la praxis pedagogica desde
referentes curriculares, investigativos, reflexivos, emancipadores y humanistas.

Otro elemento para resaltar en la construccion curricular tiene que ver con la pedagogia vy
el enfoque que se le otorga en la investigacion, al situarla como actividad visible y material de
las personas, tendiente a satisfacer necesidades de cierto grupo de actores sociales (Gémez,
1999). En este sentido, la pedagogia como practica denota una manera de construir conocimiento
educativo a través de diversos elementos; uno de ellos es la praxis. Evidencia de esto se encuentra
en el documento que consolida el Pensamiento de Escuela, en el cual se entiende la pedagogia
‘como una ciencia practica, es decir, como una reflexiéon sistematica de la experiencia concreta
del hacer educativo. No se trata de un método universal, sino de paradigmas, lineamientos y
reflexiones desde una perspectiva dialogica, que ayudan a comprender, definir y proyectar el
gjercicio educativo desde la transformacién de los sujetos vy los contextos” (2018, p. 7).

De esta manera “la Escuela de Educacion apuesta por la pedagogia como eje fundante, que
permeay alimenta de manera permanente los demas ejes del curriculo de sus programas académicos
como un proceso reflexivo donde se relacionan elementos como la ensefanza, el aprendizaje, la
formacion docente, la educacién vy la didactica, entre otros, y que invita a preguntar el a quién,
para qué, por qué, qué, cuando y como, en la formacion de maestros y el anélisis de sus practicas
educativas” (Documento pensamiento de escuela, 2018, p. 5). Por tanto, la formacion del educador
se centra en la comprension de los sentidos, contextos y quehaceres que se interrelacionan en
la practica, siendo esto un elemento clave en la praxis; es decir, se piensa que los maestros se
construyen como seres humanos desde lo sociocultural, y que la praxis se convierte en un proceso
de reflexion para enriquecer las practicas y las teorias.

Lo anterior cuestiona el diseno de curriculos como elementos cerrados de formacion y propone
una comprension dinamica de lo curricular en la formacion de maestros como hipotesis de trabajo.
Esto quiere decir que hay marcas epistémicas ya desarrolladas dentro de la Escuela de Educaciéon
que enmarcan a la practica educativa mas alla de las acciones que tienden a entrenar a los maestros
en su quehacer, sino que configuran una postura propia acerca de la pedagogia y su relacion con las
practicas docentes desde lo reflexivo, la lectura de los contextos vy lo investigativo, como caminos
hacia la construccion de conocimiento pedagogico transformador. El documento de Pensamiento
de Escuela incluye definiciones al respecto:

“La praxis da sentido a la formacion permanente del maestro en contexto, analiza las
contingencias y condiciones que determinan formas de accion pedagogica, que se nutren de
la experiencia y posibilita mirarse para la expresion del conocimiento construido fomentando
fortalezas y transformando practicas a partir de andlisis y cuestionamientos, movilizando
tensiones y documentando experiencias.

Una praxis pedagogica que reflexiona y actla sobre el ser, el saber, el saber hacer, el
sentir, los contextos, la dignificacién de la profesion y la funcion social de la educacion,
promoviendo acciones concretas para favorecer sus procesos de aprendizaje” (2018, p.7).
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Lo anterior también invita a una reconceptualizacion de la unidad teodrico-practica, algo que
hoy en dia se concibe mas alla de una fase antes de otra, y que representa una relacion sinérgica y
retroalimentada, donde la reflexion se sitla en el centro del proceso del licenciado en formacion,
con elementos fundamentales que pueden ser implementados en tal proceso.

1.2. Algunos referentes para situar conceptos alrededor de la praxis pedagoégica y educativa
en el contexto internacional

Durante la investigacion se hizo un rastreo de informacion, se buscaron articulos, capitulos
de libros, libros y trabajos de grado en los cuales el objeto de estudio fuera la praxis educativa y
pedagogica, y que estuvieran relacionados con la formacion de educadores desde los elementos de
la practica y su reflexion. Para este ejercicio, se tuvieron como prioridad documentos producidos
en el periodo 2007-2017, lo que arrojo una base documental de 62 documentos para el analisis.
Estos, en su mayoria, fueron recuperados de bases de datos digitales y algunos consultados en
fisico. Las bases de datos revisadas fueron EBSCO, Taylor & Francis Online, Redalyc, Scielo y
Google Académico; también se revisaron los repositorios institucionales de las Universidades de la
Sabana, Nacional de Colombia, Distrital Francisco José de Caldas y Pedagodgica Nacional.

Las categorias de andlisis utilizadas Unicamente para el rastreo fueron “praxis” (en sus
aproximaciones como praxis solamente, praxis educativa o praxis pedagogica), “formacién docente”
(también formacion de educadores), “practica docente” y “reflexion educativa” y sus equivalentes
en inglés. Los documentos fueron guardados, organizados y procesados empleando el programa
de gestion bibliografica Zotero. Posteriormente se inicio un analisis de la informacion encontrada a
través del programa de analisis cualitativo de datos Atlas.ti. A partir de los documentos encontrados,
se realizd una agrupacion teniendo en cuenta categorias emergentes de analisis: concepto de
praxis (en término solo, educativa o pedagodgica), formacién docente (0o de educadores), tipo de
investigacion, fundamentacion tedrica y aportes conceptuales.

Procedencia de los documentos
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Figura 2. Origen de los documentos analizados
Fuente: construccion propia
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En la primera parte del anélisis se determind que los documentos proceden de 16 paises
(Figura 2), la mayoria de Colombia (18), Australia (10), Argentina (6) y Estados Unidos (4).
En cuanto al idioma en el que esta escrito el documento, se sabe que 40 de ellos estan en espanol,
20 en inglés y dos en portugués. La mayoria de los documentos fueron publicados entre 2010
y 2017 (Figura 3). Por su trascendencia, se ha incluido un articulo del 2007. El afio con mayor
representacion es 2016, con catorce documentos, seguido por 2013 con nueve, y 2014 y 2012
con ocho cada uno. En cuanto al tipo de documento, se ha encontrado que 32 corresponden a
articulos de reflexion o revision, 17 articulos de investigacion, tres libros, dos capitulos de un libro
y ocho tesis de grado a nivel de maestria.

Lo anterior se hizo indicando al equipo de investigacion que, si bien hay ejercicios académicos
alrededor del tema, la praxis como término genérico, aln era incipiente en el momento y que no
es una tematica muy extendida aln en la investigacion actual. No obstante, si ha incrementado la
produccion en los Ultimos anos.

Documentos por aiio de publicacién
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Figura 3: Anos de publicacion de los documentos analizados
Fuente: Elaboracion propia

Teniendo en cuenta los objetivos planteados en la investigacion, las dos categorias de analisis
principales muestran que 30 documentos estan dedicados especificamente a la praxis (con
diversas denominaciones: praxis pedagogica, educativa, docente etc.), 24 a la formacién docente
o formacion de educadores y 8 de ellos tratan y relacionan los dos conceptos.

Inicialmente llamo la atencion que, de los 17 articulos de investigacion, 10 corresponden al
idioma inglés y solo cinco al espanol, contraste que resulta evidente cuando se analiza que, de
los 32 articulos de opinion, 22 estan en espanol y soélo nueve en inglés. Es necesario aclarar
qgue los articulos de opinion corresponden a revisiones documentales. Al contrastar el tipo de
documento con la tematica se determind que 14 de los articulos de investigacion corresponden
a praxis y siete a formacion docente; de los articulos de opinion, 19 corresponden a praxisy 17




Praxis, infancias, juventudes y saberes

a formacién docente. De los datos anteriores se puede inferir que en los paises de habla hispana
el concepto de praxis se ha estudiado en mayor medida desde lo documental, mientras que en los
paises de habla inglesa el concepto de praxis se ha estudiado mas desde la investigacion en campo.
Por otro lado, se puede inferir que se ha investigado en mayor medida la praxis que la formacion
docente, aunque en el analisis documental ambos conceptos se han estudiado por igual.

Por otro lado, los tres libros encontrados estan méas dedicados al concepto de praxis, lo cual
contrasta con las ocho tesis de grado nivel de maestria, las cuales estan enfocadas en la tematica
de formacién docente o formacion de educadores. En cuanto a los procesos de investigacion
donde se integre la praxis con la formacién de educadores, se encontraron ocho documentos,
de los cuales solo tres estan escritos en espanol, lo que refleja una debilidad en este tipo de
abordajes investigativos en paises de habla hispana.

De igual forma se encontro que el pais donde se ha publicado el mayor nimero de documentos
relacionados con investigacion en praxis es Australia. Estas publicaciones estan lideradas por
la Pedagogy, Education and Praxis (PEP) International Research Network (Wilkinson, Bristol vy
Ponte, 2013), organizacion a la que pertenecen varios investigadores de diferentes naciones y
universidades. Esto contrasta con lo encontrado en los paises de