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iComo saber que lo que retorna es lo que habia desaparecido? ;Que
no aparece solamente, sino que reaparece? La primera reaccion es im-
pugnar su realidad. Lo pasado no esté ahi, lo que esta ahi es presente.

Lyotard, Lecturas de infancia (1997, p. 17)

Una teoria de la experiencia solamente podria ser en este sentido una
teoria de la in-fancia, y su problema central deberia formularse asi:
iComo es posible la in-fancia en tanto que hecho humano? Y si es po-
sible, ;cudl es su lugar?

Agamben, Infancia e historia (2007, p. 64)
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Prologo
Dra. Patricia Viera Duarte’

Ellibro Infancias, pedagogias y saberes psi en el Uruguay de 1951 a 1984 -bajo la direccion
de la Dra. Ana Maria Fernandez Caraballo y la Dra. Alejandra Capocasale Bruno- nos llega en
un momento de gran emocion por la repentina partida de Ana Marfa Fernandez, justo antes de
esta edicion y publicacién por el Consejo de Formacion en Educacién (CFE) de la Administra-
cién Nacional de Educacion Publica (ANEP) en Uruguay. Esta obra ha sido galardonada en 2023
con el Premio Nacional de Literatura y Ensayo sobre sobre investigacion y difusion cientifica
categoria “Ensayos de Ciencias de la Educacién” (modalidad obra inédita) del Ministerio de
Educaciony Cultura (MEC), por lo que su difusidn nace con un reconocimiento que nos enorgu-
llece particularmente, ya que seis de sus autores son docentes de CFE.

Desde la lectura del proemio, la obra se presenta en tres secciones que estan interrelacionadas:
«Infancias y pedagogias», «Infancias y saberes psi» e «Infancias desde el arte». En ella se difun-
den los resultados de investigaciones en el marco de la linea «Infancia, arte, pedagogiay saberes
psi en el Uruguay» y del proyecto “Concepcién del Psicoanalisis con Nifios en el Uruguay’- la
primera dirigida por las dos autoras organizadoras de esta publicacion y el segundo por la Dra.
Ana Maria Fernandez. En el primer capitulo, “Infancias, pedagogias y saberes psi en el Uruguay
de la pre dictadura y la dictadura civico-militar 1951-1984”, queda en evidencia un destacable
trabajo académico interinstitucional, introduciendo magistralmente un abordaje interdiscipli-
nar de sus estudios, que se enriqueceran con los demas capitulos del libro donde todos los
autores tienen una reconocida trayectoria en estos campos de saberes.

En el siguiente articulo, los lectores se encontraran con un interesante analisis desde una pers-
pectiva histérica -autoria de Silvana Espiga y Laura Osta- acerca de la construccion de las in-
fancias entendidas como sujetos sociales y de derecho en el Uruguay del siglo XX. Las autoras
reconocen en diversos discursos la preocupacion social hacia la nifiez durante el siglo pasado;
pero también -en el periodo especifico que analizan- constatan que el recorrido ha resultado
lento, discontinuo y nos dejan un desafio en manos: "dar voz a la infancia” para ensayar posi-
bles respuestas desde la formacion de educadores.

En el segmento titulado Infancias y pedagogias se presenta un variado abordaje del tema que
comienza con un capitulo destinado al analisis de “Discursos pedagdgicos, normativa educa-

1 Comité Académico Editorial del CFE- ANEP,
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tiva, libros de texto y programa escolar en el marco de las infancias durante la dictadura”, de
Luz Costa, seguido del articulo de Limber Santos que nos presenta las “representaciones de
las infancias rurales en los afios cincuenta y sesenta” En el primer caso, se realiza un abordaje
pedagbgico acerca de las ideas sobre las infancias en la normativa de educacion y en el dis-
curso pedagdgico uruguayo; mientras que en el segundo - referido a las representaciones de
las infancias rurales- el autor proyecta hacia las décadas del 50 y 60 algunos hallazgos de una
investigacion sobre las infancias rurales en Uruguay y México de mediados del siglo XX, donde
observa como las aulas escolares de la época recibieron publicaciones infantiles y libros de
texto que definieron las representaciones de las infancias rurales como una “antitesis con lo
urbanoy una negacién de las diversidades”. Recomendable lectura de un analisis de las repre-
sentaciones moldeadas por un ideal de infancia en la que hay presencia de mucha escuela que
simboliza, sin dudas, la fuerte presencia del Estado y que -de acuerdo con el investigador- es un
mensaje casi ingenuo en el que “no se representa lo que existe sino lo que deberia existir”. Este
segmento abre el debate de lo que es 0 como “deberia ser” la educacion situada y el papel del
Estado en la educacién publica en territorio -sus alcances, limitaciones y alternativas- que para
la Formacion en Educacién es un debate obligatorio.

A continuacion -desde el area de la ensefianza de lenguas extranjeras -Adriana de los Santos
y Maria Cristina Gonzalez abordan el entramado discursivo en el aula de inglés en Uruguay
(1973-1985) que contintian con el intento de develar la concepcidn de infancia que subyace en
los discursos, en este caso del aula de una lengua extranjera. Se presenta como un recorrido
hermenéutico de las actividades propuestas en un texto de uso cotidiano durante el periodo
de estudio. Lo novedoso en este capitulo es que, ademas de poner en evidencia la ajenidad de
los materiales didacticos también se analiza la concepcién de ensefianza y de aprendizaje que
queda al descubierto en lo que se pretende que haga el nifio desde las propuestas de activida-
desy los recursos que se utilizan. Instalado ya en el libro el abordaje didactico, Maria Graciela
Garcia presenta una reflexion sobre los dispositivos de la cultura material escolar en el marco
de lasinfancias durante la dictadura; deteniéndose en el uso de la TV en el aula, las tecnologias
de la épocay la intension de su utilizacion durante el periodo dictatorial. Inmediatamente, el
lector se encontrard con un analisis de la Revista Charona sobre “Infancia, juego y educaciéon”
de Martin Caldeiro Branda y Camilo Rodriguez Antiinez en el que los autores reflexionan acerca
de las concepciones del juego, la ludopedagogia, las concepciones utilitaristas del juego entre
otras que existen y la influencia del escolanovismo en la gran mayoria de las publicaciones y
en esta revista en particular. Aqui se destaca un correcto analisis de las imagenes y de los dis-
cursos -en las distintas épocas de esta publicacion- y exponen hallazgos muy pertinentes, por
ejemplo, que el alcance temporal de este discurso trascendio el que marca a los cuerpos esco-
larizados ya que se pudo identificar que el propésito de la publicacién “no se redujo al tiempo
escolar, sino que educd, ademas, para el tiempo libre”.
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Prologo

Es asi que la obra va abriendo el analisis de los aprendizajes mas alla del tiempo escolar y
ensancha el escenario educativo de las infancias hasta que el tercer segmento de este libro se
adentra de lleno en la psicologia. Titulado Infancias y saberes psi, comienza con el capitulo
titulado “La evaluacion psicologica en Uruguay en el periodo 1950-1984, de Susana Martinez,
“El curso de psicologia infantil en la mitad del siglo XX” de Magdalena Filgueira; y la presenta-
cion de Cecilia Ruegger titulado “Entre la pedagogiay la medicina: la emergencia de un saber
y una técnica de intervencién sobre el cuerpo del nifio en Uruguay”. Todo el segmento aborda
un campo del saber irremplazable para que los docentes reconozcan en otras profesiones la
especificidad de saberes “psi” y para comprender con rigor los procesos subjetivos de sus dis-
centes; esto requiere inevitablemente de un trabajo interdisciplinario con otros profesionales
para la toma de decisiones en el quehacer cotidiano. La seccién culmina con tres destacadas
exposiciones referidas a estudios sobre infancias en Uruguay en el periodo que aborda la obra:
“Principales ideas sobre infancia y retardo mental en Maria Eloisa Garcia Etchegoyen (1945-
1980)” escrita por Paula Gauna; “Psicosis e infancia en el Uruguay (1955-1984)” por lael Acher y
Lorraine Baker y “La infancia del psicoanalisis oficial y no oficial en el Uruguay de 1955 a 1984”
por Ana Maria Ferndndez.

El Gltimo segmento, titulado Infancias desde el arte cierra la obra con capitulos imperdibles
para cualquier educador “La infancia, el juego y el juguete a través de la mirada de Carlos Musso
«el pintor maldito» de Magali Pastorino y Anahi Lagos y “Doble hermenéutica y materialidades
de las infancias en Dictadura de Alejandra Capocasale. También la muUsica se hace presente en
el analisis con “Infancia, dictadura y resistencia: una aproximacién a la experiencia de Cancio-
nes para No Dormir la Siesta” de Gabriela Ferreira Olaso; “Infanciay tradicion. Indagaciones en
torno a la obra Juegos y rondas tradicionales del Uruguay (Lauro Ayestaran, 1966)” por Karen
Kiihlsen e Inés Scarlato; y finalmente, la obra cierra con un broche de oro a través Dibujos de la
artista Magali Pastorino, lo que invita a una apertura para la reflexion acerca de las infancias en
el Uruguay en el plano de las interpretaciones.

En sintesis, es un excelente libro -de difusion de la produccion del conocimiento cientifico so-
bre este preciado objeto de conocimiento- que para el Comité académico Editorial de CFE en-
tra a la coleccion de lecturas recomendadas para todos los educadores en general y de lectura
bésica para quiénes se estan formando en Educacién para la franja etaria de las infancias en
Uruguay y en la Regidn.

Infancias, pedagogias y saberes psi en el uruguay de 1951 a 1984
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PROEMIO. Infancias, pedagogias y saberes
psi en el Uruguay de la predictaduray la
dictadura civico-militar (1951-1984)

ANA MARIA FERNANDEZ CARABALLO
ALEJANDRA CAPOCASALE BRUNO

La cosa de la que padecen estos escritos diversos lleva diversos
nombres, nombres de elision. Kafka la llama indubitable; Sartre,
inarticulable; Joyce, inapropiable. Para Freud, es lo infantil; para
Valéry, el desorden; para Arendt, el nacimiento.

Lyotard (1997, p. 13)

En este libro presentamos los resultados obtenidos a partir de las investigaciones de la linea «In-
fancia, arte, pedagogia y saberes psi en el Uruguay»*y el proyecto Concepcion del Psicoanalisis
con Nifios en el Uruguay.? En las investigaciones participan integrantes de los siguientes servicios
de la Universidad de la Republica (UDELAR): Instituto de Psicologia Clinica (1Pc) y Centro de Inves-
tigacion Clinica en Psicologia (cic-p) de la Facultad de Psicologia, Departamento de Ensefianza y
Aprendizaje del Instituto de Educacién de la Facultad de Humanidades y Ciencias de la Educa-
cion (FHCE), Facultad de Artes, Escuela Universitaria Centro de Disefio (EucD) de la Facultad de
Arquitectura, Disefio y Urbanismo (FADU), Instituto Superior de Educacion Fisica (ISEF). También
del Programa de Apoyo al Desarrollo de la Investigacién en Educacién (PRADINE) del Consejo de
Formacion en Educacion (cre) de la Administracion Nacional de Educacion Publica (ANEP) v la
Facultad Latinoamericana de Ciencias Sociales (FLACSO Uruguay). Especificamente, son resulta-
dos generados en la segunda etapa de investigacién que abarca el estudio en profundidad de las
infancias desde 1951 hasta 1984, lo que implica el periodo de predictadura y dictadura civico-mi-
litar en Uruguay. Asimismo, se profundiza en los procesos de hibridacién en la cultura simbdlica
y material desde los anélisis discursivos que estan llevando adelante los propios investigadores
de esta misma linea y se cumple con un proceso de doble hermenéutica. Cabe destacar que, con
esta investigacién, en términos generales, se propone dar cuenta de las concepciones sobre las
infancias en las pedagogias, los saberes psiy el arte en el Uruguay desde 1900 hasta la actuali-
dad. Es un estudio de corte histérico-discursivo (Foucault, 1969), basado en técnicas descriptivas

2 Codirigido por las doctoras Ana Maria Fernandez Caraballo y Alejandra Capocasale Bruno (IPC y cic-p, Facultad de Psico-
logia; Instituto de Educacién, FHCE; CFE, ANEP, y EUCD, FADU, UDELAR).

3 Dirigido por la Dra. Ana Marfa Fernandez Caraballo (ipc y cic-p, Facultad de Psicologia, UDELAR).
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y comparativas, que posibilita analizar narrativas, historiales, relatos, practicas clinicas, pedago-
gicas y artisticas provenientes de los ambitos de la psicologia, la psiquiatria, el psicoanalisis, la
pedagogia, la psicopedagogia, la psicomotricidady las producciones artisticas en el Uruguay, que
abarcan la problematizacién del tema hasta nuestros dias. Se divide en tres etapas: 1. Desde 1900
hasta 1950, ya culminada (2019-marzo 2021).* 2. Desde 1951 hasta 1984, que consiste en el trabajo
presentado en este libro (2021-2023). 3. Desde 1985 hasta 2019 (desde el regreso a la democracia
hasta los gobiernos progresistas), que se realizara a partir del afio 2023 hasta 2025. Las etapas del
proceso de investigacion funcionan como un todo que, de forma dialéctica, va posibilitando la
construccion tedrico-empirica de conocimiento acerca del objeto de estudio, que es transversal
a lo histérico temporal.

Dichas investigaciones se basaron en anélisis de documentos que resultaron de un corpus
constituido por varias fuentes documentales (Anales de Instruccion Primaria; Archivos Urugua-
yos de Medicina, Cirugia y Especialidades; Revista Médica del Uruguay; Revista de Psiquiatria del
Uruguay; Revista de Pediatria del Uruguay; publicaciones de la Asociacion de Psicopatologiay
Psiquiatria de la Infancia y la Adolescencia [APPIA], congresos y jornadas sobre psicopatologia
de la infancia; Revista Uruguaya de Psicoandlisis; Revista de Psicoterapia Psicoanalitica; Cuader-
nos de Psicoandlisis Freudiano de la Escuela Freudiana de Montevideo; documentos especificos
sobre la evaluacion psicolégica en el Uruguay, la creacion de la formacion en psicomotricidad
y la obra de Maria Eloisa Garcia Etchegoyen con relacién a la psicopedagogia en el Uruguay;
musica, pelicula y archivos de Lauro Ayestaran; la revista Charond; el suplemento £l Dia de los
Nifios; los productos de Canciones para No Dormir la Siesta; entrevistas y juguetes del artis-
ta Carlos Musso; Perico de Juan José Morosoli; revista El Grillo; fotografias, cartas y videos del
programa TV Educativa; programas escolares oficiales, en particular, Educacion Moral y Civica,
Educacion para el Hogary la Salud, Historia Nacional y los libros y textos de inglés utilizados en
el Ciclo Basico de educacion secundaria; codigos, leyes, convenciones, reglamentos y circula-
res oficiales; congresos panamericanos referidos a la nifiez; libros diarios y prensa, entre tantos
otros) que abarcan el periodo comprendido entre 1951y 1984 en Uruguay.

Contextualizacion sociohistorica

Como punto de partida para la comprensién del proceso de investigacion que se esta cum-
pliendo, cabe considerar que, a nivel epistémico-metodologico, se ha utilizado el analisis del
discurso (Foucault, 1969), la postura de Ginzburg (1980) —la cual supone indicar «huellas, ras-
gos, indicios en las formas singulares» del objeto por estudiar— y el anélisis desde la doble
hermenéutica (Giddens, 1994) aplicado a un objeto de estudio tedrico y empirico de una de

4 Culminada con la publicacion del libro dirigido por Ana M. Fernandez Caraballo (2022-23), Infancias, pedagogia y saberes
psien el Uruguay de la primera mitad del siglo xx. Parte 1y 2, CSEP, UDELAR.
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Proemio. Infancias, pedagogias y saberes psi en el Uruguay de la predictaduray la dictadura civico-militar (1951-1984)

las investigaciones realizadas. En este caso, se trata de los modos de concebir las infancias, sus
teorizacionesy practicas subyacentes, y la materialidad que puede ser (til para desentrafiar los
diferentes discursos y saberes que instalaron ideas (plasmadas en discursos e indicios) sobre
las infancias en el Uruguay de la predictadura y durante la dictadura civico-militar de la segun-
da mitad del siglo xx.

En primer lugar, en esta breve presentacién de una contextualizacion sociohistorica, se da
cuenta de algunas caracteristicas principales de la sociedad de la predictadura. Tal como lo
establece Yaffé (2009), el golpe de Estado que dio origen a la dictadura civico-militar uruguaya
(1973-1985) estuvo precedido de una grave crisis politica, econdémica y social durante el go-
bierno de Pacheco Areco (1967-1972). En este se evidencio la falta de capacidad por parte de
los partidos politicos tradicionales para encontrar salidas viables. La dictadura en Uruguay fue
de caréacter civico-militar, pues el golpe de Estado no fue llevado a cabo solo por los militares,
como si sucedié en los demas paises de la region, en los que estos desplazaron al gobierno civil
e instalaron unajunta. Aqui, lo da el propio presidente electo, Juan Maria Bordaberry, quien di-
solvio las camaras el 27 de junio de 1973. Antes del golpe de Estado, el Poder Ejecutivo comen-
z6 a utilizar las medidas prontas de seguridad vy, vale sefialar, ya en 1971 se autorizo la creacién
de las Fuerzas Conjuntas (Fuerzas Armadasy Policia), que asumieron la «lucha antisubversiva».

En segundo lugar, hay que indicar que la base del criterio sociohistérico en esta fase de inves-
tigacion es la periodizacion de la dictadura en Uruguay méas aceptada desde el punto de vista
académico, que es la elaborada por Luis Eduardo Gonzalez (1985) y extendida por Caetano y
Rilla (2011): 1) La etapa de la dictadura «comisarial», entre 1973y 1976; 2) la del «ensayo funda-
cional», entre 1976y 1980, y 3) la de la dictadura «transicional», entre 1980 y 1985. El objetivo de
la primera fase fue asegurar el orden publico y se justificd con el argumento de una situacion
de emergencia de la seguridad nacional hasta las elecciones de 1976. Para ello, se utiliz6 la
represion (contra los tupamaros, las organizaciones de izquierda, el movimiento sindical y el
estudiantil, asi como ciertos sectores de partidos politicos y sus lideres, que se visualizaban
como «enemigos del orden», entre otros). La etapa del ensayo fundacional se inicio con la des-
titucién de Juan Maria Bordaberry, el 12 de junio de 1976, y la suspension de las elecciones
previstas para noviembre de ese afio. Continud con la uncion de Aparicio Méndez, mediante la
aprobacion de los actos institucionales (desde junio de 1976). El «plan politico» de las Fuerzas
Armadas, en cuanto a sus objetivos y funciones, se hizo publico: su caracter represivo-conser-
vador y un énfasis en su funcion represivo-comisarial, que se manifesté entre fines de 1975y
1978, periodo en el que se concentraron los mayores crimenes del terrorismo de Estado. La ter-
cera fase se focalizd en buscar la legitimacion del régimen a través del apoyo de la ciudadania,
lo cual no se logro, pues sufrié una derrota en el plebiscito de noviembre de 1980. Esto condujo
a una transicion pactada entre politicos y militares, que culminé en las elecciones nacionales,
con proscripciones, de 1984.

Infancias, pedagogias y saberes psi en el uruguay de 1951 a 1984
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De esta forma, problematizar un presente nacional en el que las infancias no representan una
edad de la vida que pasa, sino que habitan en el discurso, a pesar de este que las presente
como perdidas (Lyotard, 1997). Un pasado que nos alcanza, a través y desde la infancia cons-
truida en dictadura, da cuenta de condiciones humanas que se contindan reproduciendo o son
fuente de transformaciones socioculturales de generacién en generacién. Ejemplo de ello es la
obra magistral de Montealegre y Sapriza (2022), quienes presentan un abordaje de las infancias
en dictadura e investigan «la llamada segunda generacion de personas afectadas por el terro-
rismo de Estado en Uruguay» (p. 7). Tal como expresan las autoras:

La memoria constituye un recurso criticoy ampliamente utilizado para exami-
nar el pasado. Resultan sugerentes las circunstancias que rodean el proceso
de recordar, ya que alli inciden fuertemente las decisiones politico-institucio-
nales. Hay momentos que la evocan o silencian, como ilustra el proceso expe-
rimentado en Uruguay. (p. 8)

Desde la memoria se puede ingresar en el entramado de los discursos sobre las infancias e
inclusive en su cultura material, en el citado periodo histérico, que posibilite romper con la
hegemonia de los conceptos, producto del relato de una élite de poder con consecuencias
hasta nuestros dias. Segln Salas (2005, p. 138): «Frente a esta concepcién de la historia de las
élites, surge una historia de mayorias populares, a las que se les reconoce una experiencia vital,
discursos y practicas que no pueden quedar desvinculadas de un proyecto historico que sea
auténtico». En nuestro pais, segiin Montealegre y Sapriza (2022), este proceso de recuperacion
de la memoria de la agenda politica y académica como cuestionadora de las narrativas hege-
monicas con relacion al pasado, y los distintos protagonistas, implico un largo proceso socio-
histérico y cultural. Se fueron dando reescrituras de las historias dominantes a partir de voces
que fueron silenciadas. Dentro del proceso de institucionalizacién nacional de recuperacion
de la memoria acallada de las generaciones de la dictadura, sin distinciones, merecen ser men-
cionados el Museo de la Memoria (2006) y «la aspiracion de Niflos en Cautiverio Politico (2007)
y de Memoria de Libertad (2008) por recuperar (reelaborar) su lugar en la historia y denunciar
el olvido sisteméatico al que han sido sometidos desde los afios de transicion a la democracia»
(Montealegre y Sapriza, 2022, p. 11).

Resulta relevante retomar como punto clave de esta etapa que los hechos investigados ocu-
rrieron en un periodo dictatorial uruguayo y latinoamericano de la segunda mitad del siglo xx.
Uruguay, que fue un pais que adhirié a pactos internacionales desde la Declaracion Universal
de los Derechos Humanos, en 1948, se encontro, durante este lapso, con dichos compromisos
suspendidos. Entre estos pactos, se puede mencionar el Pacto Internacional de Derechos Ci-
viles y Politicos (1966), la Convencién Americana de Derechos Humanos Pacto de San José de
Costa Rica (1985), la Convencién de la Organizacion de Naciones Unidas (ONU) sobre Impres-
criptibilidad de Crimenes de Guerra y Lesa Humanidad, ratificada en 1968, y la Declaracion de

Infancias, pedagogias y saberes psi en el uruguay de 1951 a 1984



Proemio. Infancias, pedagogias y saberes psi en el Uruguay de la predictaduray la dictadura civico-militar (1951-1984)

los Derechos del Nifio (1959), entre otros. En la obra magistral, Investigacion historica sobre la
dictadura y el terrorismo de Estado en el Uruguay (1973-1985) (UDELAR, Comisidn Sectorial de
Investigacion Cientifica [csic], FHCE, Centro de Estudios Interdisciplinarios Uruguayos, 2008),
especificamente en el tomo I, se brinda datos sustantivos y de gran relevancia para este pro-
yecto de investigacion que ofician de contextualizacién estadistica con relacion a los abusos y
violencias vinculadas a las infancias en ese periodo dictatorial: «Las denuncias sobre menores
de edad, hijos de personas detenidas o presuntamente detenidas que llegaron a la Comision
para la Paz ascendieron a un total de 40 menores» (p. 387). Heridas que quedan marcadas en
las infancias nacionales y su historia. Uruguay no fue la excepcién latinoamericana, al contra-
rio, fue parte de un proceso que se inici6 en las décadas del sesenta y el setenta en toda Amé-
rica Latina. Este proceso era de militarizacién con caracter sistematico y estratégico y mantuvo,
como «puesta en escena, la forma de golpe de Estado» (Victoriano Serrano, 2010, p. 1). Los pai-
ses vivieron lairrupcion de gobiernos de facto que los capturaron a través de una militarizacién
que supuso actos materiales y simbolicos. La materialidad se expresé en el uso de la infraes-
tructura estatal igual que en una situacién de guerra. Lo simbolico, con la toma por la fuerza de
las instituciones civiles, asi como la invasién de estas con cédigos que desarticularon el poder
estatal que funcionaba desde y en estas entidades de referencia, como medios de comunica-
cion, ministerios, centros educativos, entre tantas otras. El Estado perdi6 asi su centralidad en
la toma de decisiones politicas y econdmicas, lo que conllevo una nueva estructura de la ad-
ministracion, que se focalizo en lo econémico en funcién de un capitalismo salvaje y suprana-
cional; a través de la militarizacién, dejé de ser el administrador de lo publico. «Ahora bien, en
este contexto especifico de militarizacién, el golpe al Estado representa el Gltimo acto contra el
Estado latinoamericano» (Victoriano Serrano, 2010, p. 2). Este proceso de militarizacion del Es-
tadoy de la esfera pUblica se inicié en 1964 en Brasil y en 1973 en Uruguay. Especificamente, la
dictadura civico-militar uruguaya militarizé los poderes del Estado y, de esta forma, el régimen
militar consolido su poder y comenzo a ejercer control total sobre todas las organizaciones
politicas, econémicas y sociales nacionales. A mediados de la década del setenta ya estaba
instalado «un proyecto de dominacion continental, de naturaleza hegemonica», seglin Bergalli
(1998, p. 12). Es decir, que se establece una categoria conceptual clave para esta segunda etapa
de la investigacion, que es la del autoritarismo. Este es el eje de la doctrina, ligado a una légica
de seguridad nacional, cuya referencia fue la planificacion estratégica de dominacién militar e
ideoldgica de los Estados Unidos (cuya base es el memorando NSC-68 del Consejo de Seguri-
dad Nacional de ese pais, en 1950). De esta forma, comenzo una guerra interna desde el Estado
hacia la sociedad civil, con persecuciones, desapariciones, exilios e, inclusive, genocidio. Esto
fue destruyendo el entramado social, politico y cultural sostenido por un Estado activo y social
que ofrecia garantias a sus ciudadanos. El autoritarismo incluye en su esencia una destruccion
biopolitica del Estado moderno y sus principios mas esenciales. En este sentido, consideramos
que la infancia en el Uruguay no fue ajena a este proceso. Se tifieron los entramados discursi-
vos pedagdgicos, los saberes psi, el arte y la cultura material visible a través de dispositivos de
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controly represion. Las infancias nacionales se desarrollaron en este contexto tanto en la esfera
publica como privada.

En este marco, es fundamental dar cuenta de que esta investigacion se centra en las infancias,
por lo tanto, los estudios al respecto deben abarcar los discursos que las han constituido. Va-
rios especialistas en el tema en Latinoamérica (Bustelo, 2012; Carli, 2015; Espiga, 2015; Lionetti,
2018; Skliar, 2012; Zapiola, 2018, entre otros) sefialan la complejidad que implica abordar di-
chos discursos, pues requiere integrar investigaciones del campo social y humanistico. Mon-
tealegre y Sapriza (2022) sefialan con su analisis profundo de las categorias primera y segunda

generacion de sobrevivientes en cuanto a su posmemoria:

El trasiego de la categoria a América Latina ha implicado multiples debates
acompafiados de diversos modos de nominar, que abarcan varias propues-
tas: generacion 1.5, generacién posdictadura, dionisiacos, child survivor, ge-
neracion de posguerra secundarios, huérfanos, bastardos, coetaneos, abolla-
ditos [...], que recorren las tensiones que implica la experiencia de diferentes
cohortes de edad en los contextos de terrorismos de Estado. (p. 14)

En definitiva, la construccion y reconstruccion conceptual que implica relacionar memoria con
discursos también requiere de un enfoque interseccional e interdisciplinario para lograr abor-
dar una alta complejidad, propia del objeto tedrico y empirico de estudio: las infancias en dic-
tadura en Uruguay.

Asimismo, esta investigacion, en su caracter multidimensional e interinstitucional, se enrique-
ce a partir de la presentacion original de un componente artistico por la investigadora y artista
Magali Pastorino. Sus dibujos en blanco y negro Naturaleza muerta; Libre expresion; Canciones
para no dormir la siesta; La farolera; El modelo que se perdid Blanes; English class; Valores na-
cionales; No pasar; Uruguay, insilio, exilio; La regla durea, Pais de la mediania, Katunga kara
katunga van presentando las distintas dimensiones trabajadas en la investigacion. El arte como
expresion material representa otra forma de comunicacién de los resultados. Y es trabajado
por la investigadora al mismo tiempo en tanto objeto de estudio y generador de nueva expre-
sién artistica. Es que la interpretacion univoca con la palabra como protagonista y el discurso,
Unico y adultocéntrico, no son suficientes para un abordaje con pretension de exhaustividad
epistémica. Esta relacién permanente que se da entre el objeto de estudio y la investigadora-ar-
tista es peculiar. Su naturaleza dialéctica posibilita un anélisis desde la doble hermenéutica,
que es otro de los aspectos epistemoldgicos de abordaje de este proceso de investigacion que
llevamos a cabo.A partir de lo antedicho, hemos agrupado los principales resultados de este
estudio en tres secciones, aunque, es de destacar que, entre los capitulos hay un importan-
te interrelacionamiento, ya que constituyen partes de un todo investigativo. Dichas secciones
son: «Infancias y pedagogias», «Infancias y saberes psi» e «Infancias desde el arte». Esta Ultima
se refiere a un anélisis de lo simbélico y lo material a partir de los resultados obtenidos en el
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propio proceso de investigacion. La finalidad de estos segmentos solo es ordenar la exposicién,
pues la interrelacién de discursos, practicas y saberes es absolutamente estrecha y no permite
faciles clasificaciones.

Cabe mencionar que las preguntas base que guian todas las etapas de la investigacién son las
siguientes:

«  ;Sepuede decir que existan particularidades respecto de las teorias y practicas pedagé-
gicas, de expresion artistica y psi (psicologia, psicoterapia, psicoanalisis, psiquiatria) en
la infancia en el Uruguay?

« Mésalla dela utilizacion de autores y teorias ya existentes, ; hay alguna produccion pro-
pia de esos saberes y discursos en el Uruguay?

A partir de estas preguntas, surgen otras tantas que se expresan en las secciones y capitulos.
Cada uno esté integrado por los aportes de las indagaciones de los investigadores del grupo
de referencia. En ellos se da cuenta de las tres dimensiones principales investigadas, a saber:
«Infanciasy pedagogias», «<Infancias y saberes psi» e «Infancias desde el arte» que incluye los di-
bujos, especialmente realizados para esta etapa de la investigacion, de la artista plastica Magali
Pastorino. Las secciones estan precedidas por este «Proemio» vy el capitulo desde lo histérico
discursivo presentado por las investigadoras Silvana Espiga y Laura Osta.

En este Ultimo, «La construccion de las infancias como sujetos socialesy de derecho en el Uruguay
delsiglo xx», las autoras presentan la descripcion y el andlisis de las concepciones emergentes de
la nifiez en diversos discursos a lo largo de los siglos xix y xx, en Uruguay. Se plantea identificar en
las formas juridicas sobre la nifiez la transicion de la nocién de nifio como propiedad, objeto, a
sujeto de derecho. También se aborda las implicancias politicas con relacion al rol de las socieda-
des civiles o del Estado hacia la nifiez. La importancia de esta perspectiva se centra en pensar el
lugar historico y politico de las infancias a través de los discursos relativos a la nifiez.

Durante el Gltimo tercio del siglo xix, el Estado inicié procesos de reclutamiento de nifiosy jo-
venes, con el objetivo de alejarlos de los espacios de socializacion de los adultos y de la calle.
Las instituciones encargadas fueron la escuela, el Asilo de Expdsitos y Huérfanos, la Escuela de
Artesy Oficios, las granjas agricolas y los hospitales, entre otros. En particular, la escuela publi-
ca fue el medio que posibilitd aprehender e implementar nuevas practicas sociales, asi como
configurar nociones civicas y modelos de salud: nifio-sano, moral-sana, salud-trabajo, afines a
un determinado modelo de familia y orden social. Se parte del supuesto de que el nifio ocupd
en la sociedad un lugar politico y econdémico subordinado a redes familiares, productivas e
institucionales, lo cual explica, en cierto modo, su reciente reconocimiento como sujeto de
derecho. Asimismo, se entiende que la institucion escolar publica fue un agente politico clave
a la hora de definir la infancia y brindar un espacio de socializacion especifico para la nifiez.
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Las fuentes escritas analizadas corresponden a los discursos politicos, médicos, pedagogicos,
codigos, leyes y convenciones relativas al devenir de las nociones de la nifiez —ya sea que se
considere al nifio como propiedad, objeto o sujeto de derecho—. Las propuestas surgidas a
partir de las distintas ediciones del Congreso Panamericano del Nifio aportan el contexto de
este estudio. Desde un punto de vista historico, se buscé resignificar las representaciones so-
ciales de los discursos y el lugar de la nifiez en la sociedad. En cuanto a la perspectiva de la
historia social y cultural de la infancia, se habilita a incorporar nuevas fuentes y sujetos; este
enfoque, situado en la historicidad de las representaciones y concepciones de las infancias, no
deja de lado los aspectos institucionales, pedagdgicos vy politicos, sino que los explica desde
otro angulo (Burke, 2010). Metodolodgica y analiticamente implica identificar como los discur-
sos emergentes de fines del siglo xix constituyeron una trama argumentativa que dio sentido
a nuevas nociones y representaciones, como la nifez fragil y la infancia minorizada o escola-
rizada. Se parte de la idea de que coexistieron en la sociedad diversas formas de percibir a las
infancias (escolar, trabajadora, expésita, abandonada). Esta poblacién constituyé asi un uni-
verso heterogéneo y complejo, que fue atendido de forma gradual y diferenciada por distintas
organizaciones. A su vez, se presenta los procesos particulares de Uruguay, en convergencia
con los cambios de paradigma internacionales respecto a la concepcion de la nifiez, presentes
en las declaraciones, convenciones y congresos panamericanos del nifio. Desde fines del siglo
xix, en diferentes discursos (médico, legal y pedagodgico), se ha reconocido la preocupacion
social hacia la nifiez, la cual fue visibilizada, pensada y atendida. Los procesos dan cuenta de lo
complejo que fue abordar legalmente el mundo de la infancia, ya que confluyen perspectivas
e intereses diversos.

Infancias y pedagogias

La presente seccién esté constituida por los capitulos «Discursos pedagogicos, normativa edu-
cativa, libros de texto y programa escolar en el marco de las infancias durante la dictadura», de
Luz Costa; «Representaciones de las infancias rurales en los afios cincuenta y sesenta: algunas
imagenes en la revista escolar £l Grillo», de Limber Santos; «Infanciay entramado discursivo en
el aula de Inglés en Uruguay (1973-1985)», de Adriana de los Santos y Maria Cristina Gonzalez;
«Dispositivos de la cultura material escolar en el marco de las infancias durante la dictadura»,
de Maria Graciela Garcia; e «Infancia, juego y educacién: un anélisis de la revista Charond», de
Martin Caldeiro y Camilo Rodriguez Antufiez.

Eltrabajo de Luz Costa da cuenta de que, entre los primeros hallazgos de la investigacion reali-
zada, se identifica una absoluta coherencia de las ideas sobre las infancias en el discurso peda-
gbgico nacional contenido en la normativa referida a la educacion, en el programa y los libros
de texto del alumno de ensefianza primaria utilizados durante la dictadura civico-militar en
Uruguay. Esto se ve reflejado en las asignaturas y los conceptos abordados, algunos de los
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cuales son la concepcién de nifio, la construccién de ciudadania, lo colectivo y lo individual,
derechosy deberes, la idea de orden, la educacién integral (moral, fisica, intelectual, social), el
cuidado de las instituciones e intereses de la patria —cumplir con ella, amarla y defenderla—y
lo estético. Con respecto a las asignaturas, desde jardin de infantes hasta sexto afio, los alum-
nos cursan Educacion Moral y Civica, Educacion para el Hogar y la Salud, e Historia Nacional,
que promueven los valores que se quiere transmitir. Por lo tanto, es facil observar la consis-
tencia de los aspectos reglamentarios y pedagdgicos instalados en la cultura escolar. Si bien
se encuentran rasgos de la escuela tradicional y la nueva, predomina la tecnicista, lo que se
visualiza en la metodologia de ensefianza, la forma de evaluar, el vinculo docente-alumno, las
estrategias didacticasy los contenidos en los libros de texto. Tanto el programa como los libros
de texto incluyen objetivos, contenidos vy actividades para los alumnos y sugerencias didacti-
cas establecidas y ordenadas por técnicos, lo que refleja el empleo de la tecnologia educativa
utilizada en la instruccion programada. Los papeles del alumno y el docente estan definidos, la
relacion entre ambos es objetiva y estructurada. El maestro es un nexo entre el conocimientoy
el educando, ninguno participa en la elaboracién de libros o manuales. El alumno es un mero
receptor de la informacion transmitida, no hay espacio para los debates o cuestionamientos.
«Los sistemas institucionales persiguen el control de la conducta individual de acuerdo con los
objetivos preestablecidos» (Libaneo, 1982, p. 61).

Otro avance de la investigacion lo desarrolla Limber Santos, con el analisis sobre las infancias
rurales en Uruguay y México en las décadas del cincuenta y el sesenta. Al respecto, se trato de
reconocer iméagenes de las infancias rurales a través de la literatura y los testimonios de educa-
dores, periodistas y académicos.

Renzo Piy German Wettstein (1955) exponen el fenémeno del rancherio rural, a través del caso
del de Cafias. Alli «<no hay otros juguetes que toscos carritos, algiin mufieco de palo o trapo de
primitivo ingenio, o cosas por el estilo» (p. 120). Pero, como antes Castro (1944) y luego Soler
(2019), los estudiantes advierten acerca de la complejidad de la construccién simbdlica en el
nifio rural, sus relaciones con el mundo adulto y con el medio natural.

«iA qué juega un nifio rural?» (Castro, 1944) parece ser la pregunta que guia la construccién
conceptual de la infancia rural y que oscila entre la carencia y la abundancia, entre el relato
lastimoso y el esperanzador, entre la idea de simplicidad salvaje y la de complejidad simbdlica.

La vertiente literaria entra en escena en este periodo con una importante fuerza de represen-
tacion y construccion del nifio rural y los pequefios pueblos del interior. Lejos del sentido de
denunciay exposicién de las carencias, la literatura de la época resalta el valor de la sencillez, la
autenticidady la reivindicacion de la vida del nifio rural. De hecho, «Los juguetes», en Perico, de
Juan José Morosoli (1945), es el relato méas elocuente. Es un signo de la época la exposicién del
nifio rural sin juguetes y que se entretiene con su entorno, desarrollando una creatividad y una
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inventiva Unicas. Estosy otros textos literarios, sumados a las representaciones de las infancias
rurales por medio de la historieta y los libros de estudio, en la década del cincuenta, comienzan
a aparecer en las revistas para nifios. A partir de £l Grillo (1949) y una serie de publicaciones
infantiles comerciales, desde comienzos de la década del sesenta, se puede visualizar estas
representaciones, signadas por los estereotipos y la contraposicion de lo rural con lo urbano,
con fuerte sentido politico, social, cultural y de género.

En las décadas del sesenta y el setenta abundaron en las aulas escolares en Uruguay las publi-
caciones infantiles que complementaban los libros de texto como materiales de estudio. Du-
rante el periodo considerado, se observa alli representaciones de las infancias rurales, marca-
das por una antitesis con lo urbano y una negacién de las diversidades, bajo el manto ilusorio
del pais «suavemente ondulado».

Algunas imagenes son bucdlicas, armonicas, carentes en lo material, pero pretendidamente
auténticas, sanasy puras. Detras de los estereotipos estéticos suele presentarse el medio rural
como un reservorio moral y sus habitantes, como portadores de valores para ser preservados.
El agricultor aparece como un ideal moralizante en el marco de relaciones productivas alta-
mente deshumanizadas (Ascolani, 2010).

Los estereotipos alcanzan las ilustraciones de nifios rurales, vestidos con jardinero o con bom-
bacha de campo y boina. En el primer caso, parece que se trata, en realidad, de nifios urbanos
que disfrutan del ambiente y las actividades rurales, desprovistos de preocupaciones, conflic-
tos o contradicciones. En el segundo, se muestra un tipo de nifio rural con el que se busca
representar, sin embargo, a cualquiera de ellos, como el ejemplo de Martin Contador, en el
suplemento El Dia de los Nifios (1969).

Através de las imagenes de los nifios rurales, se expone un mecanismo compensatorio de las
carencias o dificultades propias del medio, mostrando las virtudes de armonia, tranquilidad vy
pureza. El ambiente de la chacra o la granja de caracter familiar es recurrente, ya que permite
mostrar a los nifios en tareas sencillas y placenteras, alejados del trabajo infantil y cercanos a
una relacion ludica con el entorno. En todo caso, el juego se manifiesta como una preparacion
para el trabajoy los codigos del mundo adulto. El puente entre la nifiez y la adultez se represen-
ta mediante imagenes en que el juego y el trabajo se solapan, en una légica en la que se juega
trabajando y se trabaja jugando, tal como lo expresa Morosoli (1940) en el semanario Marcha:

Alos 12 0 14 afios no se puede dejar de ser nifio, y cuando tomas de golpe un gesto de mayoria
responsable es porque no has visto claramente alin su destino inmediato y esta todavia, aun-
que no lo parezca, jugando. Juega un juego extrafno: «juega con los hombres a ser hombre. Pri-
merojugd sin juguetes. Ahora juega sin nifios; él cree que es un juego feliz este resbalar apurado
hacia la angustia de ser hombre». (s/p)
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Por su parte, Adriana de los Santos y Maria Cristina Gonzalez realizan una hermenéutica de los
materiales con que trabajaban en el aula los docentes de Inglés del ciclo basico de educacion
secundaria de la ANEP, es decir, extractos de libros de texto aprobados por la inspeccion durante
el periodo que se estudia. En cuanto a lo metodoldgico, abordan dichos materiales siguiendo
la nocion foucaultiana de discurso, en tanto guia de las continuidades y rupturas evidenciadas
en ellos. Se trata del andlisis discursivo del aula de Inglés, con la intencién de comprender
como permean los dispositivos de control ese espacio tanto en lo pedagdgico (como se llevaba
adelante el proceso de ensefianzay aprendizaje) como en lo lingliistico (con base en el imperia-
lismo lingliistico y el reinado del inglés como lengua dominante) y qué concepcion de infancia
guio la practica pedagogica en Uruguay en el periodo comprendido entre 1973y 1984.

Las préacticas pedagdgicas de la época se inspiran en los métodos de corte tradicional, im-
pulsados por tedricos y docentes norteamericanos y britanicos. Los materiales que se usan
dan cuenta del discurso hegemonico con respecto a la practica pedagdgica, un discurso con-
ductista y extranjero que obliga al nifio a aprender la lengua inglesa a través de modelos y sin
apropiarse de ella. Esto produce la construccion de aprendizajes no significativos que, salvo
excepciones, no perdurany una generacion de adultos egresados de la ensefianza publica frus-
trada por no haber podido aprender inglés.

Asimismo, las practicas pedagogicas implementadas en el periodo de facto no encuentran obs-
taculos para su aplicacién, ya que el positivismo permea, desde comienzos del siglo xx, todos
los decires y haceres, y se considera que la educacién, en el marco del orden vy la autoridad,
permite el desarrollo, el progresoy un buen vivir.

En consonancia con la logica de las practicas pedagdgicas durante la dictadura, surge la in-
dagacion realizada por Maria Graciela Garcia relativa a lo técnico-tecnolégico respecto a las
infancias. Al hacer referencia a los dispositivos de la cultura material escolar, en especial, los
tecnologicos, no puede pasarse por alto, como plantea Quintanilla (2017), que las acciones téc-
nicas sean capaces de modificar la realidad en funcién de los objetivos. Asimismo, al analizar
la tecnologia, se afirma su ambigliedad moral y social, dado que puede utilizarse para bien o
para mal y constituir una de las formas de masificar discursos legitimados, ya sea a través de
imagenes o de palabras. El componente tecnocréatico es la herramienta para homogeneizar
las practicas educativas, mediante técnicas e instrumentos que las vuelvan modernizadoras.
Se hace hincapié, entre los aspectos tecnoldgicos utilizados, en la television como un recurso
estratégico. Y esta supone un discurso al que Castafiares (1997, p. 17) se refiere asi: «El discurso
televisivo es audiovisual, es decir, posee una sustancia de expresion mas compleja de lo que
ya lo es el discurso meramente verbal»; estd implicita la imagen que se vincula a la expresion
artistica. Es importante destacar que el discurso televisivo esta orientado a un destinatario en
particular, perfectamente delimitado, con una edad, intereses, gustos, ocupacion, pero, sobre
todo, pensado como instrumento que viabilice el cumplimiento de objetivos especificos. A par-
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tir de lo antedicho, el énfasis investigativo se centra en el objeto empirico constituido por los
programas de Television Educativa, también llamada en Uruguay TV Educativa, que se emitie-
ron durante la dictadura en el canal de televisién oficial, y su incidencia en las infancias de la
época. La investigacion se desarrolla a través del anélisis documental de fotografias, cartas y
videos. Los primeros hallazgos se refieren a los origenes historicos de este ciclo en nuestro pais.
Se logré constatar que la profesora y actriz Irma Abirad fue iniciadora de esta propuesta au-
diovisual, especificamente en 1963, cuando abandon6 su actividad y tomo la direccién de los
programas pedagogicos de la television para ensefianza secundaria. Fue destituida y detenida
en 1973, al comienzo de la dictadura civico-militar. Exiliada, trabajé durante afios en Paraguay
y Brasil. Al principio, la iniciativa consistia en ciclos de programas de cultura general, en cuyo
disefio se destacaba una impronta acorde también con el mundo adulto. Cabe resaltar que la
Universidad del Trabajo incidi6 en esta primera instancia, en particular, en el canal oficial, Ca-
nal 5TV Sodre, pues propicio la ensefianza audiovisual. En el transcurso del afio 1967, todos los
niveles de la educacion disponian de un espacio en la television y no solo en el canal oficial. Sin
embargo, primaria fue pionera en varios aspectos, por un lado, en emitir programas en vivo, y,
por otro, en grabar algunos de ellos para ser difundidos luego. Un dato no menos relevante es
que en Uruguay no se desarrollé del mismo modo que en otros paises de Latinoamérica, y una
de las hipotesis es la extensa incursién del sistema educativo en el territorio. Se puede indicar
que el gobierno de facto de la época se sirvid de algunos de los espacios institucionales pre-
existentes para desarrollar una politica centralizada y homogeneizante, uno de cuyos objetivos
fue generar un determinado consenso social sobre la nueva realidad del pais. Para ello, se valio,
entre otras estrategias, de la utilizacion del espacio de TV Educativa, que funcionaba desde
1964, para preservar aspectos fundamentales, como la autenticidad del estilo de vida nacional,
las tradiciones, los sentimientos de comunidad y la pureza del idioma. El campo educativo fue
clave ala hora deimponer unaideologiay restablecer el «orden», lo que justificaria todo proce-
dimiento. Las acciones no fueron hechos aislados, sino que respondieron a un plan para vencer
a sus «potenciales enemigos».

De la misma forma que la TV Educativa pasé a ser un dispositivo ideolégico del gobierno de fac-
to, los investigadores Camilo Rodriguez y Martin Caldeiro dan cuenta de una preocupacién por
lainfancia en las sociedades modernas a partir del andlisis de los espacios y objetos pensados
y construidos para su educacién. Para ello, se dedican a analizar los enunciados que aparecen
en la revista Charond sobre el juego y las relaciones que se establecen con la infanciay su edu-
cacién. La publicacién, que se emitio de forma independiente y semanal entre los afios 1967 y
2009, v, luego, en conjunto con el diario La Republica, mantuvo una importante difusién en el
territorio uruguayo, y se configuré como un espacio privilegiado en el que los discursos especi-
ficos sobre el juego, la infancia y su educacion cobraron visibilidad.
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A partir de una primera aproximacion a las revistas, identifican enunciaciones concretas sobre
la infancia. en especial, aunque no de forma Unica, en 1974, Aflo Mundial de la Nifiez, y 1975,
Afio de la Orientalidad. A su vez, en los contenidos de la publicacién se puede encontrar sec-
ciones variadas respecto a lo ludico, entre las que se destaca los entretenimientos, los juegos
infantiles y los juguetes para recortar. En estas secciones se puede reconocer el caracter edu-
cativo vinculado al juego vy lo ludico, ya sea para los momentos del trabajo escolar o para el
tiempo libre.

La revista, utilizada como base empirica para el analisis, cobrd protagonismo en el pais a lo lar-
go de varias generaciones, por disponer de contenidos relacionados con los programas curri-
culares escolares vigentes en cada periodo historico. Asimismo, aspectos como la distribucion
de la publicacién en todo el territorio nacional, sumado a la ausencia de tecnologias comuni-
cacionales en determinados momentos, hacen de Charond un referente oportuno para analizar
la produccién de discursos vinculados a la educacion de la infanciay el juego en una etapa de
tiempo significativa de nuestra historia contemporanea. El objetivo, tal como plantea uno de
sus editores, era aportar al trabajo de docentes; ademas, era utilizada por nifios que, como
difundia un comercial, exigian a sus padres «Comprame Charond». De este modo, la revista se
incorporaba al ambito educativo.

Infancias y saberes psi

En esta seccion se mencionan los hallazgos de relevancia vinculados a las infancias y los discur-
sos de los saberes psi (psiquiatria, psicologia, psicoanalisis) y su entrelazamiento con la educa-
ciony el cuerpo (psicopedagogia, psicomotricidad), con los capitulos «La evaluacion psicolégi-
caen Uruguay en el periodo 1950-1984», de Susana Martinez; «<El curso de psicologia infantil en
la mitad del siglo xx», de Magdalena Filgueira; «Entre la pedagogia y la medicina: la emergencia
de un saber y una técnica de intervencion sobre el cuerpo del nifio en Uruguay», de Cecilia
Ruegger; «Principales ideas sobre infancia y retardo mental en Maria Eloisa Garcia Etchegoyen
(1945-1980)», de Paula Gauna; «Psicosis e infancia en el Uruguay (1955-1984), de lael Achery
Lorraine Baker, e «La infancia del psicoanalisis oficial y no oficial en el Uruguay de 1955 a 1984,
de Ana Maria Fernandez Caraballo.

El capitulo de Susana Martinez esta dedicado a revisar los origenes de la evaluacién psicologi-
ca, diagndstico psicoldgico o psicodiagnostico, actividad tradicional del psicélogo, que prece-
dié en Uruguay a la psicologia como disciplina autbnoma, aport6 a su creacién y esta ligada a
su identidad y a los conflictos de discriminacién con otras profesiones. Sus primeros antece-
dentes datan de 1930, cuando se cre¢ el Laboratorio de Psicopedagogia Experimental del Con-
sejo Nacional de Ensefianza Primaria y Secundaria. En los afios cuarenta, ya en el campo de la
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salud, se instaura el Laboratorio de Psicologia de la Clinica Psiquiatrica de Adultos y la Clinica
Médico Psicologica del hospital Pedro Visca.

En la década del cincuenta la disciplina fue incorporada a la UDELAR, junto a las ciencias de la
salud, a través de la Facultad de Medicina, con el Curso de Psicologia aplicada a la Infancia,
entre los cursos de auxiliares del médico, ofrecidos por la Escuela de Colaboradores del Mé-
dico, espacio universitario que, en 1978, se denominé Escuela de Tecnologia Médica. En 1956,
también se la integro a las ciencias sociales, ahora como Instituto de Psicologia y Licenciatura
en Psicologia, en el &mbito de la Facultad de Humanidades y Ciencias.

Su incorporacion a la UDELAR coincide con el inicio del auge del psicoanalisis en el pais y la
fundacion, en 1955, de la Asociacion Psicoanalitica del Uruguay (Apu), como filial de la Aso-
ciacion Psicoanalitica Internacional (api) establecida por Freud. Laura Achard y Marta Lacava,
miembros fundadores de Apu, integraban el Laboratorio de Psicopedagogia de Morey Otero'y
la Seccion Psicotécnica de la Clinica Médico-Psicoldgica del hospital Pedro Visca, respectiva-
mente (Mundell, 2022), por lo que el marco tedrico psicoanalitico comenzé a incidir en la eva-
luacién psicoldgicay a ocupar un lugar central el uso de técnicas proyectivas y las entrevistas
diagnosticas.

La incorporacién al ambito académicoy el reconocimiento de su estatus como disciplina inde-
pendiente favorecieron su desarrollo cientifico, y se fundé, en 1953, la Sociedad de Psicologia
del Uruguay. Por su parte, Radecki (1950), médico y psicélogo polaco, cred el Centro de Estu-
dios Psicolégicos de Montevideo, con reconocidos pioneros de la psicologia uruguaya, como
Juan Carlos Carrasco, Maria Esther Dominguez y Mercedes Freire de Garbarino, entre otros (An-
drade, 2007).

En la presentacion del curso de Psicologia General dictado por Maria Esther Dominguez en
1962, puede leerse que:

[...] integra, para los que quieran abarcarlo, una totalidad de conocimientos
que se iran desarrollando en sucesivos cursos a lo largo de cuatro afios: 1.°
Psicologia General; 2.° Psicologia Diferencial y Psicopatologia; 3.° Técnicas de
Aprehension de lo Psiquico (Psicologia Aplicada); 4.° Psicagogia. (p. 1)

Como puede observarse, se destina un afio para la ensefianza de técnicas para el diagndstico
psicoldgico y, en la breve sintesis acerca de los contenidos por impartir en ese tercer afio, se
sefiala:

En el tercero aprendemos las técnicas por las cuales es posible confirmar ex-
perimentalmente las aseveraciones de la Psicologia General y aprehender las
diferencias individuales en cuanto a mecanismos psicologicos y contenidos
experienciales. Test, observaciones, cuestionarios, experiencias puestas al
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servicio de captar lo que cada uno tenga de similar o de irrepetible ya sea
normal o patolégico, poniendo el acento mas en el individuo que se estudia
que en la herramienta que se emplea, cuidando de que, tal como en el mo-
mento se dijo: <A la medicina le sobra ranay le falta hombre», no puede seguir
diciéndose: «A la psicologia le sobran test y le falta sentido de lo humano».
(Dominguez, 1962, p. 1)

Este psicoanalisis institucionalizado, gracias a las organizaciones cientificas, influye en la prac-
tica psicologica tanto respecto al diagndstico psicopatolégico como a la psicoterapia con los
aportes de la denominada «psicologia profunda», modo en que habitualmente era referido el
pensamiento psicoanalitico en el medio psicoldgico uruguayo. Carrasco (2005) sefiala la pre-
ocupacién que suscitaba en la Sociedad de Psiquiatria del Uruguay la incursién de los psi-
cologos en el terreno de la psicoterapia y la psicopatologia, que generaba conflicto entre las
profesiones.

En el periodo dictatorial en Uruguay, la intervencion de la Universidad provoco la clausura defi-
nitiva de la Licenciatura en Psicologia de la Facultad de Humanidades y Ciencias, pero se man-
tuvo el Curso de Psicologia Infantil dictado en la Escuela de Tecnologia Médica, de la Facultad
de Medicina (Martinez, 2016).

En 1975 se cred la Escuela Universitaria de Psicologia (EUP) que, en 1978, prueba de admision
mediante, comenzd su carrera de cuatro afios y otorgd el titulo de psicologo en lugar del de
licenciado, que expedia la Facultad de Humanidades y Ciencias. Se desprende entonces que,
desde la clausura de la licenciatura en la Facultad de Humanidades y la primera cohorte en
la EUP (1978), solo hubo en el ambito publico formacién de Técnico en Psicologia Infantil,
impartida por la Escuela de Tecnologia Médica. Dicha situacion favorecié que se pretendiera
supeditar el ejercicio profesional a la autoridad del médico, de quien el psicologo debia ser
un colaborador.

Durante la dictadura militar y antes de la reapertura democratica en 1985, se desarrollo la for-
macion privada tanto en psicoterapia de orientacién psicoanalitica como en psicodiagnéstico,
en grupos pequefios a cargo de profesionales que, en muchos casos, habian sido destituidos
de sus cargos docentes por las autoridades de facto de la dictadura.

También adquirié relevancia el Instituto de Filosofia, Ciencias y Letras, dependiente de la Igle-
sia uruguaya, que se encargo, a partirde 1979, de la formacién en psicologia del ambito privado
y se constituyo en el antecedente inmediato de la Universidad Catélica del Uruguay.

Por su parte, en el capitulo de Magdalena Filgueira se historiza la formacién de la psicologia,
en particular, de la psicologia infantil, en el Uruguay. Destaca que, a partir de 1950, comienza
a dictarse el curso de Psicologia aplicada a la Infancia en la Seccion Auxiliares del Médico de
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la Facultad de Medicina. En 1965, este curso se imparte en el Hospital de Clinicas Dr. Manuel
Quintela, en la Escuela de Colaboradores del Médico, que, en 1978, pasa a llamarse Escuela de
Tecnologia Médica. Esta otorgaba, desde 1967, el titulo de técnico universitario a quienes egre-
saban del Curso de Psicologia Infantil. Es de destacar el amplio espectro de edades que abarco,
aun en la especializacion en infancia, y el marcado enfoque clinico que siempre mantuvo.

Estas experiencias de formacion en psicologia universitaria fueron desmontadas por la inter-
vencién de la UuDELAR durante la dictadura civico-militar que vivio el pafs. El curso de Psicologia
Infantil se clausura por dos afios, en cambio la Licenciatura en Psicologia de la Facultad de
Humanidades y Ciencias se cierra definitivamente.

La psicologia infantil retoma la impronta de la Clinica Médico Psicolégica del hospital Pedro
Visca, por lo que la presentacion de casos en intercambios y ateneos fue una practica habitual,
a esta se agregaron las jornadas, es decir, encuentros, simposios y coloquios, especialmente
vinculados con la infancia y la nifiez. Tal es asi que, en Montevideo, en setiembre de 1966, se
llevan a cabo las Primeras Jornadas Nacionales de Psicologia Infantil.

Por su parte, Juan Carlos Carrasco y Mauricio Fernandez trabajan con las infancias, en el entra-
mado de su vida psiquica, emocional, sus procesos de pensamiento y estructuracién intelec-
tual. Este interés los lleva a fundar en 1956 el primer Instituto de Formacién Preescolar, el cual
concibe los procesos de escolarizacién y socializacion esenciales en la vida de los nifios. Es una
de las primeras instituciones educativas en trazar un proyecto de integracién de nifios con difi-
cultades en lo afectivo o intelectual. Ese mismo afio es el aniversario de la APy, la cual publica
el primer nimero de la Revista Uruguaya de Psicoandlisis. En esa iniciativa editorial, se resefia
la visita, desde Londres, a la sede de la Apu en Montevideo de la Dra. Hanna Segal, quien estu-
viera vinculada a la figura y pensamiento de Melanie Klein—; del matrimonio Baranger, desde
Francia primero y desde Buenos Aires luego; de Maud y Octave Mannoni, en abril de 1972, y, en
agosto del mismo afio, de Serge Leclaire. Este hecho marco, por un lado, la impronta formativa
hacia un psicoanalisis con nifios, adolescentes o adultos, los analistas realizaban una sola for-
macion que requeria, por afios, trabajar con nifios; y, por otro, la concurrencia temprana en la
asociacion de diferentes escuelas dentro del psicoanélisis que dejaron sus huellas.

Se puede visualizar en el curso de Psicologia Infantil que todo el equipo docente habia transi-
tado por la Clinica Médico Psicoldgica del hospital Pedro Visca, luego transformado en Servicio
de Psiquiatria Infantil. El grupo en pleno de la coordinacion del curso desarrollé aspectos de la
intrincacion de la psicologia con lainfancia, con la educacién, incluida la sexual, los fendmenos
y dindmicas grupales e institucionales, y la expresién plastica como manifestacion del mundo
psiquico de los nifios; por lo tanto, como fendmeno de proyeccion, con fines elaborativos, de
diagndstico y prondstico de los procesos de estructuracion psiquica. En el Instituto de Forma-
cién Preescolar, luego Colegio y Liceo Latinoamericano tanto la educacion sexual, trabajada
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en los grupos de clase, como los talleres de expresion plastica forman parte de las actividades
escolares comunes y cotidianas, desde su fundacion hasta la actualidad.

El capitulo de Cecilia Ruegger presenta un conjunto de saberes que configuran la psicomotrici-
dady hacen posible su desarrollo como campo de conocimiento y ensefianza sobre la infancia
en el Uruguay. En este proceso, se presta especial atencién a la emergencia del cuerpo como
objeto de preocupaciones cientificas, médicas y pedagbgicas, que suponen intervenciones es-
pecificas tanto educativas como terapéuticas de corte corporal.

El desarrollo de la psicomotricidad en el Uruguay se inicié tempranamente, para los parédme-
tros de construccion del campo, y formo parte de un proceso de institucionalizacién en la UDE-
LAR que permitié consolidarla, de forma progresiva, como una profesion independiente. In-
cluye una formacion especifica de grado con caracter de licenciatura que habilita para actuar
en «estimulacién, educacién, reeducacion y terapia psicomotriz, siendo su intervencion en los
niveles profilactico, educativo y terapéutico, en asesoria técnica e investigacién», segln el per-
fil de egreso del plan de estudios actual (UDELAR, Facultad de Medicina, Escuela Universitaria
de Tecnologia Médica, 2006, p. 1). En 1977 la neuropediatra, profesora y directora del Instituto
de Neurologia de la Facultad de Medicina (FMED, UDELAR), Maria Antonieta Rebollo, presentd
ante el Consejo de la Facultad el proyecto de creacién del Curso para Técnicos en Reeducacion
Psicomotriz. Desde su conocimiento tedrico, pero, en especial, desde su practica clinica, en-
contraba la dificultad de dar respuesta, solucion o, en términos médicos, derivacion a una serie
de nifios que no podian avanzar en su desarrollo tal como era esperado para el «normal de la
poblacion». En 1957 habia viajado a Paris y a su regreso a Montevideo, en 1958, conformé un
equipo multidisciplinario en el Hospital de Clinicas, con maestras, fisioterapeutas, psicélogasy
doctoras, entre las que se destacan Aida Ascery Enriqueta Beltran, iniciadoras de la psiquiatria
infantil uruguaya.

El profesional de la psicomotricidad es caracterizado como un agente de salud que establece
una singular relacién con la educacion. No es un actor de la escuela ni forma parte del «cuerpo
de especialistas de la infancia dotados de tecnologias especificas y de “elaborados” cédigos
tedricos» (Varela y Alvarez-Urfa, 1991, p. 15). Asume una funcién médico-pedagdgica: hay un
supuesto saber del cuerpo del nifio que el psicomotricista domina y que le permite identificar
las conductas patoldgicas, los desarrollos retrasados y luego orientar las técnicas especificas
para estimular o subsanar el déficit, normalizando y normativizando.

Se puede sostener, de acuerdo con los resultados de la primera etapa de la investigacién «In-
fancias, pedagogias, arte y saberes psi en el Uruguay», que la emergencia de la técnica psico-
motriz se sustenta en la naturalizacién de los discursos eugenésicos, higienistas y desarrollis-
tas, asi como en un conjunto de saberesy practicas en el que la neurofisiologia, la psicologia 'y
el psicoanalisis se tensionan como discursos instituyentes.
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La discusion sobre el sintoma psicomotor acompafié la produccion de sabery suele ser el eje
de delimitacion y diferenciacién discursiva entre las concepciones de educacion, reeducacion
y terapia, asi como en la seleccién de los métodos o técnicas de intervencién. Pero el proce-
so llevado adelante, a pesar de sus contradicciones, se ha sostenido fundamentalmente en la
comprensién —y en cierta medida en la defensa— de la patologia como padecimiento, que
convoca el auxilio, y no como anomalia; mas cerca de la escucha del sufrimiento y su historia
que de una objetivacion de la enfermedad. La falta de una explicacion organica, de una eviden-
cia fisica, instaura la posibilidad de un saber, genera su productividad en términos practicos y
también epistémicos. La psicomotricidad surge de esta falta instituyente que tensara dos dis-
cursos, aquel que trae aparejada la raiz psico y el que representa el vocablo motriz.

Paula Gauna, en su capitulo, presenta resultados a partir de la revision de la idea de «nifio
con retardo mental» en la obra de la psicopedagoga Maria Eloisa Garcia Etchegoyen de Lo-
renzo, una de las personalidades mas importantes en el dambito internacional en el estudio de
la discapacidad y la estimulacion precoz. Sus dieciocho afios (1949-1966) como directora en
la Escuela de Recuperacién Psiquica n.° 1 le permitieron materializar el cambio central en la
educacion especial en Uruguay. La formacion docente, la clinica de diagnostico en el hogary
un programa de estimulacién precoz para nifos de alto riesgo la transformaron en la escuela
piloto para América Latina en educacion especial.

Garcia Etchegoyen retomo lo planteado por el Dr. Itard con la pregunta que lo convirtio en el
pionero de la educacion especial a inicios del siglo xix: «;Como aprenden los nifios retardados
mentales?» Este retorno le permitié a Garcia Etchegoyen problematizar los discursos y practi-
cas educativas de las personas con retardo mental. Hacia 1960 aln no habia en Uruguay un
estudio serio de las nociones y teorias del aprendizaje relacionadas con los retrasados menta-
les, sino que prevalecian terminologias basadas en prejuicios culturales y sin fundamentacion
cientifica. La irrupcién de su trabajo representa una distancia con el discurso hegemaonico mé-
dico-eugenésico basado en las teorias de la degeneracion que predominaban a mediados del
siglo xx en Uruguay. Estas teorias consideraban al nifio con retardo mental un sujeto peligroso
para el orden social y bioldgico de la sociedad. Con Garcia Etchegoyen se comenzo a conside-
rar las facetas psicoldgicas, sociales y culturales vinculadas al proceso de aprendizaje. Al res-
pecto, estudié aspectos psi que ayudan a dicho proceso: la curiosidad, el asombro y el juego
imaginativo del nifio, asi como aquellos que no (el sufrimiento por la frustracion, la vergiienza,
la falta de amory seguridad afectiva). En este sentido seria pionera en estudiary comprender la
importancia de la estimulacién precoz y el vinculo temprano en la infancia. La interrogante de
ltard le permitié a Echegoyen abrir el campo de las posibilidades de aprendizaje del nifio con
retardo mental y materializar su revisién conceptual en practicas institucionales que significa-
ron su inclusion y un avance en la psicopedagogia en el Uruguay.

Infancias, pedagogias y saberes psi en el uruguay de 1951 a 1984



Proemio. Infancias, pedagogias y saberes psi en el Uruguay de la predictaduray la dictadura civico-militar (1951-1984)

El capitulo de lael Achery Lorrein Baker presenta los hallazgos producto de una revision biblio-
grafica en archivos histéricos del campo médico, psicologico y psicoanalitico uruguayo, en el
periodo comprendido entre 1955 y 1985. Las autoras realizaron un rastreo del tema infanciay
la categoria nosografica «psicosis infantil» en las publicaciones de la APU, la rup, la Revista de
Psiquiatria del Uruguay (reu) y las publicaciones de la APPIA. El objetivo era observar el recorri-
do discursivo a lo largo de estas décadas, con énfasis en las teorias psi y las concepciones de
infancia que se iban introduciendo con relacion a los modos de tratamiento de esos nifios. En
el proceso de rastreo surgié la necesidad de ordenar algunos acontecimientos académicos y
construir una historizacién o un recorrido contextual, dado que los articulos hallados se origi-
naron en seminarios o conferencias de jornadas organizadas por el ambito psi en nuestro pais.
Se llevo a cabo, en orden cronolégico, el Congreso de Salud Mental del Nifio, organizado por la
oms en el afio 1955 —también [lamado V Congreso de Higiene Médico Infantil—; la 1.2 Jornada
Nacional de Psicologia Infantil, en 1966; el 1.¢” Congreso Latinoamericano de Psiquiatria Infan-
til y Profesiones Afines, organizado por la APPIA, en 1969; las Jornadas sobre Psicoterapia del
Nifio y su Familia, en 1977,y las Jornadas sobre Aspectos Clinicos y Estructurales de la Psicosis
Infantil, en 1980.

Se observa, a priori, un cambio discursivo desde una perspectiva higienista, ligada de forma es-
trecha a laidea de un comportamiento moralmente sano y categorizante, proveniente del dis-
curso médico, hacia una concepcién mas terapéutica. En esta Gltima, comienzan a tomar con-
sistencia las ideas psicoanaliticas, primero con base en la teoria inglesa, kleiniana en esencia,
y, mas adelante, con aportes de la teoria francesa de Maud Mannoni, apoyada en fundamentos
lacanianos, en especial, en las notas sobre el nifio y el estadio del espejo. El nifio normal conti-
nla siendo el ideal que representa el futuro ciudadano que proyecta el Estado moderno. Que-
da claro que la neurosis infantil escapa a este ideal y se la asocia a problemas en el desarrollo
que aun no se logra clasificar. El centro de la preocupacién de los médicos de la época no era
el sufrimiento del nifio, sino la ubicacién nosogréafica para las nuevas categorias (neurosis, au-
tismo, psicosis) que debian ser nombradas.

Ya en la década del setenta, se plantea que toda afeccion psicopatologica debe ser entendida
no como una entidad fija, sino como algo dinamico, dado que el nifio es un ser en evolucién,
movil y cambiante en sus manifestaciones. En este sentido, tanto los conceptos diagndsticos
como las indicaciones terapéuticas deben ser constantemente adaptados y revisados. Se debe
considerar siempre el contexto del nicleo familiar con orientacién y reubicacién permanente
de los padres. Al respecto, se afirma que el tratamiento de un nifio nunca debe ser individual;
lo familiar, en esa época, concebido como la triada madre-padre-nifio, comienza a cobrar im-
portanciay ocupa un lugar protagonico en los tratamientos psicoterapéuticos. El enfoque psi-
coterapéutico desplaza de su centro al nifio y su enfermedad, para pasar al contexto familiar
y el discurso colectivo que se construye sobre el tema del sintoma que (re)presenta el nifio.

Infancias, pedagogias y saberes psi en el uruguay de 1951 a 1984

31



32

Ana Maria Fernandez Caraballo y Alejandra Capocasale Bruno

Este nuevo abordaje familiar propondra analizar en profundidad la problemética edipica de los
progenitores.

Finalmente, Ana Maria Fernandez Caraballo se dedico al estudio del psicoanélisis y la infancia
en Uruguay desde 1955 hasta 1984. En ese periodo, se oficializd el psicoanélisis en nuestro
pais, con la fundacion, en 1955, de la Apu. También fue un tiempo de proliferacion de institu-
ciones psicoanaliticas, como la Escuela Freudiana de Montevideo y la Asociacion Uruguaya de
Psicoterapia Psicoanalitica (AUDEPP). Se puede decir que, a partir de entonces, en Uruguay, se
empieza a estudiar, teorizar y practicar el psicoanalisis propiamente dicho.

Con respecto al psicoanalisis con nifios, se encontraron varios documentos valiosos para este
estudio, ya que constituyen textos histéricos sobre la infancia y el psicoanalisis en el Uruguay
y, por lo tanto, permiten desentrafiar la manera en que fue teorizado y aplicado en el &mbito
local. Se trata de cinco textos de la Apu publicados en la Revista Uruguaya de Psicoandlisis [rur],
uno de la Biblioteca Uruguaya de Psicoandlisis, varios articulos publicados en la Revista de Psi-
coterapia Psicoanalitica de la AUDEPP y otros en algunos nimeros de los Cuadernos de Psicoa-
nalisis Freudiano de la Escuela Freudiana de Montevideo.

En 1961, la Asociacion Internacional de Psicoanalisis (1A, por sus siglas en inglés) realizd un
simposio sobre el andlisis con nifios, en el marco del xxi Congreso Internacional de Psicoané-
lisis (Edimburgo, julio-agosto). El texto de Esther Bick «El analisis de nifios en la actualidad»,
lefdo en dicho evento, fue publicado en la rup en 1969. En él se menciona el simposio como «un
hecho histérico, ya que es el primer Simposio de Andlisis de Nifios en un Congreso Internacio-
nal de Psicoanalisis» (Bick, 1969, s/p). Como es bien sabido, en 1927, se habia llevado a cabo
uno similar ante la Sociedad Psicoanalitica Inglesa. A mas de tres décadas de aquel evento
inaugural, los cambios fueron sustanciales. La autora enumera varios de ellos:

[...] el universo de nifios que se consideran analizables ha sido ampliado; la
técnica de juego es ahora de uso general, aunque a menudo de manera modi-
ficada; se ha aceptado undnimemente la importancia de las interpretaciones
y existe un mayor reconocimiento del encare psicoanalitico para la formacion
de psicoterapeutas y psiquiatras infantiles. (s/p)

Es mas, sefiala algo de gran importancia: «Si examinamos la posicion del andlisis de nifios en
relacién a la totalidad del campo psicoanalitico, vemos que ocupa un pequefio lugar tanto en la
practica como en la ensefianza o en las discusiones y publicaciones cientificas» (Bick, 1969, s/p).

El segundo texto se trata de una publicacién, en 1965, del libro Grandes casos del psicoandlisis
de nifios, compila vifietas y casos de los mas conocidos tedricos del psicoanalisis con nifios
(Klein, Abraham, Ferenczi, Spitz, Anna Freud, Ackerman, Winnicott, Erikson) que se leian en Ar-
gentina y Uruguay. Se inicia con el prélogo, de Evelina Vengerow y Santiago Dubcovsky, quie-
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nes dicen que el psicoanélisis de nifios es una especialidad y «que cada vez se va difundiendo
maésy adquiriendo una importancia trascendental por sus implicaciones preventivas y curati-
vas y por la influencia en la educacién, la puericultura, la pediatria y la medicina en general»
(Vengerow y Dubcovsky, 1965, p. 8). Ademas, reconocen que el «caso Hans» de Freud deberia
formar parte de esta coleccion, aunque entienden que es con Melanie Klein y Anna Freud que
«nace el verdadero psicoanalisis de nifios», ellas resultaron ser las «dos grandes psicoanalistas,
lideres de dos distintas escuelas» (Vengerow y Dubcovsky, 1965, p. 9).

Eltercero es un material de la rup, escrito por Carmen Medici de Steiner (1988), quien lo publicé
bajo el titulo «Hacia la construccion de una historia. El psicoanalisis de nifios y los psicoanalis-
tas de principios de siglo». Alli se cita lo que fue considerado como el «psicoanélisis de nifios» y
los principales autores en el Uruguay y el Rio de la Plata. Medici de Steiner reconoce a Arminda
Aberastury, quien sigue la propuesta de Melanie Klein desde el afio 1937, como la psicoanalis-
ta «considerada por muchos como el pivote en el Rio de la Plata del psicoanalisis de nifios».
Como es sabido, el psicoanalisis institucional en el Uruguay (APU) estuvo muy influenciado por
el trabajo que se hacia en Buenos Aires, en la Asociacion Psicoanalitica Argentina (APA), y que se
basaba, desde la década del cuarenta en adelante, en la escuela inglesa, primero en el trabajo
de Melanie Kleiny, luego, en el de sus seguidores. En ese sentido, Medici de Steiner (1988, p. 21)
cita a Aberastury cuando hace explicita su afiliacion a la obra de Klein. Ademas, entiende que
en Uruguay «dicha especialidad fue integrada a la APu desde sus inicios. Tanto en uno como en
otro pais, durante prolongados afios, constituyé un seminario curricular obligatorio» (p. 21). A
partir de 1957, cuando Mercedes F. de Garbarino y Héctor Garbarino asistieron en Buenos Aires
a un simposio sobre el tema, «Arminda Aberastury, con posterioridad al mismo, comenzé a
dictar en nuestro medio un seminario, y a supervisar a muchos de los primeros psicoanalistas
de nifios del Uruguay» (Medici de Steiner, 1988, p. 22).

El cuarto texto, también de corte historico, escrito por Myrta Casas de Pereda, Mercedes Freire de
Garbarino, Aida Fernandez, Héctor Garbarino, Vida Maberino de Prego, Isabel Plosa, Luis Enrique
Prego y Alberto Weigle en 1982, muestra que, en los inicios de la ApU, se presentaba una singu-
laridad con respecto a la teoria y la practica que la diferenciaba, en parte, de otras asociaciones
psicoanaliticas. De hecho, sostienen aquello que Esther Bick habia expuesto en el Congreso Inter-
nacional de Psicoanalisis de Edimburgo en 1961 respecto de las dificultades de los analistas para
tratar a los nifios. Ademas, sefialan elementos tedrico-practicos de importancia que permiten dar
cuenta de las particularidades de la clinica psicoanalitica con nifios en el Uruguay:

Partimos del supuesto de que si bien el anélisis de nifios tiene los mismos
fundamentos basicos tedricos que el analisis de adultos (transferencia, resis-
tencia, regresion), estas nociones basicas se expresan de modo diferente y
requieren, por consiguiente, un abordaje también diferente. (p. 19)
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Finalmente, el quinto documento esté relacionado con la publicacién del seminario que rea-
lizaron en Montevideo, en 1972, Maud y Octave Mannoni, publicado en el afio 2020. En la pre-
sentacion, el prefacio y el prélogo, escritos por Magdalena Filgueira, Corina Nin, Marta Labraga
y Marcelo Vifiar, se destaca la influencia del psicoanalisis lacaniano y la escuela francesa de
psicoanalisis, en general. El seminario se presenta el «caso Carole» (nifia de 6 afios), varias se-
siones estan dedicadas al estadio del espejo y a periodos anteriores que permiten visualizar
la manera en que se trata el tema del psicoanalisis con nifios y la infancia para estos autores,
discipulos de Lacan. En particular, los Mannoni entienden que el psicoanalisis en la infancia
es especializado y lo realizan desde la temprana edad del bebé con los padres o con la madre.
Estos trabajos permitieron enriquecer la labor acerca del vinculo y la estimulacién temprana.

En 1982, la AUDEPP comienza sus publicaciones en formato de revista. Alli se encuentra al
menos un articulo sobre tratamientos en la infancia en cada ejemplar y hay un texto de gran
importancia, publicado en el nimero del afio 1985, en el que Edgardo Korovsky realiza una
detallada historia del psicoanalisis en la regién, con las peculiaridades de los tiempos de la
dictadura civico-militar.

En la Revista de Psicoterapia Psicoanalitica, n.° 1 (1982, p. 37), el articulo de Elida Casas de Cas-
telli «Evolucion de una fobia escolar» es un texto que recorre desde Freud, Klein, Winnicott y
Garbarino hasta autores como Johnson, Fenichel y Hoffnung. Se observa en él una particulari-
dad del pensamiento propio de la psicoterapia psicoanalitica, que consiste en la utilizacién de
diferentes autores con unaimpronta mas psicoterapéutica. Eneln.°2 (1983, p. 81), el articulo de
Enrigue Restaino «Fase oral y sus manifestaciones en la clinica», un texto clésico del psicoané-
lisis, basado en Freud, Abrahamy Klein, se sefiala la importancia de las primeras etapas del de-
sarrollo de la libido. En el n.°3, de 1984, hay dos articulos: «;Cémo nacen los nifios?», de Miguel
Cherro et. al. (p. 23), y «Consecuencias técnicas del comienzo de la pubertad en psicoterapia»
(p. 71). Son textos enmarcados en la psicoterapia psicoanalitica con una influencia mas psico-
l6gica; en ellos, el psicoanalisis se entrelaza con orientaciones psicoterapéuticas y educativas.
Finalmente, como ya se ha indicado, en el n.°4, de 1985, se presenta un texto muy valioso, ya
que se trata de un estudio histérico realizado por Edgardo Korovsky: «El psicoanalisis en el Rio
de la Plata» (p. 26). En él, analiza el movimiento psicoanalitico, a partir de Freud, desde 1910,
los psicoanalistas pioneros en el Rio de la Plata y la fundacién de las respectivas asociaciones.
Recorre los nombres mas destacados y los eventos que marcaron el ingreso vy la proliferacion
de la teoria y practica del psicoanalisis en esta region. Importa rescatar como a partir de 1972,
con las complicaciones politicas, se comienza a generar espacios de formacién y discusion del
psicoanalisis con diferentes ideologias que darian lugar a maneras de tratarlo.

Por Ultimo, en los cinco primeros Cuadernos de Psicoandlisis Freudiano de la Escuela Freudiana
de Montevideo (n.°1,1981;n.°2yn.°3,1982;n.°4,1983yn.°5,1984) se hallan textos basados en
el psicoanalisis freudiano y lacaniano. En ninguno de ellos se encuentran articulos dedicados
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al psicoanalisis con nifios de forma explicita. Tal vez, se deba a la particularidad con la que el
propio Lacan trat el tema del psicoanalisis y la infancia.

El psicoanélisis con los nifios tiene particularidades: la intervencion real de
un tercero, la distincién que debe hacerse entre un conjunto de sintomasy
una estructura neurdtica que se constituye en el aprés-coup de una neurosis
infantil, los limites de la transferencia del analista en relacidn al lazo del nifio
con los padres ... Esta lista esté lejos de ser exhaustiva.

La escuela, en nombre de estas particularidades, no relegd el psicoanalisis
con nifios a cuidado de psicoanalistas «especializados». (Artefacto, n.° 1, mar-
201990, p. 30)

Si bien esta cita proviene de una revista de la Escuela Lacaniana de Psicoanalisis (ELP) y no de
la Escuela Freudiana de Montevideo, sabemos que una deriva de la otra y se constituye con
miembros que han compartido ambos espacios. El tema amerita un trato en detalle que no es
posible realizar en estas pocas paginas. Aunque si es factible observar en los textos de los Cua-
dernos que la idea de nifio y de infancia se deriva de la nocion de neurosis infantil proveniente
deFreudydelasdelaobradelacan queimplicantanto lo cronoldgico como lo no cronologico.

Infancias desde el arte

Esta seccidn esta constituida por los capitulos «La infancia, el juego y el juguete a través de la
mirada de Carlos Musso, “el pintor maldito”», efectuado por Magali Pastorino y Anahi Lagos;
«Doble hermenéuticay materialidades de las infancias en dictadura», de Alejandra Capocasale
Bruno; «Infancia, dictadura y resistencia: una aproximacion a la experiencia de Canciones para
No Dormir la Siesta», de Gabriela Ferreira Olaso; e «Infancia y tradicién. Indagaciones en torno
a la obra Juegos y rondas tradicionales del Uruguay (Lauro Ayestarén, 1966)», de Karen Kiilsen e
Inés Scarlato; ademas de los dibujos que la artista plastica Magali Pastorino realizo a partir de
los resultados de la investigacion.

Pastorino y Lagos plantean que la complejidad del estudio de las infancias lleva a integrar los
esfuerzos de los investigadores del campo social y humanistico. Por su caracter simbdlico, la
produccidn artistica visual aporta modos de sery de habitar el mundo. Segun Vilar (2015, p.
936), «el arte, y las artes, son maneras de pensar el mundo [...], modos de intentar encontrarle
sentido, de fundar significados». Exploran las ideas de infancias locales a partir del proceso
creador del artista, que, desde una perspectiva psicoanalitica —en procura de incorporar al
sujeto deseante no solo el de la ciencia— involucra una relacién con el saber.

El periodo que se extiende entre 1951 y 1984 en el Uruguay se caracterizo, entre otras cosas,
por ladominancia cultural estadounidense, el fortalecimiento del pensamiento de izquierda, la
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crisis y el estancamiento econémico. En ese escenario, se desarrollo la sociedad de consumo'y
el estilo de vida americano, pero también se produjo la caida de las instituciones democraticas,
concretada con la dictadura civico-militar (1973-1984), que posibilitd la imposicion del neoli-
beralismo econdémico, hasta que en 1985 se produjo la reapertura democratica. Radakovich
(2011) sostiene que la progresiva implantacion del régimen autoritario que se produce en los
afios setenta en el pals se generd en la brecha imaginaria que se instaur6 entre la imagen del
«pais de medianias» y la que sefialaban los principales indicadores socioeconémicos.

En los afios ochenta, el artista uruguayo Carlos Musso se hizo conocido en el medio local por
construir juguetes artesanales. Del analisis discursivo de las entrevistas a Musso, en busca de
una relacién con el saber en el proceso de produccion artistica, se tematiza acerca de su idea de
infancias y dos objetos discursivos que se encuentran vinculados a esta: el juego y el juguete.

Para contextualizar el analisis, es necesario sefialar que el artista nacid y se crio en Montevideo,
su nifiez transcurrié en el periodo posterior a la Segunda Guerra Mundial, en un momento de
crisis econdémica del paisy en una sociedad de valores conservadores arraigados. Estudié en un
colegio de varones dirigido por curas catolicos cerca de su casa. En su adolescencia y juventud,
fue testigo de los efectos de la consolidacion de los dos bloques ideoldgicos mundiales (capita-
lismoy comunismo) y de la violencia factica del Estado (asesinatos, desapariciones, secuestros,
encarcelamientos); como muchos jévenes, fue detenido sin motivos claros, llevado a la cércel
y violentado. Cursé secundaria en el liceo Suérez. A finales de los afios setenta, trabajé en una
empresa de productos quimicos y fue fundador de una cooperativa que realizaba trabajos de
fotomecénica. En la década siguiente, fue reconocido también por sus pinturas y exhibié su
produccion de juguetes de madera en la Feria del Libroy el Grabado. Aquel fue un momento de
gran exposicion y venta de sus obras, fue llamado «el pintor maldito» por la tematica y estética
de sus cuadros, que incorporo a la produccién de juguetes.

En primer lugar, cabe sefialar que en sus obras Carlos Musso no trata directamente cuestiones
relativas a las infancias, menciona que en ellas habla sobre lo que ocurre en su entorno, en el
circulo de amigos y en la sociedad. La construccion de juguetes surgié en una época en la que
uno de sus amigos fue padre. De esta manera, la cuestion de las infancias se desarrollé de for-
ma oblicua. Al hablar sobre su infancia, el artista la considera como el momento en que tratd
de entender su entramado familiar asociado al recuerdo de sus estudios en un colegio de curas
catolicos. Musso reconoce en la fantasia un medio que le permitié sobrellevar sus amarguras
en una atmosfera de sobriedad y misterio. A nivel discursivo, aparecen varios objetos que se
ordenan en un régimen dual: lo que ocurria en la calle, que lleva el signo de la alegria, la fiesta y
la convivialidad, y lo que sucedia en el colegio, marcado como machista, prescriptivo, fascista,
perverso e, incluso, insalubre. La calle estd vinculada con la cordialidad, la amistad, el juego
colectivo, le recuerda a amigos que en la juventud fueron desaparecidos o muertos en la dic-
tadura, «el primer pifiazo a la realidad». El colegio se asocia con lo que ocurria en el patio, con
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un hormigdn arenado que le lastimaba las rodillas cuando se caia, donde siempre se jugaba
al futbol y al basquetbol (como usaba lentes, se le dificultaba ese tipo de juegos), y los bafios
(«retretes inmundos»), donde contrajo hepatitis, seglin su especulacion. Pero también con el
jardin (la «<maravilla»), con arboles frutales, cuya descripcién nos remite a una imagen edénica.
Se establece la contraposicion entre lo que sucedia en el colegio catolico, privado, que cursaba
con beca, y lo que le ocurria en el liceo publico, el Suérez, que era abierto, un espacio donde la
realidad irrumpia sin crear confusién ni misterios.

Eneldiscurso del artista, el juego corresponde a una dimension humanay el juguete, a la fantasia,
y sugiere una idea de infancia que se precipita ante ciertas condiciones, en los parametros de lo
humanoy el protagonismo de la fantasia. Musso dice que el juego (cuya condicién es la fantasia,
el poder de transformacién) no corresponde solo al nifio. Se trata de una dimension fundamental
de lo humano, que se encuentra también en el arte, en la pintura, donde es posible el ensayo y el
error. Igual sucede con el juguete, pues el artista afirma que, sin este, no entenderiamos el mun-
do. Eljuego involucra el movimiento de entrada y salida de la realidad y la fantasia. Los juegos de
armar, como el Arma mil, o los de construccion y maquetas, de soldaditos, la payana, incluso el
dibujoy la pintura, forman parte del inventario que integra otros juegos y sus detalles. Y sefiala en
una de las entrevistas: «<No me puedo imaginar la infancia sin juguetes».

Endictadura, hacerjuguetes significé varias cosas para Musso, pero, en especial, funcionaba como
una compensacion de «cuando no andas muy bien, pero tenés la alegria de vivir», en una época
en que no estaban permitidas las reuniones, y «la alegria, si no la tenés, la inventas, buscas a la
gente». La cooperativa de fotomecénica con sus amigos fue un espacio de creatividad y contento
mientras duro la asociacién, en un momento politico del pais de gran angustia e incertidumbre.

A fines de los setenta y comienzos de los ochenta cred pinturas de gran carga visceral, en las
que incorpord material de desecho, lo que llamé la atencién de los galeristas. En esa época,
fundo, con mas artistas jévenes (Carlos Seveso y Eduardo Miranda), el grupo Los Otros. Mien-
tras que en la cooperativa hacia juguetes y escenografias con sus amigos (los hermanos Rober-
to y el Tenaza Carballo), con el grupo artistico exponia obras que visibilizaban temas tabues,
oscuros, melancolicos. En aquel momento, aparecioé la mistura entre la estética oscura de sus
pinturasy los juguetes de motivos infantiles, como el ajedrez de calaveras y mascaras antigas, y
el modelo Isadora, que aludia a la bailarina Isadora Duncan, que habia muerto en un accidente
de trafico, asfixiada con su pafiuelo.

Al abordar la creacion del juguete, encontramos una dimension lidica que también se encuen-
tra al pintar, que es una actividad «bastante juguetona». Segin Musso, «la pintura es un juguete
que no se presta: yo tomo muy egoista la pintura, en ese sentido. Es el juguete que tengo yo, no
lo presto».
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Menciona a algunos artistas que para él tratan, de alguna manera, la infancia a través del jugue-
te (mufecas, caballitos de madera), pero observa que estos no entusiasman tanto a los nifios.
De cierta forma, los nifios entenderian que ese juguete no es para ellos. El artista no esta cons-
truyendo juguetes, sino que incluye, en su obra artistica, una nota autobiografica. Tomando
en cuenta el discurso del proceso creador de Musso, los objetos relacionados con la infancia,
como el juego y el juguete, dejaron de estar localizados en una edad determinada y ayudaron

a relativizar esa asociacion.

En el capitulo «Doble hermenéutica y materialidades de las infancias en dictadura» Alejandra
Capocasale presenta una posible base metodoldgica sobre el anélisis de los resultados obte-
nidos en la indagacion llevada adelante por Magali Pastorino y Anahi Lagos —previa autoriza-
cion de las autoras, segln los protocolos de la investigacion cientifica—. El socidlogo Anthony
Giddens (1994) llama doble hermenéutica a un analisis ontoldgico, epistémico y metodoldgico
que implica investigar sobre lo investigado para volver a trabajarlo con los propios sujetos que
llevaron adelante el estudio. A pesar de que, en general, se asocia con el conocimiento socio-
l6gico, es aplicable a otros campos del saber. Este planteo supone examinar las complejas ar-
ticulaciones que operan entre el mundo social y el conocimiento generado por las ciencias so-
cialesy las humanidades; la continuidad dialéctica de las interpretaciones y reinterpretaciones
va enriqueciendo el saber. De esta forma, la dialéctica dialogica del proceso de investigacion
mejora de forma continua entre los propios investigadores de la linea: «Da vueltas en espiral
dentro y fuera del universo de la vida social, reconstruyéndose tanto a si mismo como a ese
universo, como parte integral de ese mismo proceso» (Giddens, 1994, p. 27).

A partir de lo antedicho, Capocasale presenta algunas de las nociones centrales en cuanto a la
conceptualizacion sociocultural material de las infancias, desde las investigaciones de Pastorino
y Lagos, enfocadas en la obray en las entrevistas realizadas al artista uruguayo Carlos Musso.

En cuanto al anélisis del proceso de investigacién de la obra de Musso, resulta relevante el hecho
de que se haya optado por el método biografico. De este modo, las investigadoras articularon la
relacion entre los objetos materiales infantiles (juguetes artesanales de madera) y el relato auto-
biografico del artista. La objetividad subjetiva que se logra como producto de este proceso valida
los resultados obtenidos desde el punto de vista metodoldgico. Mas aln, la recoleccion de datos
primarios por parte de Pastorino da cuenta de una indagacion que se enriquece con la aplicacion
del anélisis discursivo psicoanalitico. Pastorino y Lagos contextualizan su investigacion en el pe-
riodo de vida de Musso que coincide vivencialmente, para este objeto de anélisis, con la dictadura
civico-militar. El grupo fundado por Musso, Los Otros, es un claro ejemplo de la espiral dialéctica
que una obra artistica refleja. La materialidad del producto es solo un aspecto del proceso total
creativo. Su infancia, la infancia compartida con otros, los encuentros y desencuentros con otros
niflos, con su @mbito, con la institucién educativa representan un mundo artistico material que se
conjuga con lo simbdlico. Su obra oscura no lo es en si, sino por la representacion de lo vivido en
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ese contexto social y personal. Las materialidades visibilizan lo no material (social, cultural, eco-
némico, psicoldgico y ético). El punto clave en este anélisis doble hermenéutico es que muchas
veces, si no todas, las materialidades, aunque directamente perceptibles, no son observadas en
su sentido. «Respecto a su obrar, el artista sefiala que tanto sus pinturas como los juguetes “ha-
blan” acerca de lo que ocurria en su entorno», escriben las investigadoras. La clave hermenéutica
estd dada en que «hablan» pero no son «escuchados». ;Qué pasaria si esos juguetes pasaran a ser
«escuchados»? Ello brinda la posibilidad de descubrir los sentidos, significados y conceptualiza-
ciones de las infancias durante y desde la Ultima dictadura civico-militar en el Uruguay, asi como
comprender cémo se dio un proceso de reproduccion social y cultural de la violencia material
y simbdlica de y en las infancias que llega hasta nuestros dias. Se puede explicar el proceso de
institucionalizacion de las infancias del siglo xxi encerradas no solo materialmente, sino también
desde lovirtual; las infancias, en el periodo de referencia, se fueron desarrollando desde un deber
ser,desde el control social y cultural que alcanza inclusive a los juegos. Esto se refleja en la obra de
Musso a través de una oscuridad impenetrable de querer sery no poder. Los juguetes dan cuenta
de esta ausencia de sosiego y de una forma de vivir en la angustia contextual.

El hecho de que Pastorino y Lagos hayan seleccionado la obra de Musso para su investigacion
también representa en si mismo la posibilidad de entender, desde el presente, a las infancias
como una construccion social, cultural, politica e ideoldgica que se inicia en una conceptuali-
zacién vinculada a su existencia contextualizada. Estamos frente a un claro ejemplo de articu-
lacion entre cultura simbdlica, material y memoria. La memoria como categoria analitica que
se reconfigura como memoria viva desde lo simbodlico y material hasta alcanzar el componente
de valor patrimonial nacional.

Dentro del mismo enfoque investigativo que las investigadoras arriba mencionadas presentan,
Gabriela Ferreira desarrolla, en su capitulo, los principales resultados de la investigacién sobre
la propuesta del mitico grupo artistico Canciones para No Dormir la Siesta (1975-1990), la cual
devela una nocién de infancia alterna a la de la administracion dictatorial. De esa nocion alter-
na, identifica algunos aspectos, caracteristicas y relaciones con ciertas perspectivas disciplina-
res, filosoficas y pedagdgicas como también en lo que se refiere a las disciplinas que atafien a
lo psicoldgico, mas precisamente, a una condicion de sujeto que se interpreta con base en un
modelo hermenéutico-narrativo.

Por otro lado, encuentra algunos efectos de una experiencia de infancia en la interpretacion
y lectura de la poblacién, adultos y jévenes, la cual evidencia la construccién de un aconteci-
miento colectivo de resistencia singular que conduce a pensar en la nocién de una performan-

5  Elestudio recoge modelos de anélisis que se estudian en el grupo de investigacion EEAP, que permite inter-
pretar producciones disciplinares de nuestro propio campo de experiencia, por lo cual accedemos a acon-
tecimientos disciplinares situados histéricamente y los interpelamos desde experiencias biogréficas; en este
caso, desde su propia experiencia de infancia, con su entorno, en dictadura.
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ce politica ilegible para la dictadura. Esto requirio revisar algunas circunstancias especificas de
la organizacion de la vida cotidiana —que se entrevé en la idea del insilio— y de la «vida espec-
tacular» que imponia el modelo dictatorial; de ahi fue necesario analizar la espectacularizacién
de las actividades generadas por dicho modelo con una fuerte presenciay uso propagandistico
de las infancias y adolescencias. En contraposicién a tal acontecimiento, halla que, inversa-
mente a tal solemnidad y espectacularizacién moralizante y disciplinadora, un espectaculo in-
fantil se torna un espacio de des-mistificacion del siniestro y el terror, y el reencantamiento de
la vida cotidiana basado en una nocion de sujeto.

Se evidenci6 una construccién colectiva que ya no pudo ser manejada por sus autores, actores
y musicos, en cuanto se convoca a la singularidad y capacidad de ser sujeto —auténomo, resis-
tente, creativo, vulnerable, fragil y deseante—. Y ello se produce al abordar una cotidianeidad
revisitada, explorada y recuperada en clave de esperanza y encuentro desde un espectaculo
para infancias, de forma tal que cabe interpretar que el acontecimiento se constituy6 en una
performance politica.

El debate sobre nociones de infancia se vincula a la capacidad de ser sujeto; este debate antro-
pologico-filosofico también pertenece al ambito psicoldgico y pedagdgico, pues en la nocion
de sujeto se define la cualidad de autonomia como la capacidad de producir sentidos sobre
el mundo, la historia y la justicia. La condicién de infancia para el grupo artistico resultaria en
una condicion de interpelacién a la realidad, que se efectla a través de la dedicacién a los de-
talles de la vida cotidiana y del presente infantil, modificando la escala, el foco y la perspectiva
sobre la realidad. Se intenta asi representar como las infancias mezclan el deseo, la fantasia y
la imaginacién en la percepcion de la realidad, por lo que, en definitiva, no solo se entiende
que se genera una vision distorsionada, sino una problematizacion al mundo heredado. Y, sor-
prendentemente, encontramos claves de como los participantes adultos pasaban a vivenciar
tal espectaculo musical y teatral como una experiencia de si'y del mundo imposible que vivian.
Se relacionaria con las vivencias de lo que Pichon-Riviere (1987) analiza como de lo siniestro y
de lo maravilloso, y se interpreta en algunas canciones que denuncian un mundo al revésy em-
brujado, en monstruos e imagenes de miedo y represion que son superados por la experiencia
del encuentro humanoy las instancias de juego, canto, movimiento y creacion.

En especial, en los dos primeros discos, se evidencia la construccion de una nocién de sujeto
que al fin vendra a disputar la implantacion de un modelo tutorial, autoritario, terrorista y tec-
nicista cuando produce una «teatralizacion del patrimonio» (Marchesi, 2001, p. 49), en la que
se simula un origen, una sustancia fundante con relacién a la cual se deberia actuar desde el
presente, despreciando el devenir cotidiano de cada existencia. De ahi el antagonismo que
se produce en la obra de Canciones, es abierta a la interrupcion vy la distorsion de lo dado en
tanto las infancias representan la capacidad humana no de recibir el mundo y un legado, sino
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de ponerlo en duda y sospecha, de trastocar las jerarquias de importancia y pertinencia, y, en
definitiva, de repensar lo real en cuanto utépico.

Finalmente, en el capitulo de Karen Kiihlsen e Inés Scarlato se analizan las representaciones de
infancia y tradicién a partir del material producido por el musicélogo uruguayo Lauro Ayesta-
ran (1913-1966), en su afan de investigar el folclore musical del Uruguay. Ayestaran fue musico,
musicélogoy critico de mUsica, cine, literatura y teatro en diarios y revistas de la época desde el
afio 1933. También fue investigador y docente de institutos normales y de la UDELAR.

Utilizan como referencia la pelicula Juegos y rondas tradicionales del Uruguay, producida entre
1965 y 1966, con la direccion de Ayestaran y el trabajo de Mario Handler y Eugenio Hintz. La
cinta fue restaurada en 2018 por el Archivo General de la Universidad de la Republica (AGu) y el
Centro Nacional de Documentacion Musical Lauro Ayestaran (cbm). En este sentido, el trabajo
de recoleccién de 25 afios, con el fin de construir una musicologia del Uruguay, permite obte-
ner mas de 4000 grabaciones de campo, entre ellas, 115 canciones infantiles, asi como 1100
versiones a lo largo y a lo ancho del pais. Por su parte, Ayestaran consigue, en 1966, la anuencia
del Instituto de Cinematografia de la Universidad de la Republica (ICUR) para realizar un registro
filmico de cinco de esas «manifestaciones del folclore infantil del Uruguay»: los juegos el rango
y la rayuela, y las rondas cantadas «Andelito de oro», «La farolera» y «San Severin del monte»
0 «Los oficios» (AGU, cbM, 2018, p. 15). La pelicula es acompafiada por un texto mecanoescrito
que describe y analiza cada una de estas manifestaciones, y reconoce detalles y relevancias en
estas practicas. Aparecen apreciaciones de otros aspectos que implican la infancia, la relacion
con el mundo adulto, el patrimonio cultural, los hechos folcléricos, incluso, sobre la ensefianza
de estos juegos y rondas en la escuela. A partir de dichos registros, que son manifestaciones
atribuidas al mundo infantil como parte de un repertorio de melodias, textos y juegos, indaga-
mos acerca del caracter de estas formas colectivas en su condicion de tradicion vy tradicional,
y las practicas de los nifios, de las infancias. Asimismo, se recurre a un trabajo de historia oral,
mediante el registro de las narraciones del cineasta Mario Handler.

A modo de sintesis, a partir del anélisis de los documentos o fuentes, es posible visualizar que
el periodo estudiado fue un tiempo de mucha produccién escrita sobre la infancia, la ado-
lescencia y la minoridad. Desde fines del siglo xix, se advierte una preocupacion social por
la infancia, la cual comienza a ser visibilizada, pensada y atendida. Es més, desde comienzos
del siglo xx, en convergencia con los cambios internacionales respecto a dicha concepcién,
Uruguay estuvo presente en declaraciones, convenciones y congresos americanos del nifio. Se
producen las ideas de socializacion, familia y orden social, que dan lugar a una infancia sana
y moral, derivada de la familia trabajadora. La infancia se convierte en una prioridad, objeto o
sujeto de derecho.
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Las ideas sobre la infancia son diversas y no responden necesariamente a una cronologia o
momento de la vida, comprenden, mas bien, la minoridad, la dependencia vy la alteridad. En
las investigaciones presentes en este libro, se encuentra un entramado de discursos provenien-
tes de los campos médico, psicologico, psicoterapéutico, psicoanalitico, pedagdgico, artistico
y juridico. Discursos sobre nacionalismo (orientalidad), vida nacional y comunitaria, purismo
del idioma e imperialismo linglistico, disciplinamiento, autoritarismo, fascismo, resistencia,
colonizacion, capitalismo, catolicismo, positivismo, desarrollismo, higienismo, discapacidad,
estimulacién precoz y vinculo temprano se constituyeron en los saberes, ideologias y practicas
predominantes para disefiar ideas, intervenciones y tratamientos en la infancia. Y aportan di-
versos rasgos que dan cuenta de maneras de conceptualizar la infancia: infantilizacion, carica-
turizacion, oscurantismo, productividad, fragilidad, alegria, fiesta, fantasia, curiosidad, enigma,
transformacion, creatividad, incertidumbre, armonia, tranquilidad, pureza, asi como las nocio-
nes de unainfancia escolarizada de familia trabajadora o exposita de sujetos abanddnicosy no
productivos.
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L a construccion de las infancias como
sujetos sociales y de derecho en el Uruguay
del siglo xx

SILVANA ESPIGA
LAURA OSTA

[...] no setrata de estudiar al nifio como tal, sino de historizar las
distintas representaciones que la sociedad ha generado en torno
aél. LaUnicaforma de hacerlo es a través de los discursos, de las
imagenesy de las estrategias que los adultos han empleado para
introducirlo en sumundoy que anteceden a toda practica social
relacionada con la infancia, determinados en todo momento por
el contexto material en que se formulan.

Alcubierre Moya (2018, p. 17)

Introduccion

En este capitulo se propone historizar las concepciones emergentes de la nifiez a lo largo de
los siglos xix y xx, en Uruguay. Se plantea identificar en las formas juridicas sobre la nifiez la
transicion de la nocion de nifio como propiedad a sujeto de derecho. También se aborda las
implicancias politicas con relacién al rol de las sociedades civiles o del Estado hacia la nifiez. La
importancia de esta perspectiva se centra en pensar el lugar historico y politico de la infancia
a través de los discursos relativos a dicha categoria. Se parte del supuesto de que la infancia
ocupd en la sociedad un lugar politico y econémico subordinado a redes familiares, produc-
tivas e institucionales, lo cual explica, en parte, el reciente reconocimiento de los nifios como
sujetos de derecho. También se entiende que la institucidén escolar publica fue un agente po-
litico clave a la hora de definir la infancia (o el nifio escolar) y dar un espacio de socializacion
especifico para este grupo etario. Otros procesos como la institucionalizacién del psicoanalisis
en el Uruguay no seran abordados en este trabajo, ya que han sido investigados y publicados
recientemente (Fernandez, 2023).

El presente trabajo es de corte descriptivo y analitico, las fuentes escritas analizadas correspon-
den a los discursos politicos, médicos, pedagdgicos, cddigos, leyes y convenciones relativas al
devenir de las nociones de la nifiez como propiedad, objeto o sujeto de derecho. Las propues-
tas efectuadas a partir de las distintas ediciones del Congreso Panamericano del Nifio aportan
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a este trabajo. El estudio de las legislaciones tutelares, como la Ley n.° 3.738, del Consejo de
Proteccién de Menores, 4 de marzo de 1911, ha sido abordado por autores como Daniel Fessler
(2021) o Facundo Alvarez (2018) y son referencias que integran este contexto por analizar. Desde
el punto de vista de la historia de la infancia, se busca resignificar las representaciones sociales
y el lugar de la nifiez en la sociedad. Asimismo, se considera importante relacionar como los
diversos discursos, pedagdgico y legal, impactaron en las nociones de infancia.

Infancias situadas

Las significaciones de la infancia que se enuncian en los discursos pedagégico, juridico, hi-
gienista y laico estan intrinsecamente relacionadas y exponen su propia historicidad (Espiga,
2022). «El siglo xx se inicié con un notorio movimiento reivindicativo de la infancia bajo los
parametros orientadores de la modernidad» (Leopold, 2014, p. 47). Sin embargo, las conferen-
cias pedagogicas, la creacion del Cuerpo Médico Escolar,® la Asistencia PUblica Nacional (1911-
1932),” el nuevo Codigo del Nifio (1934),° y, consecuentemente, el Consejo del Nifio, son parte
visible de las nuevas concepciones, preocupacionesy del lugar politico que adquirio la catego-
ria infancia. Los niflos pasan a ser sujetos de derecho, a la vez que objeto de asistencia, control,
clasificacion e intervencién (Espiga, 2015; Leopold, 2014; Osta, 2020).

Cuando nos centramos en el estudio de las formas representadas de la infancia, se puede reco-
nocer en los discursos aspectos de clase y género (Scott, 2011); esto implica que el contenido
de lo representado se vincula con otras concepciones ya conocidas. A partir de la perspectiva
de la historia social y cultural de la infancia, se habilita a incorporar nuevas fuentes y sujetos.
Este enfoque no deja de lado los aspectos institucionales, pedagdgicos y politicos, sino que los
explica desde otra perspectivay en relacion con las construcciones histérico-culturales (Burke,
2010). Pero no es un trabajo sencillo, ya que, desde el punto de vista metodoldgico, implica
identificar como los discursos emergentes de fines del siglo xix y el xx constituyeron una trama
argumentativa que dio sentido a nuevas nociones y representaciones, como la nifiez fragil y
la infancia minorizada o escolarizada, o como sujeto carente. Un sujeto carente de cultura, fa-
milia, posibilidad de cambio e incompleto, resultado de sus condiciones sociales, familiares y
ambientales, por lo que habia que tutelarlo y cuidarlo, sin excluir el control y la vigilancia (Carli,
2011; Costay Gagliano, 2005; Espiga, 2022; Martinis, 2006). Esta concepcién social permitio cla-
sificary asistir de manera diferenciada a la(s) infancia(s) y focalizarse en reorientar o modificar
practicas y valores fundamentalmente en los sectores populares. Los caminos institucionali-

6  ElCuerpo Médico Escolar (cme) fue creado por la ley de presupuesto de 1908, asesord al Ministerio de Industrias, Trabajo
e Instruccién Publica y a la Direccion General de Instruccion Primaria, en la que participd en la creacion de programas
(horas de estudio y descanso, ejercicios fisicos, trabajos manuales, vacunacion, etc.).

7 Sustituido en 1932 por el Consejo de Salud Publica 'y en 1934 por el Ministerio de Salud Publica.
8  Paraampliar este tema ver Turnes (2012, pp. 138-154).
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zados que transita el nifio minorizado son méas complejos que los del normal. «La tradicién de
la ilustracion define al nifio por su incompletud, en tanto que es menor por edad y por razon
[...] el menor sumara a las incompletudes del nifio el déficit sustantivo de la filiacion» (Costa 'y
Gagliano, 2005, p. 115). Estas discriminaciones primarias habilitaron a desarrollar discursos con
determinadas equivalencias, como pobreza-peligrosidad, vagancia-marginalidad, entre otras.
En estas concepciones conservadoras ocuparse de la nifiez fue un tema de politica social, hi-
giénicay econdmica.

Partimos de la idea de que coexistieron en la sociedad diversas formas de percibir a las infan-
cias (escolar, trabajadora, expdsita, abandonada, etc.). Esta poblacion constituye un universo
heterogéneo y complejo, que fue atendido de forma gradual y diferenciada por distintas orga-

nizaciones.

En un enfoque diacrénico, se observa que Uruguay, en el Ultimo tercio del siglo xix, inicié su in-
sercién a la economia capitalistaimpulsando la modernizacion politico-econdmica. Se habilito
a las autoridades educativas a planificar la escolarizacion y alfabetizacién obligatoria, gratuita,
gradual y mixta, en sumayoria de hijos de inmigrantes (Espiga, 2015). La ideologia del progreso
y la configuracién de la identidad oriental operaron como ejes articuladores en la instruccion
de la nueva ciudadania; de tal forma, se presentaba un discurso de cohesion social que proyec-
taba un futuro comun, exento de conflictos y contradicciones sociales.

A su vez, otras instituciones cumplieron un papel similar, como el Asilo de Huérfanos y Expo-
sitos (1875), la Escuela de Artes y Oficios (1879) y el Consejo de Proteccion de Menores (1911),
que se centraron en otras infancias, los menores que no accedieron a la educacion comun. Las
diferentes concepciones de la infancia dieron lugar a una incipiente clasificacién social: meno-
res abandonados, tutelados, escolares, trabajadores, los que estan en la calle, los hijos de los
sectores populares, entre otros.’

La infancia asilada: entre la caridad y la filantropia

Entre los problemas sociales mas graves de la época se encontraban la mortalidad infantil y el
analfabetismo, de los cuales la Iglesia primero y el Estado después comenzaron a ocuparse. El
antecedente mas remoto vinculado al cuidado de la infancia abandonada se sitda en el afio
1818. En Montevideo, el padre Ddmaso Antonio Larrafiaga propuso al Cabildo la creacion de

9  Los menores fueron enviados a la Escuela de Artes y Oficios, al Asilo de Expositos y Huérfanos, al de Mendigos o al del
Buen Pastor. Este Ultimo, fundado en 1876, a cargo de las Hermanas de la Caridad, tenia un claro perfil correccional para
nifias. Un convenio de 1912, entre el gobierno batllista, a través del Consejo de Proteccién de Menores, y el asilo, estipu-
laba que este se comprometia a recibir en su establecimiento «en calidad de pensionadas, a todas aquellas menores que
envie el Consejo, las autoridades judiciales de la RepUblica o la Policia» (Alpini, 2018, p. 216).
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una inclusa (Osta, 2020).1° Es asf como surge la primera de nuestro territorio, en el Hospital de
Caridad (hoy hospital Maciel), gestionada por la Hermandad de Caridad. Se puede considerar
este acontecimiento como la primera institucionalizacion de nifios huérfanos y expositos. Esta
dependencia incluia un torno, donde se dejaba de forma andnima a bebés menores de dos
afios. Antes de la inclusa, los destinos preestablecidos de la infancia expdsita montevideana
eran las puertas de las familias pudientes, las de las iglesias, la inclusa de Buenos Aires o, en
Ultima instancia, el rio en Montevideo. «El padre Larrafiaga alivié la carga de muchos poblado-
res de la ciudad, enviando, a sus expensas, a la Casa de Expositos de Buenos Aires, a muchos
de esos nifios abandonados» (Algorta Camusso, 1922). A partir de la Ley de Asistencia PUblica
Nacional, del 7 de noviembre de 1910, el Asilo de Expdsitos y Huérfanos pasé a llamarse Asilo
Damaso Antonio Larrafiaga. Hasta 1934, los huérfanos y expdsitos llegaban al asilo de dos
maneras: a través del torno o de la Oficina de Admisiones. Entre 1818 y 1900 ingresaron 9804
criaturas, 4990 varones y 4814 mujeres. Del total, fueron reclamadas 2236 (el 24 %) y adoptadas
o dadas en custodia 2066 (el 21 %). La mortalidad en el torno no superd nunca el 2,6 % (251
encontrados).!? También, en 1876 fue fundado el Asilo del Buen Pastor que «alojaba a nifias
y jovenes abandonadas por su familia y les procuraba cama, abrigo y la ensefianza de tareas
domésticas» (Scognamiglio y Alvarez, 2018, p. 3). A fines del siglo xix, la direccién del asilo fue
sustituida por la Comisién de Beneficencia Publica, que dependia directamente de la Junta
Econdmica Administrativa. De esta manera, la caridad catdlica dio paso a la asistencia publica

secular.

/Qué tipo de infancia quisieron forjar estas instituciones y cuales fueron sus objetivos? Se iden-
tifico la jerarquizacion de valores como la piedad, la honestidad, el valor moral del trabajo, la
importancia del cuidado del cuerpo, de la salud, el aseo, la obediencia, el pudor, la obligato-
riedad de la educacién, de aprender oficios o musica, atravesados por valores catolicos. Desde
una perspectiva clasista, la intencion comin de estas instituciones fue suplir lo que las familias
biolégicas no pudieron darles, hacer un «bien» a la sociedad, ofrecerles una oportunidad de
cambiar su presunto destino de delincuencia. «La infancia del torno» sabia leery escribir —algo
que era poco corriente en la época en que se fundo la escuela de la inclusa—. Ademas, sabia
tocar instrumentos musicales y cantar, y, segiin documentos de ese tiempo, se destacd por su
calidad artistica.

10 «Inclusa» fue el nombre del primer orfanato de nuestro territorio, en alusion a las inclusas surgidas en Espafia en el siglo
XVI.

11  Fechaenla que el torno fue prohibido.

12 Datos extraidos de la carta del secretario del Asilo de Expositos y Huérfanos, Manuel Sastre, al Dr. Pifieyro del Campo, 31
de marzo de 1900. Archivo privado de la familia Pifieyro.
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Estado e infancia escolarizada

Durante el Ultimo tercio del siglo xix, el Estado inicio procesos de reclutamiento de nifios y jéve-
nes, con el objetivo de alejarlos de los espacios de socializacion de los adultos y de la calle, que
era sinonimo de «inseguridad fisica, indisciplina moral y, en términos generales, de aprendizaje
de la delincuencia» (Aries, 1995, p. 297). Las instituciones encargadas de esto fueron las escue-
las, el Asilo de Expositos y Huérfanos (Osta, 2020), la Escuela de Artes y Oficios, las granjas agri-
colasy los hospitales (Collazo, Palumboy Sosa, 2013), entre otros. El espacio institucional para
formar al «nifio escolar» (Escolano, 2006) fue producto del Estado moderno, con un pardmetro
politico e higienista, en el contexto de sociedades constituidas por inmigrantes. La escuela pu-
blica fue el medio que posibilitd aprehender e implementar nuevas practicas sociales, asi como
configurar nociones civicas y modelos de salud: nifio-sano, moral-sana, salud-trabajo, afines a
un determinado modelo de familia. Algunos recursos curriculares, como urbanidad, puericul-
tura, talleres de confeccién o artesanales, gimnasia y educacion civica, introducian al nifio en
los nuevos preceptos. En relacién con los cambios culturales y educativos, es importante des-
tacar dos aspectos: por un lado, el temprano proceso de secularizaciéniniciado en el gobierno
de Bernardo Prudencio Berro (1860-1864) y, por otro, la creacion de la Sociedad de Amigos de
la Educacién Popular.® Esta fue clave en la formacién de intelectuales, en producir e introducir
ideas que, a posteriori, orientaron la reforma escolar llevada a cabo en el contexto del gobierno
militarista a partir de 1877, afio en que se promulgd el decreto-ley de educacién comin. La
escuela publica se erigi6 de forma temprana en el principal espacio de acceso cultural, socia-
lizacién, normalizacién, control, clasificacion y regulacion de la nifiez. La instruccion impartida
en las aulas se expuso a partir de argumentos clasistas y de género y enmarcada en el discurso
cientificista e higienista de la época.**

A partir de los principios de obligatoriedad y gratuidad, la escuela publica moderna pretendia
lograr un alcance universal, de homogeneizacién y normalizacién (Espiga, 2021).> Pero, para
ello, el Estado debid apartar a los nifios de la calle, e incluso del hogar (sobre todo, el de los
sectores populares), y asumir un rol educativo, formativo y de asistencia de la infancia. Las
categorias y nominaciones con relacion a los sujetos que la escuela define se constituyen en

13 Sociedad creada en 1868 para «propender al adelanto y desarrollo de la educacion del pueblo en todo el territorio de la
RepUblica», integrada por José Pedro Varela, Jacobo Adrian Varela, Francisco Berra, Carlos Maria Ramirez y Alfredo Vas-
quez Acevedo, entre otros (Delio, 2009, p. 40).

14 «El higienismo dominante en el Novecientos fue una de las mas exitosas empresas de control social jaméas imaginadas,
por cuanto se sirvid de una obsesion que ya era colectiva —la salud y la vida larga— para propagar e imponer cambios
funcionales a la “modernizacion de la sociedad”» (Barran, 1995, p. 14). Los sectores populares e inmigrantes eran obser-
vados con recelo y sospecha. El desprecio a sus costumbres y formas de vida y el temor a los contagios de enfermedades
propiciaron la atencién e intervencion de las clases dirigentes.

15  «Si bien el proceso educativo moderno claramente se basd en una nocién de homogeneizacion social, no es menos
relevante tener en cuenta que la utopia que lo sostenia era la de que era posible que todos los miembros de una nueva
generacion, més alla de diferencias sociales 0 econémicas, lograran el acceso a esos saberes definidos como socialmente
valiosos» (Martinis, 2015, p. 115).
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actos politicos «que remiten a relaciones de fuerza y posibilidad de imponer un sentido a otros»
(Martinis, 2015, p. 112). La infancia escolarizada era la «<normal» y las demas (en términos de la
época: anormal, minorizada, exposita o huérfana) eran derivadas a otras instituciones.

En 1910, la Comision Nacional de Caridad y Beneficencia Publica dio lugar a la Asistencia Pu-
blica Nacional,** creada por ley durante el batllismo.'” Esto implicé una reorganizacion de los
hospitales, las colonias y los asilos. La caridad cedia espacio al Estado laico, de la beneficen-
cia pUblica devino la asistencia pUblica, para atender a la infancia <moralmente abandonada,
identificada en los sectores populares.

Con respecto a los cambios institucionales educativos, en 1877 se creo la Direccion General
de Instruccion Publica (DGIP). La Constitucion de 1917, «en su articulo 100, elevé la Ensefianza
Primaria, Mediay Superior a la categoria de entes autonomos» (Ruiz, 1997, p. 29). La bGIP habia
puesto en marcha la reforma vareliana, pero el primer tercio del siglo xx trajo para la escuela
uruguaya nuevos desafios sociales y discusiones pedagogicas (Espiga, 2015). A partir de 1918,
y hasta 1972, la bGIP se denomind Consejo Nacional de Ensefianza Primaria 'y Normal (CNEPN),
cuyos cometidos estaban definidos en la Ley de Educacion Comun vigente.*®

La escuela continud siendo un instrumento de contencidn social: «la asistencia escolar es mas
un problema social que puramente escolar» (CNEPN, 1929, p. 33). En 1929 el citado &mbito cred
las comisiones de Proteccion y Fomento Escolar, con la

[...] mision de proteger al nifio pobre y desheredado, a fin de asegurarle no
solo los medios materiales necesarios para gozar de los beneficios de la edu-
cacion, sino que le brindan también, en realidad, todo lo necesario para de-
sarrollar su personalidad y entrar en el engranaje de la vida activa, honesta y
virtuosa. (CNEPN, 1929, p. 34)

En el proceso de institucionalizacion y escolarizacién uruguayo hubo una preocupacion cons-
tante por la nifiez. El Estado asumio el rol de tutor moral y civico, por encima de las familias
de los sectores populares (sinénimo de abandono, descuido, enfermedad e ignorancia), la es-
cuela fue una institucion educativa a la vez que politica para dicha transformacion social. Dan
cuenta de ello las discusiones en las conferencias pedagdgicas, los articulos publicados en los

16 «En 1934 se produce la creacion del Ministerio de Salud Publica, que unifica el Consejo Nacional de Higiene, con funcio-
nes fundamentalmente normativas, y a la Asistencia PUblica Nacional, con funciones asistenciales» (Portillo, 1995, p. 15).

17 «La Colonia de Vacaciones para nifios débiles y predispuestos a la tuberculosis, dependiente de la Comision de Caridad
y Beneficencia Publica primero y luego de 1910 de la Asistencia Publica Nacional, tenfa los mismos objetivos que la Liga
Uruguaya contra la Tuberculosis: hacer medicina, preventiva en este caso, y, de paso, disciplinar a los nifios pobres [...].
No era posible curar sin cambiar el alma» (Barran, 1995, p. 115).

18  Elnuevodirector fue el Dr. Juan Aguirre y Gonzalez. El Poder Ejecutivo reconocid y agradecio los servicios prestados a las
autoridades salientes de la DGIP: el Dr. Abel J. Pérez, Mariano Pereira NUfiez, José T. Piaggio y Carlos Sdenz de Zumaran
(CNEPN, 1929, pp. 9-16).
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Anales de Instruccion Primaria y las resoluciones encontradas en las legislaciones escolares.
Habia una urgencia social de atender a la infancia urbana y rural con relacién a la lucha contra
el analfabetismo, la tuberculosis, el alcoholismo y el abandono escolar, entre otros (Espiga,
2015).% Por ejemplo, alin en el afio 1928, el cNEPN dispuso que en el congreso anual de inspec-
tores se abordara temas como «La lucha contra el analfabetismo» y «El problema de la nifiez
desvalida al abandonar las escuelas primarias», entre otros (CNEPN, 1942, p. 24).

Por Ultimo, hubo otra infancia diferenciada que no accedi6 a la escuela comun ni a los asilos,
sino que fue a los reformatorios. Por ello, es necesario aclarar que el concepto menor estuvo
relacionado tempranamente al discurso delictivo, al nifio que no iba a la escuela o que no
disponia de un hogar. La expresién connotaba lo sospechoso, lo vulnerable desde el punto de
vista social; es asi como fue integrada al discurso policial y al judicial. Como afirma el historia-
dor Alfredo Alpini (2018),

[...] las élites intelectuales y politicas uruguayas también se hicieron eco del
problema de la minoridad manifiestamente visible en el paisaje urbano, pero
principalmente estaban atentas al potencial criminal de estos menores. Los
juristas José Irureta Goyena, Washington Beltran y Vicente Borro intentaron
explicar el origen de la minoridad abandonada e infractora y postularon so-
luciones. [...] Las causas del delito eran sociales y se encontraban, principal-
mente, en la desorganizacion del hogar (alcoholismo, prostitucion o infortu-
nio de los padres). (p. 217)

La infancia fue minorizada, a partir de la idea de que se trataba de sujetos carentes de cultura,
la élite toma asi un rol autorreferencial de moral. Por ello, el Estado se arrogd el derecho de
intervenir en el hogar populary desorganizado.

Los menores: la atencidn a la infancia material y moralmente

abandonada

En términos de la época, los nifios «<materialmente» y «moralmente» abandonados (Beltran,
1990) o que permanecian en la calle (vagabundeo) eran parte de una poblacién que fue objeto
de una mirada vigilante de las autoridades policiales y judiciales:

Aquellos nifios que fueron excluidos del circuito familia-escuela se transfor-
maron en «menores» v, para ellos, fue necesaria la construccién de una ins-

19 «lLatuberculosis fue la enfermedad que méas promovié el disciplinamiento higiénico-moral del poder médico sobre los
pobres. El estado de indefensién bioldgicay econémica en que se hallaba el tuberculoso y a veces todo el grupo familiar
dependiente —fendmenos que no sucedian en el caso de la sifilis— fue una ocasion propicia para el ejercicio totalitario
del poder higienista» (Barran, 1995, pp. 108-109), aspectos intrinsecamente relacionados a los habitos profilacticos, la
moral dominantey las prioridades del orden social imperante, de los cuales la escuela no fue ajena.

Infancias, pedagogias y saberes psi en el uruguay de 1951 a 1984

55



56

Silvana Espigay Laura Osta

tancia especifica de control y socializacion: los tribunales de menores, que
funcionaron basédndose en los principios de la doctrina de situacién irregular.
(Lionetti, 2018, p. 49)

Recuérdese que la escuela fue uno de los vehiculos mas eficientes para modelar, normalizar
y regular a las infancias, aunque en los hechos hubiera un universo humano diverso, hijos de
inmigrantes, pluralidad étnica o de clase. Las élites dirigentes impusieron un modelo de pais
que proyecté un deber civico hacia los nifios. Ese modelo, consensuado y reproducido por las
élites, fue excluyente y legitimado a partir de discursos cientificos. En tal sentido, «las repre-
sentaciones sociales de la infancia que tiene una comunidad dada constituyen un conjunto de
saberes implicitos y cotidianos que se manifiestan como una realidad psicosocial» (Lionetti y
Miguez, 2010, p. 10). No se quiere decir con ello que las concepciones respecto al deber ser del
nifio fueron aprehendidas de manera lineal y unidireccional, pero si se puede establecer desde
qué posicion pedagdgica, politica o educativa fueron ensefiadas.

Hay en nuestras ciudades muchos hogares desorganizados por el alcoholis-
mo, la prostitucién o el infortunio de los padres; recorren las calles y las pla-
zas, a las horas que deberia encontrarseles en las escuelas, muchos nifios de
rostro enfermizo y de porte miserable; se les descubre, en fin, hasta con fre-
cuencia, en las carceles, librados a si mismos, sin recibir los beneficios de una
educacién moral y profesional adecuada. (Beltran, 1990, p. 34)

En esta interpretacion, se identifica a la familia de determinados sectores como la responsable
del abandono moral y social (Beltran, 1910; Barran, 1998). Por lo tanto, los reformatorios, las
escuelas y, eventualmente, las carceles fueron los medios punitivos, formativos y preventivos
para sanar a la sociedad.” Por ello, las instituciones «se focalizaron en la infancia como uno
de los segmentos poblacionales donde detectar a tiempo flaquezas, corregir malos habitos e
incluso torcer el rumbo de supuestas imperfecciones de la naturaleza» (Torricella, 2014, p. 66).
En estas redes discursivas, la escuela se presenta como el espacio que puede salvar al nifio de
la calle.

Se establece, entonces, una relacion directa entre el abandono moral de los nifios y la peligro-
sidad plausible. «La visién negativa del mundo popular no es reciente, pero los estereotipos se
sedimentan unos sobre otros y terminan por construir una fabula que oscila entre el misera-
bilismo, el asco y la compasion» (Farge, 2008, p. 24); se expone un entramado de relaciones y
argumentos con implicancias legales y de clase. El discurso de Beltran entiende el abandono
como «una etapa de predelincuencia» (Erosa, 1996, p. 140). No hay distincién entre delincuen-

20 «En la construccion punitiva del abandono, muchas veces, asistimos a una culpabilidad que no esta basada en un acto,
sino en las condiciones personales del menor, en su forma de vida, en su manera de ser. Y lo que es mas grave todavia,
en algunas circunstancias, la referencia no es el propio menor, sino la cualidad o forma de vida de otro sujeto: el adulto
responsable de aquel» (Erosa, 1996, p. 151).
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cia y abandono, se establece una categoria indiferenciada abandono-delincuencia que coe-
xiste con una perspectiva punitiva del abandono que «se sintetiza en el sujeto peligroso de los
positivistas como un sujeto con fuerte determinacién al delito» (Erosa, 1996, p. 141), lejos aln
de ver y atender al nifio-ciudadano, aspectos que analiza el autor con relacién al Codigo del
Nifio de 1934, y las concepciones de tutela.

En el analisis del texto de Beltran (1990), se observa el caracter preventivo que debe asumir el
Estado para evitar la «contaminacion» del nifio:

[...] los sujetos a quienes la sociedad no preserva debe después reformarlos,
como aquellos a quienes ni preserva ni reforma debe maés tarde castigarlos
[...] evitar la contaminacion de un nifio es mas sencillo que curarlo una vez
contaminado. (p. 39)

Pero, para aplicar las medidas preventivas, era necesario identificary clasificar a dicha infancia:

¢Quiénes son los sujetos que forman la primera categoria? Los nifios «<mate-
rialmente» abandonados, los huérfanos sin tutores ni parientes ni amigos que
se interesen por ellos, los expésitos, en fin, que han alcanzado en el asilo el
limite de edad que hace indispensable la salida del establecimiento.

¢/Quiénes constituyen la segunda? Los nifios <moralmente» abandonados per-
tenecientes a hogares en desquicio, pobladores habituales de las calles, va-
gabundos y viciosos, que todavia no han traspuesto los dinteles de la prision,
pero que a ella se dirigen empujados por los excesos de una vida desprovis-
ta de regulacion doméstica [...] Para los nifios de la primera categoria, estan
indicadas las escuelas profesionales, las colonias agricolas, la colocacion en
buenos hogares, especialmente de familias que residen en el campo. Para los
nifios y los jovenes de la segunda clasificacién, se imponen los reformatorios
[...]. (Beltran, 1990, p. 39)

Para los sectores dirigentes, los males de la época no dejan de asociarse a los de clase, entre
los que perciben que laignorancia, el analfabetismo y las costumbres de los sectores populares
pueden enfermar al resto de la sociedad.?* El discurso liberal y conservador no reconoce otras
causas, como la explotacién econdmica, las condiciones de trabajo, la pobreza o la concentra-
cion de la riqueza, las dificultades de acceso a la educacién en estos hogares.

A partir de la clasificacion de las infancias, surgieron diversas instituciones: el Asilo de Expésitos
y Huérfanos Damaso Antonio Larrafiaga, el Consejo de Proteccion de Menores, el Consejo de
Patronato de Delincuentesy Menores, la Asistencia Publicay Nacional, el Consejo de Higiene, el

21 «Los médicos de la Liga Uruguaya contra la Tuberculosis, la Liga Antialcohdlica y el Consejo Nacional de Higiene coman-
daron la campafia contra el consumo de alcohol por parte de las clases populares, al que responsabilizan de causar, entre
otros males, la tuberculosis y la locura» (Barran, 1995, p. 123).
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hospital Pereira Rossell y el Pedro Visca. A ellas se agregan las disposiciones de Primaria, la Ley
de Educacion Comun, la creacién de las escuelas de Artes y Oficios, los proyectos del Dr. Emilio
Verdesioy la Facultad de Medicina, con catedras especializadas.

Ensuma, se puede identificar un entramado ideolégico coherente y organizado de argumentos
(con pretensiones cientificas) que permiti¢ considerar a la infancia como un sector de la pobla-
cion en el que habia que intervenir de forma preventiva. Sin embargo, es importante sefialar
que algunas explicaciones aportadas marcaron el inicio de cambios en las concepciones sobre
ese grupo etario. Desde el campo educativo, se cuestiond los fundamentos de los preceptos
deterministas y biologicistas del devenir de los nifios y se promovié la confianza pedagbgica en
su educacion y desarrollo personal. Otro aspecto para destacar es la preocupacién politica y
social acerca de la nifiez, observada en las primeras leyes de proteccion a la infancia, relativas
a los castigos fisicos y el trabajo infantil.

Proceso de institucionalizacion y legislacion de la nifiez

Los procesos de institucionalizacion y legislacion de la nifiez durante el siglo xix y parte del xx
no concibieron a los nifios como sujetos de derecho, concepto reciente, que surgié a partir de
la Convencién de 1989.

En la medida en que se percibié a la infancia como sujetos sociales distintos de los adultos
se implementaron instituciones protectoras para alejar a los nifios de la calle y diferenciar sus
espacios de los de los mayores (Aries, 1995; Alpini, 2018). Como se planteo antes, las infancias
eran derivadas a diversos destinos, seglin sus origenes sociales o patologias.

En el ambito juridico, el proceso fue lento; la primera vez que los derechos de los nifios se in-
cluyeron en un conjunto de normas legales en nuestro pais fue en el afio 1868. Antes de esto,
la sociedad uruguaya se regia por el Cédigo Civil francés de 1804, de Napoledn Bonaparte, y las
antiguas Partidas de Alfonso el Sabio. El Codigo Civil de 1868, redactado por Tristan Narvaja,
establecia diferencias legales entre hijos legitimos e ilegitimos:

Articulo 188. Se llaman hijos legitimos los que nacen de matrimonio. Cuando
se habla en general de hijos, solo se entienden los nacidos de matrimonio.

Articulo 202. Son hijos naturales los nacidos fuera de matrimonio, de padres
que, al tiempo de la concepcién de aquellos, pudieron casarse, aunque fuera
con dispensa.

22 Tristan Narvaja (Cordoba, 17 de marzo de 1819 - Montevideo, 19 de febrero de 1877) fue un jurista, profesor, tedlogo y
politico argentino.
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Articulo 204. Para que la legitimacion tenga efecto, los padres del hijo natural
han de reconocerlo por escritura publica, antes de la celebracion del matri-
monio o, lo menos, dentro de los treinta dias subsiguientes a ella.

Articulo 205. Los hijos naturales pueden solamente legitimarse por subsi-
guiente matrimonio vélido de sus padres.

En el articulo 252, se define la patria potestad como el conjunto de derechos que la ley concede
a los padres en las personas-bienes de sus hijos menores de edad. En esta concepcion legal, el
nifio era considerado como un objeto, y no un sujeto de derecho. La madre sucede al padre en
la patria potestad, con todos sus derechos y obligaciones. De todas formas, los padres podrian
perderla en los siguientes casos:

1.°) Si habitualmente maltrataren a los hijos, en términos de poner en peligro
suvida o de causarles grave dafio.

5.°) Si, por sus costumbres depravadas, se hicieren incapaces de ejercer la pa-
tria potestad. (Articulo 268)

Como se observa, la punicion era grave frente al maltrato frecuente hacia los hijos, lo cual genera-
ba la pérdida de la patria potestad. Igualmente debia darse el agravante de que este se practicara
de forma habitual, lo que nos muestra todavia una tolerancia a la violencia y el maltrato domés-
tico. Con relacion a la patria potestad, esta se define como «el conjunto de derechos que la ley
concede a los padres en las personasy bienes de sus hijos menores de edad» (articulo 252), térmi-
nos que traducen la idea de poder (potestad) atribuido solo al padre (poder). Esto fue modificado
luego, en el Codigo Civil, en 1914, 1934, 1946, 1972, 1975 y 1978 (Cestau, 2008, pp. 8-31). En el
Cédigo del Nifio de 1934, la palabra tutela comprende dos significados: vinculada a la proteccion
y la compasion y en relacion con la defensa social (Erosa, 1996). En caso de pérdida de la patria
potestad, existe la figura legal de la tutela para menores desamparados o sin padres conocidos.
Segln Cestau (2008), «cabe consignar que la conservacién de los términos tradicionales —patria
potestad— es de recibo en el derecho comparado» y que actualmente se refiere a las facultades
para satisfacer las necesidades e intereses del nifio y el adolescente (p. 21). Un punto de inflexion
desde la perspectiva legal respecto al nifio ocurrié en el afio 1924, cuando en la V Asamblea de la
Sociedad de Naciones se firmo la Declaracion de Ginebra sobre los Derechos del Nifio y este paso
de ser objeto de caridad cristiana y filantrépica a ser sujeto de derecho.

Para Uruguay, la norma de 1934 fue un hito para los derechos infantiles, aunque no debemos
desconocer los procesos institucionales y legales precedentes. «En 1934 se produce la crea-
cion del Ministerio de Salud Publica, que unifica el Consejo Nacional de Higiene, con funciones
fundamentalmente normativas, y la Asistencia PUblica Nacional, con funciones asistenciales»
(Portillo, 1995, p. 15). El primer Cédigo del Nifio fue un referente para diversos paises de Amé-
rica Latina. En 1935, en México, se celebré el séptimo Congreso Panamericano del Nifio, en el
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que se planted la urgencia de que todos los paises dispusieran de su propio cédigo (Sanchez
Calleja, 2006).

Daniel Fessler destaca dos aspectos fundamentales que el Codigo introdujo, vinculados a la
asistencia social y la legislacion penal. Por un lado, se «creaba el Consejo del Nifio como orga-
nismo destinado a la “proteccion” de la nifiez» (Fessler, 2021, p. 418) y, por otro, se diferenciaba
el tratamiento de los nifios del que recibian los adultos, se incorporaba la inimputabilidad v,
por ultimo, se iniciaba el complejo proceso de instalar un juzgado de menores en Montevideo.

De esta forma, el autor identifica una doble concepcién de la infancia, ahora no solo como el
futuro de la sociedad, sino también como la causa del crecimiento de la criminalidad: la pre-
sencia de leyes tutelares e instituciones de amparo; «en la nifiez no solo estaba el futuro, sino
una causa ineludible de lo que fue denunciado como un alarmante crecimiento de la crimina-
lidad» (Fessler, 2021, p. 418).

En el articulo 1 del Cédigo del Nifio se institucionaliza y jerarquiza el principal organismo en-
cargado de la nifiez: «<El Consejo del Nifio es la entidad dirigente de todo lo relativo a la vida
y bienestar de los menores desde su gestacién hasta la mayoria de edad». Como sefialan los
autores Silva, Pedernera y Meléndez (2002), durante la dictadura civico-militar?® crecieron los
espacios de atencion social liderados por las iglesias y organizaciones no gubernamentales
(ONG), proceso que se fue consolidando en la década del noventa, cuando varias ONG comen-
zaron a prestar servicios sociales a partir de la firma de convenios con entidades estatales. De
forma paralela, el marco normativo contribuia a la tension entre los derechos de los nifios y los
procesos de institucionalizacion, aunque priorizaba los vinculos familiares:

[...] se trabaja para minimizar la institucionalizacién y promover los vinculos
familiares en condiciones de respeto de los derechos. Se despliegan acciones
en situaciones en las que nifios, nifias y adolescentes pueden ser separados
provisoria o definitivamente de su medio familiar y pasar a convivir en una
institucion. (Silvay Dominguez 2010, p. 11)

Luego de la dictadura civico-militar, se cre6 el Instituto Nacional del Menor (Iname), en 1989,
que sustituyo al antiguo Consejo del Nifio. Los objetivos se centraron en

[...] la asistencia y la proteccion de nifios, nifias y adolescentes en situacion
deriesgo social; la articulacién interinstitucional para la proteccion de los me-
nores con discapacidad; el trabajo en conjunto con familias y educadores; la
fiscalizacion del trabajo infantil y adolescente y la rehabilitacién y educacion
de menores infractores. (INAU, 2019)

23 Sobrelainfancia en el periodo de dictadura, ver Montealegre y Sapriza (2022).
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A partir del afio 2005, una vez aprobado el Cédigo de la Nifiez y la Adolescencia, el Iname se
denomind Instituto del Nifio y el Adolescente del Uruguay (INAU). Segln la Ley n.° 17.866, del 21
de marzo de 2005, paso a depender del Poder Ejecutivo, a través del Ministerio de Desarrollo
Social (Mides). Sus objetivos incluyen «promover, proteger o restituir los derechos de nifios,
nifias y adolescentes, y garantizar el ejercicio efectivo de su ciudadania a través de distintas
instancias de participacién» (INAU, 2019).

A su vez, en el dmbito internacional, los derechos de los nifilos comenzaron a ser debatidos en
las distintas ediciones del Congreso Panamericano del Nifio, realizadas a partir de 1916. Luego
siguieron la Declaracion de Ginebra (1924); la Declaracion sobre los Derechos del Nifio (1959)
y la Convencion sobre los Derechos del Nifio (1989).% En estos tres Ultimos documentos, se
constata un cambio en la concepcion de los derechos, ya que se empezo6 a considerar a los
nifios sujetos de derecho. A su vez, se observa la permanencia de dos ejes fundamentales en la
formulacién de estos derechos: el desarrollo de la personalidad del nifio y de sus necesidades,
y la proteccion y atencion en situaciones de vulnerabilidad.

En la Declaracion de Ginebra, se aprecia la fundamentacién del derecho de los nifios al desa-
rrollo de su personalidad; estos derechos son planteados desde una ética a favor de la infancia.

[El] deber ser acoge todos los &mbitos de la vida infantil desde el cuidado
bioldgico, educativo, psicolégico y judicial, inspirandose todavia en una men-
talidad de ayuday proteccion, mas que en la de considerar a los nifios y nifias
como sujetos de derechos. (Davila y Naya, 2005, p. 892)

Luego de la Segunda Guerra Mundial, se cre6 el Fondo de las Naciones Unidas para la Infancia
(Unicef, por su sigla en inglés), con el objetivo de atender a las necesidades de la infancia de la
posguerra.

En cuanto a los antecedentes de la Declaracion de los Derechos del Nifio, se recogen elementos
de la Declaracion de Ginebra, como los criterios que coinciden con los «valores éticos», y de la
Declaracion de los Derechos Humanos (1948).

Al respecto, los autores Davila y Naya (2005) sefialan:

[...] se puede constatar que subyace en la misma el espiritu primero con res-
pecto a los valores éticos que deben presidir el reconocimiento de los de-
rechos del nifio, en aspectos como la educacion, cuidados especiales a los
nifios discapacitados, la atencion en primer lugar en casos de conflictos, for-
macion en sentimientos de solidaridad y amistad entre los pueblos, no discri-
minacion por razén de raza, nacionalidad o creencia, etc. (p. 894)

24 Uruguay la ratifico el 28 de setiembre de 1990, a través de la ley n.° 16.137.
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La Declaracion de 1959 incluye algunos derechos civiles de la infancia: a tener padres, al nom-
breyauna nacionalidad. En la Convencion de 1989, se incorpor6 el concepto del «interés supe-
rior del nifio», principio fundamental para los responsables de su educacion y orientacion, que
incumbe, en primer término, a sus padres, «reconociendo que el nifio, para el plenoy armonio-
so desarrollo de su personalidad, debe crecer en el seno de la familia» (Unicef, 1989, s/p). En el
articulo 12, se menciona el derecho a la libertad de expresién: «este derecho incluira la libertad
de buscar, recibir, y difundir informaciones e ideas de todo tipo, sin consideracion de fronteras,
ya sea oralmente, por escrito o impresas, en forma artistica o por cualquier otro medio elegido
por el nifio» (Unicef, 1989, p. 14). En la actualidad, Uruguay, como miembro de la Organizacion
de Naciones Unidas (oNu), recoge el espiritu de esta convencion en el Codigo de la Nifiez y la
Adolescencia, aprobado en la Ley n.° 17.823, del 7 de setiembre de 2004.%

Reflexiones finales

Desde fines del siglo xix, se reconoce en diversos discursos (médico, legal y pedagdgico) la pre-
ocupacioén social hacia la nifiez, la cual fue visibilizada, pensada y atendida. Sin embargo, en
el periodo analizado se observa que el proceso de reconocimiento de los derechos sociales y
civicos de este grupo etario fue un recorrido lento y discontinuo, que comenzé con la prohibi-
cion de los castigos fisicos en las aulas escolares y la cristalizacion del derecho a la educacion
publicay gratuita en 1877, mientras que en los primeros afios del siglo xx se restringio el trabajo
infantil (legislacion referida a los derechos de las mujeres). Con la creacion del Cédigo del Nifio,
en 1934,y el actual de la Nifiez y la Adolescencia, se instaurd diversas figuras legales e institu-
ciones tutelares de proteccion y asistencia a la nifiez. En dicho proceso, se ha podido identificar
una perspectiva clasista hacia la infancia de los sectores populares, para la cual se proyecté,
como Unica salida, la institucionalizacion. Otro factor para considerar es la estigmatizacion de
los nifios abandonados, desde el punto de vista moral y material, como potenciales delincuen-
tes, aspecto marcado por diversas denominaciones: infancia moralmente abandonada, menor
infractor, infancia minorizada, sujetos carentes, menores en riesgo, entre otras. Sin embargo,
para el Estado, la infancia escolarizada ocupé otro rol social, politico o simbélico significativo. A
través de la escuela publica, se normalizd y homogeneizé practicasy valores sociales. Respecto
a lainfancia se proyecté un modelo de sociedady de pafs, en ellos se vio a los futuros ciudada-
nos, trabajadores, Utiles para la patria. Hoy la escuela, como espacio de transmisién de saberes
y comunicacion, continla en debate en relacion con proyectos que operan de forma equitativa
para garantizar el derecho a la educacion en clave de igualdad y justicia social.

25 Laleyn.°18.214, del 9 de diciembre de 2007, incorpord la prohibicion del castigo fisico como articulo 12 bis. Ver: https://
parlamento.gub.uy/sites/default/files/C%C3%B3digo-del-Ni%C3%B1o-y-el-Adolescente-Digital.pdf.
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En estas paginas se procurd dar cuenta de la complejidad que implica abordary situar el mun-
do de la infancia desde el punto de vista legal e institucional respecto a los derechos y encarar
los procesos en los que confluyen perspectivas e intereses diversos. Se pudo observar que la
identificacion de la nifiez como sujeto de derecho es una conquista reciente en términos his-
toricos. Se percibid que los cambios en las concepciones juridicas uruguayas se dieron en con-
vergencia con los procesos internacionales, a los cuales el Estado se acogié como miembro.

Por Ultimo, esimportante entender que las infancias son plurales, situadas, y sus concepciones,
producto de sus circunstancias historicas. En general, se observa que son los adultos los que
han definido y legislado respecto a la nifiez y los jovenes, desde una perspectiva adultocéntri-
ca, politica e institucionalizante. Esto permite afirmar la necesidad de dar lugar, protagonismo
yvoz a los nifios como ciudadanos agenciados y disociados de la relacion futura nifia/mujer o
nifio/hombre. Los nifios son y disponen de voz propia.
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Discursos pedagodgicos, normativa educativa,
libros de texto y programa escolar en el
marco de las infancias durante la dictadura

Luz COSTA

Introduccion

Este capitulo se enfoca en los resultados primarios de la investigacion con el fin de identificar
las ideas acerca de las infancias en la normativa sobre educacién y el discurso pedagégico na-
cional, concretamente en el programa y los libros de texto del alumno de ensefianza primaria

durante la dictadura civico-militar en Uruguay (1973-1985).

Se examina de forma especifica la normativa vigente en ese momento, atinente a las infancias
y suinfluencia en los planes, programay libros de texto de educacion primaria que se utilizaba.
Ademas, se estudia la construccién de la nifiez desde los aspectos reglamentarios y pedagdgi-
cos instalados en la cultura escolar. El anélisis se realiza a partir de las siguientes dimensiones:
el concepto de nifio; el civismo como el cuidado de las instituciones e intereses de la patria;
el hombre en su desarrollo fisico, intelectual, estético, moral y religioso (como ser espiritual),
reflejado en la corriente pedagdgica tradicional; la escuela nueva y la tecnicista, a través de la
metodologia de ensefianza; la forma de evaluar; el vinculo docente-alumno; las estrategias di-
dacticasy los contenidos en los libros de texto. Se procura visualizar la educacién militarizada a
través de conductas, la idea de orden, el cuidado de las instituciones, el sentimiento de patria,
cumplir con ella, amarla y defenderla.

Para ello, se recurrié a la metodologia de investigacion cualitativa. Al momento de elegirla, se
considero los intereses y objetivos del presente trabajo. Dado que nos encontramos en el dm-
bito de las ciencias sociales, en esta investigacién se optd por un enfoque fenomenolédgico
(Taylory Bogdan, 1987).

En la investigacion cualitativa se utiliza técnicas de recoleccién de datos que no implican una
medicion numérica. Se busca comprender e interpretar la realidad a través de los actores socia-
les. Los significados derivan de las observaciones y de las palabras de los sujetos. Luego se crea
categorias de analisis a partir del sentido, de la intencionalidad de los actores. El objetivo es com-
prender el fenémeno que se observa en su ambiente. Los estudios cualitativos no estan dirigidos
a la generalizacion de resultados, sino que buscan la riqueza interpretativa (Berardi, 2015).
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En este caso, el modo de reunir los datos es a través del anélisis documental. Sdnchez Diaz y
Vega Valdés (2003), luego de estudiar muchas definiciones de diferentes autores, sefialan que
se conforma un documento secundario que recupera, organiza y difunde la informacién. No se
produce un nuevo registro, sino que se posibilita el conocimiento de documentos a través de
uno secundario que no modifica la informacién primaria.

Discurso pedagogico instalado en la época

En ese momento, en nuestro pais, la escuela nueva ya estaba instaurada. Mujica (2021) describe
parte de su implementacion y redacta algunas experiencias que sucedieron a lo largo de su
desarrollo y de quienes fueron figuras representativas de este movimiento e hicieron posible
superar la escuela tradicional. Entre ellos, menciona a Julio Castro, Carlos Vaz Ferreira, Enrique
Rodriguez Fabregat y Maria Espinola Espinola. Cita la experiencia de las escuelas experimenta-
les, como las de Las Piedras, Progreso y Malvin. Esta nueva pedagogia recibi6 la influencia de la
psicologiay modificé la nocién de infancia, el nifio pasé a ser sujeto de la educacion.

Estas escuelas surgieron a fines del siglo xix, como consecuencia de la decepcién que habia
provocado la escuela tradicional al incumplir la universalizacion de la ensefianza. En nuestro
pais, causaron un impacto profundo en la década del treinta del siglo xx, al promover la expre-
sién individual, la actividad libre, el aprendizaje a través de la experiencia, tomar en cuenta el
interés del educando y prepararlo para un mundo en constante cambio y que pudiera identifi-
car las oportunidades.

Es importante la relacion entre la experiencia real y la educacion, lo que no significa que toda
experiencia sea educativa. Por lo cual, se debe «[...] seleccionar aquel género de experiencias
presentes que vivan fructifera y creadoramente en las experiencias subsiguientes» (Dewey,
1967, p. 25), entre las que es necesario el principio de continuidad para distinguir las experien-
cias valiosas de las que no lo son, y el principio de interaccién, que se relaciona con la inte-
raccion entre las condiciones objetivas y las internas (estados internos). Ambos principios son
importantes y no se pueden separar. Las condiciones objetivas incluyen:

[...] lo que hace el educador y el modo como lo hace; y no solo las palabras
habladas, sino también el tono de voz en que se pronuncian. Comprende el
equipo, los libros, aparatos, juguetes y juegos empleados. Comprende los
materiales con que actla el individuo, y, lo que es méas importante, la total
estructuracion social de las situaciones en que se halla la persona. (Dewey,
1967, p. 49)

Se cree que a través de la democracia se puede lograr una mejor calidad de la experiencia, a
diferencia de las formas no democraticas. Los métodos y materiales deben ser seleccionados
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cuidadosamente para dar la direccion apropiada a la educacion y favorecer asi el desarrollo
continuo, lo cual permite el crecimiento. Para Dewey (1967), toda experiencia humana es so-
cial, pues a través del contacto y la comunicacion la persona madura en términos morales.

Desde el movimiento de la escuela nueva, se cuestiona la escuela tradicional, en especial, la
metodologia utilizada en los procesos de ensefianza y aprendizaje. Seglin Dewey (1967), uno
de sus principales representantes, las escuelas progresistas surgen a consecuencia del descon-
tento respecto de la tradicional y menciona que

[...] el esquema tradicional es, en esencia, una imposicion desde arriba y des-
de afuera. Impone modelos, materias y métodos adultos a aquellos que solo
se estan desarrollando lentamente hacia la madurez. La separacién es tan
grande que las materias y los métodos de aprender y de proceder requeridos
son ajenos a la capacidad que poseen los jévenes. (p. 14)

Para Durkheim (1975), los sistemas educativos responden a una sociedad determinada, pues
hay costumbres, normas, ideas, habitos que se nos imponen y no podemos evadir. Ello no
resulta de cada sujeto de manera individual, se enfatiza en el ser humano como ser social que
debe adecuarse a la sociedad en la que vive, que es el resultado de las generaciones que lo
precedieron. Con base en lo mencionado, describe a la educacién como

[...]la accién ejercida por las generaciones adultas sobre aquellas que no han
alcanzado todavia el grado de madurez necesario para la vida social. Tiene
por objeto el suscitar y desarrollar en el nifio un cierto nimero de estados
fisicos, intelectuales y morales que exigen de él tanto la sociedad politica en
su conjunto como el medio ambiente especifico al que esta especialmente
destinado. (Durkheim, 1975, p. 60)

De la definicion se deduce dos cuestiones para considerar a fin de que se lleve adelante la
educacion. Por un lado, son necesarias dos generaciones, una de adultos y una de jovenes, asi
como una accién ejercida de los primeros sobre los segundos, de manera que la educacion se
dé de forma unidireccional. Por otra parte, para el autor, el sistema educativo es uno y multiple.
Con uno se refiere a que en toda sociedad hay cuestiones generales que constituyen una base,
lo que permite cierta homogeneidad entre sus miembros. Es multiple porque se diversifica se-
gln las distintas profesiones, la clase social y el lugar de residencia, por ejemplo, el campo o la
ciudad. Por lo tanto, por un lado, la educacion refuerza algunas similitudes necesarias para la
vida en sociedad y, por otro, reconoce la importancia de la especializacién y la diversificacién
a partir de determinado grado, segln la division del trabajo. La educacion permite la vida en
sociedad (Durkheim, 1975).

Durkheim es uno de los principales representantes de la escuela tradicional, influida por el libe-
ralismo, el racionalismo, el empirismo, la ilustracion y el positivismo. Las teorias liberales que
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aparecen como justificacién del capitalismo sostienen la idea de que la escuela debe preparar
a las personas para el desempefio de papeles sociales. La pedagogia liberal también incide en
la escuela nueva y en la tecnicista. Desde la educacion, se transmiten las ideas de progreso, la
importancia de la razon, la ciencia, la igualdad entre los hombres, la nocion de que el conoci-
miento libera y permite la superacion de la desigualdad social.

En la escuela tradicional se valora el esfuerzo de cada educando, se enfatiza en lo intelectual y
en lo moral. Los conocimientos y valores son los transmitidos por las generaciones adultas. El
método utilizado es la exposicion verbal del docente, los alumnos deben aplicar dicho conoci-
miento en la realizacion de ejercicios, asi como en la memorizacién y repeticién de conceptos.
Prevalece la autoridad del docente, quien exige la atencion de los alumnos e impide la comuni-
cacién entre ellos. El conocimiento transmitido es considerado verdad absoluta. La disciplina
es vista como necesaria para asegurar la atenciény el silencio (Libaneo, 1982).

Con ella se instalaron los sistemas nacionales de educacién; en nuestro pais, este proceso se
inicié en la segunda mitad del siglo xix, con José Pedro Varela, quien llevo adelante la primera
gran reforma de la educacién nacional. Segiin Varela, «educar no es solo instruir, para él educar
significa formar ciudadanos habilitados para producir y capaces para realizar los cambios que
el pais requerfa» (Ocafio, 2010, p. 113).

El gran desafio era educar al ciudadano para vivir en democracia y consolidar asi la identidad
nacional mediante la participacién consciente de sus miembros. A través de una educacion
laica, gratuita y obligatoria, pretendia promover el orden social democratico vy la igualdad de
oportunidades. Mediante sus ideas, logro crear las condiciones para incorporar la propuesta
pedagdgica de la escuela nueva o activa (Ocafio, 2010).

La pedagogia tradicional evoluciond hacia la escuela nueva, «lo que no significé la sustitucion
de una por la otra, pues ambas convivieron y conviven en la practica escolar» (Libaneo, 1982,
p. 52). En Uruguay, la escuela nueva comenzd a ser criticada como consecuencia de algunas
cuestiones, demandaba costos elevados, se dio un debilitamiento de la disciplina, despreocu-
pacion por la transmisién de conocimientos, lo cual condujo a consecuencias negativas en lo
que respecta a los aprendizajes. Sin embargo, tuvo éxito en escuelas privadas, donde se podia
acceder a material didactico, aulas adecuadas, grupos reducidos; contrario a lo que sucedi6
en las escuelas publicas, donde la falta de recursos se transformé en un obstaculo. A estos sec-
tores se les termino ofreciendo una ensefianza vacia de contenidos, lo que aumenté la brecha
entre las clases. Esto llevd a que, en la década del setenta, durante el gobierno civico-militar, se
afianzara en Uruguay la pedagogia tecnicista (Ocafio, 2010).

La funcion de la escuela tecnicista es preparar a los individuos para insertarse en el mercado labo-
ral, mano de obra para las industrias, se enfatiza en las técnicas de descubrimiento y aplicacion,
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y no en el contenido de la realidad. El sistema social es considerado armonico y funcional, la es-
cuela es el instrumento para modelar el comportamiento humano. La relacién docente-alumno
es estructurada, los papeles estan definidos, el docente crea las condiciones para la transmision
de conocimientos, el alumno aprende. El docente es un nexo entre el conocimiento cientifico y
el educando, no hay espacio para el debate o el cuestionamiento. La relaciones afectivas y perso-
nales entre docente y alumno son innecesarias. Los contenidos son la informacién, los principios
cientificos, las leyes seleccionadas y secuenciadas por especialistas, quienes, ademas, son los
encargados de elaborar los manuales, libros didacticos, dispositivos audiovisuales, etc. Se priori-
za la objetividad y se elimina cualquier indicio de subjetividad. La tecnologia educativa adquiere
un papel protagdnico, colabora con la obtencion de resultados efectivos a través de procesos
sistematicos que incluyen objetivos que se concretan en conductas observables, como ordenar
la secuencia de lainstrucciony ejecucion del programa, en que se refuerzan las respuestas correc-
tas (Libaneo, 1982). Al respecto, Skinner cred la ensefianza programada, que luego se denomino
tecnologia de la ensefianza o disefo instructivo. El disefio instructivo se basa en saber los apren-
dizajes que se quiere alcanzar, se establece los objetivos y luego se planifica la secuencia instruc-
tiva: de los contenidos, las actividades, los métodos de motivacion, refuerzo y mantenimiento del
interésy la evaluacion de los aprendizajes (Gros, 2001).

Reglamentacion, programa y libros de texto

Desde el 9 de enero de 1973 hasta el 28 de marzo de 1985, estuvo vigente la Ley sobre Ense-
fianza PUblica, Normal, Secundaria e Industrial, Consejo Nacional de Educacién, n.° 14.101. Alli
aparecen explicitas las ideas de la formacion del caracter moral y civico de los educandos, el
fomento de la responsabilidad civica y social, el desarrollo de la personalidad, la creacion de
una conciencia activa para la defensa de la soberania nacional, el orden y la seguridad integral
del Estado (Uruguay, 1973).

En el articulo 11 de la mencionada ley, aparecen los cometidos de la educacion primaria: ase-
gurar la alfabetizacién integral del pueblo; afirmar el uso de la lengua materna; realzar el con-
cepto de trabajo tanto en su aspecto manual como intelectual, a la vez que la significacion
social de la laboriosidad, como forma activa de contribucion a la superacion del individuo y su
colectividad; proporcionar al nifio los elementos necesarios para que alcance una vida plena,
en lofisico, lo mental y lo espiritual; capacitarlo para una actitud de reflexion y seleccion, frente
alosvalores de laviday de la cultura; orientar a la comunidad, en general, y a los padres de fa-
milia, en particular, en los principios basicos de la educacién familiary los cuidados que requie-
ren los nifios desde su primera infancia; promover y desarrollar programas de compensacion
y complementacién, en ambientes familiares socialmente deficitarios; detectar los problemas
de desarrollo psicofisico que los nifios puedan presentar, para asistirlos especialmente; afirmar
la aptitud de responsabilidad personal, de modo de capacitar al nifio para autodeterminarse
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en lo individual y lo colectivo, de acuerdo con una alta conciencia moral y social; exaltar los
valores de la familia; desarrollar la conciencia de nacionalidad, en funcion de la independencia
del paisy la convivencia humana internacional; capacitar al nifio para ser ciudadano activo de
una democracia, entendiendo a esta como sistema politico y estilo de vida; luchar contra los
perjuicios y vicios sociales, fomentando actividades dirigidas hacia un sentido superior de la
existencia; situar al nifio en la actitud de investigacién por medio de la observacion, el analisis
y la experiencia; atender la formacién estética del nifio y el cultivo de su expresion personal; fo-
mentar la educacion nutricional y sanitaria para elevar los niveles de la alimentacion y la salud
desde las primeras edades (Uruguay, 1973).

Tapa del Programa para escuelas urbanas, 1979.

En consonancia con la Ley n.° 14.101, se elabor6 el Programa para escuelas urbanas, utilizado
en ese periodo, que data de 1979. Se fundamento en la concepcién de educacién del gobierno
y de la normativa vigente en ese momento. Se propuso abordar al educando de manera inte-
gral, considerando lo afectivo, lo cognoscitivo y lo psicomotor, de manera que el individuo al-
canzara un desarrollo integral de la personalidad y, a través de la sociedad, los valores morales
y civicos necesarios para la formacion de un ciudadano activo. Se esperaba que al culminar los
estudios primarios haber contribuido en la formacién de valores familiares, democraticos, de
nacionalidad, responsabilidad y habitos de trabajo y estudio (Consejo de Educacion Primaria
[CEP], 1979).

La estructura curricular incluia asignaturas, objetivos de ensefianza-aprendizaje, contenidos y
actividades para los alumnos, con una gradacién flexible, sugerencias didacticas, evaluacion
y nimero probable de clases. Las materias comprendidas eran Idioma Espafiol, Matematica,
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Geografia, Historia Nacional, Educacion Moral y Civica, Ciencias Naturales, Educacion para el
Hogary la Salud, Expresion, Educacion Fisicay Educacion Musical. Cada una esta fundamenta-
da en las primeras paginas del programa, que contiene objetivos conceptuales, procedimen-
tales y actitudinales por asignatura, con énfasis en la calidad de la ensefianza e integrando el
pensary el hacer, de manera que el nifio sea el agente de su propia formacién (Cep, 1979).

Es altamente deseable la investigacién acerca de los procedimientos del pro-
ceso ensefianza-aprendizaje, a los efectos de mejorar el rendimiento de los
alumnosy atender sus intereses y necesidades.

La educacion primaria culminara con la realidad de un nifio formado integral-
mente, que amey respete a su patria, consciente de su responsabilidad como
futuro ciudadano y que comprenda que la superacion de la humanidad seré
alcanzable mediante el esfuerzoy la accién creadora.

Finalmente, el curriculo es un instrumento perfectible y, para que manten-
ga su vigencia, debe ser sometido a un proceso de actualizacion periddica,
que acompafie los avances cientificos y humanisticos que se produzcan. (CEP,
1979, p. 6)

Tapas de los libros Educacion moral y civica, texto para 3.° y 4.2 afios de educacion primaria 'y Educacion moral y civica, texto
para 5.° afio de educacién primaria, ambos de1980.

Con relacién al Programa para escuelas urbanas, se elaboraron los libros de texto de Educacion
Moraly Civica para3.°y4.°,5.°y 6.° afios de educacion primaria, que fueron publicados en 1980.
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Tapa del libro Educacion moral y civica, texto para 6.°afio de educacion primaria, 1980.

/Qué se entendia por educacion moraly civica en la época? j Por qué se consideraba importan-
te incluirla en la educacién primaria?

La respuesta la encontramos en las primeras paginas del libro para 3.°y 4.° afios, alli se mencio-
na su relevancia para la vida en sociedad, se promueve el amor por la nacién, el respeto hacia
la patria y todo lo que ella implica, sus simbolos, sus héroes, sus valores. De manera que des-
de temprana edad se fuera forjando un ciudadano que cumpliera con determinados deberes
que demandaba de él el Estado, que le garantizaba el trabajo, la salud, la vida y la seguridad
social. Estos sentimientos se iban conformando desde la valoracién de la institucién escuela
como una extension del Estado y de todo lo que ella implicaba, como el mobiliario y los Utiles,
cuyo cuidado y mantenimiento se fomentaba desde la nifiez; el papel de la familia era clave en
la promocién de estas conductas (amor, respeto, obediencia, solidaridad) y habitos (higiene).
Si bien en un primer momento esta sensibilizacion comenzaba en la familia, luego debia ser
trasladada a la patria y lo que ella implica (simbolos nacionales: pabellon, himno, etc.). Por lo
tanto, la educacion moraly civica se iniciaba en el hogary continuaba en la escuela.

Este libro, a diferencia de los de 5.° y 6.° afios, que estan organizados por objetivos, contiene
distintos capitulos. El primero, «La familia», incluye poemas, textos que mencionan los origenes
de las familias en nuestro territorio, desde los indigenas, la genealogia de Artigas, comporta-
mientos que se espera en el &mbito familiar, sugerencias didacticas, la coordinacion con otras
asignaturas, el planteamiento v la ejercitacion de actitudes positivas, y bibliografia. El capitulo

Infancias, pedagogias y saberes psi en el uruguay de 1951 a 1984



Discursos pedagdgicos, normativa educativa, libros de texto y programa escolar en el marco de las infancias durante la dictadura

numero dos, «La patria», incluye informacion sobre los simbolos nacionales, pensamientos de
distintas personalidades sobre la materia del titulo, actividades para los alumnos, temas de
investigacion, lecturas complementarias, sugerencias didacticas y bibliograffa. En el tercero,
«Trabajo», se procura resaltar la importancia del trabajo a través de los siguientes textos: «El
trabajo», «El trabajo es una necesidad para el ser humano», «Como realizar con responsabili-
dad las tareas escolares», «<COmo se logra la buena disposicién en toda tarea de colaboracion
con los mayores». A continuacion, se cita pensamientos de algunos hombres destacados en el
mundo. Se agrega lecturas complementarias relacionadas al tema, por ejemplo, «<Manos aspe-
ras», «El gusano de seda vy la arafia», «La feria», «El quinchador». Por Ultimo, aparecen las su-
gerencias didacticas y la bibliografia. En el capitulo nimero cuatro, «<El Hombre», se menciona
a algunos hombres y mujeres que han contribuido con el progreso y el bienestar espiritual y
material desde distintos &mbitos, como la ciencia y el arte. Se cita el pensamiento y la biogra-
fia de José Pedro Varela, Enriqueta Compte y Riqué, Pedro Figari, Juana de Ibarbourou, Luis
Morquio y José Henriques Figueira. Como en los anteriores capitulos, se efectlia sugerencias
didacticasy se afiade la bibliografia. En el quinto, «Las actividades humanas», aparece una rima
de Gustavo A. Bécquer, relacionada con el tema, luego, qué se entiende por actividades huma-
nas y las actitudes esperables frente a las actividades en equipo y las escolares. Se incorpora
también una serie de lecturas: «Compafierismo, humanidad y espiritu de colaboracion en los
grupos que integra el nifio», «Colaboracién con el maestro y los compafieros», «Justicia con los
compafieros». Mas adelante, aparecen pequefias lecturas sobre las actividades en equipo, las
reglas en el juego, una anécdota acerca de Uruguay en los campeonatos mundiales y olimpicos
hasta 1954, la importancia de reconocer los méritos en el estudio, actividades o juegos de los
compafieros y, por Ultimo, acerca de aceptar las diferencias fisicas de las personas. También
se menciona cuestiones que se debe considerar en la realizacién de actividades escolares y la
relevancia de las actividades humanas como el trabajo para incorporar buenos habitos mora-
les y reafirmar las normas de conducta. Se cita frases de grandes pensadores, se agrega varias
lecturas complementarias sobre el compafierismo, el espiritu de colaboracion, poemas, como
La higuera, de Juana de Ibarbourou; La gallina de los huevos de oro, de Samaniego; Caridad, de
Constancio C. Vigil, seincorpora alguna fabula, como £l labrador y sus hijos, y el cuento La abeja
haragana. Por Ultimo, se afiade sugerencias didacticas y la bibliografia. Al comienzo del capitu-
lo seis, «El Gobierno departamental», se menciona qué se entiende por tal, luego aparece una
lectura sobre las obras que realiza la Intendencia Municipal (la limpieza, el transito, los traba-
jos de vialidad y las actividades culturales). Se continta con lecturas complementarias, como,
«Carreteras», «Con las piedras de la Ciudadela se empedraron calles», «Las casas de la cultura».
Ademas, se cita las actividades que se cumple en la Casa Municipal de Cultura, los origenes del
Gobierno municipal, escrito por Pablo Blanco Acevedo, sugerencias didacticas y bibliografia.
Por Ultimo, en los anexos se incluye la letra del Himno nacional y de otras canciones patriéticas,
como el Himno a Artigas y Mi bandera.
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El libro escolar de 5.° afio, como ya se menciond, estd organizado por objetivos. El primero se
refiere a la importancia que el Estado asigna a la familia y a las leyes y servicios que aseguran
su estabilidad moral y material. Se cita la Constitucién de la RepUblicay se resalta que la familia
es la base de la sociedad. El segundo objetivo explicita el respeto a los simbolos nacionales. El
tercero esta dirigido a informar acerca de los elementos del Estado, los caracteresy problemas,
la soberania, las condiciones de la nacién, la Constitucion, los actos institucionalesy el gobier-
no. Se menciona derechos, deberesy garantias de los ciudadanos en nuestro paisy, por Gltimo,
se alude a la ciudadania y el sufragio. El cuarto objetivo esté orientado a resaltar la figura de
grandes hombres, como José Pedro Varela, Damaso Antonio Larrafiaga, Juan Manuel Blanesy
Eduardo Acevedo Diaz. El quinto esté dirigido a desarrollar en los educandos actitudes de opti-
mismo y confianza en sus posibilidades de superacion. El sexto objetivo, el Gltimo de este libro,
enfatiza en promover la participacién correcta y esforzada en actividades grupales, se exalta
la figura de José Artigas. Ademas, se pretende cultivar las relaciones escuela-hogary que haya
una preocupacién por la conservaciony el mejoramiento del local escolary sus bienes. Al final,
se procura el uso de bienes y servicios publicos y privados con sentido de patriotismo.

El libro de 6.° afio esta organizado en nueve objetivos. El primero esta dirigido a realzar la im-
portancia de las relaciones humanas en todos sus niveles y a que se conozcan los derechos'y
deberes del nifio. Para ello, se menciona lo que se explica en el capitulo diez del Codigo del
Nifioy se agrega lecturas complementarias, por ejemplo, «<El hombre forjador de la armonia so-
cial». Se cita pensamientos de grandes personajes reconocidos mundialmente, como Augusto
Comte. El segundo objetivo se refiere a los aspectos legales de las familias, como el registro del
estado civil (nacimientos, matrimonios, defunciones, adopciones). El tercero esta centrado en
los inicios de la orientalidad y en las victorias que le dieron origen, se redacta el comienzo de la
historia de nuestro paisy se agrega lecturas complementarias. El cuarto objetivo enfatiza en que
se conozcan las leyes y decretos de creacion de los simbolos nacionales, al principio se afianza
la idea de patria. El quinto se refiere a los deberes del nifio para con la patria. El sexto busca
informar acerca de las instituciones de nuestro Estado, los 6rganos y los organismos de segu-
ridad que lo componen, y su importancia para el desarrollo y mantenimiento de la paz interna
y externa. El séptimo objetivo procura destacar a personalidades uruguayas, como José Pedro
Varela, Eduardo Fabini, José Enrique Rodd, Clemente Estable y Juan Zorrilla de San Martin,
mediante sus biografias. Asimismo, se cita fragmentos de La leyenda patria, de Juan Zorrilla de
San Martin. A través del octavo, se busca promover el respeto de si mismo, evitando la vanidad,
y la toma de conciencia de las propias dificultades, asi como la importancia del esfuerzo para
superarlas. Se plantea distintas actividades para los nifios, lecturas complementarias, reflexio-
nes y pensamientos de diferentes autores reconocidos. El noveno y Gltimo objetivo realza la
verdad como un valor, el reconocimiento de la verdad y la valoracion de los méritos y virtudes
ajenas. Se afiade actividades para los nifios, lecturas complementarias y pensamientos afines.
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Reflexiones finales

Como primeros hallazgos, se identifica una absoluta coherencia en lo que refiere a las ideas
de infancias en el discurso pedagdgico nacional contenido en la normativa relacionada a la
educacion (Ley n.° 14.101), en el programay en los libros de texto del alumno de ensefianza pri-
maria, analizados en este capitulo, y utilizados durante la dictadura civico-militar en Uruguay
entre los aflos 1973y 1985. Esto se ve reflejado en las asignaturas y los conceptos abordados en
la normativa, los documentos estudiados, algunos de los cuales son la concepcion de nifio, la
construccion de ciudadania, lo colectivo y lo individual, derechosy deberes, la idea de orden, la
educacion integral (moral, fisico, intelectual, social), el cuidado de las instituciones e intereses
de la patria, cumplir con ella, amarla y defenderla.

Si bien la escuela nueva ya estaba instaurada en el pafs, previo a la dictadura civico-militar,
se instald el tecnicismo como corriente pedagdgica. Por lo tanto, convivieron aspectos de las
escuelas tradicional y nueva, con un predominio de las caracteristicas de la tecnicista. Desde la
escuela activa, se fomentaba la expresién individual, el aprendizaje a través de la experiencia, el
trabajo en equipo, se le daba prioridad al interés y a las necesidades del educando, cuestiones
que hasta la actualidad son consideradas de suma importancia cuando se trata de los procesos
de ensefianzay aprendizaje de nifios, en este caso, de educacion primaria. Esta corriente surgio
en oposicién a la escuela tradicional, desde la cual se valoraba el esfuerzo, se enfatizaba en lo
intelectual y lo moral, la comunicacién en el salén de clases estaba restringida y prevalecia la
autoridad del docente (Libaneo, 1982). Su objetivo era formar al ciudadano para vivir en una
sociedad democratica, promover el orden social y la igualdad de oportunidades (Ocafio, 2010).

Sin embargo, como se mencion6 antes, a consecuencia de algunas dificultades que experi-
menté la escuela nueva en nuestro pais, surgio la tecnicista en la década del setenta del si-
glo xx, la cual se vio reflejada en la metodologia de ensefianza, la forma de evaluar, el vinculo
docente-alumno, las estrategias didacticas y los contenidos en los libros de texto. La idea era
preparar a los educandos para el mercado laboral, se pretendia articular lo educativo con las
necesidades del sistema productivo. Al igual que en la escuela tradicional, se buscaba moldear
el comportamiento, el vinculo entre el docentey el alumno era estructurado, cada uno con una
funcion definida, el docente era el nexo entre el conocimiento erudito y el educando, no habia
espacio para el intercambio. El programay los libros de texto del alumno fueron elaborados por
técnicos externos. El aprendizaje era pasivo, se valoraba la memorizacién de la informacion, la
evaluacion se realizaba a través de pruebas objetivas y ejercicios programados, en los que se
reforzaba las respuestas correctas (Libaneo, 1982). Los aspectos mencionados se evidencian en
la estructuracion y la propuesta que presentan tanto el programa como los libros analizados en
este trabajo, en los que se ve reflejada la ideologia del Estado con relacién a la educaciony la
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sociedad. En este caso, se enfatiza en lo intelectual, lo disciplinary lo moral, y se aspira a formar
el hombre ideal, caracterizado por ser obediente, patriota, responsable y civilizado.

Al respecto, Myriam Southwell (2004) plantea: «El orden ocupd un rol articulador en todas las
propuestas educacionales, asi como para otras dimensiones sociales; el restablecimiento de
un “orden perdido” fue la principal nocién del discurso educacional del régimen» (s/d). La Ley
n.° 14.101 cumplié un rol fundamental para restaurar ese «orden perdido» y se constituyo en
un instrumento de cambio para el sistema educativo. Seglin las autoridades de ese momento,
la educacion debia afianzar los valores relacionados con las tradiciones de la patria, como el
orden, la disciplina, la justiciay la libertad.

Las asignaturasy los contenidos dan cuenta de ello, desde jardinera hasta 6.° afio los alumnos
cursan Educacion Moraly Civica, Educacion para el Hogary la Salud e Historia Nacional, en las
que se resalta los valores que se quiere transmitir. Por o tanto, se observa consistencia de los
aspectos reglamentarios y pedagdgicos instalados en la cultura escolar. La idea de nacionalis-
mo se consolida en cada uno de los capitulos y objetivos de los libros; para ello, se destaca la
figura de personalidades nacionales que transmiten el ideal de hombre que se quiere formar
para esta sociedad. Se ensefia a respetar y cuidar los simbolos patrios. Se fomenta la idea de
trabajo y estudio, se promueve habitos relativos a la alimentacion y la higiene, la idea de que
con esfuerzo y esmero uno podra superarse y contribuir con el bienestar de la humanidad. Se
estimula el cuidado y mantenimiento de los centros escolares y de todo lo que ello implica. La
familia adquiere un rol fundamental en lo que respecta a la transmisién de valores, como el
amor, el respeto, la obedienciay la solidaridad.

Tanto el programa como los libros de texto incluyen objetivos, contenidos, actividades para los
alumnos y sugerencias didacticas establecidas y ordenadas por técnicos, lo que refleja el em-
pleo de la tecnologia educativa utilizada en la instruccion programada. Los papeles tanto del
alumno como del docente estan definidos, la relacion entre ambos es objetiva y estructurada.
El maestro es un nexo entre el conocimiento y el educando, ninguno participa en la elabora-
cion de libros o manuales. El alumno es un mero receptor de la informacion transmitida, no
hay espacio para los debates o cuestionamientos. «[...] los sistemas institucionales persiguen
el control de la conducta individual de acuerdo con los objetivos preestablecidos» (Libaneo,
1982, p. 61).

Se establece la coordinacién de Educacion Moral y Civica con las asignaturas Historia Nacional
y Educacion para el Hogar y la Salud. Si bien estos libros incluyen algunas ilustraciones, estas
son en blanco y negro. Desde los aspectos didacticos, resulta poco atractivo para nifios de esta
edad, ya que, ademas, las lecturas no son adecuadas a las caracteristicas evolutivas de los edu-
candos y no responden a sus intereses y necesidades.
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Representaciones de las infancias rurales
en los anos cincuentay sesenta: algunas
imagenes en la revista escolar £/ Grillo

LIMBER SANTOS CASANA

En este trabajo se proyecta hacia las décadas de 1950 y 1960 algunos hallazgos de una inves-
tigacion sobre las infancias rurales en Uruguay y México de mediados del siglo xx. La investi-
gacion rastrea imagenes de las infancias rurales a través de la literatura y los testimonios de
educadores, periodistas y académicos.

Renzo Piy German Wettstein (1955) exponen el fenémeno del rancherio rural a través del caso
de Cafias. Alli «no hay otros juguetes que toscos carritos, algiin mufieco de palo o trapo de
primitivo ingenio, o cosas por el estilo» (p. 120). Pero como antes Castro (1944) y luego Soler
(2019), los estudiantes advierten acerca de la complejidad de la construccion simbdlica en el
nifio rural, sus relaciones con el mundo adulto y con el medio natural.

En elinforme sobre el rancherio de Cafias se establece un puente con los relatos literarios y las
perspectivas desde las letras. En particular, este refleja, a su vez, los vinculos entre la nifiez y
la adultez, valiéndose de la conferencia «La cansera del hombre de campo» dictada por Juan
José Morosoli (1940) y publicada en Marcha el 4 de agosto del mismo afio.

[...]alos 12 014 afios no se puede dejar de ser nifio, y cuando tomas de golpe
un gesto de mayoria responsable, es porque no has visto claramente ain su
destino inmediato y esta todavia, aunque no lo parezca, jugando. Juega un
juego extrafio: «juega con los hombres a ser hombre. Primero jugd sin jugue-
tes. Ahora juega sin nifios; él cree que es un juego feliz este resbalar apurado
hacia la angustia de ser hombre». (Morosoli, 1940, s/n)

/A qué juega un nifio rural? (Castro, 1944) parece ser la pregunta que guia la construccion con-
ceptual de la infancia rural y que oscila entre la carencia y la abundancia, entre el relato lasti-

moso y el esperanzador, entre la idea de simplicidad salvaje y la de complejidad simbélica.

La vertiente literaria entra en escena en este periodo con una importante fuerza de representa-
cion y construccion del nifio rural y de los pequefios pueblos del interior. Lejos del sentido de
denunciay de exposicién de las carencias, la literatura de la época juega con el valor de la sen-
cillez, la autenticidad y la reivindicacion de la vida del nifio rural. De hecho, la primera edicion
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de Perico, de Morosoli, es de 1945y «Los juguetes» es el relato mas elocuente. Es un signo de la
época la exposicion del nifio rural sin juguetes y que juega con su entorno, desarrollando una
creatividad e inventiva Unicas. El citado autor sintetiza esto en la expresion «<supe que los jugue-
tesy los juegos que hacen felices a los nifios no estan en las jugueterias» (Morosoli, 1945, p. 32).

Estos y otros textos literarios, sumados a las representaciones de las infancias rurales por me-
dio de la historieta y los textos de estudio, en la década del cincuenta comienzan a ser incluidos
en las revistas infantiles. A partir de £l Grillo (1949) y una serie de revistas infantiles comerciales
desde principios de la década del sesenta —entre las que se destacan Charond,” El Dia de los
Nifios?”y Selecciones Escolares Uruguayas®— se puede visualizar estas representaciones sig-
nadas por los estereotipos vy la contraposicion de lo rural con lo urbano con fuertes sentidos
politico, social, cultural y de género.

Se puede decir que en las décadas mencionadas las aulas escolares fueron «invadidas» por las
publicaciones infantiles y los libros de texto como materiales de estudio. Durante el periodo
considerado, las representaciones de las infancias rurales estuvieron marcadas por una antite-
sisconlo urbanoy una negacién de las diversidades bajo el manto ilusorio del pais suavemente
ondulado.

Algunas imagenes son bucélicas, armonicas, de carencia en lo material, pero pretendidamente
auténticas, sanasy puras. Detras de los estereotipos estéticos suele presentarse el medio rural
como un reservorio moral y sus habitantes como portadores de valores para ser preservados.
Elagricultor se presenta como un ideal moralizante en el marco de relaciones productivas alta-
mente deshumanizadas (Ascolani, 2010).

Los estereotipos alcanzan las ilustraciones de nifios rurales, vestidos con jardinero o con bom-
bacha de campo y boina. En el primer caso, se representa, en realidad, nifios urbanos que
disfrutan del ambiente y las actividades rurales, desprovistos de preocupaciones, conflictos o
contradicciones. En el segundo, se muestra un tipo de nifio rural que pretende simbolizar, sin
embargo, cualquier nifio rural, como el ejemplo de Juan de por Alld y Martin Contador en el
suplemento El Dia de los Nifios.

A través de las imagenes de los nifios rurales, se expone un mecanismo compensatorio de las
carencias o dificultades propias del medio, mostrando las virtudes de armonia, tranquilidad y

26 Charond fue una revista infantil comercial dirigida por Sergio Boffano que se publicd por primera vez en Montevideo en
1967 (Rancel, 2021).

27  ElDia de los Nifios era un suplemento semanal del diario £/ Dia, de Montevideo, que comenz6 a circular a partir del 25 de
julio de 1966.

28  Selecciones Escolares Uruguayas fue una revista infantil comercial montevideana, cuyas primeras publicaciones datan de
1960; era similar a la edicion argentina de Buenos Aires. Su consejo de redaccion estaba integrado por connotadas figuras
del arte y las ciencias, como Jorge Chebataroff y Serafin J. Garcia.

Infancias, pedagogias y saberes psi en el uruguay de 1951 a 1984



Representaciones de las infancias rurales en los afios cincuenta y sesenta: algunas imagenes en la revista escolar El Grillo

pureza. El ambiente de la chacra o la granja de caracter familiar es recurrente, ya que permite
presentar a los nifios en tareas sencillas y placenteras, alejadas del trabajo infantil y cercanas a
una relacion arménica con el entorno. En todo caso, el juego se manifiesta como una prepara-
cion para el trabajo y los codigos del mundo adulto.

Primeras consideraciones tedricas

De Marco (2021) sostiene que los textos escolares se presentan como los «soportes de “verda-
des” socialmente valiosas» (p. 76). Se trata de construcciones culturales, politicas y econémicas
que, bajo la forma de contenidos escolarizables, son promovidas y difundidas, con frecuencia,
desde las estructuras estatales. Los textos y manuales escolares oficiales son un claro ejemplo,
del mismo modo que la revista £l Grillo, a juzgar por el organismo al que pertenece —el Consejo
Nacional de Ensefianza Primaria y Normal (CNEPN)— y sus propositos.

Sobre la base de Choppin (2001), De Marco (2021) se refiere a estos dispositivos como fuentes
«“diversificadas, continuas y completas” para una etapa sociohistérica determinada» (p. 76),
conforme a criterios adultos respecto a las infancias. Las representaciones sobre los medios
rurales de mediados del siglo xx en el Rio de la Plata oscilan entre la antitesis con lo urbanoy
las perspectivas agraristas.

Abunda en los textos escolares de la época la exposicion de valores civicos sobre la nifiez, ca-
racterizados por las buenas costumbres y la buena conducta. «De alli que los textos escola-
res dieran cuenta de moralejas y méximas que cultivaran la espiritualidad infantil» (Finocchio,
2019, en De Marco, 2021, p. 77).

Ascolani (2010) sefiala que, en la primera mitad del siglo xx y en lo que refiere a los medios ru-
rales, se exhibia imagenes bucdlicas, representaciones de la naturaleza y paisajes modificados
por las actividades agropecuarias. En ellas no se reflejaba la diversidad, se limitaba a estereo-
tipos que ocultaban las relaciones productivas. Estos espacios «se expresaban como reserva
moral con capacidad purificadora» (De Marco, 2021, p. 78). La falta de variedad en las represen-
taciones que se observa en el caso argentino es aplicable al uruguayo a través de las imagenes
de El Grillo. El campo parece ser semejante en todos lados y el escenario de ganaderia exten-
siva, el dominante en detrimento de otros. La diversidad regional se presenta «segmentada,
estereotipada y carente de matices» (De Marco, 2021, p. 80).

Si bien casi no se muestra interacciones entre los nifios del campo y los de la ciudad, si hay
comparaciones entre unoy otro bajo la forma de tensién en las percepciones. En todo caso, las
carencias de los medios rurales son compensadas «por las virtudes intangibles de un inmejora-
ble ambiente rural» (De Marco, 2021, p. 89).
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Las infancias, en las representaciones de la familia rural, estan en armonia con su funciona-
miento vy los roles asumidos; la nifla como colaboradora en tareas sencillas, mientras que el
varon protagoniza actividades mas rudas o directamente se lo ve trabajando. En ambos casos,
se construyen imagenes de nifias y nifios escolares o escolarizados que marcan una diferencia
con sus referentes adultos y, por lo tanto, en sus percepciones de los fendmenos naturales y so-
ciales. «En este escenario, todos disfrutan de su labor, en tanto los roles se articulan en un bien
ensamblado mecanismo productivo familiar, donde la nifiez aparece con matices secundarios
0 accesorios» (De Marco, 2021, p. 91).

«Es evidente que el campo es un espacio masculino, masculinizado y adultocéntrico. En la agri-
cultura, predominan las figuras de hombres en contacto con maquinarias agricolas o empu-
fiando herramientas de labranza» (De Marco, 2021, p. 92).

Atender el campo

En 1949 se aprobé el nuevo Programa para Escuelas Rurales, primero o hicieron los maestros
rurales, en febrero, durante el Congreso de Piridpolis, y luego, el CNEPN, en octubre de ese afio.
Las escuelas granja y las misiones sociopedagogicas, que se venian desarrollando desde me-
diados de esa década, habian comenzado a atender a los medios rurales vy, de forma sutil y
paulatina, a sus infancias. La necesidad de valorarlos en su especificidad social y cultural, asi
como la de conocer al nifio rural desde sus juegos infantiles, habian sido planteadas por Julio
Castro (1944) en multiples instancias.

Es precisamente a fines de 1949 que se publica el primer nimero de E/ Grillo, una revista escolar
oficial dirigida por Carlos Alberto Garibaldi. La citada publicacion incorpord, desde el inicio,
una comisién orientadora y redactora, constituida, entre otros, por el propio Julio Castro, quien
habfa formado parte de la comisién redactora del Programa para Escuelas Rurales de ese afio.
Humberto Zarrilli y Roberto Abadie Soriano, autores de los libros de textos escolares por esos
tiempos, también integraban ese dmbito.

Garibaldi (1949) sefiala que

El Grillo, que se publica para todos los nifios del Uruguay, por iniciativa naci-
da del cuerpo legislativo del pais entre hombres que aman y comprenden la
infancia, dirigido y editado por el CNEPN, desea entregarle al nifio, las bellas y
emocionantes aventuras de la vida. (p. 1)

La masculinizacién de las referencias es evidente y propia de la época: no se menciona a las
nifias lectoras de la publicacién ni a las mujeres escritoras, redactoras o ilustradoras, que, sin
embargo, habia en buen nimero entre los colaboradores.
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El propio nombre de la revista denota una decidida y buscada conexién con los medios rurales,
efecto de las iniciativas de atender el campo, promovidas por los educadores. La referencia al
insecto es directa: «poeta de la tierra, anunciador de la primavera, gracioso insecto que los nifios
aman. Es el cantor de las noches blancas de lunay la noche en que los farolitos de las luciérnagas
hacen magicos los campos» (Garibaldi, 1949, p. 1). La imagen idilica de los medios rurales compor-
ta, desde el primer momento, cierta exterioridad condicionada por la marca poética. «“Por él se
siente el alma de un terrén de tierra” y se estremece la vida de los campos» (Garibaldi, 1949, p. 1).

La impronta de los contenidos de la revista es de caracter universalista, ya que trazan un mapa a
gran escala de cultura general. Entre mitos, leyendas, crénicas historicas, notas cientificas y repro-
ducciones de obras de arte, las referencias a las culturas rurales son abundantes. En ese marco, se
va delineando las infancias rurales a las que se alude con frecuencia de forma indirecta.

El interés por estas infancias es tardio. De Marco (2021b) sostiene que hasta ese momento la
adultez dominaba los relatos, por ser la etapa méas identificada con las tipicas labores del cam-
po. Ademas del sesgo adultocéntrico y masculinizado de la historia de las ruralidades, «<se suma
unaimportante mirada desde y hacia lo urbano que contribuye, ain mas, a difuminar el interés
por el pasado infantil rural» (p. 193).

Unaimagen primigenia
Las infancias rurales aparecen

[...] atravesadas por discursos e imagenes productivas, sociales y culturales
relativas a su condicion, pero también a su espacio de vida. Esto implicaba
una cierta adecuacion a roles de género, participacion en actividades intra 'y
extradomésticas adaptadas a sus capacidades, practicas cotidianas, despla-
zamientos y organizacion de los tiempos que modelaban su vida cotidiana.
(De Marco, 2021b, pp. 195-196)

Sin embargo, la primera imagen del nifio rural que se aprecia en El Grillo es radical. Ya desde el
segundo nimero se observa referencias directas al nifio campesino, en un texto «El nifio y su tie-
rra», de Beltran Martinez (1950), a juzgar por las iniciales, de uso habitual para indicar la autoria
en esta primera época de la revista. Se trata de una escena fundacional de la imagen del nifio
de campo, que perdura desde la primera mitad del siglo que estaba finalizando. Es, antes que
nada, un nifio trabajador, lo cual se explicita sin vacilaciones, pero también es un nifio escolar.
Ambas condiciones se presentan a la par, inevitables, propias del deber sery merecedoras de
elogio. También se lo muestra como un nifio feliz, felicidad que, al parecer, deriva de su condi-
cion de nifio rural que agradece lo que le da la tierra en su campo y el maestro en la escuela.
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Todos los dias, este nifio campesino se levanta antes del alba, salta de su cama
sin que nadielo llamey, luego de tomar su desayuno, unce los bueyesy marcha
con su yunta a la chacra, satisfecho de que su trabajo contribuya al bienestar de
su casa. El trabajo de la tierra le ocupa las primeras horas del dia y luego concu-
rre a la escuela, donde se distingue como buen alumno. (Martinez, 1950, p. 21)

Se puede ver que, por efecto de la estructura del relato, es un nifio autosuficiente, solitario y,
salvo por las figuras del maestro en presente y del padre en pasado, sin presencia de referen-
tes adultos. Las figuras masculinas determinan en exclusividad las circunstancias de este nifio
campesino, «<a menudo, mientras ara, va pensando cosas que le ensefid su padre o que apren-
di6 en la escuela acerca de ella (la tierra), mientras cae oscura, hiumeda y fragante volcada por
su arado» (Martinez, 1950, p. 21).

El retrato del nifio campesino recupera las imagenes romanticas del campo, propias de los
textos escolares de la época. «Asi piensa el nifio, con el corazon feliz, bajo el sol de una fresca y
radiante mafiana, rodeado de las colinas de su patria, circundado de cantos de péajaros, mien-
tras conduce sus bueyes de vuelta a la casa» (Martinez, 1950, p. 21).

Se trata de una representacion muy directa, de caracter modélico y cargada de cierta prescrip-
cién moralista.

De Marco (2021), citando a la docente y escritora Martha Salotti, se refiere a

[...] la cotidianidad infantil en escenarios rurales, el juego como formacion para
el trabajo, asi como el cruce entre escolaridad y laboreo infantil. En el contexto
de los manuales son elecciones novedosas donde figuras infantiles relatan sus
experiencias, y de este modo funcionan como ventanas para que los escolares
comprendan una diversidad de circunstancias en la voz de coetaneos. (p. 94)

En el caso uruguayo, esa figura es la de Goyito, de Alvaro Figueredo, que se menciona en suce-
sivos numeros de la revista E/ Grillo y de Martin Contador y Juancito de por Alld —atribuible a
Julio C. Da Rosa— en el suplemento £l Dia de los Nifos, del diario £l Dia.

Al nino campesino

Didgenes de Giorgi (1950) fue el primer autor de una pagina que, a partir del tercer nimero de
El Grillo, estuvo presente de forma sistematica durante buena parte de los afios cincuenta. En
la década anterior, habia compartido la postura de Julio Castro respecto a la especificidad de
la escuela rural, a través de su participacién en los concursos de pedagogia (De Giorgi, 1943).
Los antecedentes vinculados con la educacion rural le permitieron asumir la responsabilidad

deiniciar esta pagina, que mas tarde se convertiria en una seccion permanente.
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La representacion de las infancias rurales, en este caso, se construye de manera indirecta. La
dibujan el destinatario, los mensajes que se le dirigian y los temas que presumiblemente son
de su interés. Varias imagenes de las infancias rurales surgen del anélisis de esta seccion.

Al comienzo, las imagenes se elaboran por apelacién directa y su autor fue el propio De Giorgi.
Se dirigié directamente al nifio y lo transformé en su interlocutor: «nos dirigimos a ti, nifio cam-
pesino. Escribimos esta pagina pensando en todos los alumnos y jovenes exalumnos de las
escuelas rurales» (De Giorgi, 1950, p. 21). Se mantiene rasgos del estereotipo dibujado antes por
Martinez. Es un nifio campesino, pero también un nifio escolar «que alegra con su tlnica blanca
el gris de los caminos o el suave verde de las praderas» (De Giorgi, 1950, p. 21).

El nifio rural que trabaja

Las primeras imagenes refieren a un nifio varon que trabaja y «cuida el pastoreo de la vaquita
domeéstica en la orilla de los caminos» (De Giorgi, 1950, p. 21). Se suaviza aqui la imagen del
nifio que trabaja respecto a la primigenia, ya no es el nifio que ara con una yunta de bueyes,
sino el que ayuda en tareas mas sencillas. Es elocuente la ilustracion que acompania el texto, en
la que se muestra la compatibilidad del nifio trabajador y el escolar.

El dibujo de Elsa Carafi*® muestra a un nifio sentado en el piso, recostado sobre un poste de
alambrado, cuidando una vaca y sosteniendo en sus manos un material impreso que aparenta
leery en el que se puede ver parte de un mapa de Uruguay.

29  Elsa Carafi de Marchand fue ilustradora de £l Grillo en todas sus ediciones. El dibujo que se reproduce aqui aparece en El
Grillon.* 3, de mayo de 1950 y acompafia el texto «Al nifio campesino» (De Giorgi, 1950, p. 21).
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El mapa simboliza de forma plena e inequivoca lo escolar y todos los demés elementos —el
terreno suavemente ondulado, el riachuelo, que bien puede ser una cafiada, el rancho a dos
aguas, el arbol, que bien puede ser un ombd, la planta més cercana, que bien puede ser un
cardo, el alambrado con una hebra de alambre de pUas, los pies descalzos, los pantalones con
un tiradory el sombrero—lo rural.

Lo anterior coincide con las imagenes construidas en Argentina en la época:

[...] en una poesia llamada «El pastorcito», se relata la labor cotidiana de un
nifio que cuida de un rebafio de ovejas en compafiia de su inseparable perro.
La candidez de la escena, al fin, tampoco oculta el hecho de que, entre los
manuales seleccionados, esta es una de las primeras imagenes de nifio rural
en escenarios de trabajo que no implican una presencia adulta. (De Marco,
2021, p. 93)

En esta primera imagen, De Giorgi adelanto la presencia de la literatura rural que alimentaria
sobremanera lo que mas adelante seria la seccion «Al nifio campesino». Se menciona algunos
autores nacionales fuertemente identificados con las realidades rurales:; Acevedo Diaz, Javier
de Viana, Juan José Morosoli y Francisco Espinola.

Las imagenes se construyen a partir de escenas de la literatura rural seleccionadas para los
nifios campesinos. El primer ejemplo apela al fervor patridtico y es la seleccion que realizd
Verdad Risso de Garibaldi de la novela Nativa, de Eduardo Acevedo Diaz, «el narrador de la
epopeya nacional» (Risso, 1950, p. 23). Esto ocurre con «El gaucho», especialmente escrito para
la revista por Fernan Silva Valdés (1950, p. 19), y «En el rio Cebollati», por Carlos Sabat Ercasty
(1950, p. 19).

La representacion del nifio rural despojado del mundo adulto que aparecié en la imagen primi-
geniay en Dibgenes de Giorgi (1950), en el cuarto nimero de £l Grillo, registré modificaciones. El
autor expuso realidades rurales del Diario del viaje de Montevideo a Paysandid de DdAmaso Antonio
Larrafiaga e invitd a los nifios a interactuar con los adultos al respecto: «De los episodios que
describiremos, preguntad a vuestros padres, a los abuelos, a los hombres viejos del lugar, y veréis
cuantas de estas cosas sobrevivieron casi hasta nuestros dias» (De Giorgi, 1950b, p. 23).

La ilustracién de Elsa Carafi exhibe esta interaccion intergeneracional: junto a un fogdn en el
piso, un nifio escucha atentamente las historias que le cuenta un hombre viejo, mate en mano
y sentado sobre una cabeza de vaca. Tanto en el texto como en el dibujo parece subyacer una
intencién de mostrar el valor del respeto por las personas mayores y el saber que portan. Por lo
demas, en toda laimagen, por apelacion directa, se percibe un sentido patridtico que impregna
el relato en torno a la figura de Artigas en el centenario de su muerte.
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Goyito representa un nifio trabajadory Justina a una nifia que ayuda con las tareas de la casa.
Sin embargo, en su interaccion, se los dibuja como nifios que trabajando juegan. Cuando ayu-
dan en la elaboracion de los quesos se expone esta escena: «Goyito y Justina, cantando, pelliz-
candose sin hacerse dafio, empujandose el banco a que alternativamente se trepan, colocaran
el queso en el zarzo de cafias» (Figueredo, 1956b, p. 19).

La nifia y el nifio rural que van a la escuela

Ellos se mencionan por primera vez en setiembre de 1952 (Figueredo, 1952b, p. 28). Ella como
Justina, la nifia estudiosa que aprende de memoria los limites del Uruguay y los recita antes de
ir a la escuela. El adulto pone a prueba a Justina y a Goyito —exalumno— solicitandoles que
expliquen el concepto de linea divisoria. Hay una apelacién directa al valor de la comprension
y a una relativizacion de la memorizacién tipicamente escolar. Este deber ser por efecto de la
escolaridad se aprecia en laimagen de Goyito lector, cuando se encarga de leer Martin Fierro en
una rueda las tardes de domingo (Figueredo, 1954, p. 29).

La lbgica escolar se traslada a la vida cotidiana de los nifios que van a la escuela. Esto se puede
verenlaescenaen laque Justinay Goyito observan como las hormigas ordefian a los pulgones,
a través de lupas, un instrumento tipicamente escolar que, inesperadamente, se encuentra en

una vivienda rural (Figueredo, 1954c, p. 29).

Otro ejemplo claro del nifio rural como producto de la escuela es el relato forzado que surge
del reencuentro entre Goyito y su primo. Ambos, de la misma edad, concurrieron a la misma
escuela. Juegan a ser nifios, aunque también a no serlo ya: se desafian corriendo una carrera
y una pulseada, pero también toman mate y juegan a los naipes. Pero en el relato también hay
desafios complejos, por ejemplo, cuando el primo interpela a Goyito y lo desafia a calcular la
altura de un eucalipto.

Goyito acepta el desafio. Va por una cinta métrica. Mientras marchan hacia el
arbol, recoge un mango de escoba fuera de uso. Lo clava como estaca a cierta
distanciay se arrastra un trecho, cabeza en tierra, hasta que ve, en una misma
linea, los extremos del arbol y de la estaca, y alli coloca una piedra. Luego
toma medidas y explica, lapiz y papel en mano: —La distancia entre esta es-
tacay esta piedra es, a la altura de la estaca, como la distancia entre la piedra
y el pie del eucalipto es a la altura de este. Ya mismo la calculo. Y mediante
un sencillo calculo proporcional, obtiene el buscado cociente, de 17,80, que
comunica al primo. (Figueredo, 1955, p. 29)

Lo irreal de la escena marca una traslacion lineal de la logica escolar a la vida cotidiana de dos
jovenes en el campo, una clara diferencia con el mundo adulto provocada por la escolarizacién.
El relato se aleja de la veracidad, pero gana en sentido prescriptivo y mensaje aleccionador.
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En diciembre de 1956, Morosoli —habitual colaborador de El Grillo— se ocupé de la seccidn «Al
nifilo campesino», con el cuento «El camino a la escuela», en el que se narra el momento en que
la maestra les cuenta a los nifios que ya no deberan usar sus caballos para ir a la escuela por-
que comenzara a pasar el dmnibus. Se trata de una escena tipica de las tensiones provocadas
por la incursién de las tecnologias y los nuevos medios de transporte en el ambito rural, en la
época. El mensaje que se transmite, en la voz de la maestra, es el del valor de lo que se pierde,
un llamado a que los nifios piensen en su mundo y cémo este esta siendo transformado. La
maestra se dirige a los nifios en un doble juego de aceptar lo inevitable y aferrarse a la memoria
de lo que puede perderse:

[...] nunca mas, en ningln colegio se veran treinta caballitos juntos como
hoy... Las maquinas van lentamente cambiandolo todo. Ya el camino no
tendré carrerillas, convites y exclamaciones. Venir a la escuela ya no sera un
juego... Piensen bien en lo que pierden: se quedaran sin los sauces de la tie-
rray sin los sauces, cabeza abajo, del arroyo, donde abrevan los caballos [.. ]
Sera mas corto el viaje. No tendran la molestia de ensillar y desensillar, pero
el camino ya no tendréd mas cosas bellas para ver, oler, oiry sentir... (Morosoli,
1956, p. 23)

La maestra llama a que los nifios retengan las imagenes y la experiencia que ya no se repetird,
porque los colores —Unicos— de los caballos se iran perdiendo con el tiempo. Los caballos «se
van cada vez mas lejos de nosotros... Se van en sentido contrario del 6mnibus que los traera
a la escuela» (Morosoli, 1956, p. 23). Se aprecia aqui, como es habitual en el autor, la represen-
tacion del nifio rural auténtico, fiel y noble en su esencia, que es también un nifio rural pobre.
Juan Pedro, el hijo del chacarero, no piensa iren Gmnibus «porque me gusta mas mi petizo que
el dmnibus. Y me gusta el camino. Venir despacio por él, comiendo pan y mirando las cosas, y
pegar con el arreador en las cinas-cinas» (Morosoli, 1956, p. 23).

Elrelato de Juan Capagorry (1966), «<El maestro rural», ubica la voz del narrador en un nifio rural.
Se ilustra al maestro que aprende de los nifios sobre las actividades vy realidades del campo,
y que se compadece con los problemas del medio y los hace suyos. Pero ademas se presenta
el nifo rural que va a la escuela y les ensefa a los mayores. «Los chacareros van de noche a la
escuela. Mi padre llega con los libros y cuadernos bajo el brazo. Tiene fea letra [...]. Yo lo corrijo
y le ensefio» (Capagorry, 1966, p. 6).

Se puede encontrar otras referencias en la regién acerca de esta prioridad de la escuela en la
valoracion de las infancias rurales de mitad de siglo, aunque esto ocurre mas en los relatos que
en los hechos. En el marco de una investigacion sobre la nifiez rural a mediados del siglo xx en
la provincia de Buenos Aires, Alejandra Salomdén y Celeste De Marco (2018) sefialan que:
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[...] enlos relatos, la primacia de la escuela por sobre la labor rural cotidiana
transluce la realidad de algunos hogares. Pero también puede interpretarse
como una valoracion posterior por parte de los entrevistados, una forma de
adecuar el pasado al consenso general actual sobre laimportancia de la esco-
larizacién y los discursos punitivos referidos al trabajo infantil. (p. 187)

El nifio rural que no quiere ser campesino

A partir de mayo de 1951, la seccién «Al nifio campesino» estuvo dirigida por Alvaro Figueredo.®
Presenta una larga secuencia de articulos que expresan una valorizacién del medio rural que
enfrenta las perspectivas negativas sobre este. «<No, el campo no es triste» (Figueredo, 1951, p.
19), es el punto de partida de esta etapa de la seccidn. Es la imagen del nifio que no quiere ser
campesino, reflejo, a su vez, de un fendmeno social y econdmico, ya muy evidente en la época,

como la emigracién del campo a las ciudades.
Goyito es quien representa a ese nifio y un adulto dialoga con él. Goyito se quiereir:

Ah, qué linda debe ser la ciudad. El campo es tan triste, yo qué sé... Todos lo
dicen. Y después se van. Floro Arvelo se fue. Ahora trabaja en un frigorifico. El
cieguito Cuevas se fuey esta de guitarrero en una radio. El hijo de don Cosme,
mi tocayo, también se fue y ahora trabaja de albafiil. Y muchos otros. Dicen
que alld ganan mucha plata. (Figueredo, 1951, p. 19)

Esto es desarticulado por el adulto, quien construye un mensaje acerca de los mitos del mundo
de la ciudad: «no lo creas. Que ganen mejores jornales que en el campo, eso si, es verdad. Pero
yo los he visto y andan tristes, como prisioneros de las calles. Hasta los domingos andan como
maneados» (Figueredo, 1951, p. 19).

Que los habitantes rurales se queden en el campo parece ser la gran mision de la educacién en
general y de la revista en particular. A falta de otros argumentos, los que se esgrimen enfatizan
laimagen bucdlica del campo, la riqueza del entorno natural y la apertura de los sentidos hacia
ellos. «La felicidad esta aqui» (Figueredo, 1951, p. 19) se le dice al nifio campesino, otorgando
con ello uno de los sentidos de la seccion.

Goyito es un personaje que se mantiene constante en los relatos de Figueredo, protagoniza
una historia que se va contando ndmero tras nimero. Es un nifio, pero es un joven. Ya no va a
la escuela y trabaja a sueldo en el campo. El narrador es su compafiero de trabajo y quien lo
aconseja. La contraposicién del medio rural y el urbano aparece unay otra vez, como un signo
de la época. Sobre una bombilla que le gusta, Goyito pregunta si sera de Montevideo, a lo que

30 Alvaro Figueredo, colaborador de El Grillo durante la mayor parte de su vida, fue maestro, profesor de Literatura, escritor
y critico literario uruguayo (1907-1966).
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el narrador le responde: «No, la compré en un pueblo de campafia. En Montevideo se acabaron
los plateros que trabajan con amor» (Figueredo, 1951b, p. 19).

En el episodio de «La leccion del camoati» (Figueredo, 1952, p. 29), el adulto le hace ver a Goyito
la maravilla de la naturaleza y su deslumbramiento provoca un efecto directo. «Después de oir
todo eso —dijo Goyito— me parece mas dulce la miel del camoatiy méas linda la vida campesi-
na. Ya, para siempre, voy a desensillar mis viejas ganas de irme» (Figueredo, 1952, p. 29).

En laimagen del nifio que no quiere ser campesino y la prescripcion que le hace ver lo contra-
rio, se conjugan dos representaciones: la del idilio del campo vy la de la infancia. Su conjuncién
es el mundo ideal.

Existia un andamiento de sentidos entre un «idilio rural» preconizado y la ino-
cencia como sello caracteristico del ideal predominante de infancia. Es decir:
si, en general, la nifiez condensaba virtudes como pureza, inocencia y bon-
dad, entonces quienes vivian en un ambiente inmejorablemente sano como
el campo experimentaban la mejor de las experiencias infantiles posibles.
(Kraak y Kenway, 2022 en De Marco, 2021b, p. 208)

El nifio rural que fabrica sus juguetes

Como sefiala Morosoli (1940, 1945), reaparece laimagen del nifio rural que fabrica sus juguetes.
Mauricio, el aleman, y la sefiorita Mariel le ensefian a Goyito a hacer juguetes con huesos. A
Mariel «le prometimos juntar huesos y obtener las herramientas necesarias para que ella en-
sefie a los nifios del campo a fabricar sus propios juguetes» (Figueredo, 1953b, p. 29). A veces,
las manifestaciones culturales que llegan al campo a través de la accidn estatal determinan el
caracter de los juegos infantiles y su mundo simbélico. Después de juntar los huevos, la nifia
Justina toma su gallina blanca preferida.

La toma entre sus manosy se vuelve con ella hacia el espejo de su dormitorio.
Oprime el ave sobre el pecho, la cubre con sus manos y se mira en la brufiida
ldamina. Y piensa en el Retrato de Alicia, del pintor Edgardo Ribeiro, que ella ha
visto reproducido en el almanaque del Banco de Seguros del Estado. (Figue-
redo, 1956, p. 25)

La simbiosis de los nifios con el entorno determina buena parte del sentido lUdico de sus per-
cepciones. Las descripciones de Juan José Morosoli son elocuentes y se destacan por el relato
simple de cosas sencillas.

A mihermana le gustaba mucho jugar a las casitas. Con cuatro palos, algunos
cueros y unos mazos de paja mansa, habia construido la suya. Era una vivien-
da como la de los indios [...] Queria pasar la tarde con las nifias de la chacra
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jugando a las abuelas. Queria hacer cuentos de su juventud y me pedia a mi
que me portara mal asi podia decir a cada rato que los hijos daban mucho
trabajo. Mi hermana —la abuela— tenia doce afos. (Morosoli, 1953, p. 31)

Tal como lo describe Morosoli (1940), De Marco (2021b) se refiere a la creatividad devenida del
aislamiento, sintetizada en la construccién de los propios juguetes. Es asi como:

[...] alli donde el aislamiento y la falta de acceso a recursos eran realidades
cotidianas, nifios y nifias hacian de los campos familiares sus espacios de jue-
gos, de sus hermanos y hermanas compafieros de aventuras y convertian los
mas corrientes objetos en juguetes. (De Marco, 2021b, p. 212)

La nifia rural como cuidadora y madre

La nifia rural como cuidadora y madre aparece en reiteradas oportunidades. En los relatos de
Figueredo, muchas veces, estd encarnada en la figura de Justina. Blanquita es otro ejemplo y
se manifiesta cuando ella se hace cargo de cuidar a los corderitos recién nacidos durante una
creciente: «luego de cubrirlos con una vieja frazada de lana, corrié a preparar biberones para
alimentarlos, con la conmovedora ternura que en ella era habitual» (E/ Grillo, 1957, p. 18).

El nifio rural que descubre y valora su mundo

Esta imagen surge en «Al nifio campesino», como una seccién dentro de la revista, en agosto
de 1950. Se trata del nifio que descubre y valora su mundo rural y es, al mismo tiempo, una
apelacién a los lectores de la revista, y, particularmente, al propio nifio campesino, al que esta
explicitamente dedicada: «Para el nifio campesino va esta pagina que ha de contribuir a des-
pertar en él la observacion inteligente del mundo que lo rodea» (Ferrari, 1950, p. 19). Se deja
ver aquf la intencion de hacer del nifio rural un observador de su entorno, al que debe estimar
y del que debe aprender.

Un ejemplo se aprecia cuando el viejo pedn Fausto Ruiz les hace descubrir a Blanquita y su
amigo los macachines, primero la flor y luego, cuchillo en mano, el dulce fruto, parecido a la

zanahoria. «La blanquisima pulpa de los macachines limpios cruji6 entre nuestros dientes. Y el
jugo dulce, fresco y abundante fue un grato paliativo para nuestra sed» (El Grillo, 1959c, p. 18).

El costumbrismo de Morosoli representa muy bien esta intencion de construir la imagen de
un nifio que valora y descubre su mundo rural. Esto no solo ocurre con el movimiento de la
percepcion y la observacion, también sucede con la propia vivencia, la mimetizacién con el
medio v la identificacion de la nifiez con los elementos del entorno. En el relato «Las cafladas»
(Morosoli, 1951), se puede ver claramente esa imagen desde la voz de un narrador joven que
recuerda su nifez:
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[...] junto con los pantalones largos conquistamos el arroyo, que ya era cosa
de muchachos y no de nifios. Y luego las noches del arroyo. Ibamos a pescar
con los amigos [...] Siempre habia una corriente de agua en nuestras horas
mejores. Pero las cafiadas eran las mas queridas. Las cafiadas son la nifiez.
(Morosoli, 1951, p. 21)

Lo anterior se vuelve a reflejar més tarde con el clasico cuento «La lluvia» (Morosoli, 1953). La
intensa percepcién de los nifios rurales, el uso de los sentidos y la capacidad de asombro ante
los acontecimientos sencillos aparecen como claras intenciones del narrador.

No olvidaré nunca aquella mafiana. Hasta aquel dia no habia sentido la emo-
cion de la lluvia. Me parecia que el campo, el arbol y yo éramos felices de
la misma manera: quedandonos quietos y dejandonos penetrar por aquella
musica mansay aquella lluvia lenta que caia sin interrupcién. (Morosoli, 1953,
p.31)

El nifio rural que derriba mitos y creencias equivocadas

Una imagen recurrente es la del nifio que derriba mitos y creencias equivocadas. Con frecuen-
cia, es en la que aparece la explicacién cientifica de los fendmenos naturales, enfrentando las
supersticiones, propias de una cultura rural atrasada. Se lee por primera vez en el texto «El
matecito del molle» (Ferrari, 1950), en el que se explica la naturaleza de esas esferas de color
oscuro. «;Son frutos del arbol, 0 acaso como algunos creen en el campo, “huevos de tabanos”?
Nada de eso. Esas esferitas se conocen con el nombre de agallas o cecidias» (Ferrari, 1950, p.
19).

Una representacion plena de esta imagen es la interaccién de Goyito con el negro Indalecio,
que se niega a entrar a las grutas de Salamanca. Se presenta aqui el mito y su desarticulacion,
el saber populary el cientifico.

Y recuerdo, uno por uno, los supersticiosos temores del moreno: que las sa-
lamancas son las cuevas del diablo; que en su interior se escuchan ruidajes
y gemidos espantosos; que no hay hombre que aguante a encararse con las
apariciones. (Figueredo, 1954b, p. 29)

La respuesta del nifio es esperable:

[...] que las suyas son tontas supersticiones; que las salamancas son simples
grutas producidas por la erosién del viento y de la lluvia; que, en nuestro pafs,
y en otros paises, hay muchas salamancas, y que nada malo le ha pasado a
quienes han penetrado en ellas. (Figueredo, 1954b, p. 29)
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Tal como se establecia en el Programa para Escuelas Rurales de 1949, se presupone que las
supersticiones son propias de los habitantes del medio rural.* Al referirse a la creencia del mal
de ojo, se habla de la «enfermedad imaginaria y su «<milagrosa curacion» (El Grillo, 1957b, p. 18).
Pero el telon de fondo es mucho méas amplio.

Aligual que los campesinos de todo el universo, nuestros paisanos son muy
propensos a aceptar y difundir creencias desprovistas de fundamento racional
o cientifico. Las brujas, los fantasmas, los lobisones, las luces malas y otros mu-
chos fendbmenos sobrenaturales que, como los mencionados, son fruto de la
supersticion y la ignorancia, del miedo y la ingenuidad. (El Grillo, 1957b, p. 18)

Una atencién especial merece el caso de la leyenda del lobison. Fiel a los objetivos del pro-
grama de 1949, £l Grillo trata de desarticular tal creencia tomandola de forma literal y sin nin-
guna relativizacion en tanto manifestacion cultural. Es calificada como una creencia popular
absurda «de hondo arraigo en el espiritu supersticioso y candido de nuestros campesinos, que
atribuye a ciertos seres humanos la facultad de poder convertirse en animales» (El Grillo, 1957c,
p. 18). Asigna a la sugestion el borroso limite entre lo real y lo imaginario y deposita en el nifio
rural —que es también escolar y portador del saber racional y cientifico— la tarea de eliminar
de los medios rurales este tipo de creencias que condicionan las conductas humanas.

Otra creencia de la que se da cuenta es la de los nifios nacidos un viernes 13. La supersticién, en
este caso, es la desgracia que conlleva la fechay su liberacién a través del padrinazgo del sol o
el madrinazgo de la luna. En el texto se reconoce que se trata de una creencia popular <mucho
méas hermosa y sugestiva, y en cierto modo poética» (E/ Grillo, 1957d, p. 18). Sin embargo, esa
apreciacion no impide que, tras describir el procedimiento que se lleva adelante con los nifios
que nacen en esas fechas, se reitere el juicio de valor sobre los campesinos. El mensaje para los
nifios lectores de El Grillo se refuerza:

[...] tal la forma en que los ingenuos campesinos nuestros creen defender
del viernes trece a sus hijos, que al crecer seran felices o desventurados por
motivos diversos, segln las circunstancias, segln el medio donde sus vidas
transcurren, sin que determinen su buena o mala suerte los astros ni la fecha
en que les tocd nacer. (El Grillo, 1957d, p. 18)

31 Entrelos fines éticos del Programa para Escuelas Rurales, se establece que la escuela deberd «combatir el preconceptoy
el miedo generados por la supersticiény las creencias, tales como “el dafio”, “el diablo”, “el lobisén”, la magia, los castigos
sobrenaturales, etc.» (CNEPN, 1950, p. 13). Este objetivo es especialmente mencionado en el texto del programa, por cuan-
to se trata de elementos propios de los medios rurales que generan en el nifio «angustias y temores nacidos de peligros
indemostrables o personajes fantasticos o terrorificos» (CNEPN, 1950, p. 14). La correspondencia entre el programa y la
revista £l Grillo se deja ver por la coincidencia de los temas para abordar desde la escuela: «La lucha contra la supersti-
cién, los rencores y odios que las creencias generan entre los vecinos (“el dafio”, el “mal de 0jo”, la “ligadura”) deben ser

combatidos por la escuela 'y por el maestro» (CNEPN, 1950, p. 14).
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La aclaracién de la sugestion vuelve para explicar los efectos de la vencedura. Y las considera-
ciones acerca de que la existencia de tal creencia se repite.

La inmensa mayoria de nuestros campesinos cree a pies juntillas en la efica-
cia de este «remedio» criollo, que sirve para curar las mas diversas enferme-
dades segln tal creencia, pero que en realidad solo produce mejorias apa-
rentes —cuando no existe, claro esta, ninguna lesion orgénica—, debidas a la
poderosa influencia de la sugestion sobre el espiritu de la persona afectada.
(El Grillo, 1958c, p. 18)

El afan desarticulador de leyendas y creencias alcanza a la costumbre de atribuirle la buena
suerte a los tréboles de cuatro hojas. Para El Grillo, es otra de las creencias infundadas que se
han ido propagando entre los campesinos de generacion en generacion. El nifio lector esta
encargado de cortar esa cadena de ignorancia y prejuicios.

En setiembre de 1958, la seccién «Al nifio campesino» pasé a denominarse «Creenciasy supers-
ticiones campesinas», conforme al contenido de la seccién a lo largo de ese afio y el anterior.
En esta oportunidad, se incorpora los procedimientos que se suelen desarrollar en el campo
contra los ciclones y las descargas eléctricas. Vuelve a referirse a los campesinos como «su-
persticiosos y candidos en grado sumo» (El Grillo, 1958b, p. 18), sus actos son calificados de
absurdosy desprovistos de sentido y sus creencias, de antiquisimas y descabelladas. Respecto
a la tradicion oral del venado vy la vibora, se expresa que «no existe base seria para conceder
veracidad a este hecho, y todo induce a suponer que solamente ocurria en la imaginacién de
nuestros criollos, siempre dispuestos a fantasear a sus anchas» (£l Grillo, 1959, p. 20).

La lista de supersticiones desbaratadas es larga. Se menciona la culebrillay la accion de los cu-
randeros, el negrito del pastoreo y sus servicios de cosas perdidas, las brujerias contra el dolor
de muelas, el basilisco que mata con la mirada, las viboras que se despojaban de su veneno al
vadear un curso de agua, los tdbanos que produce el ceibo, la ligadura de la bruja Rudecinda,
el destino infeliz de la nifia de ojos zarcos, la ruda como garantia de la dicha del hogar, la luna
roja que causa desgracias en las mujeres solteras, el dafio y la ciencia magica de la bruja dofia
Romualda. Juan Clavijo estaba desganado vy triste a causa de haberse peleado con su novia,
«pero, crédulo e ingenuo como la mayoria de los criollos, lo primero que se le ocurrié fue que
lo habian embrujado» (El Grillo, 1964, p. 12).

El nifio rural que aprende y conoce por la ciencia

La imagen anterior se relaciona y retroalimenta con la del nifio que aprende y conoce por la
ciencia. «En la noche estrellada» (Figueredo, 1953, 29) a Goyito y la nifia Justina se les muestra
el cielo nocturno, no como lo haria un habitante rural, sino desde un saber experto y académi-
co, con detalles sobre los nombres de las estrellas y las constelaciones.
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Esta espléndida estrella, de un blancor azulado, es Sirio. Y aquella, de Be-
telgeuse mas alld, que tiene un brillo rojo, esa es Aldebaran. ;No la ves? Es
aquella, alli, hacia el lado de las Siete Cabrillas. Si, esa, esa misma. Vamos a
recordar los nombres de estas cuatro estrellas, Rigel, Betelgeuse, Sirio, Alde-
baran,y mafiana volveremos a reconocerlas, si la noche esta clara, para admi-
rar de nuevo este radiante espectaculo, que los hombres de las ciudades solo
pueden descubrir a pedazos, entre las altisimas fachadas de los rascacielos.
(Figueredo, 1953, p. 29)

Los tréboles de cuatro hojas son

[...] la causa de que los ingenuos criollos, cuando disponen de tiempo para
ello, se dediquen a hurgar entre los grandes trebolares que marginan las cha-
cras o las quintas, buscando el anhelado peciolo de hoja cuadruple que habra
de proporcionarles una dicha cierta, segln les ha ensefiado a creer la hermo-
sa pero falaz tradicién que comentamos. (£l Grillo, 1958, p. 18)

Notese de qué manera se refuerza los comentarios despectivos respecto a los campesinos,
como se expone la creencia y de qué manera se introduce los términos cientificos entendidos
como los correctos. Los tréboles de cuatro hojas son ahora «peciolos de hoja cuadruple».

En torno a la nifia Blanquita se tejen relatos en los que la explicacion cientifica se impone en
los acontecimientos cotidianos del campo. Sobre las margaritas rojas, no solo aparece una
imagen poética, frecuentemente asociada a las nifias y las mujeres. Ante el problema de que
no prospera en los jardines, se explica que «esa flor es igual que el araza y la flechilla, que solo
crecen en tierras duras y aridas» (El Grillo, 1959b, p. 18). Y ya no es margarita roja. Fausto —el
viejo pedn rural— le explica a Blanquita «que no se llama asi, sino verbena, lo mismo que esa
otra flor lila que también crece en el campo, y de la que solo difiere en el colory en la fragancia»
(El Grillo, 1959b, p. 18). La ciencia y la escuela siguen de la mano. «Afios después los textos de
botanica me demostraron que Fausto tenia razon. Como la blancay la lila, aquella rutilante flor
de purpura se llamaba verbena» (El Grillo, 1959b, p. 18).

Conclusiones

La revista £1 Grillo se constituyd en una importante referencia que identifica a la escuela publica
uruguaya de mediados del siglo xx. Quienes fueron escolares en esa época la recuerdan. Marcé
la escena fundacional de un largo periodo en el que se publicaron revistas destinadas a esco-
lares y que continud hasta hace muy poco tiempo. £l Grillo fue editada por el organismo oficial
delaeducacion publicay, porlo tanto, un vehiculo de promocién de valores y pautas culturales
desde el Estado.
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Conforme a una época en que los medios y la educacién rurales —en particular, la escuela—
eran objeto de atencién y valorizacion, lo rural impregna las paginas de la revista. En corres-
pondencia con una pretendida contribucién a la construccion de la identidad nacional, cierto
criterio moralizante y del deber ser de las conductas; ademas de reivindicar la escuela, la revista
ubica lo rural como una maravilla a descubrir y valorar, pero también un estado de cosas que
se debe corregiry poner en su lugar. En este sentido, subyacen las consideraciones del campo
como un ambito atrasadoy los campesinos como ignorantes.

En ese marco, aparecen lasimagenes de las infancias rurales durante las décadas del cincuenta
y el sesenta en £l Grillo. El nifio que trabaja, el nifio y la nifia que van a la escuela, el nifio que no
quiere ser campesino, el nifio que fabrica sus juguetes, la nifia rural como cuidadora y madre,
el nifio que descubre y valora su mundo, el nifio que derriba mitos y creencias equivocadas y
el nifio que aprende y conoce por la ciencia son imagenes que se construyen a través de textos
literarios y dibujos, en general, por apelacion directa al propio nifio rural o nifio campesino al
que van destinadas las lecturas. Se trata, por lo tanto, de una imagen circular: es al nifo campe-
sino que la revista se dirige con escenas y personajes que encarnan a los propios nifios y nifias
campesinos.

Lo anterior adquiere sentido por el caracter prescriptivo de los textos. Se trata de valorar el
campo, pero, a la vez, negar su naturaleza. Las imagenes oscilan entre el mundo idilico y ro-
maéantico de las escenas campesinas y el rechazo a sus pautas culturales determinadas por las
creencias y saberes populares infundados de los campesinos. La tensién entre el sabery el no
saber es constante, entre la valoracion del saber campesino, de caracter practico, vivencial y
atravesado por signos de pureza y autenticidad, asi como el rechazo al no saber caracterizado
por la credulidad, la supersticion y la inocencia.

Los nifios rurales estan llamados a romper esa tension. Al tratarse de una revista editada por el
organismo educativo oficial, en todas las imagenes subyace la idea de nifio escolar. Esto marca
la diferencia con el mundo adulto, con frecuencia no escolarizado. De esta manera, la idea de
infancia rural es ficcional. Estd construida desde una percepcion urbana vy oficial, pero, sobre
todo, conforme a un deber ser. Las imagenes de las infancias rurales no representan lo que
existe, sino lo que deberia existir.

Al amparo de las licencias literarias, los autores ilustran imagenes irreales pero cargadas de
mensajes. Salvo en el caso de Morosoli, son imagenes fuertemente masculinizadas y adulto-
céntricas, por el lugar desde el cual se elaboran. En esas infancias hay mucha escuela, mucho
trabajo y colaboracién con las tareas del campo, concienzudas observaciones del entorno, U-
cidas percepciones de los fendmenos y alta comprension de sus causas. Es una infancia rural
ideal e idealizada, en la que hay escasos juegos y juguetes, poca imaginacién, nada de fantasia
y minimos equivocos.
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Infanciay entramado discursivo en el aula de
Inglés en Uruguay (1973-1985)

ADRIANA DE LOS SANTOS MONTENEGRO
MARIA CRISTINA GONZALEZ GOSSIO

No es verdad ni mucho menos que, por ejemplo, yo me convierta
en «hablante» a partir «de la nada». La nada de que aqui se tra-
ta es un «algo» muy complejo: el individuo real, sus 6rganos del
habla, [...] oidos que oyen y un medio ambiente humano que les
da qué oir, etc., etc. De modo que en el desarrollo de una capaci-
dad existe algo que crea algo a partir de algo.

Karl Marxy Friedrich Engels, 1971

;Qué concepcidon de infancia subyace en el discurso del aula
de Inglésy qué nociones estan asociadas a ella?

Realizamos un recorrido hermenéutico de las actividades consignadas en un texto para nifios,
de uso cotidiano por los docentes de Inglés durante el periodo de estudio. Nos referimos a Ac-
cess to English: Starting Out, editado por Oxford University Press, que fue conocido, en la época
y después, como «el libro de Arthur». Arthur es el personaje central de la historieta incluida en
el texto y en torno a ella los autores presentan las actividades de trabajo mediante las que se
ensefia la segunda lengua.

;Quién es Arthur? ;D6nde vive, qué hace? Si bien la historieta muestra episodios de la vida
diaria del personaje, no se enfoca en él, sino que repite o formula oraciones sueltas de sus
actividades y entorno. El grado de ajenidad del personaje con respecto al sujeto que aprende
es sostenido, y sistematico, a través de la tira, como vemos en las muestras extraidas del texto
fuente y que utilizamos como objeto de analisis en este trabajo.

/Quiéneselsujeto que aprende en el contexto que estudiamos? Un nifio. Entendemos «lo nifio»
como minoridad, sin referirnos especificamente a la entidad «nifie» 0 a un momento de la vida.

La nocion moderna sobre el nifio es una construccion del siglo xvii, que vino
con la educacioén, con la instalacion del capitalismo'y, a fin del siglo xix, con
la psicologia experimental, luego con el conductismo y ahora, paralelamente,
con la psicologia psicoanalitica. Las conceptualizaciones actuales sobre el
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nifio se constituyen desde el siglo xv hasta el siglo xvill como resultado de
discursos en los que afloran fuertemente los procedimientos médicos, psico-
l6gicos y educativos (y psicopedagdgicos). (Fernandez Caraballo, 2017, p. 2)

Nuestra hermenéutica propone una contribucion al conocimiento del entramado discursivo
del aula de Inglés y un aporte a la comprension de como permean los dispositivos de control
el espacio aulico tanto en lo pedagdgico como en lo linglistico. La nocién central que articula
el analisis que presentamos es la idea foucaultiana de discurso en tanto «poblacién de enun-
ciados» en un tejido discursivo, «<atomos del discurso» (Foucault, 2008, p. 106), del cual son
elementos constitutivos. De esta manera, los materiales de clase, los propdsitos con lo que
se usan en un determinado tiempo histérico y la didactica empleada en el aula conforman un
discurso en si, cuya continuidad en su tiempo, o no, constituye el objeto de nuestro trabajo.
Foucault (2008) nos propone:

Localizar las superficies primeras de su emergencia, mostrar donde pueden
surgir para poder después ser designadas y analizadas [las] diferencias indivi-
duales; [...] describir ciertas instancias de delimitacion [...] analizar finalmen-
te las rejillas de especificacion: se trata de los sistemas segln los cuales se
separa, se 0pone, se entronca, se reagrupa, se clasifica, se hacen derivar unas
de otras. (pp. 58-60)

En este caso, las diferentes practicas de aula.

Es relevante realizar algunas consideraciones respecto a qué se entiende por infancias. Zim-
merman (2000) las ubica en el universo simbélico de las culturas y subraya su fuerte incidencia
en las acciones que se emprenden en torno a los nifos:

Por concepcidn se entiende un proceso personal por el cual un individuo estruc-
tura su saber a medida que integra sus conocimientos. Este saber se elabora, en
la mayoria de los casos, durante un periodo bastante amplio de la vida, a partir
de su arqueologia, es decir de la accién cultural parental, de la practica social
del nifio en la escuela, de la influencia de los diversos medios de comunicacion
y, mas tarde, de la actividad profesional y social del adulto. Las concepciones
personales son la «Unica trama de lectura» a las que se puede apelar cuando se
confronta con la realidad. (En Guzméany Guevara, 2010, pp. 864-865)

Desde una perspectiva pedagdgica, la infancia, en nuestro periodo de estudio, se entronca en
la concepcion moderna del sujeto, en la que la nifiez es un estadio del desarrollo y preparacion
para la vida adulta. Ese desarrollo se logra a través de la educacién y la escolarizacién, de ahi
que en la implementacion de practicas pedagdgicas el énfasis esté en el caracter evolutivo de

la nifiez.
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En particular, en el aula de Inglés, las practicas pedagdgicas de la época seinspiraron en los mé-
todos de corte tradicional impulsados por tedricos y docentes norteamericanos y britanicos. La
didactica de la clase priorizaba la forma del lenguaje y su precisién por sobre su significado y su
propésito. Por lo tanto, desde la docencia, se mantenia una actitud atenta ante el error, es mas,
se consideraba que cuando el error aparecia se debia erradicar de inmediato —sobre todo, en
las primeras etapas del aprendizaje—, ya que se corria el riesgo de que los enunciados errbneos
quedaran fosilizados en el repertorio del usuario de la lengua. El periodo que nos ocupa esta
signado por una concepcién de infancia en la que el sujeto nifio no solo es un futuro adulto
que emula conductas para crecer y convertirse en uno de ellos, sino que también subroga sus
interesesy su creatividad en favor de la supuesta apropiacién de la lengua extranjera.

Por su parte, en especial en el capitulo «La crisis en la educacion» del libro Entre el pasado y el
futuro, editado por primera vez en 1954, Hannah Arent desarrollé su idea de nifio como [o nuevo
en el mundo. Sefialaba lo siguiente:

Como no esté familiarizado aun con el mundo, hay que introducirlo gradual-
mente en él; como es nuevo, hay que poner atencion para que este ser nuevo
llegue a fructificar en el mundo tal como el mundo es. [...] Los educadores
representan para el joven un mundo cuya responsabilidad asumen, aunque
ellos no son los que lo hicieron y aunque, abierta o encubiertamente, preferi-
rian que ese mundo fuera distinto. [...] Ante el nifio, el maestro es una especie
de representante de todos los adultos que le muestra los detalles y le dice:
«Este es nuestro mundo». (p. 291)

:Coémo era el mundo de los nifios en Uruguay en el periodo que estudiamos?, jcémoy cuando
se gesto el devenir histérico que condujo a Uruguay a la realidad politica, social y cultural del
periodo de facto? Coincidimos con Marx y Engels en que «en el desarrollo de una capacidad
existe algo que crea algo a partir de algo» (1971, p. 9). A nuestro entender ese «algo» lo constitu-
y6 el positivismo que se instauré desde comienzos del siglo xx, permeando todos los haceres,
los decires, las concepciones y la vision de mundo, situando a la educacién en un marco de
orden en el que la autoridad permite el desarrollo, el progreso y el buen vivir. «Positivism has
come to mean an attitude to knowledge which claims to see the world as it is, and hence to
acceptitasitis» (Preece, 1994, p. 70).*

El entramado discursivo del aula de Inglés

Durante el periodo que se estudia, la practica de clase en el aula de Inglés se encuadraba en los
métodos impulsados por tedricos de Gran Bretafia y Estados Unidos hasta finales de los afios

32 [Elpositivismo se ha convertido en una actitud hacia el conocimiento que reivindica que se vea el mundo como es 'y, por
lo tanto, que se lo acepte tal cual es].
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sesenta. En la linea descripta por Richards y Rodgers (2001), los métodos tradicionales, como
el Situational Language Teaching y el Audiolingual Method, hijos del Grammar Translation Me-
thod, de origen aleman, eran la base tedrica sobre la que se fundaba la didactica del inglés en
dicho periodo.

Si bien a principios de los setenta estos enfoques comenzaron a ser cuestionados en los co-
rredores académicos de la lingiistica aplicada, la discusion de los docentes de clase tardé en
llegar. Por lo tanto, durante los setenta y los ochenta, los métodos de ensefianza utilizados en
el aula de Inglés en Uruguay fueron los mencionados. Algunas facetas descriptivas de dichos
enfoques pueden verse en la «Tabla 1».

Para los fines de este articulo, y a los efectos de marcar un inicio al indagar acerca de la nocion
de infancia en la clase de Inglés, en el periodo de estudio, se toma como muestra el libro de
texto Access to English: Starting Out. Este material era usado en las aulas de lengua inglesa de la
época como un insumo basico para la implementacién de la clase. De forma complementaria,
en consonancia con el estado del arte en la segunda mitad del siglo xx, la propuesta didéactica
de clase se fundamentaba en los principios que se muestran en la «Tabla 1».

Tabla 1. Caracteristicas del Audiolingual Method

La repeticion es Ensefia los patrones | Se busca su Eselfocodela Es menos relevante que
central del lenguaje excelencia en el uso atencion la forma
del lenguaje
La traduccion esta Controla a los Se busca que hable Eselfocodela Ellenguaje no esta
prohibida alumnosy desalienta | inglés como los motivacion de los necesariamente
conductas no anglosajones aprendientes contextualizado

alineadas con la teoria

Eluso de la lengua Controla el lenguaje | Aprende inglés

madre del ensefiante | que los ensefiantes después de visualizar

esté prohibido aprenderany usaran | los patrones del
lenguaje

Finocchiaro y Brumfit (en Richards y Rodgers, 2001, p. 156-157).

Hijo del Grammar Translation Method que, a su vez, se origind en el método prusiano de ense-
fAianza del latin, el Audiolingual Method mantiene una carga fuerte de concentracién en los as-
pectos gramaticales y de forma del lenguaje, los cuales se ensefian utilizando métodos deduc-
tivos. Asimismo, conserva un componente importante de atencion hacia la escrituray la lectura
porsobre la oralidad, y es la oracion la unidad bésica de estudio (Richardsy Rodgers, 2001, p. 5).
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En lateoriay practica del Audiolingual Method se identifican claramente los roles del ensefian-
te y el aprendiente: el primero es el sujeto que ensefia los patrones del lenguaje, controla el
uso que se hace del inglés en la clase y desalienta conductas no alineadas con la precisién y la
correccion, es decir, los estudiantes deben recibir y usar de forma exacta los items de lenguaje
que el ensefiante transmite en el aula. A su vez, el aprendiente intenta buscar la excelencia en
el acomodamiento de los patrones que se presenta en clase y procurar hablar, algin dia, como
los nativos anglosajones. Por lo demas, en las décadas del setenta y el ochenta la traduccion
y el uso de la lengua madre estaban prohibidos, la repeticién era central y el foco estaba en la
forma del lenguaje, no en su significado, a la vez carecia de contextualizacion relevante para los
estudiantes. De esa manera, se conformaba una circunstancia didactica en la que la posicion
del aprendiente era de sumision, en un entorno de ajenidad afectiva con la segunda lengua, lo
que derivaba en frustracion y una dificultad creciente ante el aprendizaje del idioma.

Queda claro que la didéactica utilizada para ensefiar inglés en los afios setenta se entroncaba
en métodos fuertemente coercitivos que conferian al sujeto que ensefiaba todas las decisio-
nes, transparentando una delimitacion de roles que encorsetaba al sujeto aprendiente en una
trama inflexible que anulaba cualquier intento creativo sobre el uso del lenguaje. Dichos en-
tronque y delimitacion coadyuvaban a la configuracion de una superficie sélida sobre la que
las relaciones de poder emergentes en la clase estaban en amplio desbalance. Asi, se dibujaba
con nitidez, en términos foucaultianos, una rejilla de especificacion sobre la que fundamos el
siguiente analisis.

Realizamos un desglose de cuatro muestras aleatorias del texto de estudio citado mas arriba,
que dejan ver las instancias discursivas expuestas ut supra, y las analizamos una a una segiin
los principios formulados en la «Tabla 1».

En la pagina 14, aparece la siguiente consigna de trabajo: «Mira las figuras y formula oraciones
como en el ejemplo» (ver «Figura 1»). Se espera que el sujeto que aprende observe las image-
nes, visualice el patron del lenguaje «this door is ...» y «these doors are .. »*y lo aplique a las
demas. Se aprecia que todos los insumos le son dados al estudiante, el control sobre el uso del
lenguaje es total y la creatividad y la espontaneidad son nulas, ya que el objetivo que se persi-
gue es el logro de la precisién gramatical de las nuevas «creaciones».

33  [Estapuertaes...]y [estas puertas son...].
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Figura 1

En ese sentido, de control absoluto sobre el lenguaje que usa el sujeto que aprende, en la pagina
17, se le solicita que «complete las oraciones como en el ejemplo» (ver «Figura 2»). En esta tarea, la
forma gramatical de las oraciones es el centro de la atencion, no el significado. Mas auin, tal como
se enfoca esta actividad, el contexto en el que estas oraciones podrian decirse (quién, donde) y
por qué tampoco son relevantes. De esta manera, se mantiene la coherencia del método, ya que
se ejerce un control sobre los items de lenguaje que el aprendiente domina, desalentando res-
puestas (conductas) no alineadas con lo previsto. De nuevo, se ve con claridad la obturacion tanto
de la creatividad como de la autonomia que se propone en el texto en la produccion de lenguaje.

Figura 2
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Recordemos que en el Audiolingual Method la repeticion es central, se considera que no hay
aprendizaje sin ella. En la actividad de la pagina 21, del mismo texto, hay un ejemplo de apli-
cacién del método en el que el ensefiante formula oralmente las preguntas: «Have Bruce and
Mary got any wine?» y «Has Arthur got any wine», el aprendiente las responde usando el texto
en negritas «Yes, they have» y «No, they haven’t» (ver «Figura 3»). Vemos aqui la sumatoria de
los aspectos metodoldgicos analizados arriba: control, enfoque en la forma gramatical y los
patrones del lenguaje, descontextualizacion e irrelevancia contextual. Asimismo, en el ejemplo
de la «Figura 3», se agrega al desarrollo de |a clase la actividad de drill. La palabra drill se puede
traducir como ‘ejercicio’, pero también significa ‘perforar’ o ‘taladrar’. Podria también asociarse
a la idea de machaqgue, ‘machacar hasta que entre’.

Figura 3

La cuestién de la contextualizacion de los items de lenguaje que se ensefian y aprenden es
un punto neurélgico porque el primero le da sentido al segundo. Uno podria pensar que una
simple figura podria facilitar ese efecto, pero en la actividad propuesta en la pagina 15, del
mismo texto («Figura 4»), las iméagenes ayudan a guiar el ejercicio que se propone: diferenciar
los patrones «this cup» y «these cups», y aplicarlos a los ejemplos restantes. Sin embargo, si
bien pueden verse en las imagenes algunos de los personajes que aparecen en la historieta del
texto, no hay conexion, en nada se relacionan unas con las otras, lo que muestra con claridad
la idea estructuralista de lenguaje que sostiene tedricamente el libro.
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Figura 4

Consideraciones finales

La idea de sujeto aprendiente que posee el ensefiante queda al desnudo en su practica cotidia-
na, ya que implica tomar decisiones de indole didactico, entre las que se incluye la eleccion de
los recursos y materiales con los que se trabajara en la clase y la manera en que se los aborda.
Elanalisis de los ejemplos del libro de texto, desarrollado en la seccién anterior, muestra rasgos
asociados a lo niflo que nos interesa destacar, a modo de interpretacion de esa idea de sujeto
que subyace. Por un lado, la ajenidad en la que se basan las imagenes y personajes presentes
en un material que se utiliza con nifios, que en nada se vinculan con su realidad cotidiana e
inmediata, indica que, para aprender, no es necesario involucrarse con lo que se ensefia. El
lenguaje objetivo aparece como una cosa que esta fuera del alcance y del radar subjetivo del
aprendiente. De esta manera, la falta de involucramiento sistematico aleja al nifio de lo que
esta estudiando, de la clase y del acto de ensefianza y aprendizaje en si.

Se suma a lo antedicho la obturacién de la creatividad puesta de manifiesto en las actividades
analizadas en este trabajo. Lo que se espera del nifio es que detecte en oraciones escritas unos
patrones gramaticalmente precisos y ordenados, elegidos por el docente, que los memoricey
los utilice para fabricar nuevas oraciones. Lo que el sujeto dice no importa, importa que esté
bien dicho, en el reinado del «orden para el progreso». El analisis del texto elegido abona de
manera fehaciente nuestra hipdtesis de que el nifio, en la época que se estudia, se concibe
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como un futuro adulto que debe repetir lo que se le ensefia, sin posibilidad creativa propia,
para aprender y convertirse en lo que se espera de él, en este caso, un hablante de la lengua
inglesa. Para que surta efecto dicho método, se necesita que el sujeto que aprende repita series
de estructuras sueltas bajo el control del docente. El trabajo de machaqgue al que hacemos
referencia es factor coadyuvante en la ingenieria de la representacién de este sujeto nifio que
debe responder a los estimulos dados con precision y en el orden establecido: asi, la estructura
de control en la clase es completa.

De forma adicional, la descontextualizacion del lenguaje que se propone demuestra que un
nifio es un sujeto en construccién, que no necesita de lo propio, de lo que él puede pensar o
imaginar para aprender algo nuevo. Es un sujeto que no dispone —ni precisa— subjetividad. Es
un sujeto que esta sujetado a lo que el docente aprueba, en definitiva, a lo que un otro dicta'y
a lo que este otro resuelve.

Los materiales que se usaban en esa época en el aula de inglés dan cuenta del discurso pre-
dominante con respecto a la practica pedagogica, un discurso conductista y extranjero que
obligaba al nifio a aprender la lengua inglesa a través de modelos, pero sin apropiarse de ella.
Esto ocasiono la construccion de aprendizajes no significativos, que —salvo excepciones— no
perduraron, lo que resulta en una generacién de adultos egresados de la ensefianza publica
frustrados por no haber podido aprenderinglés. Frustracion incrementada por laimposibilidad
deinsertarse en el mundo del trabajo de alta calificacién y remuneracién que habria asegurado
su movilidad social. Y, asimismo, porque esa falta de formacién en el idioma obtura los cami-
nos de construccién de capital social que crean vinculos dentroy fuera del pais.

Segln nuestra pregunta inicial, la discusién anterior deriva en la siguiente proposicion que, por
su relevancia, hemos reservado para el final:

Através de los materiales como el que se analizd, la practica hegemonica de la docencia de in-
glés durante el periodo que estudiamos legitima el excesivo uso de dispositivos de control para
lograr el aprendizaje, habilitando el dominio autoritario del docente en el proceso de ensefian-
zay aprendizaje. Entonces, ;qué estatus les dan los docentes a sus aprendientes de inglés en el
periodo de estudio?, ;qué es «lo nifio» en ese contexto?

Se evidencia en este estudio que la idea de sujeto es la de un individuo pasivo, una tabula rasa
en la que se pueden imprimir los conocimientos a través de la repeticion de patrones precisos.
Sabemos que, en teoria, superada la dictadura y con la apariciéon de los enfoques comunica-
tivos en la ensefianza del inglés, el nifio pasa a tomar un rol de mayor relieve en el proceso de
ensefianza y aprendizaje, y se convierte en el centro de atencion. Este sera un concepto clave
en laformulacién tedricay discursiva de los enfoques didacticos que siguieron, los que segura-
mente nos interesara abordar en la préxima etapa de esta investigacion.
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Dispositivos de la cultura material escolar
en el marco de las infancias durante la

dictadura

MARIA GRACIELA GARCIA

A diferencia de las ciencias, que son sistemas de conocimientos,
las técnicas son sistemas de acciones de determinado tipo que
se caracterizan, desde luego, por estar basadas en el conocimien-
to, pero también por otros criterios, como el ejercerse sobre ob-
jetosy procesos concretos, y el guiarse por criterios pragmaticos
de eficiencia, utilidad, etc. [...] las acciones técnicas son la forma
mas valiosa de intervenir o modificar la realidad para adaptarla a
los deseos o necesidades humanas.

Quintanilla, 2017

Introduccion

La Ultima dictadura militar constituyo, para nuestro pais, un periodo devastador, en el que las
politicas educativas enfatizaron en los aspectos disciplinares represivos de la escuela, pero
también estuvieron dirigidos a la familia, la cultura y los ambientes laborales.

Asimismo, incluyeron un componente tecnocratico, con el que se pretendia lograr una homo-
geneizacion de las préacticas educativas mediante el uso de propuestas denominadas moderni-
zadoras, que trascendieron en el tiempo e incorporaron un conjunto de técnicas, instrumentos
y procesos generados por la tecnologia.

Por otra parte, si se considera que la tecnologia puede ser abordada desde cuatro perspectivas
—cierto tipo de objetos (artefactos), una clase de conocimiento (el tecnolégico), un conjunto
de actividadesy la manifestacion de la voluntad del ser humano (Mitcham, 1994)—, esta adopta
un caracter social y se basa en pautas culturales.

La dimension tecnoldgica constituye el capital, los conocimientos, las herramientas, o las ideas
y comportamientos que, aprendidos por los individuos, permiten la creacion de dichas pautas,
y, por ultimo, la manera de interactuar con el entorno fisico. Es asi que cobra real importancia
el lenguaje, que es, para el individuo, una herramienta fundamental de comunicacién con su
ambiente. Tampoco se puede olvidar la relevancia de los dispositivos técnicos y tecnologicos
en esta dimension.
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Los dispositivos técnicos y tecnologicos

Para tratar este tema, es de rigor hacer hincapié en algunos conceptos clave, asi como en la
postura desde la cual se los abordara. Méas especificamente: ;qué es la cultura material esco-
lar?, icudl es la perspectiva que se tomara en cuenta? La primera aproximacion considerada es
la de Escolano (2010):

La cultura material de la escuela es para la etnohistoria el registro o catalogo
de experiencias que conducen a la produccién de los objetos en que se con-
cretiza dicha culturay que es obra de los pares que integran la corporacion en
que se socializa el oficio de maestro. (p. 49)

Por otra parte, segiin Capocasale (2021), otro aspecto para valorar en el abordaje de la cultura
escolar material es su caracter contextualizado, ya que no hay una cultura material Unica ni
neutra, tampoco desligada de coordenadas espacio-temporales determinadas.

También senala:

En definitiva, se puede establecer que toda relacion social esta mediada por
objetos materiales, es decir, que la dimension material se impone en la vida
de los sujetos. La vida cotidiana escolar responde también a esta relacién evi-
dente. Es decir, que la materialidad no es una mera escenografia decorativa
del accionar social; tampoco es accesoria ni secundaria en las relaciones so-
ciales. La cultura material puede considerarse como soporte y hasta como
propulsora de procesos sociales invisibles. (Capocasale, 2021, p. 76)

Ahora bien, ;como se relaciona la cultura material escolar con el dispositivo escolar?

Las politicas educativas generadas durante la Ultima dictadura potenciaron algunos aspectos
del dispositivo escolar, como la preocupacion por el orden, el control, los falsos patriotismos,
que posibilitaron una visién de la realidad que contrastaba con la verdadera, sobre todo, con
énfasis en aquellos aspectos disciplinadores de la escuela, desde la seleccion de textos —ha-
bia algunos absolutamente prohibidos— hasta la eliminacion de contenidos curriculares y de
materias especificas. Por ende, se puede resumir que la escuela, en la que coexisten aspectos
de represién, con produccién de cultura, de lazos sociales, fue impulsada hacia su faceta mas
autoritaria y disciplinar.

Si se considera lo planteado por Arata (2019, p. 144), la escolarizacion es un dispositivo, forjado
a través de multiples iniciativas y articulaciones entre el Estado y la sociedad, con el propdsito
de formar sensibilidades y producir y transmitir conocimientos entre generaciones. Es por ello
que, como consecuencia, genera una intensa actividad que involucra una seleccién, reorgani-

zacion y apropiacion de los saberes.
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Cabria aclarar que técnicay tecnologia, si bien comparten muchos puntos que las interconec-
tan, se diferencian desde el inicio. La primera abarca los conocimientos técnicos v las herra-
mientas, mientras que la segunda engloba también los conocimientos cientificos, la estructura
sociocultural y las relaciones mutuas.

Se podria resumir, segin Gay y Ferreras (2010), que la tecnologia es técnica mas estructura
sociocultural y econémica, y, por ende, su caracter es social y esta basada en pautas culturales.
Dichos autores sefialan que «la técnica sobrepasando la satisfaccion de las necesidades ele-
mentales del hombre pasa a pertenecer al orden de la cultura e integra, junto con la tecnologia,
un sector de la cultura denominado cultura material» (s/d).

Por lo que se refiere a los dispositivos de la cultura material escolar, en especial, a los dispositi-
vos técnicos y tecnoldgicos, no puede pasarse por alto, como plantea Quintanilla (2017, p. 42),
que las acciones técnicas son capaces de modificar la realidad en funcién de los objetivos. Asi
como también, al analizar la tecnologia, afirma su ambigliedad moral y social, dado que puede
utilizarse para bien o para mal y constituir una de las formas de masificar aquellos discursos
legitimados, ya sea a través de imégenes como de palabras. Estas ideas se afianzan en esta
concepcion planteada por Gay 'y Ferreras (2010, p. 11):

La tecnologia también comprende una estructura conexa, e incluso una es-
tructura profunda. Los conocimientos en que se basa constituyen una de-
terminada estructura cognoscitiva, un marco mental, una cosmologia social
que actla como un terreno fértil en el que pueden plantarse las semillas de
determinados tipos de conocimientos para que crezcan y generen nuevos
conocimientos. Para utilizar las herramientas hace falta una cierta estructura
del comportamiento. Las herramientas no funcionan en un vacio, las hace el
hombrey las utiliza el hombre, y para que puedan funcionar requieren deter-
minadas circunstancias sociales.

Desde este punto de vista, se infiere que, para el colectivo que tenia el poder politico en los
afios de la Ultima dictadura civico-militar del Uruguay (1973-1985), las infancias representaban
un campo fértil que era necesario controlar, estaban asociadas con el futuro, un potencial in-
cierto y crucial a la hora de pensar en los hombres del mafiana, que deberian cumplir con los
requisitos establecidos que definen a los «buenos» ciudadanos.

El analisis que se efectla en este articulo se relaciona con la conexion que se establece entre el
futuro, los dispositivos técnicos y tecnolégicos y cémo estos inciden en los nifios.

Por otra parte, si se hace referencia a la escuela, se debe incorporar pizarras, bancos, tizas,
marcadores, equipo fotografico, materiales audiovisuales y sonoros (peliculas, diapositivas,
discos), sin dejar de lado los espacios comunes donde la comunicacion transcurre de forma
espontanea: aula, patio, comedor, pasillos, biblioteca. Es por ello relevante citar a Bunge (1985,
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p. 231). Si se prefiere, la tecnologia puede ser vista como el campo de conocimiento relativo al
proyecto de artefactos y la planificacion de su realizacién, operacion, ajuste, manutencion y
monitorizacion, a la luz de conocimiento cientifico. Indica una postura amplia en que la tecno-
logia es la técnica que emplea conocimiento cientifico, no puede cambiar la situacién social,
solo logra hacerlo la politica.

Es asi que la tecnologia se investiga desde una aplicacién dual; por un lado, para optimizar la
administracion, con el fin de un control directo sobre la poblacion escolar, y, por otro, desde su
acepcion, en que aparecen implicitos los conceptos de ciencia, técnica y tecnologia, y sus dis-
positivos. Se prioriza la técnica desde su pertenencia al orden de la cultura y como parte, junto
con la tecnologia, de un sector denominado cultura material.

Se destaca otra perspectiva desde la cual se puede visualizar el concepto de tecnologia, aso-
ciado a otras practicas educativas homogeneizantes, como la educacion fisica, segin sefia-
la Bailon (2007, p. 312). Como tecnologia de disciplinamiento, la educacion fisica (amparada
en principios médico-mecanicistas) se desarrollé desde lo que podriamos denominar tacticas
amables, pacificas, respetuosas de los individuos.

Ademas, se hace hincapié en los aspectos tecnoldgicos utilizados, la television como un recur-
so estratégico, entendiendo que:

El discurso televisivo es audiovisual, es decir, posee una sustancia de expre-
sion mas compleja de lo que ya lo es el discurso meramente verbal. Sonidos,
imagenes de distinta naturaleza y origen, palabra hablada y escrita se mez-
clany entretejen dando lugar a un texto complejo que no por ello resulta difi-
cil de interpretar. (Castafiares, 1997, p. 171)

Parafraseando a Castafiares (1997), una de las causas por las que la tecnologia televisiva se
ha expandido es que los signos visuales usados obedecen a cédigos que no necesitan de un
aprendizaje especial para su reconocimiento y a que uno esta dispuesto a creer en aquello
que ve. Es en este contexto que se puede afirmar que su capacidad de seduccién radica en su
discurso popular.

Como expresa Williams (2011, p. 128), «la tecnologia, incluida la comunicacién tecnoldgica, y
especificamente la television, es a la vez una intencién y un efecto de un orden social particu-
lar». Afirma, a su vez, que la teoria siempre estuvo conectada a las practicas pedagogicas y, en
especial, a la pedagogia de la televisién, y, ligado a ello, considerod sus usos educativos.

Esimportante destacar que el discurso televisivo esta orientado a un destinatario en particular,
perfectamente delimitado, con una edad, intereses, gustos, ocupacién especificos, pero, sobre
todo, pensado como instrumento que viabilice el cumplimiento de objetivos especificos.
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Tomando en cuenta lo planteado, se hara hincapié en los programas de Televisién Educativa
que se emitieron durante la dictadura en el canal oficial, Canal 5 TV Sodre, y su incidencia en las
infancias de la época. Dado que la investigacion es de tipo descriptivo-explicativo, se desarrolla
a través de analisis documental, fotografias, cartas y videos.

La television educativa

En primer lugar, cabe mencionar a la profesora y actriz Irma Abirad, iniciadora de la TV Educativa
en Uruguay, quien en 1963 abandono su actividad y tomd la direccion de los programas pedago-
gicos de la television para la ensefianza secundaria. Fue destituida y detenida en 1973 al inicio de
la dictadura civico-militar (1973-1985). Exiliada, trabajé durante afios en Paraguay vy Brasil.

Fue en 1964, en el sector de la escuela primaria, cuando comenzé en Uruguay la television
educativa. Al principio, consistia en ciclos de programas de cultura general y se destacé en su
disefio una impronta acorde también para el mundo adulto. Cabe resaltar que la Universidad
del Trabajo del Uruguay incidié en esta primera instancia, en particular, en el canal oficial, pues
propicio la ensefianza audiovisual.

Conviene subrayar que en el transcurso del afio 1967 todos los niveles de ensefianza contaban
con un espacio educativo en la television y no solo en el Canal 5. Sin embargo, el Consejo de
Educacién Primaria fue pionero en varios aspectos: por un lado, fue el primero en emitir pro-
gramas en vivo, y, por otro, en grabar algunos de ellos para ser difundidos luego.

Asimismo, un dato no menos importante es que en Uruguay la televisién educativa no se de-
sarrollé de similar modo que en otros paises de Latinoamérica, y una de las hipétesis para este
accionar es la extensa incursion del sistema educativo en el territorio.

En ese sentido, es vital abordar el tema de la television educativa desde una perspectiva en la
que se tomen en cuenta los componentes que inciden directamente en los telespectadores
—los simbolos, la tecnologia utilizada para la transmisién, los contenidos emitidos, cémo se
organizan estos y las caracteristicas didacticas—, sin olvidar que su finalidad primordial debe-
ria ser la de difundir, en forma de mensajes educativos, los contenidos planificados, razén por
la cual cabe sefialar que «el mensaje solo forma parte de un proceso mas complejo de comu-
nicacion. Las estructuras institucionales de la televisién, con sus practicas y cadenas de pro-
duccidn, sus relaciones de organizacion y sus infraestructuras técnicas son las que producen el
mensaje» (Vilches, 1993, p. 98).

Seglin Salomon (1979), dado que la television hace uso de un lenguaje que es muy distinto del
que se utiliza en los libros, las peliculas y también en la oralidad, se focaliza en niveles cog-
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nitivos més profundos del espectador y requiere aptitudes mentales no generadas por otros
medios educativos.

Un aspecto que no se puede dejar de considerar es que, como toda construccion textual, el
mensaje televisivo integra un grado de manipulacién, dado que lo realiza en un momento es-
pecifico un sujeto determinado. Como dice Cerezo (1994, p. 39), el arte de la mentira, del en-
gafio o de la falacia, por exceso de adorno, complicacién del decoro o busqueda de efectos
falaces, se constituye asi en un acto muy perjudicial si se pretende disfrazar, disimular o negar,
y sobre todo en los casos en que el mensaje se asume como la verdad misma de los hechos.

Perspectiva de la television educativa en dictadura

Se puede afirmar que desde el inicio de la dictadura uruguaya se intento incidir sobre la pobla-
cion desarrollando una ideologia capaz de modificar a tal punto su pensamiento que «cambia-
ria su cabeza». Para lograr dichos cambios, era necesario un sustento ideologico que afianzara
el poderio militar.

De acuerdo con esos objetivos, era obvio que la educacion seria uno de los &mbitos en los
cuales promover el orden a fuerza de una represion ideoldgica que se desarroll6 de forma pla-
nificada contra el enemigo que se aseguraba estaba infiltrado en ese contexto:

Las publicaciones del periodo nos muestran el campo de la educacion en los
afios previos a la dictadura como totalmente infiltrado por el «<enemigo interno»
comunista y tupamaro. [...] Habrian sido multiples las estrategias de manipula-
cién de los jovenes utilizadas por el enemigo, en especial el Partido Comunista,
segln se desprende de estas publicaciones que expresan la vision de la dicta-
dura sobre el tema educacion. (Appratto y Artagaveytia, 2004, p. 223)

Pero Uruguay no era la excepcion, ya que también otras dictaduras de la segunda mitad del
siglo xx en América Latina formaron parte activa de un proceso de cambio y modernizacién
tecnoldgica, que trajo aparejado el fenédmeno de masificacién de la television.

Cabria preguntarse qué relacion se establece entonces entre los propositos autoritarios y el
espacio mediatico generado por la television. En principio, resulta preciso problematizar el vin-
culo entre autoritarismo y medios, entre dictaduras y television, desde un marco que exceda la
l6gica meramente represiva y censora.

Desde esta posicion, la television fue un espacio propicio para que las dictaduras hicieran hin-
capié en aquellas caracteristicas convenientes, promoviendo asi una imagen positiva de la
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situacion interna de los paises, que distaba mucho de la realidad. En ese sentido, se puede
afirmar:

Las tecnologias, tanto en la actualidad como en el pasado, son soportes ma-
teriales que no pueden pensarse al margen de las ideas, las practicas y las
politicas de su tiempo. En esa clave es preciso leer tanto las promesas como
los fantasmas que las habitan. (Galak y Abramowski, 2021, p. 1)

En otras palabras, el régimen autoritario basado en la represion y la exclusion de importantes
fracciones de la sociedad no podia obviar este espacio mediatico dominante, que, de forma
sencilla, reconectaba a todos desde una perspectiva de consumo.

Seglin Pérez Tornero (1994), ademas de estudiar la television como artefacto tecnolégico y sis-
tema expresivo, hay que analizarla como discurso social, como el conjunto de imagenes, t6-
picos y rutinas aceptadas socialmente, como ese ambiente mental que nos resulta cotidiano,
porque ahi precisamente radica su poder.

;Como se vive en la actualidad?

Con el propésito de analizar laimportancia de la television educativa en Uruguay (TVE), se pue-
de considerar que los organismos de ensefianza publica coincidieron con la motivacion en
Latinoameérica. Es asi que, tanto en primaria como en secundaria, incluyeron programas de
televisién con equipamiento en el salon de clase, ademas de lo programatico.

Cabe resaltar que tanto la Organizacién de Naciones Unidas para la Educacion, la Cienciay la
Cultura (Unesco, por sus siglas en inglés) como el Centro Internacional de Estudios Superio-
res de Comunicacion para América Latina (CIESPAL) también estuvieron presentes en el pais.
Primaria recibio apoyo de la Agencia de los Estados Unidos para el Desarrollo Internacional
(UsAID, por sus siglas en inglés) para instalar su estudio de television.

Por otra parte, si nos trasladamos al momento actual, no debemos dejar de referirnos a una
serie animada uruguaya que se estrend en el Festival Internacional de Series de Cannes y ob-
tuvo un reconocimiento especial. Se denomina TV Educativa y fue escrita y dirigida por Pablo
Marcovecchio y Marco Caltieri y producida por Clara Charlo.

TV Educativa no es una serie educativa, se presenta como si fuera producida por el gobierno
dictatorial de una nacion ficticia (Ulandia), con su propio himno, su propia bandera, y cada ca-
pitulo comienza con el discurso del ministro de Educacion de ese pafs.
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Es una serie concebida como producto televisivo, que emula un proyecto educativo a través de
segmentos que organizan el conocimiento por materias. En cada una de estas se recurre a una
técnica de animacion diferentey funcionan en mundos separados, con sus propios personajes,
que iran dialogando de un sketch a otro y creciendo de un episodio a otro. Su narrativa emula
la l6gica del zapping televisivo dentro del mismo programa.

En suma, el denominador comun de las politicas implantadas en la Ultima dictadura en Uru-
guay fue un control sobre las instituciones educativas y sus integrantes. Este control fue ideolé-
gico, del comportamiento y de las relaciones establecidas de forma cotidiana entre los actores
en ellas involucrados.

En sintesis, un régimen autoritario basado en la represion y la exclusién no podia obviar el es-
pacio televisivo, espacio mediatico dominante, que, de manera sencilla, reconectaba a todos
desde una perspectiva de consumo, que permitia manipular lainformaciény falsear la realidad.
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Infancia, juego y educacion: un analisis de la
revista Charona

MARTIN CALDEIRO BRANDA
CAMILO RODRIGUEZ ANTUNEZ

Introduccion

La preocupacion por la infancia para las sociedades modernas puede visualizarse a partir de
los espacios y objetos pensados y construidos para educarla. En este trabajo se analizan los
enunciados presentes en la revista Charond sobre el juego y las relaciones que se establecen
con la infancia y su educacion. La publicacion, que se emitié de forma independiente y se-
manal entre los afios 1967 y 2009 y luego en conjunto con el diario La Republica, alcanzé una
importante difusién en el territorio uruguayo y sirvié como material de apoyo y consulta tanto
para maestras en su quehacer cotidiano en el aula como para los nifios durante el ciclo escolar
y el tiempo libre. En ese sentido, la revista se considera un espacio privilegiado en el que cobran
inteligibilidad los discursos especificos que relacionan el juego, la infancia y su educacién. En-
tre los contenidos, se encuentra secciones variadas respecto a lo lUdico, como las dedicadas a
entretenimientos, juegos infantiles, juguetes para recortar y pasatiempos. En esas actividades se
puede reconocer el caracter educativo.

La publicacién tomada como base empirica para este analisis fue relevante en el pais durante
varias generaciones, por disponer de contenidos relacionados con los programas curriculares
escolares vigentes en cada periodo histérico. Asimismo, aspectos tales como la distribucién de
la revista en todo el territorio nacional, sumado a la ausencia de tecnologias comunicaciona-
les en determinados momentos, posibilitaron que Charond fuera un referente oportuno para
analizar la produccion de discursos vinculados a la educacion de la infancia y el juego en una
etapa significativa de nuestra historia contemporanea. El objetivo de la publicacién, consumida
por los nifios, quienes, como decia un comercial, exigian a sus padres «comprame Charond»,
fue, como planted uno de sus editores, contribuir al trabajo de los docentes. Asi, este producto
cultural fue proyectado para alcanzar a los actores implicados en el &mbito educativo: nifios,
maestros, padres.

Este trabajo parte del supuesto de que los discursos sobre el juego son una puerta de entrada
pertinente para analizar las representaciones respecto de este sujeto moderno socialmente
identificado con la infancia. En ese sentido, y tomando como importante antecedente el tra-
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bajo de Ranciel (2021), primero se recorrera de forma breve la relacién entre el juego y la edu-
cacién de este grupo etario. En particular, se buscara dar cuenta de algunas condiciones que
posibilitaron la emergencia de la produccion de discursos sobre el juego en el marco de una
revista dirigida, en gran medida, al &mbito educativo. En una segunda instancia, se analizara
algunos de los contenidos especificos sobre los que se centra la revista, considerando como
objeto de indagacién las referencias vinculadas al juego.

Juego y educacion de la infancia

Algunas de las referencias para pensar el vinculo entre juego y educacién pueden ser encon-
tradas desde la Antigliedad. Ya en el libro Las leyes, de Platén, la relacion entre juego e infancia
aparece de manera explicita cuando se refiere a la educacion: «es preciso que por medio de
juegos dirija el gustoy la inclinacion del nifio hacia aquello a que debe consagrarse para cum-
plir su destino» (L. | 643 b-c). A su vez, como sefiala Brougere (2020, p. 52), el vocablo latino
ludus «designa también la escuela», lo cual podria pensarse como uno de los elementos que ha
tensionado las relaciones entre juego y educacion a lo largo de la historia. Bajtin (2003), quien
se ha encargado de estudiar la cultura popular en la Edad Media, prestando central atencién
a las practicas festivas y de juego, menciona que, durante esa etapa, la cultura lUdica ocupd
un lugar destacado en el mundo occidental. Con respecto a esta consideracion, en el cuadro
titulado Juego de nifios (1560), del pintor flamenco Pieter Brueghel el Viejo, se encuentra una
importante referencia acerca de los juegos desarrollados por los nifios y sus vinculaciones con
la cultura de su época. Gran parte del repertorio ilustrado por ese artista integra el cancionero
popular de la infancia (Pelegrin, 2006), transmitido de forma oral de generacién en generacién.
Resulta interesante, como se vera, que un nimero considerable de los juegos propuestos en la
revista Charond constituyan ese conjunto de los pintados por Brueghel y de los que Fernandez
(2014) identifica como «juegos tradicionales del Uruguay».

Si bien, a partir de las referencias sefialadas, se puede observar que los juegos ocupan un lugar
relevante en la cultura y su vinculo con la infancia, tal como menciona Brougéere (2020), durante
la Antigliedad y la Edad Media el juego carecid de un rol especifico entre las reflexiones sobre la
educacion de la infancia. Tanto en las obras de Aristoteles y Santo Tomas de Aquino (Brougere,
2020, p. 74) como en el tratado Dias geniales o ludicos, publicado en 1626 por el sacerdote espafiol
Rodrigo Caro, el juego no era visualizado como una préactica que favoreciera el aprendizaje, sino
que su lugar en la educacion aparece vinculado al descanso, las actividades de relajacion antes
de continuar con las tareas asociadas al trabajo. El cambio en relacion con esta perspectiva se
produjo a partir del siglo xviii, con el advenimiento de la modernidady las nuevas formas de con-
cebir a la infancia, sobre todo, a partir de la produccién de enunciados vinculados a las corrientes
romanticas francesas y alemanas. Brougere (2020) menciona que estas nuevas formas de perci-
birla son las que posibilitan que el juego sea pensado como una préactica educativa. En el sentido
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de lo enunciado por Jean-Jacques Rousseau, en su célebre trabajo £l Emilio, de 1762, la infancia
comenzé a ser concebida como una expresion de las bondades intrinsecas de la naturaleza no
corrompida por la civilizacién. El juego espontaneo del nifio fue identificado como una préactica
que promovia su natural desarrolloy contribuia en gran medida con su educacion. En torno a este
entramado, desde la perspectiva de Brougere (2020), surgieron dos importantes trabajos que mar-
caron las formas de concebir el vinculo entre el juego y la educacion de la infancia. Por un lado, el
texto denominado Levana o teoria de la educacion, 1925, del novelista y poeta aleman Jean Paul
Richter, en el que el juego es sefialado como un factor de desarrollo de los sentidos y lo motor, lo
que luego, en el vocabulario piagetiano, fue referenciado como desarrollo sensoriomotor. Sobre
este punto, se destaca que el juego ya no seria visualizado como actividad secundaria, sino desde
la funcion que cumple en si mismo. Por otro lado, se sefiala el trabajo del pedagogo aleméan Frie-
drich Frobel (1826), titulado La educacidn del hombre, en el que se establecid, por primera vez, una
doctrina que organizaria de forma sistematica lo que hoy se conoce como educacion preescolar.
Desde la perspectiva de Brougere (2020), los postulados de Frobel, a diferencia de lo que habia
sucedido con sus antecesores, alcanzaron un importante desarrollo y marcaron un punto de in-
flexion en cuanto a la organizacién de la educacion de la primera infancia. Por Ultimo, se resalta
corrientes vinculadas al ambito de la psicologia, que también fueron importantes referencias a
partir de las cuales se concibio el juego, aunque, desde la perspectiva del autor, este no ingresé en
ellas como un elemento para ser pensado en si mismo en el campo de la educacién, sino como
una practica a partir de la cual era posible analizar elementos de lo psiquico.

Entre las corrientes psicologicas de la primera mitad del siglo xx, para analizar el vinculo entre
juegoy educacion en lainfancia, interesa destacar los trabajos de Granville Stanley Hall acerca
de la recapitulacion del instinto de la raza. Como se ha planteado en otros trabajos (Rodriguez
Antlnez, 2020), los postulados biologicistas de Hall fueron una de las principales referencias
para los fundadores del campo de la educacién fisica en el Uruguay, a principios del siglo xx, y
para abordar la ensefianza del juego. Caldeiro (2017), quien se ha detenido a analizar en pro-
fundidad la emergencia de los discursos sobre el juego, dentro del citado terreno y en el perio-
do mencionado, sefiala como un elemento destacado de este proceso que el juego lejos de ser
abandonado o excluido del campo educativo fue producido en el de la educacion fisica. Con
esta tesis, Caldeiro pudo identificar que el juego adquiri6 sentido en el marco de la referida
disciplina como dispositivo normalizador del cuerpo y que ello fue regulado.

Esta perspectiva, en los comienzos del siglo xx, debié ser acompafiada de nuevas represen-
taciones sobre la infancia. En este sentido, se destaca el cuadro Maternidad (1905), del pintor
Carlos Maria Herrera, en el que se muestra a una madre que sostiene a su bebé en su regazo,
plasmando, de este modo, el lugar de la infancia de la clase alta en el Novecientos uruguayo.
En otras obras de la pintura uruguaya, en este caso, de la corriente planista, como los cuadros
de Petrona Viera, se puede visualizar en los primeros (1920-1930) una preocupacion por retra-
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tar la infancia y sus juegos. Asi, se destacan Nifas, Recreo, El cuentito y Nifios jugando. Estas
representaciones muestran una sensibilidad diferente a la que Barran analiza en Historia de la
sensibilidad en el Uruguay, 1990, en el que la infancia es basicamente un objeto de castigo en
la educacion, con el correlato de una hostilidad al juego. En el Novecientos, emerge un cambio
de perspectiva respecto de la infanciay del juego. En el trabajo mencionado de Caldeiro (2017),
al estudiar los programas escolares de 1897, 1917 y 1921, este analiz6 como el juego, el ambito
del ocio y las diversiones publicas eran abordados desde la prescripcién programatica que se
proponia; lo que hoy identificamos como tiempo libre pasé de una concepcion negativa, en
que se lo entendia como «la ociosidad es la madre de todos los vicios» (Direccién General de
Instruccion Publica [pGIp], 1897, p. 36), a ser promovido y foco de intervencion educativa. Por
ejemplo, en el segundo afio de las escuelas urbanas, dentro del contenido «Urbanidad», se
ensefiaba los habitos y se hacia hincapié en cémo conducirse en los «espectaculos y juegos»
(DGIP, 1897, p. 18). En sexto afio, se menciona el juego, en el apartado «Cuerpo humano», de la
siguiente manera: «Inconveniente de los trabajos intelectuales excesivos; necesidad del repo-
so, distraccionesy juegos» (DGIP, 1897, p. 50). En 1917 se cambio el programa'y para su reformu-
lacion se tomdé como referencia los programas vigentes en escuelas de Estados Unidos de Amé-
rica e Inglaterra. En esta nueva redaccion, el tiempo libre ya no se percibe como causante del
vicio, adquiere otro sentido, se destaca como instancia: «<Buen uso de las horas de descanso:
importancia de las diversiones» (DGIP, 1917, p. 48). Para segundo afio escolar, bajo el subtitulo
«Prudencia», en el contenido «Moral», se menciona: «Moderacién en la comida y bebida, en el
trabajo y en las diversiones» (DGIP, 1917, p. 31).%*

Esta produccion discursiva que impacté sobre el cuerpo genero las condiciones para la apari-
cion de diferentes manuales, programas y proyectos de accion referentes al campo de la edu-
cacion fisica. Alejandro Lamas, en el capitulo «Necesidades de descansos y recreos», de la pu-
blicacion Educacion fisica y manual de gimnasia escolar (Lamas, 1903), relaciona el juego con el
desarrollo corporal y las «ventajas naturales» que este posee por sus caracteristicas al aire libre,
pero, a la vez, reconoce ciertos «inconvenientes» que se presentan, al identificar los «malos
impulsos», producto de la libertad del nifio en esa instancia:

Es asi que grita en demasia, golpea a sus compafieros, se encoleriza, insulta
[...], desobedece y pierde la disciplina. Todo esto debe refrenarse por medio
de los juegos reglamentados en los que hay obligacion de observar determi-
nado orden y determinadas reglas, y naturalmente por la represion y el casti-
go si fuere necesario. (Lamas, 1903, p. 26)

El afan normalizador es evidente en el discurso pedagégico y utilitario del juego. Los discursos
de la educacion y de la educacion fisica acompafian la nueva sensibilidad hacia la infancia

34  Eldestacado es nuestro.
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del Uruguay del Novecientos. Este nuevo sujeto moderno o como lo denominé Barran, el des-
cubrimiento de la infancia, es el resultado de toda una formacion discursiva que resguarda la
triada de discursos sobre el juego, la educacion y la infancia. Como ya mencionamos, en el
caso uruguayo, se puede observar como las practicas de juego fueron tomadas como objeto y
blanco de poder por el campo disciplinar de la educacion fisica, que, lentamente, comenzé a
producir discursos sobre las particularidades que debian incluir a partir de una base epistémi-
ca centrada, sobre todo, en la biologia y los discursos de la medicina. Ese campo disciplinar fue
una importante matriz de produccion de discursos sobre el juego que acompafiaron el proceso
de civilizacion y consolidacion del Estado uruguayo. El juego, vy, en especial, un tipo de juego,
ingres6 como un contenido posible de ser ensefiado en el ambito educativo y a partir del cual
se podia forjar a la infancia moderna sobre un horizonte utépico centrado en la evolucién ra-
cial, como mencionan los referentes del campo de la educacion fisica Emilio Chiapella, Juan
Pereyray Julio Rodriguez (Rodriguez Antlinez, 2019). Se puede observar que, hasta la creacion
de los primeros cursos para maestros de cultura fisica en la década de 1920y la del Curso para
Profesores de Educacion Fisica en 1939, no habia en el Uruguay instituciones especificas abo-
cadas disciplinarmente, con teorias y métodos, a trabajar con un objeto como el juego. Aun
asi, siguiendo los trabajos de Barran, es posible identificar que, desde la cultura popular oral,
se emitieron enunciados vinculados al juego que sirvieron como forma de conservacion de la
cultura lidica. En este sentido, también es posible determinar que no habia una preocupacion
poranalizar la finalidad de la practica o los fines a los que debia servir. El nacimiento del campo
disciplinar de la educacion fisica fue un hito en el abordaje de este objeto y las posibilidades de
que este fuera utilizado para propiciar la educacion de lainfanciay la poblacion en su conjunto.

La preocupacion por incorporar el juego al ambito educativo también puede identificarse en
referentes de otras disciplinas, como las asociadas de forma especifica al magisterio. En par-
ticular, se destaca en los enunciados de aquellas maestras con una mayor vinculacion con las
corrientes pedagogicas relacionadas con el escolanovismo. En este sentido, lo mencionado
por Santos (2022) resulta un importante insumo para este trabajo, en la medida en que da
cuenta de como, entre las preocupaciones del maestro Julio Castro vinculadas al nifio rural y
su educacion, el juego ocupa un rol central y es el hilo conductor. El autor menciona que

Sobre la base de Claparede, Castro sefiala la importancia del juego por cuan-
to «lleva en silo mas intimo de los impulsos infantiles y representa en el nifio
lo que el trabajo esponténeo en el hombre» (Castro, 1942, p. 78). Ya hemos
visto de qué manera el autor ejemplifica la necesidad de conocer los juegos
infantiles con relacién al nifio de campo (Castro, 1944). Las bases de aquella
conviccioén las formula aqui cuando dice que «puede asegurarse que ya no es
posible educar sin conocer el caracter activo del nifio y las manifestaciones
de esa actividad a través del juego» (Castro, 1942, p. 78). (Santos, 2022, 120)
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Asimismo, esta preocupacion por integrar el juego como contenido especifico en la formacion
de la infancia también puede ser identificada en las incursiones de Sabas Olaizola vinculadas
a la escuela experimental de Las Piedras. Como lo ha analizado Mujica (2022), Olaizola, que se
apoyaba en los postulados de Montessori y Decroly, entendia que el juego debia formar parte

de los contenidos escolares.

Si bien cabria realizar un trabajo mas profundo acerca del rol del juego en la educacién, los
aportes de Castro y Olaizola, asi como los de los referentes del campo de la educacion fisica,
permiten analizar el contexto en el que se inscribe y son posibles estas enunciaciones que rela-
cionan juego, educacién e infancia. En este contexto, los discursos vinculados al juego y la edu-
cacién de la infancia comienzan a ser cada vez mas importantes y sistematicos y a ocupar un
lugar especifico entre las estrategias educativas. En este sentido, las referencias que aparecen
en la revista son importantes insumos que permiten dar cuenta del proceso mediante el cual,
en el Uruguay, el juego comenzo a ser utilizado como estrategia para la educacién de la infan-
cia. Ya no aparecera exclusivamente como una actividad espontanea, asociada a la naturalidad
instintiva del infante, sino que, desde el mundo adulto, se empezara a producir discursos es-
pecificos tendientes a orientar los juegos que deben desarrollar los nifios. Resulta interesante
destacar que una gran parte de los juegos que publicé la revista pueden ser asociados al reper-
torio tradicional del juegoy a la emergencia de las nuevas practicas promovidas por el campo
de la educacién fisica.

A partir de las indagaciones con las que se cuenta en la actualidad, se puede observar que, en
el contexto de surgimiento y desarrollo de la revista, no habia muchos espacios o publicacio-
nes en los que esos juegos asociados a la tradicién oral emergieran de forma sistematizada y
escrita. En ese sentido, la revista se constituye en un significativo archivo que recoge y visibiliza
cierta cultura lUdica del Uruguay asociada al ambito educativo; ademaés, produce y reproduce
esta cultura en la medida en que posibilita a las personas que toman contacto con ella desarro-
llar los juegos que se proponen. Si bien serfa dificil medir el impacto concreto de la publicacion
sobre la produccion del juego en el Uruguay, se puede pensar que por medio de las propuestas
presentadas en la revista se promovio cierta cultura lUdica (Brougere, 2013) de la infancia en el
Uruguay.

Asu vez, como un elemento central de este trabajo, interesa sefialar que muchos de estos jue-
gos fueron pensadosy publicados con el objetivo de contribuir a que el nifio aprendiera conte-
nidos especificos asociados al curriculo educativo. De hecho, segln lo propuesto por Ranciel
(2021, p. 48), esta sera una de las principales caracteristicas de la publicacién:

Se observa en el mensaje emitido por la revista una tendencia a la «escolari-
zacion» de las actividades ludicas —en todas rige una suerte de vinculo con lo
educativo o curricular—. Los juegos fomentan el «<ingenio», la literatura infantil
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el ejercicio de la lectoescritura, la exploracion implica adentrarse en saber de
geografia, astrologia, entre otras, y el deporte —futbol— como un facilitador
de cohesién grupal.

Con relacién a este Ultimo punto, entre las publicaciones, identificamos enunciaciones espe-
cificas, como la del 31 de marzo de 1971, en la que se expresa la idea de «Aprendo jugando»;
la del 8 de octubre de 1974, en la que se menciona el «Juego ejercicio: dedicado a Colén y al
descubrimiento de Américax; la de setiembre de 1975, en la que se expone «Juego educativo
para aprender a leer. Este es un juego muy entretenido que facilita el aprendizaje de la lectura;
la de abril de 1976, titulada «Juegos educativos para la ensefianza de la matematica», o la de
agosto del mismo afio, en la que aparece la idea de «Juegos con formas», para desarrollar la
inteligencia o la vinculacion con el juego y el aprendizaje:

Juegoy aprendo. Aqui tienes dos acuarios para llenar. ;De qué color te gusta-
ria que fuesen sus pececitos y caracoles? Pintalos combinando los colores a
tu gustoy luego recortalos. Colorea el agua con celeste clarito y después pega
sobre ella los caracoles y los peces. Pero, eso si, repartelos de modo que en
cada acuario haya igual cantidad de caracoles y de pececitos. (Charond, 3 de
agosto de 1976)

La influencia escolanovista se hace evidente en la gran mayoria de las publicaciones de la revis-
tay, de forma explicita, bajo el titulo «Aprendo jugando». En la edicion del 12 de agosto de 1985,
se publica una propuesta vinculada a tres areas del conocimiento —matematica, lenguaje y
biologia— y una cuarta propuesta, que llama la atencion y se podria catalogar como cultura
general, en la que se pregunta: «;Qué es un filantropo?». La respuesta, que se puede leer al
lado de las soluciones de las otras tres, es «Un hombre que ama a sus semejantes». A su vez,
como menciona Ranciel (2021, p. 83), «en julio de 1985, el juego y Artigas continlan presentes,
a través de la actividad lUdica de recortar una pequefia ilustracion equiparable al tamafio de
las denominadas popularmente figuritas y ubicarlas en un album o algin otro formato similar».

Alo largo de las diferentes ediciones de la revista, cobro visibilidad algo que, como se ha men-
cionado, no lo fue sino hasta fines del siglo xix y comienzos del xx, el vinculo explicito entre jue-
goy educacion. Aun asi, en la revista no aparece enunciaciones especificas sobre las considera-
ciones de esta articulacién. En ningdn momento se especifica el abordaje de esta relacion o las
ventajas o desventajas que podria implicar trabajar desde la perspectiva del juego en el ambito
educativo. La relacion aparece asi, sin mas, normalizada en el contexto especifico uruguayo, lo
que lleva a considerar que, en el Uruguay, como en el &mbito occidental, se venian desarrollan-
do diversos procesos que posibilitaron que fuese concretada sin mayor justificacion.
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Fnunciados sobre la infancia

La revista Charond presenta enunciados vinculados a la infancia de manera constante a lo largo
de las publicaciones. La edicion apela, de forma permanente, a la imagen para reforzar lo escri-
to, lo que conforma un binomio enunciativo potente entre ambos componentes. Para analizar
lo expuesto respecto de la infancia, se consider6 los momentos especiales del calendario, es
decir, en las fechas en las que se conmemora el Dia del Nifio.

Imagen 1 Imagen 2

Laimagen 2 muestra nifios sonrientes y felices, lo que se refuerza con una narracion que asocia
con la infancia términos tales como simpdtica, felicidad, alegria'y cuidado, y asigna al adulto la
responsabilidad de este Ultimo. La imagen 1 es elocuente en eso, un nifio desnudo es sostenido
entre los brazos por su madre. La desnudez del nifio evoca la pureza y la inocencia, al amparo
del gesto materno, de rodear al pequefio con los brazos, con la cabeza inclinada hacia él y la
mirada atenta al nifio. A continuacion, se reproduce el texto que acompafia la segunda imagen:

Nos acercamos a la simpdtica fecha dedicada a los nifios. El 8 de este mes seré
el dia en que todos nos detendremos a pensar si la felicidad de los pequefios
es suficiente a sus naturales requerimientos. En realidad, continuamente es-
tamos poniendo en ellos nuestros desvelos para cuidarlos, orientarlos y per-
mitirles vivir con alegria. Esta alegria a la cual tienen tanto derecho y que esta
en nosotros, los mayores, poder proporciondrsela. En esta hermosa fotografia
que apreciamos, la actitud de esos nifios nos llega y nos impacta satisfactoria-
mente. Y pensamos, al encontrarlos con esas expresiones abiertas y esponta-
neas, que no pueden ser nunca vanos los mayores esfuerzos que por el bien-
estar de ellos podemos hacer. Cualquier sacrificio, cualquier renunciamiento
al propio placer valen si con ello podemos consequir que de los labios de un
nifio brote su risa franca y espontdnea y provoquemos un brillo en sus ojitos
entrecerrados por la emocién, como en el caso presente, de tantos chiqui-
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llos, en que un payaso o marioneta acapara la atencion. Esta en los mayores
la posibilidad de proporcionarles, ademas de los elementos imprescindibles
para su desenvolvimiento intelectual, aquellos instantes de esparcimiento y
alegria que, al igual que los primeros, forjan en su alma un motivo de vida y
de busqueda amplia y segura. Mas que lo que podamos expresar nosotros a
través de estas palabras, los rostros de estos pequefios nos lo dicen todo, con
mas elocuenciay claridad. Y nos estimula a continuar ofreciéndoles similares
oportunidades para que puedan, gracias a ellas, satisfacer su natural cuota de
inquietud y expansion infantil. (Charond, 4 de agosto 1979)*

El discurso respecto de la infancia abarca dos movimientos: por un lado, construye una repre-
sentacion sobre lainfanciay la vincula con determinadasideas, a la vez que produce la relacién
con el adulto, «cualquier sacrificio, cualquier renunciamiento al propio placer» es valido, con el
fin de asegurar a la infancia el desarrollo natural, el esparcimiento vy la alegria. El 2 de octubre
de 1986 se celebro el Dia Universal del Nifio; la revista, conmemorando ese dia, publico, en una
pagina a color rosado, en hoja doble, una imagen compuesta por un nifio y una nifia tomados
de la mano del padre, los tres de espaldas al lector, caminando por la orilla del mar, acompa-
fiada por un proverbio maya:

Asi como en el nifio descansa el porvenir del mundo; la madre debe sostener
al nifio en su regazo, para que sepa que ese es su mundo; el padre debe lle-
varlo a la colina mas alta, para que vea cémo es su mundo. (Charond, 27/10
al9/11/1986)

La idea que aparece en este proverbio es la de un nifio que se inscribe en un tiempo que no le
es propio, el tiempo del ser adulto. Nuevamente aparece la relacion con las generaciones y los
roles particulares, la madre encargada de brindar la ternura, aquello del orden de lo sensible,
mientras que el rol del padre es la aventura, llevarlo a conocer el mundo.

En 1979, la Organizacion de las Naciones Unidas (oNu) declard el Afio Internacional del Nifio
y en enero la Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacién, la Ciencia y la Cultura
(UNEscO) publicé en una revista diversos articulos dedicados a ese grupo etario. En Charond se
reprodujo extractos de hombres sobresalientes de ese entonces. A continuacion, el de Kennet
Kaunda, presidente de la Republica de Zambia:

A'los adultos quisiera decirles lo siguiente: hablad con los nifios y solamente a
los nifios. Escuchad lo que ellos tienen que decir. Respetad su derecho a ser es-
cuchados. Sefialadles el lugar que con justicia les corresponde en nuestra aldea
planetaria. Ayudadles a desempefiar su funcion en nuestra gran familia. Y, antes
que nada, dejadles que os ensefien lo que vosotros habéis quizas olvidado: la
comprension, la tolerancia, la amistad, la paz, la fraternidad y, sobre todo, el
amor. (Charond, 1979)

35 Eldestacado es nuestro.
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Por otra parte, interesa destacar las enunciaciones vinculadas a la construccion de roles de
género que se presentan en la revista y que también han sido analizados por Ranciel (2021). La
divisién del juego en términos de género ocupa un lugar importante en la publicacién, sobre
todo, en sus primeras tres décadas (1969-2000), los discursos que aparecen en la revista escolar
fomentan determinados juegos para los nifios y las nifias. En una revista de 1970, se observa la
diferenciacion de los espacios de juego; en una nota titulada «Juegos para hacer al aire libre»,
se describen dos alternativas, una orientada a los nifios y otra, a las nifias. Para los primeros,
el juego del rango; para las segundas, el de la reina de los mares. Este discurso visibiliza el rol
social de cada género. El varén —nifio— queda asociado a juegos de habilidad fisica, el rango
es un juego de salto que exige fuerza. Mientras que la infancia masculina juega al rango, la fe-
menina queda sujeta al discurso que nombra el juego de la reina de los mares. En las revistas de
la década del setenta, puede observarse que, en la divisién sexual del juego, también se incluyd
la maternidad como una de las propuestas. Desde la etapa fundacional hasta mediados de los
afios noventa, la revista Charond proyect6 la representacion de la nifia como una futura madre
y ama de casa, tendio a adultizarla, brindandole consejos de orden moral y practico, con el fin
de construir la mujer del mafiana.

Juegos, juguetes y consumo

Durante todo el periodo en que la revista estuvo a la venta, publico juegos v juguetes de papel
que se podian recortar, arrancar o usar directamente en la revista. Estos no se caracterizaban
por ser durables, sino lo contrario, algunos se editaban a color y otros a blanco y negro, esto
ultimo, en especial, para el caso de crucigramas y sopas de letras. Vale remarcar que la inten-
cionalidad educativa estuvo imbricada de manera permanente en cada seccion de la revista.
En el caso de las palabras cruzadas de la publicacion del 11 de junio de 1974, bajo el titulo
«Entretenimiento», aparece un crucigrama con siete palabras para deducir; las pistas eran las
siguientes:

1.- En el Grito de Asencio se destacaron dos campesinos; uno de ellos era Ve-
nancio Benavides. ;Cuél es el nombre del otro?, 2.- Hijo adoptivo de Artigas,
de gran actuacion en las guerras emancipadoras, 3.- Nombre del patriota de-
signado por Artigas gobernador militar de Montevideo, 4.- Zona en la costa
del rfo Uruguay, donde acamparon los patriotas durante el Exodo, 5.- Primer
director de la Biblioteca Nacional, fundada por Artigas, 6.- Capitan espafiol
que comandé al ejército espafiol en la Batalla de Las Piedras, 7.- llustre pa-
triota de la Orden Franciscana que acompafié al procer en las luchas por la
independencia.

Los contenidos educativos no se restringian solo a los prescritos por el programa escolar, se
impulsaba la cultura general, tal como permite ver la publicacion del 4 de junio de 1974, en la
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cual aparece un «Crucigrama pictérico», en el que las palabras para deducir se relacionaban
con la pintura y el dibujo. Asi como estos juegos, que podriamos denominar de intelecto, por
la facultad que evocan, encontramos otros, los juegos y juguetes recortables. Este tipo de pro-
puestas permiten a los nifos preparar el objeto, recortar partes, pegary luego jugar, integrando
asi la fabricacién y la accién de jugar en el momento del desarrollo de la practica lidica. No se
dispone de elementos para afirmar cual fue el verdadero uso que se hacia de estos juguetes,
pero si se puede analizar lo que la revista promueve. En este punto, es interesante contraponer
aquel proceso que Benjamin (1989) identifica en «Historia cultural del juguete», que da cuenta
de una separacion entre la fabricacién del objeto para jugar —juguete— v la accién de jugar,
producto de los nuevos modos y técnicas de produccion asociados al desarrollo de la industria
deljuguete. La revista parece incorporar una preocupacion por la manualidad de los nifios o, al
menos, la facultad que se evoca en este tipo de practica es la manual. En la publicacion del 13
de enero de 1971, se ensefia a formar con alambre distintas figuras:

Con alambre puedes formar distintas figuras humanas y de animales en dis-
tintas actitudes. Al preparar el alambre debes tener muy en cuenta que sea
lo suficientemente largo para componer toda la figura, calculando todas las
vueltas que haya que dar. Vistelos a tu gusto. (Charond, 1971, p. 39)

En la publicacion del 15 de mayo de 1973, se ensefia a construir titeres. La presentacién de este
apartado y la complejidad que implicaban tanto la construccién del titere como la del retablo
permiten afirmar que la revista, no solo en esta oportunidad, les escribe también a los padres y
madres. Es decir, no es exclusiva para nifios y nifias, como se lee en el encabezado de tapa «Re-
vista uruguaya para nifios uruguayos», se promueve, de esta manera, la relacién entre la genera-
cién adulta y la infancia en la construccion con materiales accesibles. Si bien la lista resulta mas
extensa, entre los juguetes mas recurrentes aparecen el conejo volador, los payasos caminadores,
futbolito, hidroavion, figuras humanas con alambres, construccién de auto, de tarjetas para for-
mar palabras, el cerdito alegre, rompecabezas, vestir mujercitas, quién gana la carrera, el payaso
Caminin, el l&piz mégico, antifaz, disfraces de papel y caretas de carnaval, la cinta de Moebius, el
pirata Barbarraz, carrera de globo, la aguja magica, helicdptero de papel, construccién de casita,
el planeador, juguemos con vasos, teatro de marionetas y tolderia indigena.

Aligual que los juegos, los juguetes ocuparon un lugar especifico en la revista. En las diferen-
tes publicaciones, se deja entrever un interés de los editores por abordar la cuestion de los
juguetes. Es asi como, ademas de las referencias para la construccion de juguetes artesanales
que promovia la publicacion, hay articulos que abordan la historia de los juguetes, el vinculo
con los juguetes modernos, alusiones a eventos, como la celebracion, en enero de 1971, de la
primera exposicion de juguetes en Uruguay o a fabricas emergentes que en ese entonces se
encontraban abocadas a la produccién. El desvelo por la educacién de la infancia también se
tradujo en un interés por la produccion de las herramientas utilizadas para sus juegos. En este

Infancias, pedagogias y saberes psi en el uruguay de 1951 a 1984

137



138

Martin Caldeiro Branda y Camilo Rodriguez Antlinez

sentido, la revista visibiliza un entramado, hasta ese entonces no tan presente en las produc-
ciones escritas del Uruguay, en el que se percibe que la produccién de juguetes también fue un
elemento destacado de los discursos dirigidos a la configuracién de la infancia en el pais. Los
juguetes integraron las preocupaciones de los adultos, quienes les transfirieron a estos objetos
las representaciones de la cultura a partir de la cual debian formarse las nuevas generaciones.
Aligual que los juegos, los juguetes, lejos de ser considerados como un elemento espontaneo
que emergia de la naturalidad de los nifios, fueron disefiados como parte del nuevo entrama-
do discursivo en torno a la infancia. Particularmente, con relacion a este hecho, resulta perti-
nente destacar el vinculo que comenzé a manifestarse a partir de algunos avisos publicitarios
promocionados por la revista. Por ejemplo, en el anuncio de marzo de 1971 del bazar Noel,
se incluia la siguiente descripcién: «juguetes para todos los gustos: didacticos, entretenidos,
emocionantes». Entre las l6gicas del mercado tendientes a abarcar la mayor cantidad posible
de consumidores, también se incorporé esta dimensién vinculada a la idea de juego didéctico,
visibilizando los lazos probables entre juego y educacién. También es posible observar como la
revista Charond se configuré como un importante espacio de difusién de los productos dirigi-
dos alainfancia generados por unaindustria juguetera de Uruguay. Este tipo de publicaciones,
seglin Ranciel (2021), dan cuenta de la emergencia de una forma de considerar a la infancia
desde la perspectiva de potencial consumidor:

En la década de los setenta, las publicidades mas corrientes giraron en torno
a Utiles escolares, mufiecas, albumes de figuritas, indumentaria infantil, golo-
sinas, cursos deinglés, libros, relojes, revistas deportivas, mobiliario, ciclomo-
tores, programas radiales y televisivos. En la década de los ochenta, comien-
zan a sumarse publicidades de skates, bicicletas, turismo interno, bebidas
gasificadas, productos lacteos, juegos de mesa, cine, analgésicos, productos
para el combate de la pediculosis y lociones para hematomas y «chichones».
[...] La publicidad deposité en la figura del escolar a uno de sus clientes predi-
lectos/as; la venta de Utiles escolares y la estrategia de los concursos o sorteos
formaron parte de una metodologia que comenzé a constrefiir la posibilidad
de participar, jugary competir, al acto del consumo (p. 107)

La historiadora Sosenski (2012), quien se ha abocado al estudio de la infancia mexicana, iden-
tifica que a mediados del siglo xx ese grupo etario se involucré en un proceso que incorporaba
a laimagen del nifio productivo la idea del nifio consumidor, que este se desarrollé de forma
similar en toda América Latina y también es reconocido por Ranciel (2021) con relacion al ana-
lisis de la revista Charond. En este contexto, Sosenski (2012) sefala:

Se disemind una creencia generalizada de que los nifios debian ser felices en
todos los aspectos de su vida y que el Estado tenia una gran responsabilidad
en ello. A nivel estatal no solo se instauraron decenas de politicas para fo-
mentar el bienestar de la infancia, sino que también se enfatiz6 como nunca
la idea de que era necesario que los nifios crecieran alegres. A diferencia de
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otras épocas en las que la felicidad infantil se ligaba con «la salud, el honory la
fortuna», en la década de 1950 la felicidad, la alegria 'y la diversién se relacio-
naron estrechamente con el mundo del consumo. La publicidad en la prensa
apel6 a los nifios y a su felicidad desde el temprano siglo xx, pero en los afios
cincuenta este tipo de anuncios se incrementaron. «El nifio necesita aprender
a ser feliz», aseguraba en 1952 el doctor Alfredo Ramos Espinosa, especialista
en nutricion. (p. 98)

Asociados a este proceso educativo en el que la felicidad de la infancia cobraba centralidad,
aparecieron como algo importante el juego, las diversiones y la adquisicion de bienes materiales
(Sosenski, 2012).% En este mismo trabajo, la historiadora afirma que el mercado de consumo,
en el marco de un mundo de posguerra, en apariencia pacificado, y apoyandose en los medios
masivos de comunicacion; orientd todas sus fuerzas a convencer de que la felicidad y la alegria
dependian en gran parte de la posibilidad de satisfacer los deseos materiales y el confort a tra-
vés del acto de comprar objetos (Sosenski, 2012, p. 100). Los nifios se tornaron aliados del mer-
cado, agentes de persuasion de los adultos «para la compra de diversos objetos de consumo,
entre los que ocuparon un lugar predominante los juguetes» (Sosenski, 2012, p. 100).

Este proceso de transformacion permite identificar un campo discursivo en el que se produ-
ce un juego de relaciones del que la infancia es resultado, efecto. Una infancia que mantiene
su lugar social moderno, podria decirse de inocencia, exenta de ciertas obligaciones sociales,
como el trabajo, destinataria de derechos, como el juego, v, a su vez, blanco de discursos que la
ven como cliente. En este punto, se puede observar como la revista se configurd, por una parte,
como un objeto comercial en si mismo, que posibilitaba el acceso a la construccion de juegos
y juguetes de bajo costo, y, por otra, la difusion de catélogos y ofertas comerciales de casas que
vendian juguetes. Se puede pensar que la presencia de la revista en los hogares permitié que
adultos y nifios tomaran contacto con juguetes e identificaran posibilidades de compra, lo que
propiciaba légicas de consumo vinculadas a estos objetos destinados a la infancia y su educa-
cion y que comenzaron a extenderse en Uruguay a partir de la segunda mitad del siglo xx. Tal
como se puede observar a partir de la publicacion de Lascano (2004), el auge de las fabricas de
juguetes en el Uruguay se produjo a partir de la década de 1940. Aun asi, una parte importante
de los juguetes que se ofrecian en los bazares provenia del extranjero y su costo era elevado.
En la publicacion de marzo de 1972, con motivo de la presentacién del espectéaculo Holiday on
ice, la revista Charond realizé un concurso en el que, ademéas de promocionar entradas para el
espectaculo, sorteaba juguetes: «Gane los mejores juguetes del mundo: bicicletas Ligie, pistas
Champions competicion, batidora Food Mixer, licuadora Blender». En este caso, se pone de
manifiesto una doble articulacién entre la promocion de espectéaculos para la infancia y la de
juguetes asociados a una casa de venta en particular. La infancia, en tanto, se consolida como
potencial consumidor hacia el que dirigir las estrategias de seduccion y captacién de clientes.

36 Eldestacado es nuestro.
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Juegos infantiles y tiempo libre

El tiempo libre es una inquietud propia de las sociedades capitalistas, que erigen su estructura
alrededor del trabajo. Cuando se discutié en el mundo las leyes de regulacién de esta actividad,
el debatealcanzé a la clase trabajadoray a la burguesa. En ese marco, la clase trabajadora reco-
nocié una victoria a partir de la que se logré establecer la triada de las ocho horas, conformada
por descanso, trabajo y recreacion. Sobre este aspecto, el socidlogo Dumazedier desarroll6 un
analisis profuso e hizo famosa la idea de las tres d (descanso, desarrollo y diversion).

La discusion acerca de la ley de las ocho horas se produjo en Uruguay a inicios del siglo xx, en
pleno periodo batllista. En el proceso, diferentes sectores, principalmente patronales, sindica-
les, pedagogicos v religiosos, aportaron posturas, en las que se evidenciaba una preocupacion
por el «<mal uso» del tiempo libre al disminuir la jornada laboral. En este marco, se puede des-
tacar el rol que cumplié la educacion fisica. Segln el trabajo de Scarlato (2015), esta inquietud
permeaba ya en los primeros 15 afios de la década del Novecientos y el proyecto de las plazas
de deportes fue una politica enfocada a regular el tiempo libre de la poblacién uruguaya. En
estos recintos se ofrecian propuestas para que las personas pudieran alejarse de los malos ha-
bitos. Caldeiro (2021), al analizar el Plan de Accion de la Comision Nacional de Educacion Fisica
(CNEF) de 1923, visibiliza que en este proyecto se propuso realizar un uso adecuado del tiempo
libre, mediante actividades para adultos, pero también dirigidas a la infancia, principalmente
juegos. Toda esta discursividad forma parte de las condiciones para fomentar la relacién entre
lo educativo y el entretenimiento. A continuacién, se agrega una cita al respecto en el marco
del programa escolar:

Para cuarto afio, el punto «Justicia» (dentro del contenido «Moral»), proponia
la justicia «en los pasatiempos, palabrasy acciones» (DGIP, 1917, p. 38). Si bien
no se menciona directamente, gran parte de lo que constituye la educacion
moral esta orientada a la produccién de lo que podriamos identificar como
«tiempo libre», es decir, los habitos y comportamientos a seguir afuera de la
escuela en el tiempo de diversiones y pasatiempos. El tiempo destinado a las
diversiones, como el juego, debe implicar su «buen uso». (Caldeiro, 2021, pp.
45-46)

Esta relacion se hace evidente a lo largo de todas las ediciones de la revista. En este sentido, si
estas practicas eran efectuadas en el tiempo extraescolar, se puede decir que hay una perspec-
tiva educativa para el tiempo libre de los nifios. La revista, durante varios nimeros, publico una
seccion titulada «Juegos infantiles» y, de manera menos sistematica, otros espacios, que titula-
ba «Juego para vacaciones», «Juego para jugar a la hora del recreo» y «Pasatiempos». La mayo-
ria de las actividades propuestas en la seccion de juegos infantiles implican destreza corporal.
Son presentadas con dibujos ejemplificadores a blanco y negro y en formato fichero en un gran
numero de oportunidades; en estos casos, los items son material, lugar, duracion, dispositivo,
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desarrollo, variantes y una breve descripcion. Tanto la presentacion como las propuestas en
si, es decir, el contenido, coinciden con lo que de forma tradicional se realiza en las clases de
educacion fisica. Ademas, parecian estar mas orientadas a que los adultos las aplicaran en las
aulas que para que los nifios jugaran. No asi la presentacién de los juegos para las vacaciones
o la hora de recreo, que parecia estar dirigida a la infancia: la descripcion iba acompafiada por
un dibujo o aparecia solo el dibujo a color.

Los juegos propuestos bajo los cuatro titulos no son singulares, en ellos prima el caracter de
competencia y requieren destreza corporal, las logicas implicadas son carreras, equilibrios vy
persecuciones. A partir de lo analizado hasta aqui se puede decir que la relacion entre lo edu-
cativo y el juego no se redujo a una preocupacién exclusiva para el periodo escolar, sino que
incorpord propuestas para el tiempo libre bajo el formato de pasatiempos.

Reflexiones finales

En 1938, el historiador Johan Huizinga identificaba, en su célebre libro Homo ludens, que, entre
los siglos xix y xx, se produjo un cambio sustantivo en cuanto a las formas de concebir al juego.
Parte de esa transformacion ocurrié debido a la creciente sistematizacion y disciplina con que
se lo abordo, lo que condujo, desde la perspectiva del autor, a la pérdida de «algo de su puro
contenido ludico» (Huizinga, 2007, p. 249). Fue un ferviente estudioso de la Edad Media y ve en
la Modernidad la decadencia de ciertos valores, como el ideal caballeresco, en que lo estético
ocupd un lugar central y cobré importancia el objetivo de alcanzar una vida bella. Este valor,
seglin el citado autor, decayd, y, sobre finales del siglo xix, el juego y sus modalidades, vincu-
lados a su utilidad, fueron un importante sintoma de ese proceso. De esta manera, la funcion
lidica como forma de produccion de la cultura decrecid, perdid ese caracter y adquirio un
sentido serio (Huizinga, 2007). Sobre la base de lo propuesto por este filésofo, en cuanto a la
decadencia y transformacion del juego en la Modernidad, se entiende que este conformé las
l6gicas disciplinarias (Foucault, 1989) y fue producido con intensidad en diferentes ambitos del
mundo occidental. En este sentido, la revista Charond resulté una interesante referencia para
concebir este proceso mediante el cual se comienza a emitir y visibilizar enunciados sobre un
objeto particular como el juego en el Uruguay.

Asimismo, entre los procesos de sistematizacion y disciplinamiento en el juego para el con-
texto uruguayo, se destaca el rol que cumplieron el campo de la educacion fisica y el escolar
en la produccion de discursos afines al juego y a la educacion de la infancia. A lo largo de este
trabajo, se buscé destacar cémo esta posibilidad fue uno de los cambios histéricos en torno a
estos dos elementos. Sobre fines del siglo xix y principios del xx, relacionado con las corrientes
vinculadas al escolanovismo, el juego comenz6 a ser pensado como un contenido especifico
para abordar en el ambito educativo. En este punto, la revista Charond fue una importante ma-

Infancias, pedagogias y saberes psi en el uruguay de 1951 a 1984

141



142

Martin Caldeiro Branda y Camilo Rodriguez Antlinez

nifestacién que visibilizd parte de este proceso mediante el cual el juego fue incorporado a las
estrategias para la educacion de la infancia. Este producto cultural publicado para la infancia
incluyé una perspectiva Util del juego. Fue elaborado bajo el dominio del discurso pedagogico
en el que la revista circulé: se juega para aprender matematica, escritura, historia, geografia y
ciencias naturales. Lo utilitario se inscribe en la pedagogizacion del discurso sobre el juego y
forma parte de las nuevas estrategias para la educacién de la infancia en el Uruguay. También
se identifica que el discurso de la revista coincide en gran parte con el escolanovista, en el que
se predica que el juego es el espacio natural del nifio y, en este sentido, instancia privilegiada a
través de la cual educar.

Por otra parte, a lo largo del trabajo, se reconoce que el alcance temporal de este discurso
trascendio el que marca a los cuerpos escolarizados. Segln el material al que se pudo acceder,
los pasatiempos se incluyeron a partir de las publicaciones de la década de los ochenta. Estos
elementos, vinculados a las referidas secciones, permiten identificar que la preocupacion de
la revista no se redujo al tiempo escolar, sino que esta educo, ademas, para el tiempo libre. La
editorial de la revista mostrd, de manera ferviente, un desvelo por generar propuestas educati-
vas para el tiempo libre de los nifios, incluso en el mero pasar el tiempo. En este punto, también
resulta importante sefialar cémo la revista hace visibles algunas de las preocupaciones asocia-
das a la administracion del tiempo de las poblaciones en las sociedades urbanas industriales,
en que la disputa por el «<buen uso» del tiempo libre era una constante en ciertos discursos,
como elindustrial, el sindical, el médico, el pedagodgico y el politico, entre otros. Sin asumir una
posicién particular ni realizar valoraciones especificas sobre los fundamentos, la revista generé
propuestas especificas sobre cémo utilizar el tiempo libre, entre las que los juegos fueron una
de las principales.

A lo largo de este trabajo, se procurd dar cuenta de las implicancias histéricas de algunos de
los contenidos especificos surgidos a partir de la revista Charond. En este proceso, se identificd
que, dadas las caracteristicas de la publicacion, su alcance vinculado al &mbito educativo y su
gran comercializacion, la revista fue un importante insumo a partir del cual observar los proce-
sos mediante los que el juegoy la educacién de la infancia fueron producidos en el Uruguay.
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La evaluacion psicolégica en Uruguay en el
periodo 1950-19843'

SUSANA MARTINEZ

Resumen

En este capitulo se realiza un recorrido historico acerca de la evaluacién psicoldgica en Uru-
guay, identificando hitos demarcatorios por los que fue transitando durante la fase investigada,
con mencién de algunos antecedentes imprescindibles para su comprension. Se destaca que
esta labor, propia del psicologo, no lo fue en sus inicios. Las primeras referencias vinculadas al
ejercicio de esta practica se remontan a dos décadas antes del comienzo de este periodo, con
la creacion, en 1930, del Laboratorio de Psicopedagogia Experimental, en el marco del Consejo
Nacional de Educacién Publica y Normal. La finalidad de la tarea, abordada desde una pers-
pectiva psicométrica y psicotécnica, era mejorar la ensefianza. Las técnicas empleadas, peda-
gbgicas o intelectuales, se orientaron al entorno laboral en la Escuela Industrial, institucion
educativa para la capacitacion en oficios, y ganaron espacio también los test de aptitud. Es asi
como el siguiente ambito de aplicacién fue la Fuerza Aérea Uruguaya, donde se empled para
seleccionar pilotos. En la década del cuarenta, ya en el campo de la salud, se cre6 el Labora-
torio de Psicologia de la Clinica Psiquiatrica y la Clinica Médico Psicoldgica del hospital Pedro
Visca. La evaluacion psicologica se extendio, aunque no como practica de psicologos, pues la
profesion no existia aun. En los afios cincuenta, esta praxis se incluyé en la Universidad, con la
creacion del Curso de Psicologia aplicada a la Infancia, en los cursos de auxiliares del médico
(Facultad de Medicina) y la Licenciatura de Psicologia (Facultad de Humanidades y Ciencias).
La fuerte presencia del psicoanalisis facilito la difusién y una mayor presencia de las técnicas
proyectivasy el concepto de psicodiagndstico desde una perspectiva psicodinamica.

Introduccion

En el presente capitulo se indaga acerca de una de las practicas consideradas especificas del
quehacer de los profesionales psicélogos, tanto en Uruguay como en la region y en el mundo.
Se trata de aquellas vinculadas a la evaluacién psicolégica y al psicodiagnéstico, actividades

37  Parte de este texto se extrajo del capitulo «La evaluacién psicologica en el Uruguay», redactado para el libro Origenes y
desafios de la evaluacion psicoldgica en paises Iberoamericanos, de Kahan, E. y Martinez, S (2023), organizado por la So-
ciedad Interamericana de Psicologia, actualmente en vias de publicacion.
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que preceden a la disciplina en nuestro pais y constituyen uno de sus origenes. Para ello, es
necesario emprender un recorrido histérico que ubica el uso de las técnicas de evaluacién de
diversos aspectos de lo psiquico en la prehistoria de la profesién. El empleo de los test, in-
troducido fundamentalmente por disciplinas de la educacion primero y de la salud después,
antecede la creacién oficial de la psicologia. Ese nucleo disciplinar inicial fue expandiéndose
hacia méargenes que contribuyeron luego con la fundacion de otras disciplinas que también
encontraron, en el uso de estas técnicas, una base para su desarrollo cientifico. Interesa desta-
car aqui profesiones mas emparentadas con las ciencias de la salud, como la psicomotricidad
y la fonoaudiologia, las vinculadas a las ciencias sociales del &mbito de la educacion, como la
psicopedagogia, y también las relacionadas con el &mbito laboral, en procura de determinar
aptitudes para el ejercicio de determinados oficios.

Por otro lado, luego de que la psicologia fue incorporada oficialmente en el ambito universi-
tario es posible observar el lugar que ha ocupado en la formacién de los psicélogos; se puede
identificar distintos momentos en cuanto al peso de la tematica en las mallas curriculares, asf
como las diferentes denominaciones que fue adquiriendo, lo que se constituye en testimonio
de los vaivenes tedricos y epistemoldgicos subyacentes.

También los modelos tedricos prevalentes con relacién al funcionamiento mental, asi como los
posicionamientos epistemoldgicos, incidieron en los formatos que adquiri y determinaron,
incluso, su propio nombre. Es asi como se encuentra, aun hoy, una variedad de denomina-
ciones para esta modalidad de practica profesional. Evaluacion psicolégica, psicodiagnéstico,
diagndstico psicoldgico, estudio psicolodgico o psicotécnico constituyen un rumbo seméntico,
que, si bien estdn emparentados, no pueden considerarse necesariamente sinénimos, pues
revelan diferencias de enfoque con relacién al tema.

Prehistoria de la psicologia y origenes de la evaluacion

psicolégica en Uruguay

Aunque el foco se pondra en el periodo previsto, asi como también en algunos de los desarro-
llos de la psicologia en general, es necesario observar los origenes de esta practica psicologica
que nace, de forma maés sistematizada y organizada, un par de décadas antes.

«Pioneros de la Psicologfa. Historias de vida... cuando la vida es historia», entrevista realizada
por Alicia Oiberman, en 2001, a Elida Tuana y Juan Carlos Carrasco, marca el surgimiento de
la psicologia en Uruguay en una franja temporal que abarca desde fines de 1800 hasta me-
diados de 1900, vinculado a la reforma educativa de la segunda mitad del siglo xix, llevada
adelante por José Pedro Varela, fundador de la escuela publica uruguaya de la Modernidad,
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que consagré el positivismo en la formacién docente, el cual se haria extensivo luego a la edu-
cacién universitaria. Al ser caracterizada como experimental, psicométrica 'y, con posterioridad,
funcionalista, los test psicolégicos ocuparon un lugar central en su desarrollo. Los primeros
antecedentes de estas herramientas se remontan a las décadas del veinte y el treinta del siglo
pasado, por lo que cabe mencionar a distintos actores interesados por la tematica, entre ellos,
Carlos Vaz Ferreira, proveniente del campo de la filosofia y creador del primer Laboratorio de
Psicologia, y, por otra parte, maestros preocupados por la pedagogia, entre los que se destacd
Sebastian Morey Otero, quien en 1925 dictd un primer curso sobre psicologia experimental y en
1926 la introdujo como asignatura en el ciclo profesional, en la formacién de maestros, en el
Instituto Normal para Sefioritas Maria Stagnero de Munar.

Tuana (2001) sefiala que en 1933 el Consejo Nacional de Educacion Publica y Normal aprobo la
creacion del Laboratorio de Psicopedagogia Experimental y nombroé a su primer director, el ya
mencionado maestro Morey Otero, y que ella se integro a trabajar alli en 1934. En el seno de ese
servicio, se comenzo a utilizar y a estudiar la revisién realizada por Termany Merrill, de la Univer-
sidad de Stanford, de Estados Unidos, sobre la escala de inteligencia creada por Binet y Simon en
Paris en 1905. Ajena a ello no fue, seguramente, la creacién, en 1929, de la Asociacion Alfred Binet,
enfocada en la investigacién psicoldgica con fines pedagdgicos, la cual mantuvo vinculos con la
Societé Alfred Binet (Psychologie de 'Enfant et Pédagogie Expérimentale), de Francia. Junto con
este test, se utilizaba el dibujo de la figura humana (pFH), con el sistema de evaluacién creado por
Goodenough en 1926, asi como algunos cuestionarios e inventarios. Entre los fines de esta estruc-
tura, dependiente de las autoridades de la educacion publica, estaba, establecido por reglamen-
to, el de ocuparse de la psicometria y la psicotecnia de la ensefianza normal. Si se correlacionan
las fechas de creacidn de las técnicas mencionadas (escala Binet y bFH de Goodenough) con la
de fundacion del Laboratorio, puede constatarse que se trataba de una institucion de avanzada
que se ocupaba de seguir muy de cerca las investigaciones psicométricas y psicotécnicas que
se realizaban en el mundo. Cabe destacar que en 1916 y 1937, Terman y Merril (1975) llevaron
adelante la primera y la segunda revisién, respectivamente, de la escala original de Binet y Simon
de 1905 y obtuvieron las normas para Estados Unidos con los Ultimos avances psicométricos de
que se disponia en esa época. Situacion similar se constata con el test de apercepcién tematica
(TAT) de Murray, cuyo manual incluye datos normativos del test para nifios, obtenidos por Irene
Gamudi'y publicadas por Nora Almada en 1949 como «Clisés e interpretaciones standard para
las [aminas del TAT de Murray, obtenidas en escolares uruguayos». El TAT surge de los estudios de
Murray y Morgan en la Clinica Psicologica de Harvard en 1935, es decir, que, pasada algo méas de
una década, ya se contaba con estudios poblacionales en Uruguay.

En otro espacio vinculado a la educacion, en el marco del Servicio de Orientacion y Examen Mé-
dico Pedagdgico de la Universidad del Trabajo del Uruguay, el Dr. Washington Risso obtuvo, en
1958, a partir de una muestra de 2165 sujetos de entre 12 y 44 afios, el baremo Montevideo para
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el test de matrices progresivas de Raven. Cabe recordar que, en este caso, la técnica original fue
publicada por primera vez en 1938.

Al fallecer Morey en 1939, pasa a ocupar esa direccion, hasta 1960, Maria Carbonell de Grom-
pone, quien continla con los estudios sobre la escala, asi como con otras técnicas, profundi-
zando, en especial, en aquellas vinculadas a las dificultades de aprendizaje de la lectoescritura,
linea de trabajo que la conducird, junto con otros investigadores, a la fundacién de la Sociedad
de Dislexia del Uruguay, en 1962, sociedad cientifica pionera en América Latina para el estudio
de los aprendizajes.

El Laboratorio fue un espacio de referencia para el continente, lo que atrajo a investigadores
como Emilio Mira y Lépez, psiquiatra y psicologo cubano-espafiol. Catedratico, de Psicologia
Experimental primero y de Psiquiatria después, de la Universidad de Barcelona, debié emigrar
durante el gobierno de Franco e introdujo en el pais, a mediados de la década del cuarenta, el
psicodiagnostico de Rorschach y el miokinético (PMk) de Mira 'y Lopez (célebre técnica creada
por él). Este test fue presentado por primera vez en la Seccién de Psiquiatria de la Royal Aca-
demy of Medicine, de Londres, en 1939, pero sus desarrollos y estudios de muestreo fueron
realizados fundamentalmente en Argentina, Uruguay y Brasil. El autor volvié a Europa para su
edicion mas destacada, en Francia, en el Centre de Psychologie Appliquée, de Paris, en 1951
(Real Academia de la Historia). Se trataba de un instrumento para la orientacion profesional,
en especial, para la evaluacion de las habilidades requeridas para la conduccién de vehiculos,
ambito de investigacidén muy cercano para Miray Lopez, en tanto se desempefid como director
del Instituto de Seleccién y Orientacién Profesional de Brasil. Sin embargo, su autor la consi-
derd siempre una técnica para el estudio de la personalidad. El supuesto basico era que el es-
tudio de los movimientos grafomotores en una hoja a partir de una serie de modelos permitia
arribar a la personalidad subyacente. Procuraba «anular ciertos efectos deformadores propios
de los cuestionarios, que, de alguna manera, por estar sujetos al control voluntario del sujeto,
pueden enmascarar la auténtica dimension de la personalidad» (Mira, en Hoffmann, Carbonell
y Tortosa, 1994). Como puede observarse, el paradigma positivista imperante en la psicologia
experimental que dio origen a los test psicolégicos dejé de ocupar un lugar hegemonico. La ex-
pansion del psicoanalisis, con el descubrimiento del inconsciente y sus leyes de funcionamien-
to, comenzd a ganar terreno también en el campo de los test mentales. La conciencia ya no era
considerada el Unico y principal dominio para estudiar y se estimaba, incluso, poco deseable
que las técnicas de evaluacion dependieran exclusivamente de la respuesta de la conciencia.
En un principio los test psicolégicos ofrecieron a la psicologia un salvoconducto, que permitia
su ingreso al mundo de la ciencia, en sintonia con el modelo epistemolégico prevalente.

Carrasco, en la entrevista referida junto con Tuana, dice que, para 1950 en Uruguay, la psicologia
se encontraba dispersa en algunos nicleos y menciona la orientacién vocacional en la Escuela
Industrialy la Asociacion Cristiana de Jovenes, el Laboratorio de Psicopedagogia Experimental, la
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psicologia clinica en la Clinica Psiquiatrica de la Facultad de Medicina y la Clinica Médico Psicolo-
gica del hospital Pedro Visca, la psicologia académica en las investigaciones del Instituto de Psi-
cologia de la Facultad de Humanidades y Ciencias, y el Centro de Estudios de Psicologia de Mon-
tevideo, fundado por Waclaw Radecki (Tuana y Carrasco, 2001). En sintesis, la psicologia se fue
desarrollando en &mbitos vinculados a la educacién, la medicinay el centro de estudios fundado
por W. Radecki, que dictaba un curso de cuatro afios de duracion. En aquel momento, profundi-
zar en los aspectos funcionalistas de la psicologia era enfatizar en los test, en cuanto al perfec-
cionamiento en los criterios de seleccion, adaptacién, aplicacién y valoracion, seglin Dominguez
(1948). Dicha autora se refiere a las ventajas del test, en tanto aportaba informacion acerca de la
modalidad funcional, la capacidad potencial, el estado evolutivo de cada funcionalismo, los sen-
timientos, intereses y valores del sujeto y sefiala que tanto la aplicaciéon como la interpretacién
funcional del test deben ser realizadas por un psicélogo (Dominguez, 1948, p. 11).

En virtud de la importancia fundacional del Centro de Estudios de Psicologia de Montevideo, se
considera conveniente ampliar las referencias. El Dr. Radecki, su fundador, fue un médico y psi-
cologo polaco, radicado en Brasil en la década del veinte, donde colabord con el desarrollo de la
psicologia, a partir de un centro de estudios similar al de Montevideo, que fue cerrado durante el
gobierno de facto de Getulio Vargas. Se traslado a Uruguay y fundd, en 1944, el Centro de Estudios
Psicolégicos de Montevideo y la Escuela Profesional de Psicélogos, que, en 1951, se transformé
en la Facultad Libre de Psicologia. En 1936, habia creado el Centro de Estudios Psicopedagdgicos,
en Buenos Aires. Participaba activamente en la promocion de actividades académicas, organizo,
en 1950, el | Congreso Latinoamericano de Psicologia (Cambiaggio, 1977), fue responsable, ade-
mas, de una publicacion semestral, La Hoja de Psicologia, que contenia aportes tedricos sobre la
novel eincipiente disciplina, e, incluso, en ella aparecieron los primeros ofrecimientos de trabajos
profesionales para psicologos (Andrade, 2007, p. 16). En esta revista, se mencionaba la importan-
cia de los estudios psicotécnicos con sus correspondientes psicogramas, tanto de nifios como de
adultos, asi como la adaptacion de test, tanto de orientacién como de seleccién. Este campo de
experiencia estuvo a disposicion de la salud, de este modo:

El ofrecer al Cuerpo Médico Nacional [...] un laboratorio de Psicotecnia y un
Consultorio de Psicagogia, [...] en todos aquellos casos en que el médico se
aboque a la solucién de problemas no predominantemente somaticos, pro-
porcionara los elementos capaces de fundamentar y aclarar un diagnéstico
o de orientar una terapéutica del psiquismo. (Dominguez, Payseé, Failde No-
gués, 1948-1949, p. 39)

Y dichos autores agregan:

[...] el psicograma a entregar cuando nos sea solicitado no es mas que un
estudio detallado, funcién por funcién, de todos los aspectos psiquicos: fun-
ciones de captacion, de acomodacion, de elaboracion y de utilizacion en lo
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intelectual, y modalidades afectivas y activas, sintetizadas luego para eviden-
ciar las correlaciones y compensaciones que tipifiquen la personalidad. (Do-
minguez, Payseé, Failde Nogués, 1948-1949, p. 39)

Es a partir de una mocién presentada en el | Congreso Latinoamericano de Psicologia (Radecki,
1950, p. 29) que la Escuela del Centro se convierte en Facultad Libre de Psicologia, lo que evi-
dencia la necesidad de incorporar la disciplina a un formato universitario.

En ese congreso se comenz6 a definirel campo de la incipiente profesién. Se trabaj6 en proble-
mas relativos a su delimitacion, la formacion profesional, asi como la responsabilidad y ética
profesional. En cuanto a la capacitacion, se sefialaba la necesidad de contar con servicios de
psicologos profesionales especializados, para lo cual se consideraba imprescindible la crea-
cion de escuelas superiores profesionales, facultades, en los paises que no dispusieran de esos
organismos. Respecto a la responsabilidad del psicélogo, se planteaba la importancia de «ha-
cer una clara delimitacién de la esfera de accion del psicologo y de formular la responsabilidad
profesional de dicho profesional en los casos de colaboracion con otros profesionales o ejer-
cida autbnomamente». De forma concomitante, se sentaban las bases de los aspectos éticos
de la actividad, se mencionaba la necesidad de trazar normas, para lo cual se designaba una
Comision Permanente, con sede en Montevideo, integrada por psicélogos uruguayos, brasile-
fiosy argentinos (Radecki, Tubordas, Nieto, 1950, pp. 18-19).

Algunos de los trabajos presentados en el | Congreso Latinoamericano de Psicologia, llevado
adelante enjulio de 1950, revelan el valor otorgado a distintas técnicas psicoldgicas; en particu-
lar, se destaca uno relativo al psicodiagnéstico de Rorschachy su contribucion al diagnostico de
la esquizofrenia. Este se refiere al estudio longitudinal de un caso de esquizofrenia hebefrénica,
que muestra la evolucién del cuadro, aun antes de la aparicion de los sintomas clinicos hasta
su progresivo deterioro e ingreso en la demencia, a través de la aplicacion de la citada técnica
en distintos momentos y después de diferentes tratamientos bioldgicos, como el shock insuli-
nico, los electroshocks y la lobotomia prefrontal (Pascual del Roncal, 1950, p. 307). Asimismo,
es digno de referenciar otro trabajo alli desarrollado que alude a la importancia de realizar psi-
codiagnostico a los candidatos a magisterio, planteo realizado por una profesora de la Escuela
de Formacién de Profesores del Instituto de Educacién de Porto Alegre, interesada en conocer
la personalidady la capacidad de adaptacién del maestro a su trabajo, con el fin de aconsejar o
desaconsejar su ingreso en la carrera docente (Flores Cabral, 1950, pp. 313-314). Nuevamente,
los campos de la salud y la educacién confluyen en el avance cientifico de la psicologia, en ge-
neral,y de la evaluacion psicolégica, en particular. Sin embargo, esta confluencia de saberes no
siempre fue armoniosa. Tuana (2001) se refiere a ello recordando la salida de Grompone como
directora del Laboratorio de Psicopedagogia Experimental en 1960 y la asuncion del cargo por
parte de un médico, al cual no nombra, que «ordend tirar todo el material psicolégico de las
primeras pruebas de Binet-Terman, conservadas para hacer la revisién uruguaya». También Ca-
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rrasco (2001) alude a épocas de rispideces con el saber médico, mencionando la denuncia del
Sindicato Médico del Uruguay a los psicologos, por la practica de la psicoterapia, considerada
de competencia exclusiva del médico.

Radecki fue un exponente de la psicologia experimental, pero la amplitud de su criterio le per-
miti6 contemplar los aportes del psicoanalisis y otras corrientes dindmicas. Era un avido lector
y, en su actividad docente, difundia las ideas de los pensadores relevantes de la época, de
modo tal que, aun cuando lo biolégico era para él la base de lo mental, se alejaba mucho
del atomismo funcional clasico. Al Centro de Estudios de Psicologia de Montevideo asistieron,
como estudiantes, reconocidos pioneros de la psicologia uruguaya, como el citado Juan Carlos
Carrasco, Mercedes Freire de Garbarino, una de las fundadoras del psicoanélisis de nifios en el
Uruguay, y Maria Esther Dominguez, entre otros.

Maria Esther Dominguez, discipula y continuadora de las ideas de Radecki, fallecido en 1953,
sefiala: «Los fendmenos psiquicos son, entonces, la sintesis subjetiva que el hombre atribu-
ye a una serie de fendmenos fisicos y quimicos, sintesis diferente para cada organismo vivo»
(Dominguez, 1962, p. 10). También alerta acerca de las dificultades de intentar establecer una
distincion tajante entre lo objetivo y lo subjetivo, asi como de las particularidades del acceso
a los fendbmenos psiquicos: «<Nos encontramos en psicologia con la imposibilidad de aislar el
fendmeno psiquico. En cada momento, cada uno de nosotros estd poniendo en juego toda
su individualidad, toda su personalidad» (Dominguez, 1962, p. 11). Al referirse al método en
psicologia, expresa que no existe la posibilidad de la observacién directa, la aprehension de lo
psiquico es siempre por via indirecta; incluso menciona de forma especifica la utilizacion de los
test. Subraya el riesgo de quedar apegado a la técnica y al resultado obtenido,

[...J ocurre a veces que el psicologo se interesa por un test, por los resultados
que de él se obtienen, y lo aplica y se entusiasma en funcién del test y pierde
de vista que es solo la herramienta de trabajo, que lo que interesa siempre es
el hombre. (Dominguez, 1962, p. 11)

Al desarrollar los métodos de aprehension de lo psiquico, los clasificara en dos categorias, la
observacion libre o sistematizada y la experimentacion, que podra ser efectuada por medio de
aparatos, test o técnicas de investigacién psicoanalitica. Con relacion a la primera categoria,
realiza un analisis interesante respecto a la introspeccién y la extrospeccion y ubica conve-
niencias e inconveniencias de ambas posiciones de observacion. Es interesante ver cémo, de
alglin modo, contempla aspectos importantes, como la nocién de implicacién en la observa-
cion o, pensandolo desde una perspectiva psicoanalitica, la lectura contratransferencial. En la
segunda, se refiere a los aparatos propios de la psicologia experimental de los inicios (medicién
de variables fisiologicas), a los test como una provocacién artificial que facilita la observacion
y la comparacion, pero agrega, ademas, las «técnicas de investigacion psicoanalitica, técni-
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cas especificas que permiten la exploracion del subconsciente y del inconsciente del sujeto»
(Dominguez, 1962, p. 19), herramientas que, mas adelante en el texto, definira como técnicas
proyectivas. Esta fuente documental estudiada forma parte de la presentacién de cémo seria
abordado el psicoanalisis en un curso de Psicologia General de cuatro afios de duracion. Indica
que la trasmision de los contenidos vinculados a la experiencia con técnicas de investigacion
psicoanalitica la hara en tres etapas: el estudio del «<subconsciente, sus mecanismos y conte-
nidos especificos», en un curso de Psicologia General; el de «las técnicas psicoanaliticas para
la captacion del contenido de esos mecanismos del subconsciente», en un curso de Psicolo-
gia Aplicada, y «en el curso de intervencién readaptativa, de psicagogia, cuando conversemos
acerca de cémo emplearlo en la terapia, desde luego, sin entrar al psicoanalisis ortodoxo, que
es del dominio del psicoanalista» (Dominguez, 1962, p. 19). A continuacién, se transcribe un pa-
rrafo de la misma autora que plantea, con elocuencia, como era entendida, desde su posicién,
la articulacion del psicoanalisis con la utilizacién del test:

Indudablemente se estd haciendo psicoanalisis permanentemente en la
interpretacién de un acto fallido, en la interpretacién de un test en que se
proyecta la personalidad, etc. Eso no puede tener un limite muy definido. En
realidad, hay cierto limite no al estudiar las técnicas que vamos a definir como
proyectivas, sino después, al emplear las técnicas psicoanaliticas curativas,
en las cuales no actla el psicologo sino el psicoanalista cuando de psicoanali-
sis ortodoxo se trata. Nosotros empleamos los conocimientos psicoanaliticos
para ahondar en un sector de la personalidad que no nos puede quedar des-
conocido. No podriamos hablar de un psicograma completo si no otorgara-
mos la misma importancia al conocimiento de los mecanismos y contenidos
conscientes que al de los subconscientes. (Dominguez, 1962, p. 19)

Puede constatarse que se destina un afio para la ensefianza de técnicas para el diagnostico psi-
colégico, v, en la breve sintesis sobre los contenidos por impartir en ese tercer afio, Dominguez
dice:

En el tercero aprendemos las técnicas por las cuales es posible confirmar ex-
perimentalmente las aseveraciones de la Psicologia General y aprehender las
diferencias individuales en cuanto a mecanismos psicologicos y contenidos
experienciales. Test, observaciones, cuestionarios, experiencias, puestas al
servicio de captar lo que cada uno tenga de similar o de irrepetible, ya sea
normal o patolégico, poniendo el acento mas en el individuo que se estudia
que en la herramienta que se emplea, cuidando de que, tal como en el mo-
mento se dijo: «<A la medicina le sobra ranayy le falta hombre», no puede seguir
diciéndose: «A la psicologia le sobran test y le falta sentido de lo humano».
(Dominguez, 1962, p. 1)

Como fuera destacado previamente, la educacion habia aportado de forma sustantiva al cre-
cimiento de la psicologia, junto con la psicopedagogia, mediante el Laboratorio de Psicope-

Infancias, pedagogias y saberes psi en el uruguay de 1951 a 1984



La evaluacion psicolégica en Uruguay en el perfodo 1950-1984

dagogia Experimental, instaurado por el Consejo Nacional de Educacion Publicay Normal. La
creacion del laboratorio marcé «el inicio del proceso evolutivo de la psicologia y muestra en
forma indirecta e incipiente el comienzo de la percepcién de la psicologia como profesion»
(Carrasco, 2005, p. 3).

Este servicio habilité la formacion de los primeros psicotécnicos, que asistieron al Primer Curso
Latinoamericano de Formacion, dictado en Rio de Janeiro, Brasil, en el que, gracias a una beca,
participé la propia Tuana y se diplomd como psicotécnica (Tuanay Carrasco, 2001). También
contribuyé con sus ensefianzas el Dr. Horacio Rimoldi, con sus aportes estadisticos en la me-
dicion de la inteligencia, que permitieron la creacién y adaptacion de técnicas intelectuales y
contar con una bateria para medir la inteligencia en adolescentes, dentro de los parédmetros de
la teoria del factor g.

Las técnicas empleadas, pedagdgicas o intelectuales, se orientaron al entorno laboral en la Es-
cuela Industrial, institucién educativa publica, precursora de la actual Universidad del Trabajo
del Uruguay (uTu), dedicada a la ensefianza de oficios, y ganaron espacio también los test de
aptitud. Este sesgo, que permitié visualizar la utilidad de la evaluacion para la descripcion de
habilidades especificas, facilité el transito de lo educativo a lo laboral y es asi como el siguiente
ambito de aplicacion fue la Fuerza Aérea Uruguaya, donde se empled para seleccionar pilotos.

Como puede observarse, la evaluacién psicologica comenzé a extenderse, aunque no como
practica de psicélogos, pues la profesion como tal alin no existia. Paralelamente, también hacia
fines de la década del cuarenta e inicios de la del cincuenta, la psicologia fue incorporada al
campo de la salud en el ambito universitario y se creé el Laboratorio de Psicologia de la Clinica
Psiquiatrica de la Facultad de Medicina, para el estudio de la patologia mental del adulto, y la
Clinica Médico Psicologica del hospital Pedro Visca, orientada a la psicologia infantil. En dicho
lapso, «las actividades desarrolladas fueron fundamentalmente académicas y, en caso de reali-
zar alguna aplicacion practica, esta fue de caracter psicotécnico y, con frecuencia, Unicamente
psicométrica» (Carrasco, 2005).

Quedaron asi inaugurados, aun antes de la conformacion oficial de la psicologia como profe-
sién universitaria independiente, los tres ambitos tradicionales de aplicacion de la evaluacién
psicoldgica: el educativo, el laboral y el clinico. Puede observarse, entonces, que en Uruguay
el interés por esta practica precedio a la profesion y marco sus origenes. «En los inicios de la
profesion, el psicodiagnostico fue la tarea esencial y casi exclusiva del psicologo. Psicologia,
psicodiagnostico y aplicacion de test eran casi la misma cosa» (Giorgi, 2002, p. 7).

La evaluacion psicologica antecedio a la psicologia en el Uruguay, influyd en su creacion y es-
tuvo ligada a la identidad profesional y sus conflictos de discriminacion con otras profesiones.
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[...] y en los comienzos fue el psicodiagnostico... Esta afirmacién —de inne-
gables connotaciones biblicas— da cuenta de un origen, de algo fundante, a
transformar, a superar, pero también a recuperar [...J; un lugar donde retor-
nar. Algo que incluye lo viejo y, a la vez, lo nuevo, a través de un permanen-
te juego de alejamiento y reencuentros, reelaboraciones y resignificaciones.
(Giorgi, 2002, p. 7)

Queda entonces en evidencia el papel de la tarea de evaluacion psicolégica en la historia de la
psicologia en el Uruguay, sentando las bases y contribuyendo, incluso, con taereacién el esta-
blecimiento de la profesion.

Década de 1950: incorporacion oficial de la psicologia y la
evaluacion psicolégica a la Universidad

Luego de los extensos antecedentes referidos, finalmente, en la década del cincuenta del si-
glo pasado, la disciplina psicoldgica fue incluida en la Universidad de la Republica (UDELAR).
Primero, junto a las ciencias de la salud, a través de la Facultad de Medicina, que incorporé
el Curso de Psicologia aplicada a la Infancia a los cursos de auxiliares del médico, ofrecidos
por la Escuela de Colaboradores del Médico, espacio universitario que en 1978 se denominé
Escuela de Tecnologia Médica. Poco tiempo después, en 1956, también se la integro a las cien-
cias sociales, ahora como Instituto de Psicologia y Licenciatura en Psicologia, en la Facultad de
Humanidadesy Ciencias.

Este ingreso oficial al &mbito universitario como licenciatura promovié el reconocimiento de
su estatus como disciplina independiente y no mera auxiliar del médico, lo que favorecié su
desarrollo cientifico. Testimonio de ello puede ser la fundacién, en 1953, de la Sociedad de
Psicologia del Uruguay.

Influencia del psicoanalisis en la evaluacion psicologica y el
psicodiagnostico

En los tiempos iniciales de la disciplina, y su especialidad, los referentes tedricos eran variados,
lo que da cuenta de los desarrollos de la época, derivados tanto de la psicometria moderna,
representada por los aportes de Galton, Cattel y Binet (Meneses, et al., 2013), como de los con-
ceptos referidos a la psicologia general desde distintas corrientes de pensamiento.

En las décadas del cuarenta y el cincuenta, comenzé el auge del psicoanalisis en el Rio de la
Plata. Primero se fundo la Asociacién Psicoanalitica Argentina (APA), en 1942, y, en 1955, la Aso-
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ciacion Psicoanalitica del Uruguay (Apu). Laura Achard y Marta Lacava, miembros fundadores
de la APu, integraban el Laboratorio de Psicopedagogia de Morey Oteroy la Seccion Psicotécni-
ca de la Clinica Médico Psicoldgica del hospital Pedro Visca, respectivamente (Mundell, 2022),
por lo que el marco tedrico psicoanalitico comenzd a incidir en la evaluacion psicologica, tanto
a nivel de la educacion como de la salud, y ocupd un lugar central la utilizacion de las técnicas
proyectivas, asi como el valor de las entrevistas diagnosticas.

A partir de ese momento, comenzaron a generalizarse otras denominaciones para esta practica
psicoldgica, como psicodiagnostico, estudio psicolégico o diagndstico psicoldgico, y asi empe-
zara a ser referida la actividad en la bibliografia especializada. Hasta hoy, inclusive, es el modo
en que se convoca el ejercicio profesional en esta area. Frecuentemente, en los pedidos de
consulta realizados por otros profesionales suele leerse: «ruego estudio psicolégico», «solicito
test de inteligencia», «realizar psicodiagnéstico», «valoracion atencional», «estudio de nivel y
personalidad», etc.

En el ambito de la clinica, el modelo médico hegemdnico es de gran pregnancia, indudable-
mente. Sin embargo, tampoco los colectivos de psicologos llegan a un consenso para denomi-
nar esta actividad y denuncian la variedad de posicionamientos epistemoldgicos subyacentes.
La incursién en otros &mbitos permite, incluso, ampliar alin mas este espectroy asf se dispone
del estudio psicotécnico en el campo de la psicologia laboral, asociado a la valoracién realiza-
daen el marco de la seleccion de personal. En el ambito educacional, en tanto, serdn escucha-
das referencias al test vocacional, entre otras, y, en la psicologia forense, la especificidad del
campo dara lugar a la pericia psicolégica (Martinez, 2021).

El valor de la psicologia profunda, modo en que de forma habitual se hacia referencia al pen-
samiento psicoanalitico en el medio psicoldgico uruguayo, permitié establecer una especie de
categorizacion dicotémica de las técnicas. Por un lado, aquellas en que el componente de me-
dicion y los aspectos psicométricos son mas relevantes y otras en que el primer plano lo ocupa
la comprension y la explicacion de la singularidad de la situacion mas alla de los datos norma-
tivos. Dentro del primer grupo se ubican los test de inteligencia, de aptitud, los inventarios de
personalidad, entre otros, y en el segundo, las técnicas proyectivas en todas sus variedades.

El psicoandlisis institucionalizado, a partir de las organizaciones cientificas, influye en la practi-
ca psicologica, tanto en el ambito del diagndstico psicopatoldgico como de la psicoterapia. En
una conferencia dictada en 2005, el profesor emérito Juan Carlos Carrasco sefiala la preocupa-
cién que suscitaba en la Sociedad de Psiquiatria del Uruguay la incursion de los psicologos en
el terreno de la psicoterapiay la psicopatologia:

Hasta ese momento, la actividad psicologica se encontraba practicamente
circunscripta al diagndstico, mediante el uso de técnicas y discretas activida-
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des de orientacion, todo lo cual era el terreno no solo tolerado por los médi-
cos, sino el delimitado por ellos como préactica «legal» del psicélogo. (Carras-
co, 2005)

La controversia culminé con una denuncia del Sindicato Médico del Uruguay por la intrusion
de los psicologos en su practica profesional. La Sociedad de Psicologia del Uruguay, fundada
pocos afnos antes, logro saldar esta diferencia, al menos hasta la instauracién de la dictadura ci-
vico-militar, en que, nuevamente, se pretendié subordinar el saber psicologico al saber médico.

En los afios sesenta, tras un importante desarrollo del psicoanalisis, por un lado, y de la psi-
cologia social de raigambre psicoanalitica, por otro, se destacaron Enrique Pichon-Riviere y
sus discipulos y colaboradores, Bauleo, Bleger, Debrassi, Pavlovsky, Baremblitt, Kesselman y
Caparros (Andrade, 2007, p. 17).

Ademas, la fuerte presencia del psicoanalisis facilitd el ingreso de las técnicas proyectivas y
el concepto de psicodiagnostico, que durante un largo periodo sustituyd como terminologia
prevalente al de evaluacion.

De todos modos, otros testimonios documentales de la época muestran investigaciones reali-
zadas con técnicas psicométricas, como el estudio «Validez y confiabilidad de los test verbales
y no verbales en niflos de nivel sociocultural elevado» (Artecona, 1969), en que se aplicaron
las pruebas de inteligencia de Kuhlmann-Anderson, Detroit-Engel u Otis y la de matrices pro-
gresivas de Raven, o el «Estudio psicolégico de 5.000 alumnos del ciclo primario en el distrito
de Marofias, Montevideo» (Desideri de Castiglioni; Migliarino de Motta, 1969), cuyos resultados
fueron presentados en el xi1 Congreso Interamericano de Psicologia, organizado por la Socie-
dad Interamericana de Psicologia (sIP) y desarrollado en Montevideo. No puede decirse, enton-
ces, que la influencia creciente del psicoanalisis como modelo de funcionamiento mental haya
desplazado la utilizacion de las técnicas no proyectivas.

Psicologia, evaluacion psicologicay psicodiagnostico en la
dictadura (1973-1985)

A posteriori, durante el periodo de dictadura en Uruguay, se produjo la intervencion de la Uni-
versidad desde 1973 hasta 1984. La Licenciatura de Psicologfa de la Facultad de Humanidades
y Ciencias fue clausurada de forma definitiva y solo continud el Curso de Psicologia Infantil,
que se dictaba en la Escuela de Tecnologia Médica, dependiente de la Facultad de Medicina, y,
ademas, fue cerrado durante dos afios.

Infancias, pedagogias y saberes psi en el uruguay de 1951 a 1984



La evaluacion psicolégica en Uruguay en el perfodo 1950-1984

Plantea Martinez Sena (2016) que, en setiembre de 1973, a pocos meses del inicio del gobierno
militar, el colectivo de la Asociacién de Psicélogos Universitarios del Uruguay (APUU), consti-
tuido por quienes habian alcanzado el titulo de licenciados en Psicologia en la Facultad de
Humanidadesy Ciencias antes de su cierre, publicé un boletin informativo sobre el proyecto de
reglamentacion de la profesién. En él se describia quiénes estarian habilitados a ejercerla 'y se
detallaba las funciones del psicologo: uso de técnicas y métodos psicologicos dirigidos a la re-
habilitacién y orientacién psicopedagbgica; orientacién vocacional, ocupacional y profesional;
estudio de fendmenos psicolédgicos en la sociedad; experimentacion psicoldgica y psicofisio-
l6gica de conducta; diagnosticos; asesoramiento y asistencia individual, grupal e institucional
en psicoprofilaxis y psicohigiene; psicoterapia grupal e individual, previo examen médico efec-
tuado por un especialista que consideraria ese aspecto; direccion de servicios de psicologia en
el ambito de la psicologia educacional; ensefianza de psicologia; supervision de trabajos de
investigacion tedricos y practicos; asesoramiento técnico a organismos; pericias y opinién so-
bre la materia (APUU, 1973). El marco de funciones del quehacer del psicologo evidencia el valor
de las técnicas de evaluacion psicolégica, y del diagnéstico, aplicadas a los distintos ambitos.
Esta iniciativa, sin embargo, no prosperd, al suprimir la dictadura el Instituto de Psicologia y la
Licenciatura de la Facultad de Humanidades.

En 1975, durante la intervencién de la Universidad, se aprobd la creacién de la Escuela Univer-
sitaria de Psicologia (EUP), que comenzd sus cursos en 1978, con la potestad de otorgar el titulo
de psicologo en lugar del de licenciado, que expedia la Facultad de Humanidades y Ciencias
antes de su clausura. Esto implicd un cambio en la categoria, en el &mbito universitario, ya que
paso de facultad a escuela, asi como también en la calidad formativa, porque disminuyé la
cantidad de afios de estudio, de cinco a cuatro. Asimismo, ocasiond una modificacion tanto
en la concepcion como en los objetivos de la formacién en psicologia, que se centrd «exclusi-
vamente en la reproduccién y aplicacion tecnoldgica del instrumental psicodiagnéstico, como
definicion del rol profesional, de acuerdo a la concepcion de la medicalizaciéon» (Facultad de
Psicologia, s/f). Es decir, en dicho periodo, se buscé reducir el campo de accion de la psicolo-
gia, limitarlo a la tarea diagndstica, «quitandole autonomia, sometiéndola a los encargos desde
otras profesiones y buscando desestructurar la coherencia tedrica y epistemoldgica que la psi-
cologia universitaria y rioplatense habia construido» (Giorgi, 2002, p. 8).

Enlos nimeros 3y 4 del Tomo 1 de la Revista Uruguaya de Psicologia de la Apuu, publicadas en
setiembre de 1982, en el apartado «Informaciones y notas», se encuentran consideraciones so-
bre la reglamentacion de la profesién de psicologo, que se pretendia aprobaran las autoridades
de la época. Alli puede leerse:

Como en tantas otras ocasiones, en el curso de 1981 se intentd reglamentar
nuestro ejercicio profesional. Esta vez se trataba de un anteproyecto de ley
redactado por el director de la Escuela Universitaria de Psicologia y el que, en
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su ocasion, fuera director de Planeamiento Universitario. Fue esa una buena
ocasién para que todos los psicologos reafirmasemos lo que, a estas alturas,
es una vieja y sélida postura que se refleja en la respuesta que transcribimos
y, sobre cuyas bases, entendemos, debera redactarse —por parte de todos los
psicologos— el proyecto de ley definitivo. (p. 99)

En esta fuente documental puede encontrarse el anteproyecto de la Ley del Ejercicio Profesio-
nal del Psicélogo, del 24 de setiembre de 1980, en el que se destacaba la estrechez del campo
profesional, la escasa autonomia y la dependencia de la figura del médico. En el articulo 4,
puede leerse:

A los efectos de esta Ley se considera ejercicio de la psicologia: a) El psico-
diagndstico con técnicas especificas (diversas pruebas o test psicoldgicos de
rendimiento, aptitudes, de capacidad y/o de personalidad, en sus multiples
formas: proyectivas, expresivas, lUdicas, digitales o analdgicas, etc.) en todas
las edades y en forma individual o grupal.

El inciso b del mismo articulo se referia a areas de especializacion, previstas en la estructura
académica de la Escuela Universitaria de Psicologia, pero que nunca llegaron a implementar-
se. Estas eran: investigacion en psicologia (psicologia experimental), psicopatologia (psicologia
clinica), educacion (psicologia organizacional). El inciso ¢ mencionaba la habilitacién para las
tareas docentes y el d, la investigacién psicologica «en la medida en que no impliquen una
accién terapéutica» (p. 101). Justamente, los incisos €, f y g establecian la dependencia del
médico para el ejercicio de la psicoterapia. Parte del inciso e podria ser compartible, en tanto
contemplaba la prescripcion de tratamientos biologicos, como la administraciéon de drogas o
el narcoanélisis, aunque también incluia a la hipnosis. Sin embargo, el inciso f consagraba la
injerencia médica en el ejercicio de la psicoterapia:

Otras técnicas de psicoterapia y/o apoyo, de ajuste, de adaptacion, etc. [.. ]
pueden ser aplicadas por el psicologo especializado en psicologia clinica (de
nifios y de adultos) en tanto sea miembro de un equipo multidisciplinario de
salud mental y bajo la prescripcidn cuantitativa y cualitativa, la direccion y la
responsabilidad del médico psiquiatra del equipo. (p. 101)

Nuevamente, se debe emprender la defensa de la autonomfa profesional y, en particular, del
psicodiagnostico, que se pretendid fuera una de las pocas actividades técnicas que podian
ejercer los psicélogos bajo indicacién médica. Asi lo testimonia la respuesta de la Apuu, que, de
forma cuidada, mesurada y contundente, cuestiona practicamente la totalidad del articulado
bajo la firma del Lic. Pedro Cassou, secretario general de la organizacion.

Ya la Sociedad de Psicologia del Uruguay habia expresado su preocupacién al respecto en su
Boletin 52/53, en el capitulo titulado «Asuntos relacionados con la profesion de psicélogo».
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Dicho contenido fue considerado de importancia y reproducido también en el nimero 2 del
Tomo 11 de la Revista Uruguaya de Psicologia de la aApuu de julio de 1981, en el apartado «In-
formaciones y notas». El 18 de octubre de 1980, en el marco de las xII Jornadas Uruguayas de
Psicologfa, los asistentes designaron a Julio Lépez Varsi, Jorge Lavagna y Elida Tuana para la
redaccion de una nota dirigida al presidente de la Republica, a los ministros de Educacién y
Cultura y de Salud Publica, a los integrantes del Consejo de Estado vy a los directores de la Es-
cuela Universitaria de Psicologia, del Curso de Psicologia Infantil de la Escuela de Tecnologia
Médica y del Instituto de Filosofia, Ciencias y Letras. En la misiva se apreciaba la iniciativa de
crear la ley, pero también se trasmitia la preocupacion del colectivo por quedar excluido de su
redaccion, asi como por la existencia de la supremacia de una profesion sobre otra, y se enfati-
zaba la necesidad de «que se reconozca la igualdad de prerrogativas, respetando la diversidad
de puntos de vista» en los terrenos colindantes entre disciplinas (p. 52).

A posteriori, Sobrado (1993) afirmaba, defendiendo la identidad profesional, que «el monopolio
del psicodiagnéstico debe ser una reivindicaciéon de la que ninguna discusién tedrica nos pue-
de apartar» (p. 46) y, asimismo, se referia al diagndstico como «una practica cientifica, la que
debera comenzarse por la revision tedrica de los test, su ubicacion metodoldgica en el proceso
de diagndstico y su articulacion con una teoria del psiquismo, que, a su vez, precise y coheren-
tice una psicopatologia instrumentable» (p. 46).

El Plan de Estudios de la EUP contemplaba, en su curricula, materias anuales vinculadas a la
ensefianza de los aspectos psicométricos (Psicoestadistica y Psicometria), a las técnicas de
evaluacion intelectual y psicomotriz (Test Psicologicos 1), a las técnicas proyectivas gréaficas,
tematicas y al psicodiagndstico de Rorschach (Test Psicologicos 1), asi como al diagnostico
integralmente considerado (Psicodiagndstico).

El Curso de Psicologia Infantil de cuatro afios, que se impartia en la Escuela de Tecnologia
Médica, de la Facultad de Medicina, y que otorgaba el titulo de técnico en Psicologia Infantil, in-
cluiaen su curricula Técnicas Psicoldgicas |y Estadistica en primer afio, Técnicas Psicologicas |
en segundo, Técnicas Psicoldgicas Il y Psicodiagnostico en tercero y Psicodiagnostico Practica
Clinica Ay Psicodiagndstico Practica Clinica B en cuarto afio.

Durante el periodo de la dictadura civico-militar y previo a la reapertura democratica, en 1985,
dadas las condiciones reinantes, se impulsé la formacion privada tanto en psicoterapia de
orientacién psicoanalitica como en psicodiagnéstico, en grupos pequefios a cargo de profesio-
nales que en muchos casos habian sido destituidos de sus cargos docentes por las autoridades
de facto.

En esta época adquiere relevancia también el Instituto de Filosofia, Ciencias y Letras —institu-
cion educativa dependiente de la Iglesia uruguaya, que en 1979 habia sido encomendado a la
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Compafiia de Jesls— que se encargd de la formacién en psicologia en el ambito privado y se
constituyé en el antecedente inmediato de la Universidad Catélica del Uruguay. Esta capacita-
cion dio origen a la primera Facultad de Psicologia privada habilitada para otorgar el titulo de
licenciado en Psicologia. La estructura curricular muestra la presencia de Estadistica en primer
afio, Diagnostico del Desarrollo en segundo, Diagnostico de Nivel en tercero, Test Graficos, Test
de Phillipson, Rorschach y Entrevista en cuarto y Psicodiagndstico en quinto afio. Todas ellas
eran asignaturas anuales.

A partir de 1984 se inicia un proceso en el que la Universidad recupera sus espacios legitimos y
consolida sus principios fundamentales de pluralidad y democracia. De forma paralela, en ese
lapso, se produce un largo debate acerca de la psicologia, lo que promueve la instauracion, a
partir de la actividad intergremial organizada de estudiantes, docentes y egresados de los dis-
tintos establecimientos, del Centro Unico de Estudios de Psicologia. Este movimiento culmina
con la creacién, en 1987, del Instituto de Psicologia de la UDELAR (IPUR), Unico centro formativo
en ese ambito, de caracter estatal, en el que se unifican los planes de estudios anteriores (EUP
y Psicologia Infantil de la Escuela de Tecnologia Médica). Dicho Instituto es equiparado a Facul-
tad y se habilita la puesta en marcha del nuevo plan de estudios (1988). Finalmente, en 1994, se
crea la Facultad de Psicologia de la UDELAR.

A modo de sintesis

Alo largo del presente capitulo se desarrollaron aspectos vinculados a la historia de la evalua-
cion psicoldgica, que, como pudo observarse, antecedié y discurrié en paralelo con la evolucion
de la disciplinay su ejercicio en el Uruguay, lo que marcé con fuerza la identidad profesional.

El espacio ocupado por la tematica en las mallas curriculares de los centros universitarios ofi-
ciales de formacién, asi como la denominacion que adquirio, permite inferir modelos tedricos
y perspectivas epistemoldgicas subyacentes.
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El curso de psicologia infantil en la mitad del
siglo xx

Senderos de convergencias y bifurcaciones

MAGDALENA FILGUEIRA

En Uruguay, la psicologia transitd su propioy singular recorrido, en su historia se aprecian mo-
dificaciones, cambios de planes, reformas de la concepcién y los objetivos, centros de forma-
cion y edificios donde llevarla a cabo.

En el &mbito estatal, se inicid, en la década de 1950, el camino de creacién de un centro de
formacién universitario, perteneciente al Instituto de Psicologiay la Licenciatura de Psicologia
de la Facultad de Humanidades y Ciencias de la Universidad de la RepUblica. Las clases y acti-
vidades en general comenzaron en 1956.

Con anterioridad, en 1945, el Dr. Julio Marcos habia impulsado el abordaje de ciertas enferme-
dades infantiles desde la psicologia, estimulando la integracion de equipos de trabajo, que, en
un principio, se formaron para ejercer esa practica en la propia Clinica Médico Psicolégica del
hospital Pedro Visca, dependiente del Ministerio de Salud Publica. Las actividades se desarro-
llaron en el &mbito de la Catedra de Pediatria de la Facultad de Medicina.

En 1950, se implementé el Curso de Psicologia aplicada a la Infancia, en la Seccién de Auxilia-
res del Médico de la Facultad de Medicina. En 1965, los cursos se impartieron en el Hospital
de Clinicas Dr. Manuel Quintela, en la entonces Escuela de Colaboradores del Médico, cuyo
nombre se modificaria en 1978 por el de Escuela de Tecnologia Médica. Esta otorgd, a partir de
1967, el titulo de técnico universitario a quienes egresaban del Curso de Psicologia Infantil. Es
de destacar el amplio espectro de edades que abarco, aun en la especializacion en infancia, y
el marcado enfoque clinico que siempre mantuvo.

Ambas experiencias de formacion en psicologia universitaria fueron desmontadas por la inter-
vencién de la Universidad de la Republica, durante la dictadura civico-militar en Uruguay (1973-
1985). El Curso de Psicologia Infantil se clausurd por dos afios, el Instituto y la Licenciatura de
Psicologia de la Facultad de Humanidades y Ciencias se cerraron de forma definitiva.

La psicologia infantil, desde la perspectiva mencionada, retoma la impronta de la Clinica Médi-
co Psicoldgica del hospital Pedro Visca, por lo que la presentacion de casos en intercambios y
ateneos fue una préactica habitual, a los que se agregaron jornadas, es decir, encuentros, simpo-
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siosy coloquios, en especial, vinculados con la infancia y la nifiez. Tal es el caso de las Primeras
Jornadas Nacionales de Psicologia Infantil, desarrolladas en Montevideo en setiembre de 1966.

De estas, realizadas en la sede de la Facultad de Medicina, se conserva una publicacion, que
incluye las palabras de apertura y clausura y las ponencias centrales, editada por la referida
instituciony el Curso de Piscologia Infantil de la Escuela de Colaboradores del Médico. Los de-
canos de la mencionada facultad, Prof. Dr. Miguel Angel Sica, y la escuela, Prof. Dr. José Portillo,
se expresaron en lainauguracion. En esa época, el encargado del curso era el Prof. Juan Carlos
Carrasco; los adjuntos, Carmen Hernandez Penella y Mauricio Fernédndez, y los ayudantes, Yo-
landa Martinez, Alberto Namery Nieves Labrucherie.

Las palabras de apertura del Dr. Portillo en las Jornadas eran elocuentes en cuanto a la concep-
cion de la psicologia de la infancia, de la nifiez,

[...] constituye, a mi juicio, un acto trascendente que marca una nueva eta-
pa en el progreso de esta ciencia que, aunque joven en nuestro pais, puede
decirse, no obstante, que ya ha adquirido formal carta de ciudadania. [...]
Elemento indispensable en el conocimiento del nifio, debe reconocerse, sin
embargo, que el nacimientoy crecimiento de la psicologia infantil integra solo
el concepto contemporéaneo de dicho conocimiento. (p. 9)

Mas adelante, sostuvo: «Ya no es posible expresar las enfermedades de la nifiez, desde el pe-
riodo neonatal hasta la adolescencia, ignorando que salud fisica y salud mental son absolu-
tamente indisociables» (pp. 9-10). Mencion6 al pediatra argentino Florencio Escardd,® quien
revoluciond la concepcion de la hospitalizacion de los nifios, en los que:

[...]la carencia afectiva juega el papel fundamental. El reconocimiento de los
factores psicégenos debe integrar la disciplina de todo médico por mas ale-
jado que este crea que se encuentra de la psicologia. [...] No se concibe una
terapia de medicina de nifios que sea solo de base orgénica. (p. 10)

Y concluyd: «No se puede pues ser un buen pediatra si no se poseen nociones fundamenta-
les sobre psicologia infantil...[as(] la comunidad podra afrontary resolver adecuadamente su
compleja probleméatica» (p. 10).

38  Estudié medicina en la Universidad de Buenos Aires y obtuvo su titulo en 1929. Se especializb en pediatria en Francia e
Italia. De regreso al pais, se desempefio en el Hospital de Nifios, hasta 1947, afio en que fue cesado por razones politicas.
Para entonces, ya habia publicado numerosos trabajos sobre puericultura, alimentacion, neurologia infantil, entre ellos,
La inapetencia infantil, Neurologia infantil, Manual de Neurologia, La neumoencefalografia en el lactante, La epilepsia en el
nifio, etc. Escribir fue también una de sus grandes pasiones. Llegd a publicar 22 libros, ademés de un sinfin de articulos pe-
riodisticos inmortalizados en su columna jOh!, que firmé como Piolin de Macramé, su seudénimo. Publicé Versos, su pri-
mer libro, cuando tenfa 16 afios. En 1929 apareci6 Siluetas descoloridas, donde retrata la crueldad de la vida hospitalaria.
Siguieron, mas tarde, £l alma de médico, Moral para médicos y anatomia de la familia, Qué es la pediatria, Geografia de
Buenos Aires, Cosas de argentino, Escuela para padres, Ariel el discipulo, etc.(Recuperado de https://www.elhistoriador.
com.ar/florencio-escardo-el-medico-gue-revoluciono-la-pediatria/).
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Ademas, sefialé el creciente interés que el curso despierta, asi como el nimero vy la calidad de
los técnicos que forma, y solicitd mayores recursos, porque «no basta con aprender ni con en-
sefiar. Es también necesario investigar, actualizar y dialogar» (p. 11).

El Dr. Sica expreso, en sus palabras de apertura:

[...] el Prof. Marcos y sus colaboradores ponen de manifiesto la importancia
de la higiene mental en la infancia, destacando la elevada frecuencia de neu-
rosis en esta etapa de lavida, jerarquizando, en su génesis, el factor ambiental.
[...] recordando que el tema de la infancia es seguramente el mas grande y
fundamental que existe en una naciony que, para resolverlo, se hace necesa-
rio el esfuerzo conjunto de médicos, psicologos, asistentes sociales y maes-
tros. (p. 14)

Se publican las palabras de clausura de Juan Carlos Carrasco en nombre de la Comision Orga-
nizadora de las Primeras Jornadas, en las que planted que la psicologia ha ido

[...] fortaleciendo sus posiciones en la consideracion publicay en los &mbitos
cientificos. Desde aquellos dias en los primeros entre nosotros éramos consi-
derados meros aprendices de brujos y objeto de burla, del chiste malicioso y
del desprecio de los que se crefan «serios» (p. 180)

Carrasco sefialé la necesidad y la obligacién que

[...] tenemos los psicologos latinoamericanos de mirar mas atentamente ha-
cia nuestros propios problemas y la obligacion de crear una psicologia lati-
noamericana, que contemple las modalidades y estilos de los hombres de
nuestro continente y de las condiciones sociales, econémicas y politicas de
las naciones del mismo. (p. 181)

Carrasco y Mauricio Fernandez trabajaron en el entramado de la vida psiquica, emocional, con
los procesos de pensamiento, en la estructuracion intelectual de la infancia, y fundaron, en
1956, el Primer Centro Preescolar que concebia los procesos de escolaridad y socializacion fun-
damentales en la vida de los nifios. Fue de las primeras instituciones educativas en que se trazo
un proyecto de integracion de nifios con dificultades en sus procesos afectivos o intelectuales.

En ese mismo afio, se celebro el primer aniversario de la Asociacion Psicoanalitica del Uruguay
(APU) y se editd su primer nimero de la Revista Uruguaya de Psicoandlisis (rur). La Comision de
Redaccién expresd, en relacién con su aparicion:

[...] marca una etapa no solo en la psicologia médica de nuestro pafs, sino
también en su vida cultural, lo cual nos coloca frente a la responsabilidad de
una tarea de investigacion y ensefianza de suma importancia a realizar en el
futuro. (p. 4)
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En esa iniciativa editorial, se resefa la visita desde Londres a la APU, en Montevideo, de la Dra.
Hanna Segal, vinculada a la figura y el pensamiento de Melanie Klein; el matrimonio Baranger,
desde Francia primero y desde Buenos Aires luego; Maud y Octave Mannoni, en abril de 1972y
Serge Leclaire, en agosto. Esto marcd, por un lado, la impronta hacia un psicoanalisis sea con
nifios, adolescentes o adultos, mediante una sola formacién, que requirio, por afios, que todos
los analistas trabajaran con nifios, y, por otro, la concurrencia temprana al seno de la Apu de
diferentes escuelas dentro del psicoanalisis, que dejaron su huella. Asimismo, el primer articu-
lo de la rup fue «La importancia de la formacion de simbolos en el desarrollo del yo», de 1930,
de Klein, para indicar, nuevamente, la influencia temprana de psicoanalistas de nifios sea de
escuela anglosajona o francesa.

Volviendo al equipo docente del Curso de Psicologia Infantil, se aprecia que todos se habian des-
empefiado en la Clinica Médico Psicolégica del hospital Pedro Visca, luego transformado en Ser-
vicio de Psiquiatria Infantil. Alberto Namer (2003) relata como se fue requiriendo de su presencia
en diferentes salas, a través de los jefes de servicios «en los cuales se generaban episodios de gran
angustia, agitacion o agresividad intensas en algln paciente o por alguna muerte» (p. 27). Acota:
«Por mi parte, aprendi mucho sobre la dinamica de los grupos, la angustia ligada al cuerpoy a la
enfermedad y los beneficios que se obtienen haciendo circular la palabra» (p. 27).

El grupo en pleno de la coordinacion del curso desarrollé aspectos de la intrincacion de la psi-
cologia con la infancia, la educacién, incluida la sexual, los fendmenos y dindmicas grupales e
institucionales, y la expresion plastica como manifestacion del mundo psiquico de los nifios,
por lo tanto, como fendmeno de proyeccién, con fines elaborativos, de diagndstico y pronosti-
co de los procesos de estructuracion psiquica de los nifios.

En el Primer Centro Preescolar, luego Colegio y Liceo Latinoamericano, tanto la educacion sexual
trabajada en los grupos de clase como los talleres de expresién plastica forman parte de las acti-
vidades escolares comunesy cotidianas, desde su fundacién hasta la actualidad, con transforma-
ciones. El Prof. Mauricio Fernandez presentd y publicod Educacion sexual, texto en el que expone
la metodologia del trabajo en grupos separados con los padresy con los nifios en el espacio de la
jornada escolar: «La técnica seguida fue la de dar conocimiento sexual de la misma manera como
se procede para impartir cualquier otro conocimiento. Es decir, se procuré mantener el mismo
clima emocional que el existente cuando se dictaban otras asignaturas» (p. 87).

Aclara, a continuacion:

Como es de suponer, esta circunstancia no se logré totalmente, dada la edad
de los nifios informados (9, 10, 11 afios), el particular interés que despierta
este tema en la etapa vital que cursaban y la deformacién de los conocimien-
tos adquiridos sobre el particular por una via no cientifica. (p. 87)
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Mas adelante, indica:

Los grupos informados estaban vinculados con el informante a través de otras
actividades, tales como el taller de expresion, practica de test, clases de Biolo-
gia, campamentos y, sobre todo, entrevistas individuales durante el curso es-
colar por problemas de relaciones interpersonales, familiares, de aprendizaje
o de conflictos personales. (p. 88)

Resefia que este aspecto de la educacion se llevo a cabo en 42 escuelas publicas de Montevi-
deo, diez agrupaciones de padres de escuelas publicas del interior del pais, tres instituciones
privadas de la capital y tres liceos, asi como en cursos de la Facultad de Medicina y Magisterio.

Los talleres de expresion devinieron, a su vez, en un dispositivo, en una técnica psicoterapéu-
tica, que todo el mencionado grupo practicd, la psicoterapia dindmico-expresiva, y sobre la
que investigaron, teorizaron y publicaron durante afios, juntos y por separado. El libro de las
Primeras Jornadas Nacionales incluye el articulo de Namery Yolanda Martinez «Consideracio-
nes sobre la técnicay el desarrollo simbdlico en psicoterapia dindmico-expresiva en grupos de
nifios». Escriben los autores:

El presente trabajo tiene por objeto suministrar datos, que serviran para enri-
quecer la documentacion de una experiencia que comenzo en el Instituto de
Formacién Preescolar, en 1956, continud en la sala Merlo del Hospital Italiano,
en 1960, y se realiza, sin interrupcion, en el hospital Pedro Visca (Clinica Médi-
co Psicolégica), desde 1963. (p. 131)

Plasman en su fundamentacién a) la ideologia terapéutica, b) la ideologia social ¢) efectos de la
psicoterapia por la relacion intragrupal y por la percepcién (insight) de cada sujeto.

En la publicacién que se ha trabajado de formas diversas, se recogio el didlogo de la psicologia
infantil con el psicoanalisis con nifios y los efectos en la nocidon de sujeto, de grupo y en las
posibilidades terapéuticas grupales. Es asi que se publicaron textos de analistas fundadores de
la APU, como el de Mercedes Freire de Garbarino, titulado «Grupos de nifios»; de psicoanalis-
tas de segunda generacion, como los del Prof. Dr. Jorge Galeano «El concepto de objeto en el
nifio», el del Dr. Prego Silva «Psicosis en el nifio», del Prof. Dr. Carlos Mendilaharsu «Patologia del
lenguaje en el nifiox, asi como de pioneros de la vecina orilla, como el texto de la Dra. Arminda
Aberastury «Profilaxis de la neurosis del nifio a través de los grupos de madres y padres».

El Curso de Psicologia Infantil continud impartiendo ensefianza en relacion con la psicoterapia
dinamico-expresiva, al respecto, se destaca la publicacion «Experiencia vivencial para la for-
macion en psicoterapia dinamico-expresiva» (Filgueira, Grandi y Guerra, 1990) que contribuyé
a generar interés por el trabajo en psicoterapia grupal con nifios, utilizando técnicas plasticas,
fundamentalmente, la pintura.
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Entre la pedagogiay la medicina: La
emergencia de un sabery una técnica de
intervencion sobre el cuerpo del nifio en

Uruguay

La creacion del Curso de Reeducacion Psicomotriz en la
Facultad de Medicina de la Universidad de la Republica en 1978

MARIA CECILIA RUEGGER OTERMIN

Aunque en sentido empirico hay cuerpos contrahechos o que se
han «deformado», al mismo tiempo siempre hay una manera,
segln las épocas, de concebirlos, desde el punto de vista de lo
imaginario o lo racional.

Henri-Jacques Stiker (2005, p. 263)

Introduccion

Lasideas que se expresan en este trabajo estan enmarcadas en el proceso por el que un conjunto
de saberes configura el area de la psicomotricidad® y hace posible su desarrollo como profesion
y campo de conocimiento sobre la infancia en el Uruguay, a partir de 1960. En este proceso, se
constituye el desarrollo psicomotor como objeto de preocupaciones cientificas, médicas y peda-
gbgicas, que suponen intervenciones especificas tanto educativas como terapéuticas de corte
corporal. Este trabajo esta vinculado con la tesis Saber y conocimiento del cuerpo: la constitucion
de la psicomotricidad en Uruguay y su ensefianza en la Universidad de la Republica, presentada
para obtener el titulo de magister en ensefianza universitaria (Area Social, Facultad de Humanida-
desy Ciencias de la Educacion [FHCE], Universidad de la Republica [UDELAR]).

El desarrollo de la psicomotricidad en el Uruguay reline interesantes particularidades. Se inicia
de forma temprana para los parametros de construccion del campo y participa en un proceso

39 Por convencion, utilizamos el término psicomotricidad siempre con mindscula, excepto cuando integra el nombre de
alguna institucion o titulacion especifica, cuando se sefialan las razones de su uso con mayusculas o en las citas de otros
autores.
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de institucionalizacién en la UDELAR, que le permite, posteriormente, consolidarse como una
profesion independiente. En términos cientificos, su produccién tedrica se ha realizado en el
ambito universitario, a partir de vinculos internacionales que se fueron generando y fortalecien-
do. Podemos afirmar que el surgimiento de la psicomotricidad uruguaya ha estado claramente
influenciado por la tradicién francesa (Camps y Mila, 2011; Cerutti, 2009) y por su inscripcién en
la Facultad de Medicina (FMED).

Durante la dictadura civico-militar (1973-1985), la UDELAR estuvo intervenida, sus autoridades le-
gitimas fueron sustituidasy las discusiones de caracter politico y académico, suspendidas, lo que
implico un periodo devastador en varios sentidos. En particular, la ensefianza comenzé a conce-
birse como entrenamiento profesional en el marco de un modelo tecnicista (Behares, 2011). Y es
con ese sentido que comenzaron los cursos universitarios vinculados a la psicomotricidad.

La principal impulsora fue la Dra. Maria Antonieta Rebollo,”* destacada figura de la medicina
uruguaya. Desde su conocimiento tedrico, pero en especial desde su practica clinica, era dificil
dar respuesta, solucién o, en términos médicos, derivar, a una serie de nifios que no podian
avanzar en su desarrollo tal como era esperado para el «normal de la poblacién». Surgio asi
la psicomotricidad uruguaya, en el marco del Instituto de Neurologia de la FMED. En 1978, se
constituyd en una formacion de grado, de caracter técnico, que en la década de 1990 alcanzé el
reconocimiento de licenciatura. En 1994 se reglamenté el ejercicio de la psicomotricidad como
una profesion independiente.*

En los apartados siguientes, se busca identificar las causas de la emergencia de la psicomotri-
cidad,*” y de otras disciplinas psi, como practica de atencion preventiva y terapéutica. Si bien,
como sostiene Foucault (2006), han sido varias las disciplinas que han confluido en el siglo xx
como dispositivos de normacién y normalizacion,* el discurso neurofisiolégico como modelo

40 Rebollo (1923-2001) desempefio en la FMED los cargos de profesora agregada de Histologia y Embriologia, y profesora de
Neurologiay de Neuropediatria. Durante ese periodo organizé la especialidad en Neuropediatriay el Curso para Técnicos
en Reeducacién Psicomotriz. Una vez jubilada del ambito publico, fundé en 1995 el Centro de Docencia, Investigacion
e Informacion del Aprendizaje (CEDIIAP), que fue habilitado como Instituto Universitario por el Ministerio de Educacion
y Cultura (MeC) el 22 de marzo de 2001. En la actualidad, se ofrecen varias formaciones de grado y posgrado, entre las
que se destacan las licenciaturas en Psicopedagogia, Psicomotricidad y Musicoterapia y el posgrado en Dificultades de
Aprendizaje. Fue nombrada profesora emérita de la FMED, maestra de la medicina uruguaya y miembro honorario de la
Academia de Medicina. Fue también miembro honorario de numerosas sociedades cientificas latinoamericanas.

41  Esimportante sefialar que, sobre el final de la dictadura, se produjo una transformacién fundamental de la ensefianza
superior nacional, con el reconocimiento de las formaciones impartidas por las universidades privadas. Esto generd que
en la década de 1990 se crearan varias formaciones vinculadas a la psicomotricidad en diferentes instituciones, siempre
de cardcter universitario.

42 Para ello, las técnicas de recoleccion de datos fueron el andlisis documental y la entrevista en profundidad a egresados
delasdos primeras generaciones y a referentes de la formacion universitaria en psicomotricidad. La intencion fue rastrear
tanto las redes de sentido de los discursos como sus fracturas y resignificaciones.

43 A medida que en el seno del pensamiento y la practica médica se introducia la nocién de normalidad como eje de re-
ferencia clinica, la naturaleza pasé a representar aquello que se consideraba normal para los seres humanos. Segin el
autor, en Europa las ciencias humanas se transformaron en ciencias de la normalidad y fortalecieron asf los mecanismos
de disciplinarizacién individual y se los englobd en la nocién de poblacion.
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sustancialista y la sofisticacion del discurso anatomofisiolégico marcan de forma especial el
advenimiento de las neurociencias como maxima explicacion de lo humano.

Un contexto de época: la primacia de la fisiologia para explicar
lo humano

A comienzos del siglo xx, los estudios en patologia cerebral ya habian evidenciado la ruptura en
la correspondencia entre patologia organica y sintoma, y la neurofisiologia se focalizaba en la
accion adaptativa del sistema nervioso, con experimentos fuera del laboratorio y la idea de que
todo movimiento es significativo desde el punto de vista bioldgico. La neuropsiquiatria infantil
comenzaba a establecer taxonomias que relacionaban lo afectivo e intelectual con lo motriz.
En este marco, el médico neurélogo Ernest Dupré describio¢ el sindrome de debilidad motriz,*
origen de la consideracién cientifico-técnica de la psicomotricidad. A partir de la observacion
de que todo débil mental posee a la vez alteraciones y retraso en su motricidad, anuncié la ley
del paralelismo psicomotor y establecié relaciones entre el desarrollo de la motricidad y el de
la inteligencia.

Cuanto mas se estudian los desérdenes motores en los psicopatas, mas se
llega a la conviccion de las estrechas relaciones que hay entre las anomalias
psiquicas y las anomalias motrices, relaciones que son la expresion de una
solidaridad original y profunda entre los movimientos y el pensamiento (Du-
pré, 1925, s/p).

Mas la importancia atribuida a esta figura en el ambito psicomotor radica no solo en este pa-
ralelismo, sino también en que sostuvo la independencia de la debilidad motriz (antecedente
del sintoma psicomotor) de un posible correlato neurolégico, rompiendo con los presupuestos
de correspondencia biunivoca entre la localizacion neurolégica y las perturbaciones motrices
de lainfancia (Berges, 1988; Levin, 1991). Dupré llegd a estas ideas a partir de la observacién de
su valet. Seglin una anécdota, este era muy torpe, pero para nada tonto, a partir de lo cual el
neurdlogo francés hizo una sencilla aseveracién: se puede ser débil motriz sin ser débil mental.
En este sentido, es interesante la tesis de Jean Berges, importante figura de la psicomotricidad
de corte psicoanalitico, de que la clinica psicomotriz se basé en la «transferencia de un neur6-
logo con su valet» (Berges, 1988, p. 2). El sintoma psicomotor surge como aquello que evidencia
una problematica que no puede ser explicada por causas anatémicas o fisiologicas, pero que
guia una posible curay, a la vez, traduce y produce un cierto patron de lo sanoy lo enfermo. Su
deriva pedagdgica, su extension a la profilaxis de la poblacion, sus técnicas de intervencién en

44 Elsindrome de debilidad motriz presenta sincinesias (movimientos involuntarios que acompafian la accién), paratonia
(incapacidad de relajar de forma voluntaria una musculatura) e inhabilidades, sin que ellas puedan ser atribuidas a dafios
o lesiones extrapiramidales (De Ajuriaguerra y Marcelli, 1992).
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el ambito educativo son posteriores. No obstante, la influencia de la neurobiologia y la depen-
dencia del saber médico han constituido un conflicto estructural.

En este contexto, durante la primera mitad de siglo xx en Europa, se produjo, desde la neurolo-
giay la psiquiatria, todo un cuerpo tedrico que fue el sostén cientifico de la técnica psicomotriz
y de otras disciplinas focalizadas en el desarrollo del nifio. Ademas, influyeron, en especial, la
psicologia genética —como explicacién de los estadios de desarrollo en los que se relacionaba
lo cognitivo y lo afectivo con lo motriz—y, luego, el psicoanélisis.

Uno de los principales autores que aportaron a la construccién de la base cientifica de la psico-
motricidad fue el médico, psicélogo y pedagogo Henri Wallon.* Sus trabajos desde la psicobio-
logia dan cuenta de la importancia del movimiento en el desarrollo emocional del nifio. A dife-
rencia de Dupré, quien correlacionaba la motricidad y el desarrollo de la inteligencia, Wallon la
asocio6 con el desarrollo del caracter, lo que permitié vincular el movimiento y la emocion con
el ambiente de crianza del infante (Le Camus, 1986).

Impulsado por las obras de Wallon, Edouard Guilmain (1901-1983) elaboré el primer método de
evaluacion psicomotriz, acompanado por una propuesta de ejercicios para reeducar la actividad
tonica, la de relacion y el control motor. En 1935 publico su libro Fonctions psycho-motrices et
troubles du comportamenty en 1948, Test moteurs et psycho-moteurs, por lo que su labor es con-
siderada como la primera formulacién técnica de la psicomotricidad (Maigre y Destrooper, 1976).

Basado en estos trabajos, Julian de Ajuriaguerra,* destacado neuropediatra espafiol, naciona-
lizado francés, estudié profundamente las relaciones entre el tono muscular, el lenguaje corpo-
raly la vida emocional, en especial en el lactante, y aportd nociones clave, como el didlogo t6-
nico*' y el equipo de base.**Ademas, describid por primera vez los sindromes psicomotores, por
lo que se transformé en el verdadero artifice de los principios clinicos de la psicomotricidad.
Cuando era director del Hospital Henri Rousselle, una de sus discipulas, la fisioterapeuta Giselle
Soubiran (1916-2012), comenzé a plantear actividades psicomotrices y desarrollé el método

45 Wallon (1879-1962) fue profesor del Colegio de Francia, director de estudios de la Escuela Practica de Altos Estudios y
director del Instituto de Investigaciones Psicobioldgicas del Nifio, de Paris. Algunas de sus publicaciones son de obligada
referencia en neuropsicologia. Méas alla de esto, es interesante la relacion que establece Le Gaufey (1998) entre Lacan y
Wallon, quienes mantuvieron vinculos personales reconocidos. Segln este autor, si bien el estadio del espejo fue inven-
cion original de Lacan, elaborado durante mas de veinte afios, hay ciertas afinidades entre Wallon y Lacan que hicieron
posible un contexto de produccion, en el que Wallon «dio a la “imagen del cuerpo propio” las primeras coordenadas,
totalmente matizadas de psicofisiologia, pero sin dejar de tocar aqui'y alla, sin parecerlo, problemas de alta metafisica
relativos a la aparicion de la representacion como tal» (p. 8). Lacan coincidio con Wallon en que la individualidad no es un
dato primario de la sensibilidad, contra toda la tradicion idealista de la filosofia francesa del momento.

46 Esimportante sefialar que, a pesar de que la obra de De Ajuriaguerra fue influenciada por el psicoanalisis, este se adscri-
bia al paradigma de la autoorganizacién de los procesos neurobiolégicos y fue director de la Catedra de Neuropsicologia
del Desarrollo, creada para él en el Colegio de Francia.

47 Investigd como el ser humano habla a través de su cuerpo y lo hace con y para el otro (representado inicialmente por la
madre), comunicacién que denominé didlogo tonico.

48  Entendido como el conjunto de factores innatos con que el nifio se enfrenta al desarrollo.
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de relajacion psicosoméatica® para nifios y adultos, como propuesta terapéutica. Junto con De
Ajuriaguerra, publicé en la revista Psiquiatria del Nifio el articulo «Indicaciones y técnicas de re-
habilitacién psicomotora en psiquiatria infantil», muy significativo para ese momento. En 1967,
Soubiran creé el Instituto Superior de Reeducacién Psicomotriz, considerado como la primera
formacién profesional en la materia (Bottini, 2000, p.17)

Este proceso, centrado fundamentalmente en la clinica, fue consolidando una practica de in-
tervencion terapéutica en Francia, aunque hubo procesos similares en Alemania —con la mo-
tologia y luego la motopedagogia— y en Dinamarca —con los educadores del movimiento y
la relajacion—.° Por un lado, comenzé una etapa en la que se procuraba una teoria propia de
la psicomotricidad, a partir del anélisis de la practicay, por otro, se desarrollé una serie de co-
rrientes vinculadas a la educacién, que constituyeron la practica psicomotriz educativa.*

Las primeras experiencias en Uruguay

Elsurgimiento de la psicomotricidad en nuestro pais esta directamente vinculado a su vertiente
clinica, con una fuerte orientacion médica y reeducativa. En 1957, Rebollo viajé a Paris, becada
por el Gobierno francés,”y accedio a las experiencias clinicas de De Ajuriaguerray Zazzo, y, en
especial, a las técnicas psicomotrices de Soubiran, quien le proporciond aportes tedrico-practi-
cos para el tratamiento de nifios con dificultades de aprendizaje. A su regreso a Montevideo, en
1958, comenzd a trabajar en esta linea de tratamiento y conformé un equipo interdisciplinario
en el Hospital de Clinicas, que se consolido avanzada la década del sesenta.

Inicialmente, Rebollo convocé a la fisioterapeuta Berta Gordon de Arestivo, con quien habia
trabajado en la Escuela Roosevelt,> y juntas llevaron adelante las primeras intervenciones ree-

49 La relajacién psicosomaética consistia en un entrenamiento sensorial, cuyo objetivo era que el sujeto pudiera descom-
primir y relajar, de forma progresiva y consciente, los segmentos corporales. Con este método se buscaba adaptar a la
problematica del enfermo para ensefiarle la técnica, de modo que él la dominara e indujera en ausencia del terapeuta.
El reeducador psicomotriz partia del anélisis del motivo de consulta, las demandas de los distintos actores, las motiva-
ciones del nifio en los multiples ambientes, la historia del desarrollo —en que la vivencia del embarazo y el nacimiento,
asi como datos significativos del desarrollo posterior, eran fundamentales—, la indicacién psiquidtrica y la ficha escolar
—que expresaba el comportamiento del nifio, sus dificultades y resultados—. Luego realizaba una serie de test que per-
mitian situar al nifio con relacion a la norma. Con esta informacion, se elaboraban dos fichas: una de personalidad y otra
derelajacion. En esta Ultima, se registraban caracteristicas individuales, como tipologia y morfologia, conservacion ténica
de las actitudes o tendencia a la crispacion, expresion del rostro, preferencia de determinadas posiciones, entre otras.
Ademés, durante el desarrollo de la terapia se anotaban los avances en el item «Fase de aprendizaje» y los cambios en los
sintomas que relataba el paciente en «Fase de utilizacion» (Soubirany Coste, 1989).

50  Paraampliarinformacion, ver Ruegger (2018a, 2018b).

51 Estapractica psicomotriz era llevada adelante con nifios «<supuestamente normales» en instituciones educativas (Cerutti,
2009) y su desarrollo en nuestro pais fue posterior al periodo de indagacion de ese texto.

52 Obtuvo una beca de neurologia para trabajar bajo la direccién del profesor Giroud en «Malformaciones del sistema ner-

vioso provocadas experimentalmente» en la Facultad de Medicina de Paris.

53 La Escuela Franklin D. Roosevelt es una institucion privada, fundada el 17 de noviembre de 1941, con el fin de brindar
atencion integral a nifios y jovenes con discapacidad motriz y trastornos asociados.
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ducativas de forma experimental. Luego, y con la colaboracion de Rebollo, Gordon de Arestivo
realizb una estadia en el servicio de Soubiran, en Francia, con el objetivo de especializarse en
las técnicas de reeducacion psicomotriz. A su vuelta a Montevideo, fue la responsable de los
tratamientos psicomotrices. Sobre este proceso, comenta Rebollo en una entrevista que le hi-
cieran las psicomotricistas Ceruttiy Pecelli (1991):

Poco a poco, vamos conformando un equipo multidisciplinario en el que se
integran otros técnicos: psicéloga Susana Cardus, maestras Olga Montero (no
me acuerdo exactamente del orden), Carmen Pastorino, Mabel Piedra, Elena
Lunch, psicologa Perla Fitipaldi, doctoras Aida Ascer, Enriqueta Beltran, Sonia
. de Arin, Lucia Amstron, Mirta Rodriguez y Jeannette Podbielevich. (p. 4)

Algunos de los técnicos citados arriba conformaron el cuadro docente del primer Curso para
Técnicos en Reeducacion Psicomotriz de la Escuela de Colaboradores del Médico de la FMED, al
que se hara referencia mas adelante.

Estas practicas reeducativas constituyeron las primeras experiencias psicomotrices en el pais.
«Las derivaciones a la policlinica se daban naturalmente. En aquella época se trataban las alte-
raciones instrumentales. Se trabajaba en pequefios grupos, atendiéndose los nifios que presen-
taban debilidad motriz, disgrafia, dificultades motrices» (Rebollo, en Ceruttiy Pecelli, 1991, p. 4).

Dada esta experiencia y la necesidad de un nimero cada vez mayor de técnicos en la clinica,
Rebollo presentd ante la FMED el proyecto de creacién de un curso para técnicos en reeduca-
cion psicomotriz, que fue aprobado. Rebollo, en su libro La motricidad y sus alteraciones en el
nifio (2003), manifiesta la importancia de este primer equipo interdisciplinario:

Dedico este libro a Berta Gordon de Arestivoy a las alumnas del primer curso
de Técnicos en Reeducacion Psicomotriz. En 1978 emprendimos juntas una
tarea pionera que llevo a la creacion de la especialidad Psicomotricidad en
nuestro pafs.

A todas les agradezco la oportunidad que me dieron de ensefiarles algunas
cosasy de aprender muchas otras. (s/p)

Los primeros programas del curso se hicieron basados en la formacion que se impartia en Fran-
ciaen el Hospital de la Pitié-Salpétriere y en la escuela privada de psicomotricidad de Soubiran
[Instituto Superior de Reeducacion Psicomotriz] (Ceruttiy Pecelli, 1991). Para ello, Rebollo viajé
nuevamente a Europa y durante su estancia de tres meses, se interiorizé en los programas de
formacién franceses y belgas.

Teniamos un plan de estudios que era una hoja, que era la traduccién del plan
del Instituto Superior de Reeducacion Psicomotriz, de Giselle Soubiran, que
yo he trabajado muchisimas veces alli. Pero era la traduccién y no era un plan
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de estudios, nadie aprob6 el plan, porque eran todos cursos. El primer plan
de estudios es el Plan 90, como plan. Tal es asi que nosotros cursamos con
esas hojas, y un dia Rebollo nos dijo que tenfamos que cursar un afio masy
durd un semestre mas el curso. (Entrevista 5, p.1)

El enfoque inicial de la psicomotricidad queda expuesto de forma clara en el relato de una de
las entrevistadas, estudiante de la primera generacion.

Durante toda la carrera que yo hice, que eran dos afios, la definicion era «Aten-
der las dificultades motrices de origen emocional». Esa era la definicién y asi
era como se explicaba, estaba influenciada totalmente por la impronta bio-
logicista, mecanicista y de una concepcion de la estructura neurobiolédgica. A
partir de ahi es el aparato motor y cémo incide lo aspectos emocionales, que
siempre son secundarios. Te lo digo irbnicamente. (Entrevista 2, p.1)

Para implementar esta primera formacién, se realizd antes un llamado, a fin de otorgar titu-
los por competencia notoria, y otro a docentes, a efectos de cubrir las diferentes asignaturas.
La directora fue Rebollo, quien ademas era responsable de las materias Neuroembriologia y
Neuropediatria. Gordon de Arestivo fue la encargada del curso especifico tedrico-practico de
Psicomotricidad, Carmen Quintana asumié Psicologia General y Pedagogia, y Susana Cardus,
Psicologia del Nifio. Anatomfa, Neuroanatomia, Fisiologia y Psiquiatria fueron dictadas por las
catedras correspondientes de la FMED.>

La primera generacién ingresé en 1978 a un curso de dos afios, desarrollado en el marco de
la Catedra de Neuropediatria. Segln los entrevistados, la primera intencién era completar la
formacién y reconocer el trabajo de un grupo de jovenes que venian colaborando de forma
honoraria, por lo que el ingreso fue limitado mediante una prueba de dominio biologico.*

[...] habia examen de admision en ese momento, y estudié bien al estilo estu-
diante de secundaria, tenia la bolilla y estudiaba. Aparato locomotor me toco
y yo repeti como un lorito, pero, bueno, salvé. Fui una de las 10 que quedamos.
[...] De esa generacién, entrd todo el grupo que ya trabajaba con Rebollo. Hay
toda una historia, no vamos a entrar en eso, una historia no oficial, digamos.
Pero no importa eso. Ahi entramos tres o cuatro que éramos de afuera, el resto
ya estaba. (Entrevista 2, p.1)

Sobre las caracteristicas de esta primera formacion, el psicomotricista Juan Mila, egresado vy
director actual de la carrera, sefiald:

54 Todos los docentes fueron nombrados por la facultad como titulares honorarios, lo que denota lo incipiente de esta eta-
pa. Esta situacién se mantuvo desde 1978 hasta 1985.

55  Sibien es cierto que la limitacion al ingreso fue y es una caracteristica de esta formacion universitaria, y de las motivacio-
nes o interpretaciones de los actores consultados, también fue una politica que tomé fuerza durante esta época, impul-
sada por la intervencion.
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En un principio, los psicomotricistas del Uruguay nos formabamos con pro-
gramas de estudio replicados de los franceses, por lo que tuvimos un perfil
de egreso profesional de reeducadores psicomotrices, con competencia para
intervenir a nivel terapéutico, pero no a nivel de diagndstico, en los ambitos
de la estimulacién tempranay de las dificultades de aprendizaje. Nuestra for-
macion contemplaba el trabajo técnico profesional con lactantes, preesco-
lares, escolares y adolescentes. Personalmente, como estudiante, pese a ser
formado para trabajar con nifios con dificultades de aprendizaje, nunca puse
un pie en una escuela. Nuestra formacion era intrahospitalaria y enfocada a
nivel remedial, vinculada a la patologia. (Mila, 2008, p. 32)

No obstante, el estimulo por comprender las problematicas y aportar (o aplicar) las soluciones
que provenian del método francés a la terapéutica de nifios constituyo un desafio para estos
primeros estudiantes. El dominio practico desigual entre unos y otros por el menor tiempo de
experimentacion convoco el deseo de saber mas alléd de la formacién inicial. Es interesante
analizar el aprendizaje continuo de estos egresados, que coinciden en que «uno hacia su for-
macién en el campo clinico y de la practica» (Entrevista 2, p. 2).

Otra caracteristica sobresaliente es que estos primeros egresados, de las generaciones de 1978
y 1980, conformaron grupos de estudio, con referentes tanto de la psicologia como de la psi-
quiatria y el psicoanalisis nacional, buscaron interactuar con psicomotricistas extranjeros, via-

jaron al exterior para aprender e invitaron a estos Ultimos a participar en la formacion continua.

Nosotros éramos unos pichones de neurélogos infantiles, interveniamos en
todo, pero con la mano férrea de Rebollo nosotros no haciamos diagndstico.
[...] Los que nos recibimos formamos las dos primeras generaciones. Hicimos
un camino que termind en todo esto que existe ahora. Pero en aguel momen-
to nosotros trabajabamos por prescripcion médica, es decir, el pediatra decia
cuando empezaba el tratamiento y cudndo terminaba el tratamiento. (Entre-
vista 5, p. 2)

Un hecho histérico de este periodo que es importante remarcar es la fundacion de la Asociacion
Uruguaya de Psicomotricidad (aup), el 30 de setiembre de 1980, en el marco de una muy incipien-
te disciplina. Este espacio, permanentemente vinculado al ambito universitario, constituy6 un
motor indiscutible para el desarrollo académicoy profesional y para su legitimacion en Uruguay.*

Resulta interesante relacionar estos acontecimientos con algunos textos de la amplia produc-
cion académica de Rebollo. Destacamos, en especial, el libro El nifio lesionado cerebral. Clini-
ca, diagndstico y tratamiento (1968), una compilacién de las disertaciones presentadas en el

56 Larelacion entre la formacion en psicomotricidad publica y la Aup era tal que, hasta que se cred la carrera privada en la
Universidad Catolica, la biblioteca de la Aup funcionaba en el 4.° piso del Hospital de Clinicas. «Nosotros le prestdbamos
ala asociacion el espacio, el lugar, teléfono, todo funcionaba ahi» (Entrevista 5, p.14).
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seminario homoénimo, que la autora organizd en 1967 en el marco de las celebraciones por
los cuarenta afios del Instituto de Neurologia. Lo primero que llama la atencion es que la de-
nominacion lesionado cerebral es una categorizacion solo utilizada en nifios. Pero lo mas sig-
nificativo, como contexto de época, es que la preocupacion investigativa de este seminario no
estaba centrada en comprender ciertas alteraciones conductuales y de aprendizaje observadas
en nifios con problemas neurologicos ciertos, «sino su presencia también en nifios sin sintoma-
tologia neuroldgica evidente, por lo que se penso, en este caso, en la denominacién de lesion
cerebral minima»°" (Rebollo, 1968, p. 15).

No obstante, en el Unico texto del libro no escrito por un especialista o investigador clinico se
manifiesta la necesidad de definir un cuadro clinico para atender o ayudar a un nifio cuya sin-
tomatologia es que no aprende «como los otros». En el capitulo «Tratamiento pedagdgico», de
la consejera de Ensefianza Primaria y Normal Eloisa Garcia Etchegoyen de Lorenzo, esta detalla,
luego de agradecer la invitacion, los riesgos de encasillar a los nifios en un diagndstico médico:

Es motivo deintensa gratificacion para nosotros, educadores, el poder partici-
par en discusiones interdisciplinarias con la finalidad de enfocar la problema-
tica que plantean los nifios con lesiones cerebrales o, como hemos de llamar-
los de acuerdo con la exposicion que hemos de efectuar en este seminario,
nifios con inhabilidades especificas para el aprendizaje.

[...] Frente al término lesionado cerebral, lo primero que un educador se plan-
tea es si este es un concepto Util, operativo. ;Qué importancia tiene para la orga-
nizacién de un programa educativo el establecer la lesién organica de un nifio?

[...] Lo que el maestro debe saber es la secuencia del desarrollo intelectual y
los problemas de aprendizaje y conducta que el nifio puederevelar. [...] El pe-
ligro de etiquetar a un nifio como lesionado cerebral, superdotado, con tras-
tornos emocionales o retardo mental descansa en el hecho de que la mayoria
de las veces la etiqueta se vuelve mucho mas importante que el nifio mismo.
(Garcia Etchegoyen, en Rebollo, 1968, pp. 109-110)

En el <Resumen final» del libro, Rebollo da cuenta del problema que se esta gestando. Por un
lado, la evidencia no permite afirmar una etiologia organica, pero, aunque psicogena o am-
biental, las consecuencias seran circunscriptas, explicadas e incluso anticipadas, en funcion de
que se las conciba como alteraciones del sistema nervioso central.

Creo que todos estaremos de acuerdo en que, desde el punto de vista con-
ceptual, el nifio con lesion cerebral minima no tiene una lesion cerebral de-
mostrada. Tiene probablemente una inmadurez del sistema nervioso que
nos es muy dificil de diferenciar de la disfuncion, ya que un sistema nervioso

57 Elresaltado es nuestro.
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inmaduro tiene un funcionamiento que no corresponde a la de un sistema
nervioso de un nifio normal de la misma edad.

Que esta disfuncion, o como se la quiera llamar, se pone de manifiesto por una
serie de signos, que es un sindrome, en el que predomina el problema psicolo-
gico. Pero, ademas de los problemas de aprendizaje y conducta, puede haber
pequefios signos que traducen una alteracién de las funciones estrictamente
neurolodgicas, fundamentalmente motoras y simbdlicas. (Rebollo, 1968, p. 133)

Esta busqueda para conocer y ayudar a superar, o atenuar, estas dificultades o disfunciones
caracterizard la obra de esta investigadora. En 1972, Rebollo publica el libro Disfuncion cerebral
minima, término al que se adscribe para sustituir el de lesion cerebral minima.

Sin embargo, a pesar de que se ha querido eliminar del sindrome su origen
lesional, se sigue usando el término de lesion cerebral minima, lesionado, or-
ganicidad.

Esto no tendria importancia si, al utilizar el término, se supiera que nos es-
tamos refiriendo solamente a un sindrome conductual determinado y nada
mas, ya que el término no implica una base anatémica, lesional.

No existiendo una lesion evidente, se piensa que lo que existe es una altera-
cion funcional. Por este motivo, se introdujo el término disfuncion cerebral
minima. (Rebollo, 1972, p. 9)

Mas adelante, en el libro de su autoria La motricidad y sus alteraciones en el nifio (2003), Rebollo se
centrd en ciertos cuadros clinicos vinculados a sintomas motores. En el texto, comienza concep-
tualizando la motricidad y su desarrollo, describiendo las caracteristicas en las diferentes edades
y los factores que lo condicionan. En funcion de esto, plantea la exploracion de la motricidad en
el recién nacido, el lactante y el nifio de entre 3y 12 afios. En la segunda parte del libro, detalla las
alteraciones infantiles identificadas y las clasifica en: retardos del desarrollo, como torpeza mo-
triz, debilidad motriz y dispraxias; alteraciones lesionales seculares y progresivas, y alteraciones
funcionales, entre ellas, las alteraciones psicomotrices, de la cantidad de movimiento vy tonicas.
Interesa, en particular, dar cuenta de las alteraciones psicomotrices no solo por el tema que es-
tamos abordando, sino por la proximidad o el vinculo con las discusiones antes propuestas con
respecto a la disfuncién cerebral minima. Rebollo las conceptualiza asi:

Ellas son alteraciones de los movimientos de causa psicolégica. Ya hemos
visto que a través del movimiento se expresa todo lo que el individuo es, su
personalidad, con los aspectos cognitivos y afectivos.

Las conexiones del sistema limbico y los nlcleos basales, a través de los nd-
cleos septales y del nlcleo accumbens, explicarian los cambios cualitativos
y cuantitativos, de los movimientos, en los que el tono tiene una importante
participacion. [...] Las alteraciones psicomotrices son aquellas alteraciones
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de los movimientos que evidencian la existencia de problemas emocionales.
(Rebollo, 2003, p. 197)

En el préximo apartado, se analiza la formacién de los primeros técnicos de reeducacion psico-
motriz uruguayos como efecto de este proceso historico.

El Plan de estudios 1978: Técnicos en Reeducacion

Psicomotriz

El Plan de estudios 1978 constituia una formacion de tres afios inscripta en la Escuela de Co-
laboradores del Médico (hoy Escuela Universitaria de Tecnologia Médica). El documento de la
época, mas que un disefio curricular, era un programa para el Curso para Técnicos en Reedu-
cacién Psicomotriz, como su nombre lo indica. Incluia un listado de las materias y sus conteni-
dos, sin aclaracion de bibliografia, y la Unica referencia a su calidad era la mencion de la carga
horariay del caracter tedrico o tedrico-practico de sus asignaturas. Estaba constituido por diez
unidades curriculares, algunas de caracter generalista y otras especificas, con una elevada car-
ga horaria destinada a la préactica clinica. Esta relacién teoria-practica es propia de las forma-
ciones de caracter técnico. Se presenta a continuacién el esquema de la propuesta curricular.

Unidades curriculares del Curso para Técnicos en Reeducacion Psicomotriz

Carga horaria
Asignaturas T T T
Teorico Teorico-practico

Bases Anatomo-Fisiolégicas 48
Desarrollo del Sistema Nervioso 36
Psicologia General 64

Psicologia del Nifio 64

Interpretacion del Estudio Psicopedagdgico 64
Nociones de Neuropediatria 36
Nociones de Psiquiatria Infantil 16 16
Nociones Basicas sobre Rehabilitacion y Reeducacion 320
Reeducacion Psicomotriz 320
Pedagogiay Didéactica 64

Totales 208 340

En una primera lectura, se puede ver, reflejados de manera evidente, los campos disciplinares
que conformaron la psicomotricidad: las ciencias bioldgicas, representadas por la neurofisio-
logia, la neuropediatriay la psiquiatria, como disciplinas médicas hegemdnicas en la definicion
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de lo patologico y lo normal; la psicologia y la pedagogia, como fuentes tedricas para la cons-
truccion del rol profesional, y la formacion practica, enfocada en el ambito de la reeducacion.

Los conocimientos de corte bioldgico (saber del cuerpo anatomofisiolégico) se referian exclu-
sivamente al aparato locomotor y al sistema nervioso, como puede observarse al analizar los
contenidos programaéticos que se presentan en Bases Anatomo-Fisiolégicas y Desarrollo del
Sistema Nervioso. Ambos cursos estaban centrados en la informacion anatémica y fisiolégica
necesaria para identificar las bases neurofisiologicas del aprendizaje y comprender la integra-
cion, el funcionamiento y el desarrollo de la motricidad.

En cuanto a Nociones de Neuropediatria y Nociones de Psiquiatria, como sus nombres lo in-
dican, abarcaban contenidos esquematicos acerca de las posibles patoldgicas con las que se
relacionaria el técnico psicomotriz.

6. Nociones de Neuropediatria

6.1. Retardos del desarrollo y su tratamiento (bases tedricas de la estimula-
cién temprana).

6.2. Disfunciones cerebrales: bcwm [disfuncién cerebral minima]. Epilepsia. Pa-
ralisis cerebral. Retardo mental.

6.3. Alteraciones del lenguaje: retardos en la adquisicién del lenguaje, disfa-
sias.

6.4. Dificultades del aprendizaje escolar, dificultades inespecificas, por altera-
ciones sensoriales, por alteraciones motrices, psicégenas, etc. Dislexia. Discal-
culia. Disgrafia.

6.5. Psicomotricidad y sus alteraciones. Concepto de psicomotricidad. Evo-
lucién de la psicomotricidad. Caracteristicas de las diferentes edades: recién
nacido, lactante, preescolar y escolar. Tipos psicomotores. Alteraciones de la
psicomotricidad, tratamiento. (FMED, 1978, p. 4)

Es muy importante destacar que era en la Ultima unidad de este programa que se incluia por
primera vez a la psicomotricidad en el disefio curricular. No parece casual que fuera en el curso
de Neuropediatria y estrechamente asociado al concepto de alteracion, tal como surgieron el
campo psicomotriz y la formacion profesional. En la primera unidad, entre paréntesis, se acla-
raba que las bases tedricas para compensar «lo retrasado o demorado» estaban en el desarro-
llo enfocado desde la neuropediatria.

Llama la atencion la baja carga horaria. Partia de la nocion de psicopatologia, para después
abarcar los problemas de conducta mas frecuentes (como la inapetencia, la onicofagia, el es-
pasmo del sollozo y —sorprendentemente desde una perspectiva actual— la masturbacién), la
neurosisy la psicosis.
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Las unidades curriculares 8y 9 del documento constituian la formacién especifica del futuro téc-
nico psicomotriz: Nociones Basicas sobre Rehabilitacion y Reeducacion, y Reeducacion Psicomo-
triz,ambas con una elevada carga horaria, de 10 horas semanales durante un afio. Los contenidos
de la primera eran acotados y parecian expresar el rol asignado al psicomotricista en el marco de
un equipo con funciones definidas con claridad para cada uno de los participantes.

Reeducacion Psicomotriz, nudo especifico de la formacion, estaba organizado en dos grandes
subunidades que daban cuenta de la tarea para la que se estaba instruyendo a este técnico: es-
timulacién tempranay reeducacién psicomotriz. La primera subunidad planteaba lo siguiente:

9.1. Estimulacion temprana.

Bases de la estimulacion.

Nifios a los que se aplica.

Resultados de la estimulacion.

Evaluacién de las caracteristicas del nifio, de la madre y del medio familiar.
Evaluacién de la interaccion madre-hijo.

Estimulacion de las funciones sensoriales: tacto, vision, audicion, gusto, olfa-
toy kinestesia.

Estimulacién de las funciones motoras: tono, postura, equilibrio, prehension,
marcha.

Reeducacién de las praxias.
Estimulacion del lenguaje.
Realizacion de planos de estimulacion.

Ensefianza a las madres, controles periddicos. (FMED, 1978, p. 5)

Resulta interesante que, aunque el programa para esta formacion y los conocimientos tedri-
cos 'y practicos que incluia se enfocaban en la reeducacion, este listado de tareas estaba mas
cercano a habilitar o prevenir que a reeducar. No obstante, se puede pensar que los pacientes
derivados a este técnico pudieran presentar a posteriori problemas en su desarrollo, que era
importante atender lo méas pronto posible. La estimulacion temprana en su relacion con lo
normal y lo patologico constituye un conflicto tedrico y practico, cuyo desarrollo excede a este
trabajo.” Pero interesa evidenciar que esta inclinacién a ver como reeducacién algo que aln

58 Surge de ese debate toda una terminologia, como estimulacion oportuna, estimulacion precoz, atencion a la primera
infancia en contextos de vulnerabilidad, entre otras, con mayor o menor incidencia de una perspectiva biologicista, desa-
rrollista o cultural y una delimitacion difusa del dambito de actuacion. En el marco especificamente terapéutico o clinico
del lactante, encontramos enfoques que oscilan entre encuadres comportamentales y psicoanaliticos (cf Freire de Gar-
barino, 1992; Diaz Rosello et al., 1991).
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no ha ocurrido da cuenta de una interpretacion de la enfermedad y del sintoma, en la que
el discurso médico conforma la enfermedad.” La relacion causal entre el padecimiento del
paciente y una evidencia orgénica, como se vio, atraviesa a la psicomotricidad desde su cons-
titucién. Ademas, llama la atencién el rol que sobre el final del apartado se le asigna al reedu-
cador psicomotriz de «ensefianza a las madres». El programa de contenidos no especificaba
qué era lo que podia ensefar este técnico, pero un analisis de conjunto del apartado permite
elaborar algunas hipétesis. El conocimiento del desarrollo normal y la aplicacién de evalua-
ciones lo habilitaban a instruir a las madres sobre cémo estimular a sus hijos en funcién de las
particularidades (estadisticas) observadas en los test, el diagnéstico y las derivaciones. Habia
un supuesto saber del técnico psicomotriz acerca de cémo debia evolucionar ese nifio, que se
vinculaba a los modos de crianza. El psicomotricista asesoraba y guiaba a los padres en cuan-
to a como alimentar a su hijo, como y donde debia dormir, cdmo sostenerlo, cémo hablarle y
como jugar con él; los resultados eran evaluados con controles de peso, de logros motores y
de objetivacion de las respuestas sociales, entre otras conductas. Esta referencia a la necesidad
de estimular a los nifios de forma temprana, el hecho de llamarlos pacientes y la posibilidad
de orientar la crianza dan cuenta de los limites difusos entre pedagogia y medicina. Si bien el
curriculo referia a la ensefianza, lo que aqui se despliega es educacién del cuerpo en términos
biopoliticos, en la medida en que el poder era «cada vez mas el derecho de intervenir para ha-
cer vivir, y de intervenir sobre la manera de vivir, y sobre el “cémo” de la vida» (Foucault, 2001,
p. 224). En este sentido, la intromisién en las practicas de crianza objetivadas en las funciones
sensoriales y motoras, en el lenguaje como adquisicién y en la interaccion madre-hijo-familia
era un proceso que se hacia directamente sobre los cuerpos del bebé y la madre en un doble
efecto normalizador (individuo y poblacion).

La Ultima unidad curricular que presentaba el programa era Pedagogia y Didactica. La inclusion
de esta materia revela una solidaridad entre varios procesos: la higiene y la moral; la pedago-
gia, la psicologia y la medicina. Proponia, a partir de la diferenciacién entre la pedagogia, la
educacion, la didacticay el aprendizaje, profundizar en la influencia de la psicologia en la edu-
cacién, para, finalmente, conceptualizar la psicopedagogia.

La segunda y tercera partes de esta asignatura coincidian con «Pedagogia y didactica aplica-
das» (FMED, 1978, p.6), pero trataban exclusivamente de la educacién especial e incorporaban
no solo su historia y sus caracteristicas, sino también nociones, como pedagogia terapéutica,

59 Muchos autores han estudiado desde diferentes marcos tedricos las transformaciones del saber médico y de su practica
diagnostica. Hay acuerdo en que hasta la baja Edad Media el diagndstico médico se basaba en la observacion y el didlogo
con el enfermo, con el fin de identificar la constitucion subjetiva de su problema. Desde el siglo xv, se produce un cambio
que permite que esa «exploracion sea regulada mediante pautas previa y reflexivamente establecidas y que quede, a la vez,
progresivamente sometida a la cuantificacién que las invenciones técnicas de los fisicos y los quimicos van ofreciendo» (Lain
Entralgo, 1954, p. 358). La semiologia se matemiza e instrumentaliza a partir del traslado de la preocupacién investigativa del
cuerpo del enfermo al de la enfermedad, el ambiente y los modos de enfermar no individuales sino colectivos (constitucio-
nes epidémicas). Sobre dos enfoques distintos de este proceso, cf Lain Entralgo, 1954, y Foucault, 1974.

Infancias, pedagogias y saberes psi en el uruguay de 1951 a 1984



Entre la pedagogiay la medicina: la emergencia de un sabery una técnica de intervencion sobre el cuerpo del nifio en Uruguay

inhabilidad, problemas de aprendizaje, diagnostico diferencial y estudio psicopedagégico, asi
como aspectos instrumentales, por ejemplo, orientaciones didacticas, materiales didacticos y
actividades complementarias.

El campo de dominio del técnico psicomotriz parecia estar mas relacionado con la aplicacion
de ciertos métodos y técnicas que con las configuraciones discursivas de las que estas técnicas
constituian aplicaciones. Este rol se combinaba, seglin nos relata uno de los entrevistados, con
modelos estereotipados de patologias y sintomas que, por ser conocidas (y no cuestionadas),
permitian estandarizar los casos y planificar por adelantado la tarea de forma precisa:

[...] observamos mucho a Berta [Gordon] y después teniamos grupos a car-
go, era un honor, trabajabamos con tinica blanca. Entonces tenia un grupo,
tres niflos tenian dificultades en coordinacion, dificultades en el equilibrio. Yo
iba y preparaba clases donde hacia determinados ejercicios, bien pautados.
Y asi iba con mi cuadernito, todo anotado. En realidad, yo practicamente me
pautaba todo mi trabajo de un mes, excelente trabajo, asi estaba evaluada.
En aquel momento era eso lo que teniamos que hacer. Y se lo digo a los estu-
diantes, porque en pocos afios —estoy hablando del ochenta— es mucho en
la vida, pero no es tanto para la historia de una disciplina, son 36 afios, es muy
poco. Y el cambio que ha tenido. Porque si ahora alguien me trae eso le digo:
«Tiralo a la basura», ino? (Entrevista 2, p. 10)

La formacion de estos nuevos profesionales de la salud, aparentemente, también se carac-
terizaba por el contacto continuo con la clinica, el caso y el médico, por la observacién vy la
experimentacion. La falta y el deseo de saber caracterizaron el discurso de las primeras genera-
ciones en una permanente contradiccién con aquello que relatan que estaba previsto que les
ensefiaran e hicieran. Puede ser que esta discordancia responda a una reaccion ante modelos
explicativos estereotipados vy repetitivos que no alcanzaban a dar respuesta a problematicas
que despertaban fuertemente su sensibilidad (el sufrimiento se hacia oir) o que el contacto
con el saber en su dimension de falta entre sujetos en diferentes posiciones frente a este, en un
marco experimental y con la ciencia como discurso, haya generado una ensefianza vinculada a

la investigacidn, pero no sistematica ni objetivo del curriculo.

La infancia como efecto del desarrollo

En este apartado, interesa, en particular, dar cuenta del lugar central de la nocion de desarrollo
en el surgimiento de la psicomotricidad, al punto de sostener que ella no hubiera sido posible sin
la conviccion de que la infancia es una etapa cronolégica, caracterizada por, o dependiente de, la
relacion entre crecimiento, desarrollo y maduracion. La idea naturalizada de un desarrollo pro-
gresivo basado en la memoria como facultad para acumular aprendizajes cada vez méas comple-
josy ajustados al medio ha sido un problema tedrico desde los comienzos del psicoanélisis y una
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diferencia central con la psicologia y la biologia. En su seminario Las psicosis, Lacan (1955-1956)
analiza el planteo de Freud sobre el papel de la memoria en el desarrollo del sujeto y sostiene:

Lo esencialmente nuevo en la teoria [de Freud] es la afirmacion de que la me-
moria no es simple, que es plural, multiple, registrada bajo diversas formas.
[...] Concienciay memoria en cuanto tales se excluyen. Acerca de este punto,
Freud jamas vario. Siempre le parecio que la memoria pura, en tanto inscrip-
cion y adquisicion por el sujeto de una nueva posibilidad de reaccion, debia
permanecer completamente inmanente al mecanismo y no hacer intervenir
captacion alguna del sujeto por si mismo. (Lacan, 2009, p. 258)

Otro elemento que atraviesa los discursos curriculares y de los entrevistados, que no se puede
dejar de lado, es la necesidad de conocer taxonémicamente el desarrollo normal para poder
proceder. Incluso, en muchos casos, se explicita o puede interpretarse que la comprensién de

determinados temas solo puede alcanzarse y verificarse de acuerdo con esa informacion.

A partir de esta idea, se establece otra nocién fundamental: el binomio salud-enfermedad. En
todo momento, el concepto de salud que se presenta esta indisolublemente unido al concepto
de enfermedad, sea para advertirla de forma temprana, controlar sus efectos o curarla. Esta
relacion estd pautada por cuanto se desvia el desarrollo de la normalidad, entendida como
parametro de logros estandarizados.

Entendemos que esta nocion de salud funcion6 a modo de paradigma en la psicomotricidad uru-
guayade losinicios, lo que hacia practicamente imposible pensar lo psicomotor por fuera del dis-
curso biolégicoy comportamental, en el que cuerpo y sujeto son predecibles (sujeto psicolégico).
De alguna manera, este compromiso ético y técnico de actuar «lo méas tempranamente posible»
inhibe la posibilidad de otros enfoques tedricos y orienta a priori la practica. En este marco, tanto
lo social, lo cultural y lo histérico como lo contingente, caracteristico de la dimension del sujeto
y el saber, solo pueden ser considerados o funcionan como instrumentos para comprender la
desviacion, para encontrar posibles causas y definir la terapéutica mas eficaz atendiendo o pre-
parando el ambiente méas adecuado. En este entramado discursivo, la infancia quedd atrapada
en escalas de desarrollo y testificaciones que la definian cronolégicamente.

Ademas, se puede visualizar una caracteristica propia y estructurante del campo en surgimien-
to: el desarrollo psicomotor. Aln incipiente en la etapa analizada, tensionaba el desarrollo, en-
tendido como logros motores objetivables y determinados neurobiolégicamente. Pero esta
subjetivacion del movimiento mantenia la posibilidad de un desarrollo lineal, positivo, objeti-
vable y evaluable, motivo de cuestionamiento a posteriori.

Como sostiene Ana Maria Fernandez:
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A fines del siglo xix y comienzos del xx surge la psicologia experimental con
el objetivo de hacer de la psicologia una ciencia segin el modelo positivista.
A partir de entonces las teorias pedagbgicas se apoyaron en los estudios psi-
coldgicos que les prestaron la nocién de sujeto y de conocimiento y, por lo
tanto, un modo de concepcion del aprendizaje. En forma muy esquematica es
posible sefialar que la Denkpsicologie (psicologia del pensamiento, hoy nom-
brada como psicologia cognitiva) tiende a un ideal de desarrollo y se funda en
una idea central que afirma que hay unidad psiquica, hay un lugar de control
mental, psiquico, volitivo, cognitivo, que conforma dicha unidad. (Fernandez
Caraballo, 2014, pp. 21-22)

Este modelo de desarrollo permitid estandarizar fases esperables cronolégicamente, lo que
supuso regularidad, linealidad y correlatos biologicos implicados en una idea de superacién
ascendente. En este marco, la tarea de padres y educadores paso a estar condicionada por
estos datos cientificos. Por ende, si de esta capacidad biolégicamente determinada y psicolé-
gicamente conducida dependian la moralidad, la cultura y la posibilidad de realizacién, como
no atenderla lo mas temprano posible. Como consecuencia, el nifio fue el centro de las preo-
cupaciones educativas y terapéuticas.

Consideraciones finales

La psicomotricidad uruguaya se originé como dispositivo clinico-pedagdgico que actuaba de
forma temprana cuando los nifios presentaban alteraciones evidentes o esperables. Se centra-
ba en un cuerpo instrumental que, aunque sostenido desde la neurofisiologia, mantenia una
distancia con ella en términos de incégnita. Esta se resolvia mediante la seguridad que aporta-
ban la evaluacion psicomotriz, los tipos psicomotores y las técnicas de intervencién ordenadas
y pautadas.

Se podria afirmar, de acuerdo con los resultados de la primera etapa de la investigacion Infan-
cias, pedagogias y saberes psi en el Uruguay, que la emergencia de la técnica psicomotriz en
nuestro pais se sostuvo en la naturalizacién de los discursos eugenésicos, higienistas y desarro-
llistas, asi como en un conjunto de saberesy practicas, en que la neurofisiologia, la psicologia 'y
el psicoanalisis se tensaron como discursos instituyentes.

Si bien la tarea del técnico psicomotriz estuvo, desde su inicio, vinculada a las dificultades de
aprendizaje y la inadaptacién escolar, este no era un actor de la escuela ni formaba parte del
«cuerpo de especialistas de la infancia dotados de tecnologias especificas y de “elaborados”
cddigos tedricos» (Varelay Alvarez-Urfa, 1991, p. 15). No se capacitaba en institutos normales ni
su rol politico-pedagdgico era el de formar a la clase trabajadora segln los codigos dominan-
tes, como el maestroy otros educadores de la escuela, en tanto representantes del Estado. Pero
asumié una funcién médico-pedagdgica: habia un supuesto saber del cuerpo del nifio que el
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psicomotricista dominabay, por ello, podia identificar las conductas patologicas y los desarro-
llos retrasados y luego orientar en las técnicas especificas para estimular o subsanar el déficit,
normalizando y normativizando.

El potencial del psicomotricista radicaba en vincular la educacién con la salud mental (o visua-
lizar la relacién). El origen de la psicomotricidad estuvo marcado por la tendencia a pensarse
desde el sintoma clinico. Entre la enfermedad y la cura se instalé un conocimiento que deter-
minaba que el sintoma lo era a priori. La evaluacién psicomotriz constituyd una practica que,
mas alla de las discusiones sobre su pertinencia, determinaba u orientaba no solo la clinica,
sino también el enfoque psicomotriz.

Desde el comienzo, el saber autorizado para dar respuestas ha sido la ciencia, representada por
la neurofisiologia y la psiquiatria, pero como parte de un proceso de medicalizacién general de
lo social. En este caso, el problema era el sujeto sufriente que no podia desarrollarse, adaptar-
se ni escolarizarse y, en ese no poder, delataba la fragmentacién de la estructura. Por un lado,
la psicomotricidad surgio6 al cuestionar el modo legitimo de explicar las enfermedades en la
medicina, a fin de atender un problema para el saber cientifico de la época. Pero, por otro, fue
funcional a ese dispositivo de poder, como plantea la psicomotricista Débora Gribov (2015) en
su libro Psicomotricidad: disciplina en debate. Problematizando nuestras practicas:

Frente a situaciones donde las respuestas resultan insuficientes, el propio sis-
tema hegemonico de poder construye las herramientas que le son funciona-
les a modo de «pandptico» (Foucault, 1997), que le permiten tolerar y camu-
flar las debilidades del saber médico. (p. 13)

Por consiguiente, la referida disciplina surge como discurso funcional al saber médico, en la
medida en que permite, desde la misma légica y las mismas relaciones de poder, dar respuesta
a aquello que parecia escaparse.

La discusion sobre el sintoma ha acompafiado la produccion del saber psicomotriz y suele ser
el eje de delimitacidn discursiva entre las concepciones de educacion, reeducacion y terapia, y
en la seleccién de los métodos o técnicas de intervencion hasta el dia de hoy. Pero el proceso
llevado adelante, mas alla de sus contradicciones, se ha sostenido en la comprensién de la pa-
tologia (de pathos) como padecimiento que convoca el auxilio y no como anomalia, mas cerca
dela escucha del sufrimiento y su historia que de una suerte de objetivacién de la enfermedad.

Incluso, es un ejemplo de esto el caso paradigmaético del cuadro clinico de disfuncion cerebral
minima, vinculado directamente, como se vio, a la historia de los trastornos psicomotrices. La
idea de minimo, unida a una categorizacion de disfuncién cerebral, la interroga en términos
organicos en dos sentidos. Por un lado, se busca sostener la patologia en una logica a futuro
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empirista: es tan pequefio o casual el problema neurobiologico que no puede ser percibido o
identificado alin, pero existe o existira. En otro sentido, es minimo porque no hay un problema
organico. El sintoma es un sufrimiento para el nifio y se muestra al otro corporalmente. En este
terreno, en el que el discurso médico visualiza el problema del sintomay no la causa, se ubican
los trastornos psicomotores.

Es valido, en este contexto, dejar abierta la pregunta sobre qué infancia se produjo en este
entramado discursivo. Los intentos de esas primeras mujeres lideradas por Rebollo estaban
genuina y auténticamente respondiendo a las légicas de su tiempo. En su preocupacion por
aquellos nifios que no podian ser escolarizados o padecian este proceso, consolidaban la dis-
tincion entre una infancia normal y una anormal, pero también buscaban responder a la impo-
sibilidad para adaptarse a ese mundo de expectativas que abre la escuela. Esta fue una preocu-
pacion permanente de Rebollo. En el comienzo de su libro Dificultades de aprendizaje (1996),
parte de una serie de estadisticas nacionales e internacionales sobre la repeticion en primer
afo escolar, que en 1975 superaba el 25 %:

Las dificultades escolares se hicieron evidentes en este siglo, cuando la ense-
fianza escolar se hizo obligatoria. En el siglo pasado concurrian a la escuela los
niflos mejor dotados y de mejor medio socio-econémico-cultural. Cuando un
niflo tenia dificultades se le sacaba de la escuela, sin que ello representara un
problema individual o social. La obligatoriedad de la ensefianza hizo acceder a
ella atodos los nifios y se puso asi de manifiesto que algunos aprendeny otros
no con los métodos habituales de ensefianza. [...] Aqui trataremos de abordar
los diferentes aspectos del nifio con dificultades para aprender. Trataremos de
definir sus dificultades, de analizar sus bases anatomofisioldgicas, sus causas,
sus sintomas, su diagnéstico, prondstico y tratamiento. (1996, pp. 9-10)

El sufrimiento de esos nifios evidenciaba las exigencias que la escuela nacional trajo consigo.
Su naturalizacion como realidad social asimil6 al nifio con lo escolary, en este proceso, se ins-
taurd un ideal que uniformizé, clasificd y reprodujo desigualdades.

Pero la escuela era, y es también, una oportunidad de convivencia, de formar parte de la nueva
generacion, acceder a la historia cultural, salir de la familia y entrar a otros mundos posibles
(Masscheleiny Simons, 2014; Larrosa 2018).

Dos caras que marcan el surgimiento de una preocupacion tebrica y técnica sobre la inadap-
tacion escolary los problemas de aprendizaje que consolidara a la infancia como una etapa
de la vida, cronolégicamente predecible. Con este telén de fondo, las posibilidades del infante
humano tendieron a quedar atrapadas entre el esfuerzo individual y las taxonomias patologi-

zantes.
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Principales ideas sobre infancia y retardo
mental en Eloisa Garcia Etchegoyen
(1945-1980)

MARIA PAULA GAUNA ZAPATA

Es evidente que el retardo mental provoca el rechazo colectivo
de profesionales y no profesionales, como ningln otro defici-
tario, y no dudamos que en la raiz de este prejuicio cultural se
encuentra, consciente e inconscientemente, la razon que impide
a muchos profesionales capaces entrar al campo clinico y de in-
vestigacion que el problema requiere.

Garcia Etchegoyen, 1966, p. 555

Introduccion

Este capitulo se detiene en el trabajo de Eloisa Garcia Etchegoyen, maestra y psicéloga uru-
guaya, que, hacia el inicio de la segunda mitad de siglo xx, intervino de forma significativa en el
ambito de la educacién especial. Su trabajo se basa en las corrientes intelectuales que se regis-
tran hacia los afios sesenta, a favor de considerar las dificultades de aprendizaje, la infancia y el
retardo mental desde una perspectiva diferente a la que predominaba en la primera mitad de
siglo xx.?” Como sostiene Alejandro Vega (2019), «en este periodo la figura de la maestra Maria
Eloisa Garcia Etchegoyen de Lorenzo es la que guia los cambios tanto en la escuela especial
como en la formacién de maestros especializados» (s/p).

El estudio se propone, segln la linea de investigacion del presente libro, realizar un recorrido
documental y discursivo acerca de la trayectoria de Garcia Etchegoyen, en especial entre los
afios 1945y 1980, a través de las nociones de retardo mental e infancia, con énfasis en las teo-
rias psicolégicas. Se dialoga con los trabajos publicados por el grupo de investigacién Estudios
sobre Ensefianza, Aprendizaje, Psicoanalisis (FHCE, Facultad de Psicologia) que se tomd como
antecedente para esta revision. Al respecto, se considera la indagacion acerca de la compleja

60 Con este trabajo se procura dar continuidad a la investigacion que realicé acerca de las ideas sobre infancia anormal en
el Uruguay de la primera mitad de siglo xx, en el marco del grupo de investigacion Estudios sobre Ensefianza, Aprendi-
zaje, Psicoanalisis (Facultad de Humanidades y Ciencias de la Educacion [FHCE]; Instituto de Psicologia Clinica, Centro
de Investigacion Clinica en Psicologia, Facultad de Psicologfa, Universidad de la Republica [UDELAR]) y de la Maestria en
Psicologia Clinica (Facultad de Psicologia, UDELAR).
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narrativa que constituye la nocion de nifio anormal® en el Uruguay de 1919 a 1950 (Gauna,
2021), proveniente de una trama discursiva que se gesté en el contexto del movimiento euge-
nésico,*? y que entiende a la anormalidad como el principal problema de la degeneracién de la
raza. Como lo refiere Rodriguez (2021),

[...] lainfancia comenzo a ser pensada —entre otras cosas— en funcion del
valor productivo que representaba para la economia del pais. Estas ideas se
articularon a los postulados eugenésicos tendientes a garantizar que los ni-
fios por nacer fuesen lo mas robustos, vigorosos, sanos. (p. 12)

En este sentido, la infancia anormal se constituye para la sociedad en cuanto a peligrosidad, e
improductividad y terminologia peyorativa que claramente afecta hasta nuestros dias la natu-
raleza subjetiva de estos nifios (Gauna, 2019).

Foucault, a lo largo de su obra, enfatiza en la conformacién del sujeto con relacion a la ver-
dad, lo cual nos conduce a rever la historia de las practicas y los discursos en los que el sujeto
emerge como efecto. En Los anormales. Curso en el College de France (1974-1975), aborda es-
pecificamente la nocion de anormalidad desde una perspectiva genealdgica vy la vincula a lo
que nombro «el sujeto peligroso» y el «<monstruo». Esto aparece con la pericia psiquiatricay la
psiquiatria se compromete con el dmbito juridico para la atencion del posible sujeto peligroso
o criminal. Foucault identifica entre los sujetos anormales a los monstruos, los incorregibles y
los onanistas.

En Uruguay, la diferencia entre falsos y verdaderos anormales en una supuesta intencion de
educacion hacia 1930 resulta en la imposibilidad educativa de los nifios anormales, que eran
los que habian sido diagnosticados con retardo mental por causa organica.

[...] la clasificacién de la anormalidad hacia 1931 tuvo por efecto la inclusion
de los «falsos anormales» en la escuela publica, por considerarse educables.
Los «verdaderos anormales» y los «anormales de caracter» quedan excluidos
del sistema educativo formal. Para estos sujetos estaran destinadas las Escue-
las Hogar y las Escuelas Auxiliares, como forma de control, aislamiento y ex-
clusion. (Gauna, 2021, p. 10)

61  Término utilizado principalmente durante la primera mitad de siglo xx en Uruguay para definir a aquellos sujetos diagnos-
ticados con retardo mental, entre otros diagndsticos. Se recomienda el articulo de Camilo Rodriguez «La infancia como
una problematica eugenésica en el Uruguay» (2021), y su tesis de la Maestria en Ensefianza Universitaria A cien afios del
primer plan y métodos de ensefianza sexual en el Uruguay. Sus vinculaciones con el discurso eugenésico (2020), ya que da
cuenta de la eugenesia y sus consecuencias en el tratamiento de la infancia.

62 Laeugenesia, teoria que propugnaba combatir la «degeneracién» de la «raza», amenazada por las enfermedades y los «vi-
cios» populares, en particular, el alcoholismo, la sifilis, la tuberculosis y las dolencias mentales, fue la creencia dominante
entre los médicos del Novecientos y dio forma concreta a la utopia de una sociedad gobernada por principios extraidos
de la biologfa (Barran, 1999, p. 35).
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Para este periodo, nos interesa reflexionar acerca de los trabajos de Eloisa Garcia Etchegoyen,
debido a que marcan un intento de cambio en la primacia discursiva del &mbito de la edu-
cacién especial. A partir de la segunda mitad de siglo xx, se evidencia un giro discursivo que
afecta a esta nocidn, fruto de los restos de inhumanidad de la posguerra que derivaron en otra
perspectiva acerca de las personas con discapacidad. Como sefiala Nuria Pérez (1998) en La
capacidad de ser sujeto. Mds alld de las técnicas en educacion especial, en los sesenta se tomo
conciencia de que la vida de los nifios anormales habia sido anulada por la ausencia de cuida-
dos, por lo tanto, subyacia una nocion de nifio cercana a la idea de muerte, y se ubico al nifio
con retardo mental en un lugar casi imposible de infancia. Segin Pérez (1998),

[...] corresponde, en sumomento de maxima expresion, con los afios 60y 70
de nuestro siglo y, en lo que a estas disciplinas se refiere, con el auge de los
movimientos antipsiquiatricos y de las propuestas antiautoritarias en educa-
cion. (p. 71)

Para Garcia Etchegoyen, en Uruguay, es clara esta cuestion, ya que ella intenta tomar distancia
del discurso eugenésico y de la medicina higienista para llegar a los discursos psi, como la
psicopedagogia, el psicoanalisis y la higiene mental. Sin pensarlo, de alguna forma, intentaba
que algo diferente del orden de la subjetividad, en este caso, la infancia anormal, aconteciera.
Garcia Etchegoyen se transformo en una activista que comenzé por cuestionar las narrativasy
tecnologias presentes en ese tiempo, principalmente las que ubican a la inteligencia como un
valor supremo para dirigir las practicas educativas. De todos modos, como emergente de ese
tiempo, es habitual encontrar en su lectura hibridacién de discursos, debido a su afectacién
por la discursividad de la primera mitad del siglo xx, con la que debié construir los cimientos de
sus ideas. De esto Garcia Etchegoyen (1966) era consciente: «<Es tan fuerte el énfasis que nuestra
sociedad pone en el valor de la inteligencia, que todos nosotros, en alguna forma, hemos sido
influidos por este esquema cultural» (p. 555).

Los fundamentos tedricos que analiza la autora en la nocion de nifio con retardo mental y sus
posibilidades educativas o psicoterapéuticas se acercan a la de infancia que nos proponemos
estudiar, la cual se vincula con lo que trabaja Pérez (1998): la capacidad de ser sujeto es la de
poder decir «<no», de ingresar critica o subjetivamente a la verdad, la realidad vy la cultura. Esta
capacidad se puede relacionar con laidea de infancia como irrupcion de subjetividad a contra-
punto de la idea de nifio. Como lo afirma Ana Maria Fernandez (2006):

[...] desde Lacan «lo nifio» entendido como «el nifio», en tanto que sujeto en
relacion con un discurso familiar, y «lo infantil», en tanto irrupcion de algo del
orden de lo subjetivo (mas alla de la edad cronoldgica), posibilita un abordaje
diferente. (p. 43)%

63  Jaques Lacan (1901-1981), psicoanalista francés.
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El arribo de Garcia Etchegoyen al &mbito educativo de la anormalidad se da en un contexto
de relaciones autoritarias de poder previas al golpe de Estado vy a la dictadura que, de alguna
forma, influyeron en su pensamiento, que se vio luego interrumpido por la situacién sociopo-
litica del pais que impuso una racionalidad conservadora y disciplinante mediante el terrory
el control. Su trabajo, a partir de este periodo, presenta rupturas en Uruguay y continuidad en
otros paises, de los cuales obtiene innumerables reconocimientos por su aporte en el disefio
de programasy proyectos de educacién especial y estimulacién temprana.

Seglin Renfrew (1999), Garcia Etchegoyen, en una entrevista de 1988 con el periodista uruguayo
Gustavo A. Ruegger, dijo:

En todo el continente hay centros admirables, de los que me siento parte y
muy orgullosa. Como el de Jamaica, por ejemplo. Un Centro de Estimulacion
Temprana donde ademas se pone en practica algo que siempre preconizamos:
la tercera edad viniendo en ayuda de los menores con problemas de retardo.
Como en Republica Dominicana, donde hay un trabajo verdaderamente de
vanguardia. O en Venezuela, donde todo lo que yo queria para mi pafs esta alla
realizado y recibi precisamente una condecoracién de su gobierno por esa ac-
cién. Como en Chile, que no necesité de nosotros. Solo fuimos coautores. Sus
técnicos se formaron aca y luego crearon alli centros admirables con distintas
orientaciones, sobre todo de estimulacién en las areas marginales. Y también
Argentina, Costa Rica, Panama han iniciado la estimulacion tempranay el con-
tinuado de servicios, o Colombia, donde hemos impulsado algo similar a los
Centros de Atencion a la Infancia y la Familia, los CAIF, que hace pocos dias se
lanzaron en el Uruguay mediante un acuerdo con la Unesco. Ahora se esta en
la etapa de integracion, que también hemos apoyado desde el instituto, para
favorecer el retorno a la sociedad de quienes tienen un retardo menory no hay
razon para que vivan en un ghetto. (en Renfrew, 1999, p. 88)

De esta manera, logra continuar con la produccién intelectual que, de alguna forma, fue parte
de un exilio intelectual forzado por el contexto politico del pais. Garcia Etchegoyen no se ate-
morizaba por una subjetividad posible de la minoridad, para este caso de los nifios con retardo
mental, pero la dictadura silencié en Uruguay a aquellos intelectuales que intentaron ocuparse

del tema.

El posible exilio intelectual que vivié Garcia Etchegoyen durante la dictadura en Uruguay nos
lleva a intentar rescatar una obra que consideramos relevante desde el punto de vista tedrico
para la actualidad. Para ello, se debié realizar una investigacién de la obra de la autora, ya que
en nuestro pais son escasas las referencias actuales a su trabajo y nos encontramos con impor-
tantes vacios en la busqueda de publicaciones en el citado periodo. Gracias a la biografia escri-
ta por Ileana Renfrew (1999) en Espafiay el aporte de familiares y colegas, hoy nos acercamos

alin mas a su obra.
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Maria Elofsa Garcia Etchegoyen, referente del cambio en la
educacion especial en Uruguay

Marfa Eloisa Garcia Etchegoyen naci6 en Montevideo en 1921 y fallecié en 1996. Comenzd su
carrera como maestra rural en Isla Patrulla, departamento de Treinta y Tres, contexto que des-
pertd su interés, por las dificultades de aprendizaje que detecto, lo que la llevo a formarse en
los Estados Unidos (EE. uu.), donde se especializd en educacion del nifio con retardo mental.

Fue directora de la antigua Escuela Auxiliar, luego de la Escuela de Recuperacién Psiquica n.°
1 (1949-1966), integrante del Consejo Nacional de Ensefianza Primaria y Normal (1967-1972)
y jefa de la Unidad de Educacién Especial y Preescolar del Instituto Interamericano del Nifio
(1966-1986). En el exterior, se resalta su rol como presidenta de la red Inclusion Internacional y
del Comité Interamericano de Educacion (cig), de la Organizacién de Estados Americanos (OEA).
También fue asesora de la Organizacion Cientifica y Cultural de las Naciones Unidas (Unesco),
la Organizacién Panamericana de la Salud (oPs), la Organizacion Mundial de la Salud (owms) y el
Comité Presidencial de los Estados Unidos para el Retardo Mental.

Durante su gestién en la Escuela de Recuperacién Psiquica de Montevideo (1949-1966) se ma-
terializo el cambio central en la educacion especial en Uruguay, mediante los programas que la
transformaron en una escuela piloto de educacion especial en América Latina, principalmente
por la creacion de la Clinica de Diagnostico Preescolar para Nifios Retardados y Orientacion de
Padres. Como lo afirmé el psicologo Howard Norris, al visitar nuestro pais como representante
de la comision Fulbright, de intercambio educacional entre Uruguay y Estados Unidos:

Unica en América Latina —en los EE. Uu. solo existen desde 1858—, la clinica
surgi¢ de un proyecto que la Sra. Eloisa Garcia E. de Lorenzo, directora de la
Escuela de Recuperacion Psiquica n.° 1, presenté al Consejo de Educacion
Primaria, por considerarla como un prerrequisito para lograr una actividad
mas exitosa en la escuela. (El Pais, 1962)

Ademas de esta clinica, se instituyd el Programa de Estimulacion Precoz para Nifios de Alto
Riesgo, que también fue pionero en las teorias de estimulacién precoz:

La creacién por la Prof. Garcia Etchegoyen de la Clinica de Estimulacién Pre-
coz hacia el afio 1964, primera en el Uruguay y en el mundo, permitié nuevas
expectativas para muchos nifios, con discapacidades o con alto riesgo. En
el caso de los nifios con sindrome de Down, abri6é un camino de esperanzas
cuya validez hoy se puede constatar. (Renfrew, 1999, p. 20)

Cuando Garcia Etchegoyen comenzé a dirigir la Escuela Auxiliar, creada por Emilio Verdesio, a

esta concurrian pocos alumnos, cuatro maestras, una auxiliar y una cocinera. «La escuela no
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tenfa ni planes de ensefianza ni servicios especiales; no se hacia ni trabajo con padres ni entre-
namiento de maestros, ni seleccion de alumnado» (Renfrew, 1999, p. 23). No se incluia a nifios
con retardo mental con coeficiente menor a 55 ni habia terapias grupales para padres.

La trayectoria de Garcia Etchegoyen la llevo a interesarse por las dificultades de aprendizaje y
esto la impulso a investigar acerca de las dificultades no solo en el nifio con retardo mental, sino
en otros, como los que viven en contextos fronterizos, por ejemplo, entre Uruguay y Brasil. Al
respecto, propuso el Proyecto de Alfabetizacion Bilinglie en Escuelas Fronterizas (Garcia Etchego-
yen, 1967), basado en la investigacion £l dialecto «fronterizo» del norte de Uruguay, realizada por
José Pedro Rona (1959).% El proyecto de Garcia Etchegoyen proponia trabajar los primeros afios
con la lengua portuguesa para luego pasar a la espafiola. Esta iniciativa fue fuertemente discuti-
day generd el rechazo de un sector importante del Parlamento. Producto del contexto politico,
se lo catalogd como amenaza a la soberania uruguaya. Pero, si bien este proyecto no alcanzé a
desarrollarse, marcé el comienzo de la preocupacion, que continla hasta nuestros dias, por la
cuestion del aprendizaje en la frontera, lo que da cuenta de la importancia de la obra de Garcia
Etchegoyen en los distintos &mbitos vinculados a las dificultades de aprendizaje.®®

Este debate se da en 1968, afio muy tumultuoso en la realidad politicosocial
uruguaya, y no alcanza a adquirir entidad a nivel de la opinién publica. Sin
embargo, motiva a muchos entendidos de temas educativos a pronunciarse
en los meses siguientes y deja planteada la cuestion fronteriza, que sera reto-
mada con nuevas direcciones en las décadas a venir. (Fustes, 2016, p. 61)

A partir de 1970, como jefa de la Unidad de Educacién Especial y Preescolar del Instituto Inte-
ramericano del Nifio (1966-1986), influyé en el disefio de programas de estimulacién precoz en
varios paises, como Espafia, y fue una importante referente tedrica de los planes de esa nacién
europea. Segln Maria Luisa de Ramén Laca,®

[...] como ella tenia esa vitalidad tan enorme, ese espiritu que contagiaba,
a los profesionales que ella impartié el curso de atencion temprana los dejo
absolutamente tocados. Desde luego que los veteranos de la atencion tem-
prana en Espafia son los discipulos que dejo Eloisa en 1975: su simiente (en
Renfrew, 1999, p. 89)

[...] la mas importante, sin duda, especialista en educacion especial de la re-
gion, requerida por todos los paises, colmada de honores y reconocimientos
internacionales, maestra siempre, pero sobre todo intermediaria permanente
entre las necesidades educativas de los minusvalidos y las mejores realizacio-
nes del mundo para atenderlas. (Roggi, 1996, s/d.)

64  Jefe del Departamento del Linglistica de la FHCE, UDELAR.
65 Paraampliar acerca del proyecto de Garcia Etchegoyen y el anélisis de su continuidad, se sugiere ver Fustes (2016).

66  Referente en inclusion de personas con discapacidad en Espafia, secretaria de la Confederacién Plena Inclusion, vicepresi-
denta de Inclusion Internacional, presidenta del Comité Espafiol de Representantes de Personas con Discapacidad (CERMI).
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En el exterior, recibio distinciones, como el Premio Kennedy, en 1966; el de Liderazgo en Defi-
ciencia Mental, otorgado por la Asociacion Americana para el Deficiente Mental (1976); el Pre-
mio a Realizaciones y Servicios Destacados en el Area de la Deficiencia Mental, de la Asociacién
Internacional para el Estudio Cientifico de la Deficiencia Mental en India (1986); la Distincion
Especial del Comité Presidencial de los EE. uu.; el Premio Andrés Bello, de la OEA (1988), y el
Premio Reina Sofia de Rehabilitacion y de Integracién, del Real Patronato de Prevencion y de
Atencién a Personas con Minusvalia (1995), entre otros (Renfrew, 1999, p. 13).

En 1966, en el marco de su consultoria en el Comité Presidencial para el Retardo Mental en EE.
Uu., creado por la familia Kennedy, paso a formar parte de la institucion Special Olimpic.” Esta
integracion posibilité que Uruguay participara hasta la actualidad en las Olimpiadas Especiales.

Nocion de nifio e infancia con retardo mental en el trabajo
de Eloisa Garcia Etchegoyen. Aporte de la psicologia y el
psicoanalisis

Se considera la distancia conceptual que aporta el psicoanalisis con respecto a la idea de nifio
e infancia, la nocion de nifio como sujeto en relacién con un discurso familiar y lo infantil en
tanto irrupcion subjetiva (Fernandez, 2006, p. 43). Si bien Garcia Etchegoyen lo nombra de for-
ma indistinta, se puede inferir su acertada intuicion en este asunto vinculado a la subjetividad.
La autora dedicdé gran parte de su trabajo intelectual a las experiencias en los primeros afios de
viday realizd aportes muy importantes para ese tiempo sobre la estimulacién precoz y los efec-
tos de las carencias culturales y emocionales, entre otros. «La deprivacion afectiva, pérdida de
amory seguridad, es un factor relevante en la incapacidad para aprender» (Garcia Etchegoyen,
1967, p. 158).

Como antes se menciono, la trama discursiva en la primera mitad de siglo xx con relacion al
nifio con retardo mental generd aquellos efectos de verdad que ubican al anormal como «su-
jeto peligroso» y «monstruo» (Foucault, 1974-1975). Al respecto, se aprecia que Garcia Etche-
goyen intentd intervenir sobre estas «verdades», que provenian principalmente del discurso
eugenésico y la medicina higienista.

La influencia tedrica de la autora, que le permitié nutrirse de aquellas corrientes discursivas
que comenzaban a cuestionar las condiciones del tratamiento de la anormalidad, comenzd
a gestarse durante su estadia en EE. uu., donde se iniciaba lo que hoy se denomina modelo

67 LaSpecial Olimpices unainstitucion que funciona bajo la Fundacién Joseph Kennedy. Los familiares del ex presidente de
Estados Unidos tienen una hermana, Rose, con discapacidad intelectual. Fue durante el mandato de Kennedy que esta
fundacién cobrd vigor en ese pais y en todo el mundo (Machado, 2000).
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social de discapacidad.®® Este se origind en la iniciativa de las personas con discapacidad, que
impulsaron los cambios politicos a favor de las minorias, y el activismo de la familia Kennedy, a
través de la creacion del Comité Presidencial para el Retardo Mental por parte de John Kennedy
(1965),% del que luego Garcia Etchegoyen fue miembro consultor (Renfrew, 1995, p. 83).

Garcia Etchegoyen fue becada para estudiar en EE. UU., como pasante en una escuela para
nifios con lesiones cerebrales, por recomendacion del Dr. Mira y Lépez, y trabajé con Alfred
Strauss, director del centro.” En ese tiempo, obtuvo un titulo de Méster en Psicologia Clinica
en la Universidad de Michigan. Su conexién con este pais la llevé a representar a la Comision
Fulbright, a través de la cual recibi¢ docentes para su formacion en la Escuela de Recuperacion
Psiquica. Ejemplo de ello fue la visita en 1962 del psicélogo v psiquiatra Howard Norris, quien

[...] fue seleccionado por la Comision Fulbright, organismo dedicado al in-
tercambio educacional entre Uruguay y EE. UU., para venir a nuestro pais a
entrenar el equipo técnico de la Clinica de Diagnostico Preescolar para Nifios
Retardadosy Orientacion de Padres. (El Pais, 1962)

La construccion de la idea de infancia con retardo mental en los trabajos de Garcia Etchegoyen
se gestd principalmente en el dambito educativo y vinculada a las cuestiones del aprendizaje.
En un posible intento de distanciarse de las nociones predominantes de su tiempo, no solo se
nutrié de las nuevas corrientes discursivas, sino que retomo el trabajo de Itard, quien, en 1799,
al intentar educar al salvaje de Aveyron, abrio la interrogante acerca de como aprenden los
nifios retardados mentales.

Desde el momento en que por primera vez ltard intentd educar al salvaje de
Aveyron en 1799, la pregunta de «cémo aprenden los individuos retardados
mentales» ha estado en la mente de educadores, psicélogos y médicos, los
cuales han venido investigando en busca de una respuesta adecuada. (Garcia
Etchegoyhen, 1967, p. 153)

Es interesante este acontecimiento en la labor de Garcia Etchegoyen y en ese tiempo, debido
a que, como lo expresan Huertas y del Cura (1996), Jean M. Itard (1774-1838) y Edouard Séguin
(1812-1880), pioneros en el estudio pedagdgico del retraso mental, fueron «desvalorizados» por
los cientificos que guiaban las tecnologias pedagdgicas de la anormalidad como Alfred Binet
(1857-1911) y Théodore Simon (1872-1961), quienes realizaron un corte epistemolégico con los
anteriores. Asi lo afirmaron Huertas y Del Cura (1996):

68 Lascausas que originan la discapacidad son preponderantemente sociales (Palacios, 2008).

69  De forma posterior, en 1965, su hermano Robert Kennedy visit6 algunas instituciones estatales. En diciembre de dicho
afio, Burton Blatt (Universidad de Boston), acompafiado por el fotégrafo Fred Kaplan, que llevaba una camara oculta,
visito las instituciones para registrar «fotos escalofriantes» en el libro Navidad en el purgatorio (Palacios, 2008, p. 95).

70  ElDr. Alfred Strauss, un judio aleméan que habia escapado de Hitler, yendo primero a Espafia a trabajar con el Dr. Mira'y
Lopezy luego a Estados Unidos (Renfrew, 1999, p. 18).
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La alusion a pioneros como ltard, Falret o Voisin era poco menos que obliga-
da. La critica méas dura se la dedican al franco americano E. Séguin, opinando
que en sus obras hay paginas de interés, pero también muchos puntos oscu-
ros e, incluso, absurdos. (p. 117)

Garcia Etchegoyen se apart6 de las tecnologias clésicas experimentales de su tiempo, como las
baterias de test, clasificaciones que llevaban al nifio con retardo mental a un lugar de objeto de
segregacion. Dijo: «Tal vez la observacién cuidadosamente controlada de la actividad diaria pue-
da iluminarnos maés que los problemas artificiales resueltos en apartados de elaborados labo-
ratorios psicoldgicos» (Garcia Etchegoyen, 1967, p. 168). Por este acontecimiento, mas adelante,
retomo la pregunta de Itard en 1967, la cual considerd que estaba practicamente olvidada, y dijo:
«Las investigaciones referentes a las teorias del aprendizaje con retrasados mentales y sus impli-
cancias educativas son escasas en la bibliografia mundial» (Garcia Etchegoyen, 1967, p. 154). Este
hecho la llev a indagar las teorias del aprendizaje que comenzaban a llegar a Uruguay, como las
de Jean Piaget, de las cuales se nutrié. Sin embargo, se deja entrever, al recorrer los trabajos de
su autoria, que no adhirid en su esencia a ninguna, aungue si se reconoce a una muijer lectora,
enriquecida por las teorias de su entorno y con posicion critica con relacion a no anteponer la
teorfa al nifio. Es habitual ver en sus conclusiones afirmaciones y propuestas como la siguiente:

Mirar a cada nifio con una posible proposicién de realizacion [...] modificar
el programa de ensefianza, sustituyendo la tendencia actual de aplicar pro-
gramas aminorados, simplificados. [...] Los maestros, psicologos y médicos
debemos encontrar a los nifios donde estén y como estén, de alli partir con
ellos para ayudarlos. (Garcia Etchegoyen, 1967, p. 169)

La modificacion del programa de ensefianza, cuestién en que la autora insistia, se acompafié
de su interés por las dificultades semanticas que obstaculizan la comprensiéon de lo que se
entiende por retardo mental, inteligencia, aprendizaje, cura o ayuda. Desde la autocritica, logro
visualizar y problematizar las nociones y terminologias que provienen de discursos obturan-
tes y con escasa fundamentacion cientifica. Dijo que «cualquier investigador que dedique su
trabajo en este campo debe empezar por definir de forma adecuada los términos que utilice,
porque hasta tanto no haya una terminologia que clarifique las definiciones la confusién seré
continua» (Garcia Etchegoyen, 1966, p. 557).

El trabajo de Garcia Etchegoyen permitié ampliar el campo de las dificultades de aprendizaje
en el retardo mental, asi como pensar las posibilidades psicoterapéuticas. Para la autora, las
dificultades de aprendizaje no se encontraban en los factores hereditarios de degeneracion,
moral o familiar. Si bien contempl6 las causas médicas, como las lesiones cerebrales, tomé
consciencia de que en primer lugar se debe revisar las dificultades de los profesionales que
continuaban basandose en aquellas seméanticas del retardo mental que obstaculizaban los
procesos de aprendizaje.
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Comenzd arevisar las nociones de inteligencia, aprendizaje y cura. Este movimiento la acerco a
considerar concepciones éticas y de cuidado notoriamente distanciadas de las predominantes
en la primera mitad de siglo xx. Las dificultades de aprendizaje en el retardo mental no depen-
den de forma Unica de la inteligencia,

[...] hay evidencia de que el nivel intelectual no puede ser tomado como pro-
nostico de la habilidad para aprender de los retardados mentales y el apren-
dizaje es variable de individuo a individuo y en el mismo sujeto con areas dis-
crepantes. (Garcia Etchegoyhen, 1967, p. 168)

La autora es bien critica con aquellas creencias del origen innato de la dificultad del retardo
mental que terminaban justificando toda forma de renuncia a abordar y explorar la compleji-
dad que la problemética del aprendizaje en cada nifio con retardo mental requeria. En Posibili-
dades del aprendizaje intelectual en los débiles mentales, sefialé:

El problema general de las diferencias individuales y la habilidad para apren-
der casi no se encuentra planteado en la literatura psicolégica. Esta comple-
jidad ha estado enmascarada en cierto sentido, porque hasta ahora todas
las diferencias en ejecucién se explicaban como incapacidades innatas para
adquirir conocimientos. Debido a esta creencia muchos factores de gran rele-
vancia en el aprendizaje, tales como memoria, curiosidad, capacidad de imi-
tacion, ensayo y error, juego imaginativo, casi no han sido explorados. (Garcia

Etchegoyen, 1967, p. 157)

Deja a un lado los clasicos factores que atiende esta psicologia, como la atencién, la memoria
o la velocidad de procesamiento, para abordar la revision de aspectos dindmicos, como la cu-
riosidad, el asombroy el juego imaginativo:

[...] hemos de cambiar, ha de transformarse nuestro concepto de aprendizaje
y del que aprende. Los conceptos actuales en su mayoria conciben al alumno
como un ser que responde a un estimulo, algo asi como la respuesta a una
maquina donde ponemos 5 centésimos y algo sale. [.. ]

Este concepto de alumno nos lleva a laidea de que el aprendizaje no es solo la
formacién de asociaciones, en particular asociaciones en forma de conexio-
nes estimulo-respuesta, sino que aprender es descubirir, revelar informacion.
(Garcia Etchegoyen, 1967, pp. 163-164)

El aprendizaje como sinénimo del descubrimiento ya no estara condicionado de forma exclusi-
va por la posibilidad genética, sino que puede verse afectado por las carencias, principalmente
de los primeros afios de vida.
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Acerca de las posibilidades psicoterapéuticas en el retardo mental, esta es una preocupacion
central en el trabajo de Garcia Etchegoyen y su principal critica es hacia los profesionales que
se niegan a considerarla:

Desde que la psicoterapia se basa, en general, en la comunicacion verbal, se
ha pensado que con una comprensién limitada hacia la expresion verbal no
podia haber resultados satisfactorios. [...] Muchos especialistas psicoanalis-
tasy aquellos que hacen una terapia no directa han expresado reiteradamen-
te que los retardados mentales por debajo del nivel de 75 a 80 no pueden
beneficiarse de las técnicas. (Garcia Etchegoyen, 1966, p. 554)

Adhiri6 a la recepcién de las teorias que se distancian de la psicologia experimental para con-
templar otras, como el psicoanalisis, e intenta fundamentar su posibilidad clinica en el retar-
dado mental o su familia. Es probable que para trabajar con la familia se haya basado en Pi-
chon-Riviere. Esto le permitié comprender que la problematica del aprendizaje en el retardo
mental puede requerir psicoterapia individual o familiar:

Hacia fines de los afios cincuenta, Eloisa Garcia Etchegoyen, una de las pioneras de la educa-
cion especial de Uruguay y gran difusora a escala internacional del nuevo ideario, realizaba te-
rapia de grupo con las madres de los nifios retardados de la Escuela de Recuperacion Psiquica
de Montevideo. Con un encuadre de trabajo inspirado en la dindmica de grupo y el psicoana-
lisis, la célebre psicologa uruguaya condujo la terapia durante seis meses, con encuentros de
una horay media semanal. (Vega, 2010, p. 73)

Seglin Vega (2010), en lo que respecta al trabajo de Garcia Etchegoyen, el freudismo se afian-
zaba en la escuela especial para buscar la verdad sobre el nifio con retardo mental a través de
la exploracion de los complejos inconscientes. Esto la acerca a una valoracion sistémica de la
psicoterapia familiar que ird acentuando a lo largo de sus trabajos.

En las viil Jornadas Pediétricas Uruguayas, en 1966, presenta una exposicion titulada Posibili-
dades y resistencias en la psicoterapia con retardados mentales, con el fin de problematizar el
hecho de que un nimero considerable de psicélogos y psiquiatras no intentan la psicoterapia
con personas con el diagndstico de retardo mental.

[...] aln hoy, muchos psicélogos y psiquiatras no intentan la psicoterapia con
los individuos diagnosticados como retardados mentales. Nos interesa, en
esta reunion de psicélogos, plantear el problema, a efectos de crear un positi-
vo interés para que se intente el esfuerzo perseverante en este campo. (Garcia
Echegoyen, 1966, p. 554)
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Indica que para muchos «es mas positivo liberar a un neurdtico inteligente de sus inhibiciones
y defensas que dedicar cientos de horas a un retardado que solo lograra efectuar trabajos no
calificados en su vida adulta» (Garcia Echegoyen, 1966, p. 554).

Garcia Etchegoyen (1966) defiende la psicoterapia con aquellos sujetos diagnosticados con re-
tardo mental y da cuenta de que se obtiene «comprensién de temores o ansiedades, manejan
mejor sus impulsos y reaccionan constructivamente con sus frustraciones». Para esto, es fun-
damental que el «terapeuta deba sentir que el paciente es un ser humano, con necesidades,
tensiones y satisfacciones» (p. 554).

Creemos, a través de nuestra experiencia, que debe haber una transferencia po-
sitiva, no solo entre el terapeuta y el retardado que recibe el tratamiento, sino
—y esto queremos enfatizarlo— una transferencia también entre el retardado
mental y el tipo de material que utilizamos. (Garcia Etchegoyen, 1966, p. 555)

De esta forma, la autora considera al retardo mental como un

sintoma complejo, resultado de una amplia variedad de condiciones que in-
cluyen no solo defectos del sistema nervioso central, sino aquellas derivadas
de la esfera social y psicolégica. Este concepto lleva en muchos casos a en-
tender al retardo mental como una condicion dindmicay no estética, pasible
de modificaciones a través de tratamientos educativos, psiquiatricos y otros.
(Garcia Etchegoyen, 1967, pp. 154-155)

La nocion de infancia, para Garcia Etchegoyen, contempla la narrativa de sufrimiento del nifio
con retardo mental, un movimiento potente y novedoso para su tiempo.

Fl conoce el fracaso y el miedo que los continuos fracasos engendran, conoce
el miedo de ser o sentirse agobiado por maestros que menoscaban la cultura
y deficiencia de su sociedad. El sabe del miedo de estar en una clase con una
maestra que lo rechaza, que no lo entiende, que no tiene fe en él ni cuenta
nunca con que él pueda tener éxito. Sufre por la incomprension de maestros
cuyos principios son totalmente distintos, que no han sido preparados para
interpretarlo. (Garcia Etchegoyen, 1967, p. 160)

Esto muestra a Garcia Etchegoyen como una de las figuras que representan el cambio en que
se fundamenta la feminizacion de la educacion especial que plantea Pérez (1998), a diferencia
de lo exclusivamente médico-psicopedagogico.

A partir de una relectura de los trabajos Itard, de la figura femenina de madame Guerin, a con-
trapunto de la experiencia de Hellen Keller y Ana Sullivan, Pérez distingue entre tratamiento
puramente médico y practicas de cuidado.
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Se trato de basarse en aquello que la infancia muestra como necesidad, como
deseo, como avidez, permitir que eso principalmente sea lo importante del pro-
ceso y se convierta en el producto mismo de la educacion: entusiasmo, imagi-
nacion, creatividad. La viday los textos que Hellen Keller escribié muestran que
Sullivan supo mantenery sostener este entusiasmo. (Pérez, 1998, p. 67)

A modo de conclusiones

El trabajo de Garcia Etchegoyen resulta una intervencién en el orden del discurso acerca de la
anormalidad. De acuerdo con el pensamiento foucaultiano, vemos que interviene en el &ambito
de la educacién especial en Uruguay sobre aquellas «verdades» que constituyeron al sujeto
con el diagndstico de retardo mental. En este caso, revisa las practicas y los discursos en los que
el sujeto emerge como efecto.

Ubicamos a la autora como una de las figuras que representa el cambio en que se fundamen-
ta la feminizacion de la educacion especial vinculada a la idea de cuidado que plantea Pérez
(1998), a diferencia de lo exclusivamente médico-psicopedagdgico. En este sentido, Garcia Et-
chegoyen intenta alejarse de las clasificaciones tradicionales que segregaban y definian al nifio
con retardo mental mediante una tipologia de anormalidad, segln los niveles de inteligencia,
educabilidad y peligrosidad del sujeto. Hasta esa época, se consideraba de forma exclusiva al
nifio anormal como un sujeto peligroso, improductivo, ineducable y degenerado. Si bien estos
significados continlan hasta nuestros dias, podemos decir que hacia 1960, con Garcia Etche-
goyen, se plantea la pregunta por el sujeto. Como lo afirma Laznik-Penot (1995), se tratara de
«permitir, en primer lugar, que [...] el sujeto del enunciado tenga la posibilidad de emerger.
Solo entonces podré plantearse la pregunta por el sujeto de la enunciacion, del sujeto del de-
seo» (p. 270).

La importancia que Garcia Etchegoyen le asignd a la estimulacién precoz muestra la diferencia
marcada entre infancia y nifiez.

Este movimiento en la educacion especial, seglin Garcia Etchegoyen, resulta en que al menos
una linea de trabajo con las personas con discapacidad no considera a los nifios con retardo
mental como sujetos ineducables o peligrosos. Si bien el discurso productivo capitalista se ins-
talé en la Modernidad, para quedarse hasta nuestros dias, la blsqueda ya no sera Unicamente
la de conseguir la productividad del sujeto, sino que algo del orden de lo subjetivo irrumpa
tanto en el nifio con retardo mental como en su familia.

Con su trabajo procurd desestimar aquellos discursos cargados de prejuicios hacia las posibi-
lidades educativasy psicoterapéuticas que podrian permitir que algo del orden de lo subjetivo
aconteciera, pero la interrupcion de su labor durante la dictadura civico-militar detuvo estos
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procesos en la educacion especial uruguaya. La capacidad de ser sujeto otra vez casi imposi-
ble para estas infancias. Por ello, se invita al lector a reflexionar y estar atento a los discursos
que aun hoy contintian obturando las posibilidades de existencia del nifio con retardo mental

como sujeto.
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Psicosis e infancia en el Uruguay (1955-1984)

IAEL ACHER, LORRAINE BAKER

Introduccion

El siguiente trabajo se elabor6 a partir de una revision bibliografica en archivos histéricos de
los campos médico, psicolégico y psicoanalitico uruguayos en el periodo comprendido entre
1955y 1984. Se indagd acerca de los temas de infanciay psicosis en las publicaciones de la Aso-
ciacion Psicoanalitica del Uruguay (APU), la Revista Uruguaya de Psicoandlisis (rue), la Revista
de Psiquiatria del Uruguay (rev), los Anales del Primer Congreso Latinoamericano de Psiquiatria
Infantil del Uruguay 'y en las de la Asociacién de Psicopatologia y Psiquiatria de la Infancia y la
Adolescencia del Uruguay (APPIA), con el objetivo de observar el recorrido discursivo a lo largo
de estas décadas, enfatizando en las teorias psiy las concepciones de infancia que se van intro-
duciendo con relacién a las psicosis.

En el proceso de rastreo surgio la necesidad de ordenar algunos acontecimientos académicos
para construir una historizacién o breve recorrido contextual, dado que los articulos encontra-
dos se originaron en seminarios o conferencias de jornadas académicas desarrolladas por el
ambito psi en nuestro pais. En orden cronoldgico, se llevo a cabo el Congreso de Salud Mental
del Nifio, planificado por la Organizacién Mundial de la Salud (oms) en el afio 1955 —también
llamado V Congreso de Higiene Médico Infantil—; la 1.2 Jornada Nacional de Psicologfa Infantil,
en 1966; el 1. Congreso Latinoamericano de Psiquiatria Infantil y Profesiones Afines, coordina-
do por la APPIA, en 1969; las Jornadas sobre Psicoterapia del Nifio y su Familia, en 1977, y las
Jornadas sobre Aspectos Clinicos y Estructurales de la Psicosis Infantil, en 1980.

Se observa, a priori, una evolucion discursiva desde una perspectiva higienista y categorizante,
proveniente del discurso médico —psiquiatria y neuropediatria—, hacia una concepcion mas
terapéutica. En esta, comenzaron a fortalecerse las ideas psicoanaliticas, primero con base en
la teoria inglesa, kleiniana en esencia, y mas adelante con aportes de la teoria francesa y la
llegada de los textos de Lacan.” Se percibe que la idea de un agente patdégeno causante de
la enfermedad da lugar a una terapéutica que posibilita un tratamiento que involucra a la red
familiary considera al nifio como portador de un sintoma familiar.

71 Jacques Lacan (1901-1981) fue un psiquiatra y psicoanalista francés, conocido por sus aportes teéricos al psicoanalisis.
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La salud mental de los ninos y el contacto con la realidad. El
binomio desarrollado/primitivo

Es interesante resaltar que una de las particularidades de la historia uruguaya de la atencién a
las infancias comprometidas a nivel psiquico comienza a gestarse en el campo de la pediatria.
De las fuentes, se obtiene el dato de la conformacién del Servicio de Psiquiatria Infantil, en el
Hospital Pedro Visca, centro para nifios, fundado en 1922, que comenzé a funcionar de forma
organizada en 1947, con la denominacién de Clinica Médico Psicoldgica, gracias a un nlcleo de
médicos y psicélogos liderados por el pediatra Julio Marcos, quien defendia la salud integral
del nifio y se interesé por los problemas psicolédgicos de los pacientes que asistian por padeci-
mientos somaticas (Aldabe, 1979).

En la década del cincuenta, se consolido la Asociacién Psicoanalitica del Uruguay (apu) y se
comenzo a publicar trabajos sobre tratamientos de nifios psicéticos en la Revista Uruguaya
de Psicoandlisis (rup). En ellos se percibe el fundamento tedrico de la escuela psicoanalitica
inglesa (Asociacion Psicoanalitica Internacional [IPA, por sus siglas en inglés]) y, en especial,
la influencia de Melanie Klein.”” Algunos ejemplos son los textos de Arminda Aberastury (1956)
y Laura Achard (1957): «Detencion en el desarrollo del lenguaje en una nifia de seis afios» y
«Mutismo y comunicacion no verbal en un nifio autista», respectivamente. En estos trabajos
se plantea la labor con la famosa caja de juegos, el tratamiento de las angustias depresivas y
paranoides de los nifios y se hace referencia a la relacion objetal con la hipotesis de un objeto
dafiado en la representacién inconsciente del nifio, todos elementos de la teoria kleiniana. En
las descripciones de los tratamientos, predominan la interpretacion verbalizada como herra-
mienta clinica y la contratransferencia como método interpretativo. Por su parte, las hipotesis
etiolégicas de la enfermedad se orientaban, en ese momento, a determinadas caracteristicas
y acciones de las madres de los pacientes; de ellas y de sus actitudes hacia los hijos también
dependia la posibilidad del tratamiento. Se menciona, por ejemplo, el destete brusco como
causa de la enfermedad y las resistencias de las madres como obstaculo para el tratamiento.

En cuanto a la descripcién de las psicosis, las caracteristicas clinicas que aparecen en las pri-
meras décadas del periodo estudiado muestran un rechazo hacia el mundo externo, lo cual
supone la idea de una dualidad prefigurada para pensar el psiquismo del nifio: mundo interior/
mundo exterior. Otra de las ideas que se infiere de la lectura de estos trabajos es la de una lentifi-
cacion en el desarrollo, lo cual es clave para situar la psicosis entre las anomalias. Se la describe

como un funcionamiento erréneo o no acorde con lo esperado por la biologia o por la norma.

72 Melanie Klein (1882-1960), psicoanalista britanica que trabajé con nifios psicéticos de muy temprana edad y desarroll6
una amplia teoria para su tratamiento clinico.
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También se utiliza laidea de desadaptacion de la realidad, o de «formas primitivas» de contacto
con esta, que permite visualizar su contracara: la adaptacion.

El abordaje clinico de estos nifios da pautas para conceptualizar la infancia desde el campo psi
uruguayo en las décadas del cincuenta y el sesenta. Podemos decir que esta clara la nocion
de infancia normal y su reverso: la infancia anormal, en la que se ubica a los nifios psicoticos
0 autistas.” ;Sera que estos nifios que presentaban un desarrollo lentificado demoraban mas
en crecer o sera que el desarrollo se encontraba interrumpido para siempre en ellos? En tanto
«nifios eternos, jel Estado no podia disponer de su fuerza productiva? ;Cual es la realidad con
la que se esperaba que hicieran contacto estos primitivos? ;A qué debian adaptarse?

Los psicoanalistas uruguayos de la época identificaron la necesidad de una metodologia espe-
cial de tratamiento orientada a lograr acortar la distancia con dicha realidad. En esto se situd su
expresion, su busqueda y sus desarrollos tedrico-clinicos.

Con relacion al ambito médico psiquiatrico, la reu publicd por primera vez en 1958 un traba-
jo de la Dra. Telma Reca (argentina) en el que se hacia referencia a la infancia y a la psicosis.
Este se tituld «Neurosis y psicosis en la infancia» y trataba acerca de un seminario dictado en
Montevideo en el Congreso de Salud Mental del Nifio (1955), planificado por la oms. El texto
representa la primera mencion de la psicosis infantil en el archivo de la revista. Las referencias
tedricas que nombra la autora son vastas, provenientes de diferentes partes del mundo y con
enfoques diversos. Desde Sante De Sanctis, con el concepto de demencia precocisima, pasan-
do por Bowlbyy su teoria del apego, Spitz, con su propuesta acerca de las reacciones psicéticas
maés tempranas, Mahler, con su teoria sobre las psicosis autisticas y simbioticas, hasta Harms
y su tratado sobre la psicologia del nifio anormal, Goldstein, desde una perspectiva neurop-
sicologica, y Kanner, con su propuesta acerca de los trastornos autistas del contacto afectivo.
En este seminario, Reca (1958) planted que la psicosis «es un capitulo en plena elaboracién,
oscuro todavia, y menos conocido por ende» (p. 21) y repaso su estudio en el ambito interna-
cional, que comenzaba con De Sanctis (Italia, 1905) quien descubrié lo que nombré demencia
precocisima:™ se trataba de sintomas psicoticos en nifios. En otros paises aparecieron casos
similares y se los designé como esquizofrenias. En esos tiempos, casi todos los autores usaron
como sinénimos esquizofrenia 'y psicosis.

73 Nominaciones que aparecen vinculadas en la época, de forma tal que el autismo se describe como sintoma de la psicosis.

74 Demencia precocisima deriva del término dementia praecoz, acufiado por Emil Kraepelin, para describir lo que hoy se
entiende por esquizofrenia en los manuales de psiquiatria. La demencia, por un lado, alude a la pérdida de las facultades
intelectuales. En el caso de la esquizofrenia, la desintegracion psiquica es tal y avanza tan insidiosamente que su evolu-
cién resulta en el término de la vida intelectual. Por otro lado, puede entenderse que lo precoz hace referencia a la corta
vida del sujeto al momento de la irrupcion de esta patologia; en esta clave el término demencia precocisima enfatizaria
en la edad evolutiva. Mientras que la demencia precoz aparecia en jovenes y adolescentes, la demencia precocisima
«tomaba» la mente de los nifios, sujetos en plena evolucion, cuyo intelecto no llegaba a desarrollarse, ;o sera que esta
dificultad ya venia en la matriz? Morel (1860), por ejemplo, también usé el término demencia precoz para referirse a las
«locuras hereditarias», para las cuales sentenciaba una existencia intelectual limitada.
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En relacion con las hipétesis acerca del origen de la psicosis, observamos que, en torno a la
década del sesenta, se propone a

[...] la ansiedad, como fendmeno basico de la vida psiquica [...] a través de
Cuya existencia ejercen su accion los agentes patégenos capaces de engen-
drar problemas de conducta y neurosis y que, si no es factor causal primor-
dial, es por lo menos componente importante de las psicosis. (Goldstein en
Reca, 1958, p. 28)

Entendemos que en esa década predominaba el discurso higienista ligado estrechamente a la
idea de un comportamiento moralmente sano. Las conductas disruptivas con respecto al orden
establecido eran el indicador de la enfermedad mental, sefialaban la presencia de un agente
patdgeno que se instalaba en cuerpos en los que prevalecia la ansiedad o la inquietud. El nifio
normal continuaba siendo el ideal que representaba al futuro ciudadano que proyectaba el Es-
tado moderno. Queda claro que la psicosis escapaba de este ideal y era asociada a problemas
en el desarrollo que alin no se lograba clasificar. Lejos de ser el sufrimiento del nifio el centro
de la preocupacién de los médicos de la época, lo que causaba su desvelo era la dificultad por
una ubicacion nosografica para esta nueva categoria. También era necesario comprender las
patologias del mundo adulto con el fin de desinfectar a la poblacidn. Reca (1958) entendia que
la contribucién al estudio de las psicosis en los niflos podria explicar cuadros psiquiatricos de
la edad adulta y orientar el establecimiento de planes de prevencién o profilaxis.

Se observa en los documentos que otra de las figuras que se destaca en el &mbito de la psiquia-
tria esladel Dr. Luis Enrique Prego Silva,” quien estaba vinculado a la psicologia 'y el psicoanali-
sis. En 1966, en las Primeras Jornadas Nacionales de Psicologia Infantil, ofrecié una conferencia
titulada Psicosis en el nifio, en la que distinguié la psicosis de los trastornos psicoticos tem-
pranos y asegurd que la primera solo era aplicable en nifios mayores y adolescentes. Esta se
expresaba, segln el autor, en forma de desérdenes caracterizados por la desintegracion de la
personalidad y el fracaso en la «correcta» evaluacién de la realidad. En cuanto a los segundos,
los trastornos psicéticos tempranos, insinu¢ la dificultad en su definicion, dada la presencia, en
esa etapa, de un aparato psiquico inmaduro o de un «yo» no estructurado adn.

En cuanto a las influencias tedricas, Prego Silva (1966) hace referencia a la psiquiatria francesa,
mencionando a Corboz, Heuyer y Lebovici, y asimismo se percibe una perspectiva psicoana-
litica kleiniana. Esta se vincula con un orden de relaciones objetales patologicas y una inade-

75 Luis Enrique Prego Silva (1917-2004), miembro de honor de la Asociacién de Psiquiatria del Uruguay, quien, cuando se
desempefiaba en la Facultad de Medicina, en la década del cincuenta, obtuvo dos becas de la oms, una para realizar
cursos de Psiquiatria Infantil en el Hospital General de Cincinnatiy en el Instituto de Baltimore, en los Estados Unidos, y
otra para participar en un seminario en Chichester, Inglaterra, y desarrollar el Primer Seminario Latinoamericano sobre
Higiene Mental Infantil. Fue presidente en los comienzos de la APU, en cuya revista fue redactor. Fue presidente del Comité
Organizador del Primer Congreso Latinoamericano de Psiquiatria Infantil y Adolescencia, que se realizo en Punta del Este,
Uruguay, en 1969,y en 1976 fundé una clinica privada de Psiquiatria Infantil, Adolescencia y Familia (s/ d).
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cuada correspondencia con el mundo externo e interno que perturba la organizacion de la per-
sonalidad del nifio. Estos «desdrdenes» se infieren de la observacion de conductas calificadas
como primitivas, en las que se advierte una insuficiente diferenciacion entre «yo» y «no yo». Se
entiende que se trataria de un déficit en la adquisicién de recursos mas «evolucionados», o
que muestra un marcado sesgo evolucionista que se filtra en la teoria psi.

Por su parte, con relacion a la clasificacion de los tipos de psicosis, Prego Silva (1966) destaca
el predominio de la esquizofrenia e indica que no encontré casos de paranoia o de psicosis
maniaco depresiva en nifios. Observa que la sintomatologia esquizofrénica no difiere dema-
siado de la del adulto, y al autismo™ lo describe como corolario de las perturbaciones de la
afectividad en esos cuadros, por lo tanto, es tomado como sintoma. Por Ultimo, para referirse
a la etiologia, sefiala que el criterio se divide en dos grandes grupos de investigadores: los que
asumen un origen organico (discurso neuroldgico) y aquellos que entienden que se trata de
una causalidad psiquica (psicoanalisis).

A finales de la década del sesenta, en el Primer Congreso Latinoamericano de Psiquiatria In-
fantil del Uruguay (1969), la Dra. Aida Ascer de Loy y el Dr. Hersch Hoffnung —otra de las figuras
estudiosas de la relacion infancia-psicosis— presentaron un trabajo que ilustraba con nitidez el
criterio bioldgico. Se traté de las conclusiones de una revision de 20 pacientes con sindromes
psicoticos (nifios de diferentes edades y de ambos sexos), de cuyo analisis surgié la coinciden-
cia de algunos elementos en los antecedentes personales y familiares (rechazo del embarazo
por parte de la madre, sufrimiento perinatal), en la expresién clinica (ansiedad, trastornos del
esquema corporal, autismo, sindrome delirante, trastornos de la afectividad, regresiones con-
ductuales) y en la evolucién (en 10 de 20 se constato retardo de maduracion neuropsiquica).
Lo mas llamativo es esto Ultimo: se entiende que la mitad de la muestra responde a un criterio
neuroldgico. De los tratamientos, dicen que «casi la mitad de los casos recibieron o estan reci-
biendo actualmente psicoterapia individual o grupal» y destacan que «5 han sido incluidos en
un grupo analitico con el propdsito de evaluar esta técnica con pacientes psicoticos en ambien-
te hospitalario» (Ascer de Loy y Hoffnung, 1969, p. 111). Lo cual nos orienta a pensar que hay
una apertura hacia tratamientos que no son exclusivamente bioldgicos para casos en los que
las causas tampoco lo son. En este sentido, se ensayan dispositivos analiticos en los hospitales
y comienzan a diagramarse abordajes grupales.

76  Como sintoma, no como estructura.
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Terapéutica de las psicosis en los nifios: entre lo normal y lo
patologico

En la década del setenta, el Dr. Hersch Hoffnung aporté una mirada critica y dio cuenta de una
sensibilidad para pensar la infancia que interpelaba la rigidez conceptual y la indiferencia que
proponia la psiquiatria mas clasica, trasladando los cuadros psiquiatricos de los adultos a los
nifios. En ese aspecto, se observa el cambio hacia una especialidad en la clinica psiquiatrica
con criterios especificos: el tratamiento de nifios. En el articulo «Consideraciones sobre tra-
tamiento medicamentoso de nifios con trastornos psicoticos» (publicado por la revista de la
APPIA en 1971), Hoffnung plantea que el concepto basico de la psiquiatria infantil es que toda
afeccion psicopatologica debe ser considerada no como una entidad fija, sino como algo dina-
mico, dado que el nifio es un seren evolucién, mévil y cambiante en sus manifestaciones. Suele
presentar una serie de sintomas o comportamientos que pueden ser valorados como normales
0 patologicos, seglin la etapa evolutiva en que se den, su situacion presente y las motivaciones.
Con respecto a esto, sefiala que tanto los conceptos diagndsticos como las indicaciones tera-
péuticas deben ser constantemente adaptadas y revisadas. Asimismo, enfatiza en que siem-
pre hay que tomar en cuenta el contexto del nlcleo familiar, con orientacion y reubicacién
permanente de los padres, y afirma que el tratamiento de un nifio nunca debe ser individual.
A propésito del tratamiento del autismo descrito por Kanner (1943), Hoffnung (1971) sostiene
que la reubicaciéon de los padres en sus roles afectivos emocionales puede evitar la evolucion y

hacerse reversible los sintomas.

Sobre los tratamientos medicamentosos en los cuadros psicéticos en nifios, plantea que no
se puede pretender la curacién con la pura accién quimioterapéutica. Sugiere la conveniencia
de proponerse limites definidos, como tratar de desarrollar una situacion de menor tensién
patoldgica entre el niflo y su ambiente; reducir en lo posible los desérdenes del pensamiento,
la inquietud y excitacion psicomotriz para aumentar su contacto con la realidad v facilitar el
acceso a la accion psicoterapéuticay psicopedagdgica. En este sentido, menciona la importan-
cia de la medicacién para que el nifio pueda estar mas receptivo a los estimulos ambientales,
percibiry asimilar mas cosas de la realidad y del mundo externo para ser méas permeable a una
psicoterapia (Hoffnung, 1971). Con la intervencidn psiquiatrica se busca conducir los sintomas
maés disruptivos hacia manifestaciones méas adaptativas, a fin de lograr introducir la herramien-
ta de la palabray la educacion en el nucleo familiar. El tratamiento farmacolégico se propone
como condicion necesaria pero no suficiente, si bien parece que representa el paso inicial hacia
la cura, se apuesta por su combinatoria con otras técnicas provenientes del campo psicopeda-
gbgico. Es, finalmente, en la psicoterapiay en la psicopedagogia que se deposita la expectativa
de curacion o mayor adaptacién de estos nifios. En este articulo, predomina la referencia a
casos clinicos desde una descripcion del comportamiento de los nifios a partir de los datos
brindados por las familias, son pocos o nulos los insumos tomados de la propia observacion
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en la consulta médica. Se detalla la posologia de las drogas prescritas, con énfasis en la evolu-
cion del suministro de medicamentos y su tolerancia. El psiquiatra se limita a esta tarea y deja
la practica para el psicologo y el psicopedagogo. Resaltamos la preponderancia del discurso
médico-bioldgico y la utilizacion acentuada de significantes como curaciéony vida normal.

En el aflo 1977 se desarrollaron en nuestro pais las Jornadas sobre Psicoterapia del Nifio y su
Familia; con este acontecimiento apreciamos como lo familiar cobré importancia y protagoni-
z6 los tratamientos psicoterapéuticos de los nifios. El citado evento se inaugurd con una po-
nencia de la psicoanalista Aida Fernadndez, quien propuso una introduccion al tema en la que
puso de manifiesto la dificultad histérica que presentaba el tratamiento psicoanalitico de los
nifios gravemente perturbados, a quienes —a pesar de la consistencia de las teorias propues-
tas por Freud— se los tratd por mucho tiempo segln un cierto criterio psicopedagdgico con
técnicas de adiestramiento y adaptacién. Esta dificultad que caracterizo el acceso de la teoria
y la practica psicoanalitica se explica, segin Fernandez (1978a), por «esa resistencia especial,
tan caracteristica del adulto, muy conocida por nosotros, a aceptar la existencia en el nifio de
aspectos no aceptados y las més de las veces “desconocidos”, en él mismo» (p. 37). En este
sentido, sefiald que «el nifio continla siendo el lugar donde se coloca la ilusion del adulto, es
su gran baluarte, dificil de abandonar» (Fernédndez, 1978a, p. 37).

Melanie Klein fue pionera en abordar «plenay decididamente», segiin Fernandez (1978a, p. 37),
el mundo inconsciente del nifio; su teoria permitio comprender en profundidad la complejidad
que presentaba el nifio psicético y posibilitd la instrumentacion técnica para el tratamiento
terapéutico de los conflictos internos que le eran propios. Desde el primer analisis de nifios,
Klein —siguiendo los pasos de Freud—dirigié su atencién a la manera en que el sujeto situaba
su propia personay a su familia en un mundo de fantasias (Mannoni en Fernandez, 1978a). Es
cuando Freud descubre que los recuerdos infantiles reprimidos de sus pacientes no se corres-
ponden con su infancia real, sino con las vivencias fantasmaticas del nifio en su relacion inter-
subjetiva con los padres, que comienza a otorgar fundamental importancia a lo que se expresa
en el sintoma.

Fernandez (1978a) explica que, segln la teoria freudiana (esquema del psicoanalisis, 1938), el
lugar que ocupan los padres en la infancia del hombre no refiere a la influencia de sus cualida-
des reales, sino a la de aquellas que los han marcado a ellos en su propia infancia. Esta marca
reviste la impronta del ideal del yo que se encuentra en juego en la familia y se transmite a
través de toda una ideologia intragrupo (palabras, esléganes, frases hechas). La autora explica
que esta suerte de imposicién de formas de pensamiento y valores, muchas veces indirecta,
crea conflictos en el sujeto cuando percibe la discordancia entre ellos y sus propias concep-
ciones, ideas, pulsiones y deseos. Surge entonces un temor considerable de que se descubra
la poca consistencia de su identidad ideal o lo esperado por su familia. Fernandez (1978a) sos-
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tiene que este es el drama que el abordaje de la psicoterapia del nifio con su madre y su grupo
familiarintenta develar.

La autora retoma los postulados freudianos y sefiala la lectura hecha por Jacques Lacan vy,
aungue no lo explicita, al citarlo, brinda otra posible comprension para el origen de la psicosis:

La relacion diadica madre-nifio, extendida mas alla de los primeros meses de
vida, es decir: la no presencia del padre como palabra que zanje esa dualidad
inoperante, reserva al hijo el lugar de los conflictos, del dolor, de la angustia.
(Fernédndez, 1978a, p. 38)

De esta manera, describe el escenario familiar que determinaria la constitucion psicética en el
psiquismo del nifio y asimismo su posicion no deseante. Afirma con conviccion:

Esta relacion basica con lamadre en la prematurez natural del hijo del hombre
puede marcar su destino, si no pasa del dos al tres, al interjuego con un tercer
elemento que introduzca las diferencias, la posibilidad de individualizarse, de
ocupar su lugar en la familia como ser deseante. (Fernandez, 1978a, p. 38)

A continuacion de esta ponencia inaugural, el resto de las disertaciones profundizan en los
fundamentos tedricos, los argumentos y las técnicas que sostienen los abordajes familiares, asi
como los criterios para su indicacion. Se reconoce una modificacién en la técnica que comien-
za a ubicar el tratamiento psicoldgico del nifio en un esquema referencial diferente de aquel
que se basaba en los conceptos de la escuela kleiniana. El nifio deja de ser el Unico participante
del tratamiento para pasar a ser uno de los integrantes del grupo familiar (triada madre-pa-
dre-nifo). El enfoque psicoterapéutico desplaza el centro de atencion, del nifio, como Unico
protagonista de la enfermedad, al contexto familiar. Se jerarquiza el discurso colectivo que se
construye sobre el tema del sintoma que (re)presenta el nifio.

En el marco de estas jornadas, la Dra. Esperanza Pérez de Pla (1978) sintetizé su larga trayec-
toria en investigacion sobre el grupo familiar de los pacientes psiquiatricos y sefiald que los
primeros nifios atendidos con este encuadre fueron asistidos en la policlinica del Hospital de
Clinicas, en la década del sesenta, momento en que «algunos sectores del psicoanalisis, y muy
concretamente en la escuela uruguaya, trabajaban en la investigacién y desarrollo de la psico-
logia 'y la psicoterapia de grupo» (Pérez de P13, 1978, p. 42). Las influencias tedricas fueron de
Pichon-Rivierey algunos de sus alumnos, como Blegery Bauleo, a partir de la labor con grupos
cerrados. En ese entonces, «se establece el concepto de “enfermedad grupal” como la tarea
que tiene el grupo para construir y curar» (Pérez de Pla, 1978, p. 42). Se entendia al enfermo
individual —que bien podria ser el caso del nifio psicético— como un emergente de la enferme-
dad de su grupo familiar. En referencia a esta concepcion familiarista para comprender el sufri-
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miento psiquico, enuncid que «la dialéctica basica de la salud y de la enfermedad psicoldgicas
sedaen el grupo familiar» (Pérez de P14, 1978, p. 42).

Seglin lo describiera la autora, en la década del setenta se recibid el aporte tedrico de la escuela
francesa de Lacan y esto permitié reformular conceptos psicoanaliticos fundamentales y jerar-
quizarlos para comprender con mas claridad la ubicacion del individuo en su familia e ir de lo
personal hacia lo colectivo.

Este nuevo abordaje analiza en profundidad la probleméatica edipica de los progenitores, dado
que esta se traslada al grupo familiar. Pérez de Pla (1978) sefiala que «cuando nos consultan
por un nifio debemos presumir una patologia familiar» (p. 44); sin embargo, no por eso vamos a
indicar un tratamiento familiar como lo ideal para todos los casos; en algunos, se considera in-
mejorable, en muchos otros, puede incluso estar contraindicado. La autora lo recomienda, en
principio, para los nifios psicéticos evidentes clinicamente o detectables solo a través de test y
entrevistas. Afirma que, en los casos mas serios, pueden lograrse resultados espectaculares, en
comparacién con los lentos progresos del analisis o la psicoterapia individual.

Por Ultimo, aclara que no estan excluidas otras maneras de incorporar a los padres en el tra-
tamiento, cualquiera sea la forma; lo importante es comprender que el mensaje de los padres
ya no se percibe como una intrusiéon molesta, sino como un aporte para considerar en el trata-
miento (Pérez de P&, 1978).

A continuacion, la Dra. Isabel Plosa (psicoanalista, miembro adherente de la APU) presentd un
trabajo en el que, en referencia a su practica clinica, mostraba un cambio en la técnica relativa
a la posicién de los padres en el tratamiento analitico de nifios psicéticosy establecid un antes
y un después a partir de la influencia de la teoria francesa de Maud Mannoni, apoyada en fun-
damentos lacanianos.

Plosa (1978) menciond que en sus comienzos trabajaba solo con los nifios, cualquiera fuera su
patologia, tratando de mantener el menor contacto posible con sus padres, salvo que ocurriera
alglin episodio demasiado significativo. En esos casos, entrevistaba a los padres, sin la presen-
cia del nifio; procuraba no asociarse a sus ansiedades en una suerte de asepsia del encuadre
que prevenia posibles ataques, como las ausencias del nifio a las sesiones o la interrupcién
definitiva del tratamiento, en teoria animadas por la fantasia de robo del hijo por la analista.

A partirde los aportes de la teoria francesa, la autora se replant6 la técnica de trabajo y encontro
otro posible enfoque terapéutico que inclufa a los padres desde el comienzo del tratamiento,
conjuntamente con el paciente o solos, pero con asiduidad. La finalidad era hacerlos participes
activos de los problemas propios y de los de sus hijos, permitiendo una relacién familiar mas
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plastica. Plosa (1978) observaba que, al hacerlos protagonistas esenciales del tratamiento de
sus hijos, disminuia la angustia y se generaba un interés perseverante y colaborador.

Segln la técnica de Maud Mannoni,” el tratamiento estaba dirigido especialmente al nifio, a
quien se consideraba portador del discurso familiar. El objetivo era rescatarlo de una posicion
en la que cumplia el rol de un ser sin deseos propios y en algunos casos solo el deseo de su
madre, el falo de esta, formando con ella un todo indiscriminado. La psicosis entonces era
interpretada como producto de un vinculo dual en el que el nifio era incapaz de acceder a su
propio deseo y la madre lo colmaba en sus necesidades basicas, bloqueando asi su capacidad
deseante (Plosa, 1978).

En cuanto a la técnica, la autora explica que el analista utiliza la transferencia que le es deposi-
tada por los padres (el supuesto saber) y se coloca en el lugar del Otro para operar terapéutica-
mente. Se refiere a los registros que propone la teoria lacaniana para pensar el inconsciente y
detalla que la tarea del analista es poner en palabras lo que sucede en el plano imaginario para
dar paso a los simbélico, hacer surgir el tercero en el binomio cerrado madre-hijoy con ello dar
cuenta de la castracion, de la ley que impide el incesto (Plosa, 1978).

Con relacion a esta trama familiar, otro aspecto que sefiala Plosa (1978) es que estas situa-
ciones, por lo general, implican alteraciones profundas por parte de alguno de los progenito-
res. Con un ejemplo clinico ilustra esta situacion dual en la que se encuentra el nifio psicético,
muestra la dificultad materna para diferenciar los cuerpos en una ocasion en la que un pacien-
te pide para ir al bafio y su madre le contesta «yo no tengo ganas, asi que tl no precisas ir», dice
Plosa (1978), «ella no sabe cual es cuél y el nifio tampoco» (p. 50). Se refiere a la fase del espejo
propuesta por Lacan (1949), que todo nifio normal transita, entre sus 6 y 18 meses, desde la
impotencia e incoordinacidon motriz, anticipando imaginariamente el dominio y la totalidad de
su unidad corporal, unificacion que realiza al identificar su propia imagen en el espejo, no sin
el sustento de la mirada materna. Esto constituye la matriz de lo que luego sera el moi, que se
ird formando con la aparicion del padre que impone la ley de la prohibicion. Alli donde se evi-
dencia lafalta, surge la palabra 'y se manifiesta como ser deseante (Plosa, 1978). Con relacion al
origen de la psicosis, la autora explica que justamente en el nifio psicotico no se produce esta
evolucion, dado que no puede acceder al plano simbélico, es un pedazo de la madre, el padre
no ha entrado como tercero. Sefiala que se le ha atribuido mucha importancia a la falta de
cuidados maternos —menciona a Winnicott, entre otros— como causa original de los cuadros
psicoticos; sin embargo, la escuela francesa otorga mayor peso a la naturalezay los accidentes

77 Maud Mannoni (1923-1998) fue una psicoanalista francesa de origen neerlandés, fundadora, hacia finales de la década
del sesenta, de la Escuela Experimental de Bonneuil, que acoge nifios psicéticos, autistas o con neurosis graves. Se la
considera una figura destacada de la psicologia, el psicoanalisis y el lacanismo en Francia.
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deldiscurso en el que el nifio estd inmerso, siendo hablado incluso antes de nacer. Esta escuela
entiende al medio humano como lingliistico antes que bioldgico o social.

El Gltimo expositor de estas jornadas fue el Dr. Alejandro Scherzer, quien realizé comentarios
interesantes acerca de la definicién de familia, la etiopatogenia de los conflictos del nifio y al-
gunas puntualizaciones respecto al abordaje terapéutico. Scherzer (1978) considera a la familia
como grupo y define no ya los elementos individuales, sino las relaciones que se dan entre
ellos. Para él, la conducta de un nifio esta determinada por la de la madre, la del padre y cual-
quier otro integrante del grupo familiar, a las cuales también determina.

Para Pichon-Riviere,” los conflictos emocionales de un sujeto son un «emergente» de su grupo
familiar. Segln este autor, con su conducta, el nifio denuncia el acontecer grupal, el campo
total en el que esta inserto, con sus particularidades bioldgicas y su historia personal. Con su
sintomatologia, el nifio da cuenta de que sus conflictos no son solo propios, sino de una totali-
dad, de una estructura: la de su grupo familiar.

Scherzer (1978) habla de una estructura latente (inconsciente) que presenta diferentes nivelesy
determina las légicas de funcionamiento interno del grupo. El abordaje terapéutico que propo-
ne es pluridimensional, parte de una supuesta multiplicidad de causasy se basa en el anélisis
de los diferentes niveles de la estructura latente: los fendmenos inconscientes de la interaccién
entre los integrantes del grupo familiar, la elaboracion del complejo de Edipo, el manejo de la
sexualidad en el grupo, la elaboracion de los miedos basicos al cambio, los secretos familiares,
los conflictos generacionales, la asuncién de roles, funciones, ansiedades y conflictos, entre
otros. En cuanto a la estrategia terapéutica, propone la aplicacion de nociones técnicas prove-
nientes de la experiencia clinica, como la de la psicoterapia asociada, la psicoterapia combina-
da, la psicoterapia familiar centrada en el nifio, etc.

Se observa que, si bien los tres exponentes de esas jornadas proponian tratamientos desde
distintos esquemas referenciales (aunque siempre en relacion con el pensamiento psicoana-
litico), el fin es el mismo: comprender la psicopatologia del nifio mediante su insercién en un
todo con su medio familiar.

En una sintesis de los trabajos presentados, la psicoanalista Aida Fernandez (1978b) sefiald que
al nifio se lo consideraba junto con la patologia del contexto, con la cual forma, «por su misma
naturaleza de prematuridad, un entretejido bastante dificil de descifrar. Fino tapiz, el nifio en-
mascara las carencias y la pulsion de muerte de su medio familiar» (p. 67). Todos los autores
insisten en verlo como miembro de un todo en el grupo familiar, sea como emergente o como
sintoma de un discurso.

78  Enrique Pichon-Riviere (1907-1977) fue un médico psiquiatra argentino, nacido en Suiza y naturalizado francés, conside-
rado uno de los introductores del psicoanalisis en el Rio de la Plata.
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En el mismo nimero de la revista de la APPIA, después de la publicacién acerca de estas jorna-
das, el Dr. Luis. E. Prego Silva (1978) incluye el articulo «La familia y su relacion con el nifio en
un mundo en transformacién», en el que enfatiza en la relacion con el ambiente. Explica que
la respuesta del individuo es siempre resultado de integrar lo psicobiolégico y lo psicosocial,
campos que solo pueden pensarse asi, ya que no es posible diferenciar las respuestas a excita-
ciones internas de las externas. Problematiza entonces la idea de una externalidad con relacién
al ser, complejizando la teorizacion del sujeto y su psiquismo. Asimismo, propone despojar al
nifio del caracter pasivo con el que ha sido identificado histéricamente —como ser indefensoy
dependiente de los cuidados que se le brinda para sobrevivir—, apelando a su accion transfor-
madora, vehiculizada por el deseo, sobre el medio y sobre si mismo, al tiempo que es influido

por los contenidos del mundo con el que se relaciona.

Propone un proceso de comunicacion entre el individuo y su ambiente que supone dos instan-
cias. En la primera, el nifio es dominado por sus instintos, es decir, su vida mental se rige por el
principio de placer, la realidad es interpretada magicamente y predominan la omnipotenciay
el egocentrismo. En la segunda, se produce una lenta y dolorosa transformacion, en la que el
nifio se hace cada vez mas capaz de aceptar el mundo de la realidad y las frustraciones que este
leimpone, acambio de conservar la virtud de crear mitos con los que compensa el dolor por un
paraiso perdido, mitos cuyo origen es un deseo inconsciente y que se invocan sugiriendo que
hubo un pasado ideal que podria volver. Esta fantasia alivia las ansiedades profundas que pro-
voca el impacto con una realidad fuertemente desilusionante. De esta forma, afirma Prego Silva
(1978), realidad y mito coexisten en la mente humana, tanto en los nifios como en los adultos.

Eltérmino transformacion sera utilizado irdnicamente en este trabajo, como sinénimo de progre-
S0, para referirnos a los mentirosos avances de la sociedad posmoderna en términos humanos:

Mientras el mundo en transformacion va envenenado la atmosfera, va con-
taminando las aguas en las que viven cada vez menor cantidad de especies,
mientras la vida de la Tierra cada vez méas amenazada por radiaciones y ema-
naciones téxicas; mientras la expansion edilicia y etnogréfica va dejando me-
nos espacios cultivables, el hombre, alienado, corre, irreflexivo, hacia su pro-
pia destruccién. (Prego Silva, 1978, p. 80)

Un par de aflos después, en las Jornadas sobre Aspectos Clinicos y Estructurales de la Psicosis
Infantil, Prego Silva (1980) discrepa con los postulados de la psiquiatria y sitla el concepto de
realidad como nodo problemético, introduciendo estas interrogantes: ;Qué realidad se debe
considerar? ;La realidad exterior o la interior?, ;la realidad fisica o la realidad psiquica?, ;la rea-
lidad consciente o el inconsciente? Con esta sutileza reconoce al inconsciente como realidad
valida y reivindica la importancia del mundo interno del nifio. No es menor, por otra parte, el
titulo de ese trabajo, también en forma de pregunta: «;Qué es lo psicético desde el punto de
vista clinico?», que nos indica, desde el comienzo, que existe para él una diferencia entre «lo psi-
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cotico» y «la psicosis». Mientras la psicosis haria referencia a una estructura de personalidad pa-
tologica, lo psicotico alude «a una cualidad de conducta o0 a un modo de comportarse sin que
por ello sea necesaria una estructura o una organizacién patolégica determinada» (Prego Silva,
1980, p. 83). La hipdtesis del autor es que estas conductas que se parecen a aquellos trastornos
que se observan en el psicotico podrian bien pertenecer a lo neurdtico, a las perturbaciones
que presentan los llamados «subdotados intelectuales» o incluso podrian manifestarse como
propias de algunos momentos criticos del desarrollo, como lo es la infancia. En este sentido,
se reconoce que el concepto de psicosis infantil es incierto, desde el punto de vista clinico, y se
delinea timidamente una novedosa postura despatologizante para pensar sobre «lo psicotico»
como modo de reaccién de un sujeto, a fin de resolver determinadas circunstancias criticas sin
que sea considerado como enfermo. Asi va relacionando lo psicético con la infancia, concepto
que vincula con la dependencia y la vulnerabilidad y que describe como etapa del desarrollo
en la que ocurren las mayores y mas rapidas transformaciones y en la que el nifio realiza un
proceso psiquico en un corto periodo de tiempo para pasar de una etapa de no organizacion,
tal como describe Lacan en el estadio del espejo, a la conquista de importantes posibilidades
emocionales e intelectuales, lo que, sin dudas, implica un gran desafio para el psiquismo. Por
otra parte, Prego Silva (1980) cita al psicoanalista francés René Diatkine, para quien el término
psicosis determina una entidad nosografica o, al menos, cierto tipo de alteraciones que afectan
al nifio antes de la pubertad, perturbando de forma masiva sus relaciones con el ambiente. Dis-
crepa con esta proposicién, identifica algunos problemas o riesgos de la aplicacion nosografica
que se deben a la falta de estudios catamnésicos y sefiala que la historia clinica del paciente
es clave en la fundamentacién del prondstico. No considera correcto realizar un diagnostico
cuando se conoce solo un fragmento del proceso infantil, que podria adjudicérsele al sintoma
psicotico. Para Prego Silva (1980, p. 84), «la nosografia psiquiatrica infantil deberia ser formula-
da en gerundio, forma en que se expresa una accién en movimiento».

Reflexiones finales

A partir del analisis de los documentos, se observa, a priori, una evolucion discursiva desde una
perspectiva higienista y categorizante proveniente del discurso médico —psiquiatria y neuro-
pediatria, predominantemente— hacia una concepcion mas terapéutica en la que comienzan a
reforzarse las ideas psicoanaliticas, primero con base en la teoria inglesa, kleiniana en esencia,
y mas adelante con aportes de la teoria francesay la llegada de los textos de Lacan. Asi, se per-
cibe que la idea de un agente patdégeno causante de la enfermedad da lugar a una terapéutica
que posibilita un tratamiento que involucra a la red familiar y considera al nifio como portador
de un sintoma familiar.

Las primeras descripciones clinicas (décadas del cincuenta y el sesenta) enfatizan el rechazo
hacia el mundo exterior como caracteristica de la psicosis infantil, apoyandose en la dualidad
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mundo interior/mundo exterior para su teorizacion. Se describe al psiquismo del nifio psicético
como anormal, en tanto no goza de un funcionamiento acorde a lo esperado por la biologia
o por la norma; en este sentido, también predomina la idea de desadaptacion a una supuesta
realidad. Las conductas disruptivas mostraran la presencia de un agente patdgeno que se insta-
la en cuerpos en los que predomina la ansiedad o la inquietud. El nifio normal continda siendo
el ideal que representa al futuro ciudadano que proyecta el Estado moderno. Queda claro que
la psicosis escapa de este ideal y es asociada a problemas en el desarrollo que alin no se logra
clasificar. Lejos de ser el sufrimiento del nifio el centro de la preocupacion de los médicos de
la época, lo que causaba su desvelo era la dificultad por una ubicacion nosografica para esta
nueva categoria que pedia ser nombrada.

Las hipdtesis etiologicas de la enfermedad en la primera década del periodo investigado se
orientan a determinadas caracteristicas y acciones de las madres de los pacientes, también de
ellasy de sus actitudes hacia el hijo depende la posibilidad del tratamiento. En la siguiente dé-
cada, el criterio se divide en dos grandes grupos de investigadores: los que asumen un origen
organico (discurso neurologico) y los que entienden que se trata de una causalidad psiquica
(psicoanalisis).

Podemos decir que las referencias tedricas para el estudio de la psicosis infantil fueron diver-
sas, provenientes de multiples esquemas referenciales: psiquiatricos, neurolégicos, psicoanali-
ticos y psicologicos. El primer texto sobre psicosis infantil que se publico en la rur en la década
del cincuenta dio cuenta de esta pluralidad. Un dato interesante es que en esos tiempos casi
todos los autores usaron como sindnimos esquizofrenia 'y psicosis.

Por otra parte, resulta relevante destacar que los psicoanalistas uruguayos de la época identi-
ficaron la necesidad de una metodologia especifica de tratamiento para los nifios con padeci-
mientos graves. A ellos se dirigio su expresion, su busqueda y sus desarrollos tedrico-clinicos.
Resaltamos la apertura hacia tratamientos que no son exclusivamente bioldgicos para casos
en que se asumia que las causas tampoco lo eran. En este sentido, se ensayd con dispositivos
analiticos en los hospitales y se diagramd abordajes grupales.

En la década del setenta asistimos a una nueva sensibilidad para pensar a la infancia, que inter-
peld la rigidez conceptual y la indiferencia que proponia la psiquiatria mas clésica. Se observé
un cambio hacia una especialidad en la clinica psiquiatrica con criterios especificos para el tra-
tamiento de niflos. Hoffnung (1971) planted que el concepto basico de la psiquiatria infantil era
que toda afeccion psicopatoldgica debia ser considerada no como entidad fija, sino como algo
dindmico, dado que el nifio es un ser en evolucién, moévil y cambiante en sus manifestaciones.
Tanto los conceptos diagndsticos como las indicaciones terapéuticas debian ser constante-
mente adaptadas y revisadas, asimismo considerar siempre el contexto del ndcleo familiar con
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orientacion y reubicacién permanente de los padres. Segln lo anterior, el tratamiento de un
nifio nunca debia ser individual.

Apreciamos como lo familiar comenzé a cobrar importancia y protagonismo en los tratamien-
tos psicoterapéuticos de los nifios, estos dejaron de ser el centro y se integra el grupo familiar,
entendido en esa época como la triada madre-padre-nifio. Este enfoque enfatiza el discurso
colectivo que se construye sobre el tema del sintoma que (re)presenta el nifio.

Con laintervencién psiquiatrica se propuso en ese entonces conducir los sintomas mas disrup-
tivos hacia manifestaciones méas adaptativas, con el fin de lograrintroducir la herramienta de la
palabray la educacién en el nlcleo familiar. El tratamiento farmacoldgico era condicion nece-
saria pero no suficiente; si bien parecia que representaba el paso inicial para conducir la cura,
se apostaba por su combinacion con otras técnicas provenientes del campo psicopedagégico.

Con este nuevo abordaje familiar se propuso analizar en profundidad la probleméatica edipica
de los progenitores. El mensaje de los padres ya no se percibia como una intrusiéon molesta,
sino como un aporte para el tratamiento que los incluia desde el comienzo, junto con el pacien-
te 0 solos, pero con asiduidad; la finalidad era hacerlos participes activos de las problematicas
propias y de las de sus hijos, para permitir asi una relacién familiar més plastica.

La psicosis se interpreté como producto de un vinculo dual en el que el nifio era incapaz de
acceder a su propio deseo, quedaba colmado en sus necesidades bésicas y bloqueaba asi su
capacidad deseante. Con su sintomatologia, dio cuenta de que sus conflictos no eran solamen-
te suyos, sino de una totalidad, de una estructura: la de su grupo familiar,

En los afios ochenta se reconocié el concepto de psicosis infantil que era incierto desde el
punto de vista clinico y se delined timidamente una novedosa postura despatologizante para
pensar sobre lo psicotico, como modo de reaccién de un sujeto, a fin de resolver determinadas
circunstancias criticas sin que fuera considerado enfermo.
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La infancia del psicoanalisis oficial y no
oficial en el Uruguay de 1955 a 1984

Preambulo

ANA MARIA FERNANDEZ CARABALLO

La paradoja temporal, el paracronismo del afecto y la phone son
sefialados por Freud como a posteriori (apres-coup), por Lacan
como la Cosa. Insisto: el ahora afectual no estd enmarcado por
un antes y un después. No es el ahora de la temporalizacién y la
historizacion lo que despliega la frase articulada, la voz discursi-
va entre una protenciény una retencién. Lo cual no le impide en
absoluto hablar de la voz afectiva, contar una historia de esta.

Lyotard, Lecturas de infancia (1997, pp. 137-138)

Cada concepcion de la historia va siempre acompafiada por una
determinada experiencia del tiempo que esta implicita en ella,
que la condiciona 'y que precisamente se trata de esclarecer.

Giorgio Agamben, Infancia e historia (2007, p. 137)

En este capitulo,” se propone dar cuenta de las ideas sobre infancia vinculadas al psicoanalisis,

mas especificamente al psicoanalisis con nifios, de 1955 a 1984.%° En particular, se procura des-

entraflar qué concepciones sobre nifio e infancia se desprenden del psicoanalisis leido, inter-

pretado y conceptualizado en el Uruguay. Se trata de un estudio de corte histérico-discursivo

o una historicidad (Foucault, 1969)%* que permite analizar documentos (articulos, historiales

y relatos clinicos) provenientes de las teorias y practicas psicoanaliticas. En especial, intere-

79

80

81

Producto del proyecto de investigacion Concepcién del Psicoanalisis con Nifios en el Uruguay, (inscripto en el Instituto
de Psicologia Clinica y en el Centro de Investigacion Clinica en Psicologia [cic-P], Facultad de Psicologia, UDELAR) y de la
linea de investigacion «Infancia, arte, pedagogia y saberes psi en el Uruguay de 1900 a la actualidad» (inscripta en el Ins-
tituto de Psicologfa Clinica y en cic-p, Facultad de Psicologia, y en el grupo de investigacion «Estudios sobre ensefianza,
aprendizaje, psicoanalisis» del Departamento de Ensefianza y Aprendizaje, Instituto de Educacion, FHCE, UDELAR, bajo mi

La investigacion sobre infancia vinculada al psicoandlisis en el Uruguay la dividimos en tres partes: 1. Primera mitad del
siglo xx, 2. De 1955 a 1984y 3. De 1985 a 2019. Sobre la primera parte, ver Ferndndez Caraballo (2021-2023 ay b; 2023).

Se utiliza la nociéon de discursividad como equivalente a la de historicidad. Es mas, su materialidad esta compuesta por
redes de discursos.
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sa visualizar rasgos® y singularidades uruguayas sobre las nociones de infancias provenientes
del psicoanalisis, sus teorizaciones y las practicas subyacentes. A estos efectos, se parte de las
siguientes preguntas que se sostiene en las tres etapas de la investigacién: ;Se puede decir
que existan particularidades respecto de las teorfas y practicas psicoanaliticas en la infancia
en el Uruguay? Mas alla de la utilizacion de autores y teorias psicoanaliticas ya existentes, ;hay
alguna produccién propia de esos saberes y discursos en el Uruguay? En esta ocasién, para el
analisis, se trabaja con documentos extraidos de:

« la Revista Uruguaya de Psicoandlisis (rup) de la Asociacién Psicoanalitica del Uruguay
(APU),

« la Revista de Psicoterapia Psicoanalitica (AUDEPP),

« los Cuadernos de Psicoandlisis Freudiano de la Escuela Freudiana de Montevideo,

« ellibro Grandes casos del psicoandlisis de nifics, de Klein, M.; Abraham, K.; Ferenczi, S,;
Freud, A.; Winnicott. D.; Spitz, R.; Erikson, E. y Ackerman, N. Editorial Hormé, 1965,

« eltexto Seminarios en Montevideo 1972, de M. Mannoniy O. Mannoni. APU, IPP, 1972,

« eltexto Hacia la construccion de una historia. El psicoandlisis de nifios y los psicoanalistas
de principios de siglo, de Medici de Steiner, C. Apu, 1988,

« larevista Artefacto n.° 1, de la Escuela Lacaniana de Psicoanalisis (ELP), marzo de 1990.

Ahora bien, seglin Caetano y Rilla (1994) en Historia contempordnea del Uruguay, los movimien-
tos del psicoanalisis en nuestro pais siguen la siguiente periodizacion:

«  1930-1955, Génesis del psicoanalisis en el Uruguay,

«1956-1972, Consolidacion y entrada del psicoanalisis en la Universidad,

«  1973-1984, Dictadura militar, exclusién y formacién de grupos de estudio «no oficiales» y

« de 1984 en adelante, La actualidad con una gran proliferacion de escuelas y asociacio-
nes psicoanaliticas.

De acuerdo con dicha periodizacién, esta investigacion, que abarca de 1955 a 1984, cubre los
periodos «Consolidacién y entrada del psicoanalisis en la Universidad» y «Dictadura militar,
exclusiony formacion de grupos de estudio “no oficiales”. Se trata del tiempo oficial de la his-
toria del psicoanalisis en Uruguay (como lo hay en Argentina, Brasil, Chile o cualquier otro pais,
que refiere a la fundacién, en cada sitio, de las asociaciones o escuelas psicoanaliticas),® y lo
ocurrido con el psicoanalisis durante la dictadura civico-militar en el Uruguay, momento en el
que se produce la formacién de grupos no oficiales.

82  Sesigue la propuesta de Ginzburg (1980; 1994) cuando plantea que hay saberes que son indirectos y «conjeturales», ba-
sados en signos y vestigios de indicios. Se trata de una «lectura del desciframiento» que implica trabajar con «rasgos» de
una materialidad que consiste en encontrar, conjeturalmente, un saber que de otro modo se desecharia.

83  LaAsociacion Psicoanalitica Argentina (aPA) fue la primera que se fundé en Latinoamérica, en 1942, la Chilena (APcH) se
cred en 1949y la del Uruguay (APU) en 1956.
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En la etapa anterior a esta investigacion (1900-1950), ya habiamos indicado un periodo preofi-
cial del psicoanalisis (vale decir, un lapso en el que aln no habia ninguna institucion estable-
cida en el Uruguay), en el que las teorias y practicas psicoanaliticas se encontraban dispersas
en varios campos de saber (pediatria, psiquiatria, psicologia, entre otros). De hecho, se sabe,
a través de varios estudios realizados por historiadores e investigadores,® que el psicoanalisis
en Latinoamérica ingresé,® inicialmente, por vias diversas: psiquiatria, psicologia, educacion,
escritura, arte. Es mas, de manera similar a otras partes del mundo, en el Uruguay, los textosy
el pensamiento de Freud fueron utilizados por un publico muy heterogéneo. Ademas, el psicoa-
nalisis se cruza con los otros saberes psi (psiquiatria, psicologia, psicoterapias y psicopedago-
gia); por lo tanto, las historias de cada uno de esos discursos lo contienen de alguna manera.®

|deas sobre infancia a partir del psicoanalisis oficial y no oficial

en el Uruguay

Lo que caracteriza este periodo es la influencia dominante que
ejercen sobre la clinica infantil las ideas psicoanaliticas que pre-
tenden, de ahora en adelante, estructurar ampliamente la gestion.
El descubrimiento de que toda manifestacion psicopatologica es
el resultado del conflicto psiquico, y que ese conflicto en su expre-
sion actual en el adulto repite la historia infantil del sujeto, toma
en el cuadro de la clinica infantil una resonancia muy particular,
puesto que es de una situacion conflictual actual, o por lo menos
reciente, que depende entonces las perturbaciones psicolégicas.

Bercherie (1983, p. 5)

En este periodo de estudio (1955-1984), se oficializa el psicoanalisis en nuestro pais, con la
fundacion, en 1955, de la Asociacion Psicoanalitica del Uruguay (APu). También se trata de un
tiempo de proliferacion de instituciones psicoanaliticas, como la Escuela Freudiana de Monte-
video vy la Asociacion Uruguaya de Psicoterapia Psicoanalitica (AUDEPP) y otras organizaciones
oficiales y no oficiales de psicoanalisis y de psicoterapias de familia, pareja, grupos en los que
el psicoanalisis es la base. Se puede decir que, a partir de entonces, en nuestro pais, se empie-
za a estudiar, teorizar y practicar el psicoanalisis propiamente dicho en sus diversas escuelas y
teorfas.

84  Enlaactualidad, se dispone de varios libros que estudian la historia de las disciplinas psi, en Uruguay, y aledafias: historia
dela medicina, de la locura, de la psicologia, de la psiquiatria, de la eugenesia, de la criminologia, entre otras. Al respecto,
ver Barran, 1993, 1995; Duffau, 2017; Caetano y Rilla, 1994; Pérez Gambini, 1999; Bruno, 2001; Medici de Steiner, 1988;
Vomero, 2009; Tuana, 1993, entre otros.

85  Sobre la historia del psicoanélisis en la regidn, ver Ruperthuz, 2017; Ruperthuz y Plotkin, 2017; Bloj, 2013, y Marin, 1995;
Faccinetti, 2018, Alfonso y Mandelbaum, 2017.

86  De historias sobre las infancias en los ambitos internacional y nacional, se resalta los siguientes textos: Aries (1986, 1987),
Ariesy Duby (1991), Bercherie, 1983, Skliar (2012), Zapiola (2018), Montealegrey Sapriza (2022), Lionetti (2018), Carli (2011),
Bustelo (2012), Espiga (2015), Osta (2019 y 2020).
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Con respecto al psicoanalisis con nifios, se encontraron varios documentos de importante valor
para este estudio, ya que se constituyen en textos historicos sobre la infancia y el psicoanalisis en
el Uruguay y, por lo tanto, permiten desentrafiar la manera en que fueron teorizados y aplicados
en el &mbito local. Se trata de cuatro documentos de la APu, publicados en la rup y un texto de
la Biblioteca Uruguaya de Psicoandlisis; ademas de una gran cantidad de articulos especificos
sobre la clinica en la infancia y la adolescencia, publicados en cuatro nimeros de la Revista de
Psicoterapia Psicoanalitica de la AUDEPP; en cinco de los Cuadernos de Psicoandlisis Freudiano de
la Escuela Freudiana de Montevideo, asi como el libro Grandes casos del psicoandlisis con nifios.

De los textos de la APU, en primer lugar, interesa detenerse en uno de 1961, cuando la Aso-
ciacion Psicoanalitica Internacional (1PA, por su sigla en inglés) realizd un simposio sobre el
analisis con niflos en el marco del xxi1 Congreso Internacional de Psicoanélisis (Edimburgo,
julio-agosto, 1961). El texto de Esther Bick «El analisis de nifios en la actualidad», leido en dicho
congreso, fue publicado en la revista de la APu en 1969. Alli se habla del simposio como «un
hecho histérico, ya que es el primer simposio de analisis de nifios en un Congreso Internacional
de Psicoanalisis» (Bick, 1969, s/p). Como es sabido, en 1927 se habia llevado a cabo uno similar
ante la Sociedad Psicoanalitica Inglesa, v,

[...] en esa ocasion, Melanie Klein sefiald el contraste entre el desarrollo del
analisis de nifios y el analisis de adultos, destacando el hecho llamativo de
que, si bien el analisis de nifios tiene una historia de alrededor de 18 afios, sus
principios fundamentales no han sido alin claramente enunciados, mientras
que, luego de un periodo similar en la historia del anélisis de adultos, los prin-
cipios béasicos han sido formulados, empiricamente comprobados, y los prin-
cipios fundamentales de la técnica, firmemente establecidos. (Bick, 1969, s/p)

A mas de tres décadas de aquel simposio inaugural, el cambio fue sustancial, tanto en el anéli-
sis de nifios en si como en sus ramas adyacentes, tales como las clinicas de orientacion infanti-
.5 a través de la influencia de los trabajos de Melanie Klein y Anna Freud.® Bick (1969) enumera

varios cambios realizados:

[...] el universo de nifios que se considera analizables ha sido ampliado; la
técnica de juego es ahora de uso general, aunque a menudo de manera modi-
ficada; se ha aceptado unanimemente la importancia de las interpretaciones
y existe un mayor reconocimiento del encare psicoanalitico para la formacion
de psicoterapeutasy psiquiatras infantiles.

Ahora bien, sefiala algo que se entiende es de gran importancia:

87  Acerca de esta materia, ver Tizio, 2006.

88  Sobre esta tematica, se ha trabajado en los textos Fernandez Caraballo, 2006, 2018, 2019, 2020b, 2021-23a y 2023.
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Si examinamos la posicién del anélisis de nifios en relacion a la totalidad del
campo psicoanalitico, vemos que ocupa un pequefio lugar tanto en la prac-
tica como en la ensefianza o en las discusiones y publicaciones cientificas.
(Bick, 1969, s/p)

La préactica, discusion y ensefianza del psicoanalisis en la infancia desde los inicios fue mucho
menor respecto a la del adulto, no asi en la teoria,* ya que el psicoanalisis se sostiene tedrica-
mente de una manera muy fuerte en nociones relacionadas con la infancia.” Si bien esto ha
sido asi, también hay que resaltar que hay tedricos interesados en la practica del psicoanalisis
en sujetos de corta edad desde los comienzos. Y, de hecho, su aplicacion fue muy temprana,
incluso en Uruguay.”

El segundo documento de la rurp, escrito por Carmen Medici de Steiner (1988), fue publicado con
el titulo «Hacia la construccion de una historia. El psicoanalisis de nifios y los psicoanalistas de
principios de siglo». Se trata también de un texto histérico, ya que alli se cita lo que fue conside-
rado como el psicoanalisis de nifios y los autores principales en el Uruguay y el Rio de la Plata. Se
reconoce que los autores que han influido en la regidn y, en particular, en nuestro pafs son:

Hermine Von Hug Hellmuth, precursora en introducir el juego en la situacion
analitica. Sigmund Pfeifer, innovador en asimilar el simbolismo entre el suefio
y el juego. Sophie Morgenstern, primera en observar, psicoanaliticamente, el
simbolismo del juego. Anna Freud, quien, si bien en su actitud como psicoa-
nalista puede suscitar controversias, supo realizar teorizaciones que fueron
tomadas por el psicoanalisis, la psiquiatria, la pedagogia, la medicina y otras
disciplinas. Melanie Klein, que logré fundamentar la técnica del juego y hacer
teorizaciones trascendentales sobre el psiquismo temprano. (p. 23)

Ahora bien, segln la autora, la principal fue Melanie Klein y, de hecho, en su valoracion, Medici
de Steiner comienza reconociendo a Arminda Aberastury como la psicoanalista «considerada por
muchos como el pivote en el Rio de la Plata del psicoanélisis de nifios», quien sigue la propuesta
de Melanie Klein desde el afio 1937. Como es sabido, el psicoanalisis institucional en el Uruguay
(APU) estuvo muy influenciado por el trabajo que se hacia en Buenos Aires, en la APA'y que se ba-
saba, desde la década del cuarenta en adelante, en la escuelainglesa, primero, en Melanie Kleinyy,
luego, en sus seguidores. De hecho, Medici de Steiner (1988, p. 21) cita a Aberastury cuando hace
explicita su afiliacion a la obra de Klein: «Fue en esta época, a través de una frecuente correspon-

89  Dehecho, el propio Freud publicé en 1909 el analisis del «caso Hans» y construyé la nocidn de neurosis infantil en el caso
del «<Hombre de los Lobos» (Freud 1918) y otra gran cantidad que dan cuenta de su construccion subjetiva y de la infancia,
tales como las teorfas sexuales infantiles (Freud, 1905, 1908), las fases de la evolucidn psicosexual (Freud, 1905), ademas,
por supuesto, de los complejos de Edipo y castracion, entre otras. Sobre esta base, se edificaron las teorias y précticas del
psicoanélisis con nifios (desde K. Abrahamy S. Ferenczi, S. Morgenstern, A. Freud, M. Klein, D. Winnicott, F. Dolto, M. y O.
Mannoni).

90  Sobre este tema, se ha trabajado en el texto Ferndndez Caraballo, 2019.

91 Alrespecto, se hainsistido en los textos Fernandez Caraballo 2021-23 y 2023.
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dencia con Melanie Klein, lo que me permitio, gracias a las generosas indicaciones, solucionar
muchas de las dificultades técnicas que se me presentaban diariamente». Ademas, entiende que
en nuestro pais «dicha especialidad fue integrada a la APu desde sus inicios. Tanto en uno como
en otro pais, durante prolongados afios, constituy6 un seminario curricular obligatorio» (p. 21). A
partir de 1957, cuando Mercedes F. de Garbarino y Héctor Garbarino asistieron en Buenos Aires a
un simposio sobre el tema, «Arminda Aberastury, con posterioridad al mismo, comenzo a dictar
en nuestro medio un seminario y a supervisar a muchos de los primeros psicoanalistas de nifos
del Uruguay» (Medici de Steiner, 1988, p. 22). Este documento evidencia la aplicacién explicita del
psicoanalisis en la infancia, asi como su teorizacion y discusion en la regién.

El tercer texto, también de corte histérico, escrito por Myrta Casas de Pereda, Mercedes Freire
de Garbarino, Aida Fernandez, Héctor Garbarino, Vida Maberino de Prego, Isabel Plosa, Luis En-
rique Prego y Alberto Weigle, en 1982, publicado con el titulo «La importancia del psicoanalisis
de nifios en la formacién del analista» muestra que, en los inicios de la APU, se presentaba una
singularidad con respecto a la teoria 'y la practica que la diferenciaba, en parte, de otras asocia-
ciones psicoanaliticas. De hecho, sostienen que:

En el mismo tiempo en que, por ejemplo, Esther Bick presentaba en el Con-
greso Internacional de Psicoanalisis de Edimburgo de 1961 un trabajo en el
que sefialaba las dificultades que tenfan los analistas para tratar a los nifios,
y en Buenos Aires y en otras asociaciones surgia la misma preocupacién, en
nuestra asociacién la mayoria trabajaba casi con la misma intensidad con pa-
cientes adultos que con nifios. (p. 19)

Sefialan elementos tedricosy practicos de importancia que permiten dar cuenta de las particu-
laridades de la clinica psicoanalitica con nifios en el Uruguay:

Partimos del supuesto de que, si bien el analisis de nifios tiene los mismos
fundamentos béasicos tedricos que el anélisis de adultos (transferencia, resis-
tencia, regresion), estas nociones basicas se expresan de modo diferente y
requieren, por consiguiente, un abordaje también diferente. (p. 19)

Este texto confirma lo antes dicho sobre la importancia del psicoanalisis con nifios en el Uruguay,
y, a la vez, sostiene que en la practica se requiere de un abordaje que lo diferencie del del adulto.

El cuarto documento es la publicacion del seminario que realizaran en Montevideo, en 1972,
Maud y Octave Mannoni (publicado en 2020). En la «Presentacion», el «Prefacio» y el «Prolo-
go», escritos por Magdalena Filgueira, Corina Nin, Marta Labraga y Marcelo Vifiar, se destaca la
influencia del psicoanalisis lacaniano y la escuela francesa de psicoanalisis en general. Dicho
seminario presenta el caso Carole (nifia de 6 afios) y varias sesiones dedicadas al estadio del
espejoy a periodos anteriores que permiten visualizar la manera en que estos autores, discipu-
los de Lacan, abordan el tema del psicoanalisis con nifios y la infancia. En particular, los Man-
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noni entienden que el psicoanalisis en la infancia tiene su especializacién y lo realizan desde
la temprana edad del bebé con los padres o la madre. Estos trabajos permitieron enriquecer el
abordaje sobre el vinculo y la estimulacion tempranos.

Finalmente, se destaca que, en la rur, desde sus inicios, hay una gran cantidad de articulos
directamente relacionados con la clinica en la infancia y la adolescencia. Desde 1956 y durante
toda la década de 1960, se publico articulos de autores uruguayos e internacionales (funda-
mentalmente, argentinos e ingleses). En ese tiempo, los textos se basaban en la teoria de S.
Freudy, en particular, en la de Klein, Heimann, Hartmann, Kris, Hoffer, Loewenstein, Winnicott.
Hay varios articulos de la APA, de Arminda Aberastury, Pichon-Riviere, Emilio Rodrigué, entre
otros, y uruguayos, en especial, Héctor Garbarino, M. Baranger, Mercedes Freire de Garbarino,
Laura Achard, Esther Bick (rur, 1956 a 1969). Desde la década de 1970 en adelante, se empezo a
incluir autores de la escuela francesa, a la vez que se mantuvo a los de las décadas anteriores.
Es mas, es posible decir que se comenzo a estudiary practicar las diversas escuelas psicoanali-
ticas que coexisten entre los miembros de la APU.

A partir del Tomo 11 de 1969, se publico «La relacién de objeto y las estructuras freudianas»,
de Jacques Lacan. Es mas, en el Tomo 14 de 1976, las partes 2 y 3 se denominan «En torno a
Lacan 1»y «En torno a Lacan 11», que incluian articulos de Lacan, Maud y Octave Mannoni, S. Le-
claire, J-L. Nancy, S. Acevedo de Mendilaharsu, R. Agorio, G. Koolhaas, C. Sopena, A. Elizaincin,
G. Mieres, M Lijtenstein, S. Paciuk, entre otros. Finalmente, desde el nimero 57 de 1978 hasta
el nimero 62 de 1983, hay una proliferacién de articulos sobre la infancia de los autores antes
mencionados de las diferentes escuelas psicoanaliticas.

Por otra parte, se hace referencia a la publicacién, en 1965, del libro Grandes casos del psicoa-
nalisis de nifios, que compila vifietas y casos de los mas conocidos tedricos del psicoanalisis
con nifios (Klein, Abraham, Ferenczi, Spitz, Anna Freud, Ackerman, Winnicott, Erikson) que se
lefan en Argentina y Uruguay. Se inicia el texto con el Prélogo, de Evelina Vengerow y Santiago
Dubcovsky (1965), quienes dicen que «el psicoanélisis de nifios es una especialidad» y «que
cada vez se va difundiendo mas y adquiriendo una importancia trascendental por sus implica-
ciones preventivas y curativas y por la influencia en la educacion, la puericultura, la pediatria y
la medicina en general» (p. 8). Ademés, reconocen que el «caso Hans» de Freud deberia formar
parte de esta coleccion, dado que es «el origen del psicoanalisis infantil». Aunque entienden
que es con Melanie Klein y Anna Freud que «nace el verdadero psicoanalisis de nifios», ellas
fueron las «dos grandes psicoanalistas, lideres de dos distintas escuelas» (Vengerow y Dubco-
vsky, 1965, p. 9).%?

92  En el texto del periodo anterior (Fernandez Caraballo 2021-23 y 2023), se sefiala como el libro Grandes casos del psicoa-
ndlisis de nifios se dedica a confirmar las teorias de S. Freud, mediante la publicacién de casos o mas bien vifietas de
pacientes pequefios que se asemejan a Hans y confirman sus nociones centrales. Es mas, se trata de un texto sin critica
ni discusion.
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Para el libro, se seleccionaron casos de K. Abraham y S. Ferenczi, por tratarse de los «precur-
sores del psicoanalisis de nifios» que «utilizan las mismas técnicas que Freud empled con Jua-
nito» (p. 8). Continlian con otros autores, como D. W. Winnicott, R. Spitz, E. H. Erikson y N. W.
Ackerman. A modo de muestra, se presentan algunos ejemplos que visibilizan la manera en
que se leyd y se aplico el psicoanalisis en el Uruguay.

En Psicoandlisis clinico, en especial en los capitulos «La nifia que tenia pesadillas», «El chico
que no queria pasear» y «La “novia” de papéa», Karl Abraham (1959, p. 15) tuvo la oportunidad
de mostrar suefios infantiles en los que «el sujeto del suefio presencié el comercio sexual a
una edad temprana» y de dar cuenta de la «reaccion ante ese hecho en un nifio predispuesto
a la neurosis». Se trata de extractos clinicos destinados a demostrar los postulados freudianos
relacionados con la neurosis infantil®®y a la clinica con nifios: la importancia de la sexualidad
infantil, la influencia de la escena primaria y la represién del complejo de Edipo en las neurosis
infantiles y en la formacion de sintomas en los nifios.

Sandor Ferenczi, en Sexo y psicoandlisis (1959), con el caso Arpad, un nifio de cinco afios, «El
pequefio gallo», pudo dar cuenta del «desarrollo psicolégico infantil» y su relacién con el ana-
lisis de adultos. Arpad es similar a Hans, genera una fobia a los gallos a partir una experiencia
en el gallinero, que narra de la siguiente manera: «<Una vez, él se habia metido en el gallineroy
habifa orinado en un nido, luego de lo cual el gallo de plumas amarillas vino y le mordié el pene;
entonces llona, la sirvienta, le vendo la herida. Luego le cortaron el pescuezo al gallo y murid»
(p. 32). Para Ferenczi, el nifio Arpad, a partir de alli, desarrolla una serie de sintomas, miedos e
inhibiciones que se producen como consecuencia de la escena vivida en el gallinero y el haber
sido «testigo auditivo del coito entre los padres».

Anna Freud (1951), en el texto de 1927, Psicoandlisis del nifio, en el caso denominado «El de-
monio», planted la idea de la existencia de un desarrollo sexual e intelectual en el nifio ligada
a la invencion freudiana de las teorias sexuales infantiles y a la neurosis infantil: «<Comprobé
que una nifia de seis afios sufria una neurosis obsesiva extraordinariamente grave y definida
para su edad» (p. 43), «el demonio comenzd a comunicarme un sinnimero de fantasias anales»
(p. 53). Entiende que, si la nifia no hubiese recibido un tratamiento analitico a los seis afios,
«su neurosis infantil hubiese terminado en la curacion espontanea, como sucede en tantos
casos, pero como herencia de aquella neurosis hubiera quedado un superyd muy severo» (p.
60). Anna Freud busca un método que permita adaptar la técnica creada por Freud y aplicarla
a pacientes de poca edad. Introdujo en su teoria del desarrollo libidinal y yoico la idea de una
potencialidad que llevaria al individuo a la salud entendida como logro de una vida genital y

93  Como indica Calvo Ortega (2014, p. 124): «Sin una neurosis infantil, hay menor probabilidad de que en la vida del adulto
irrumpa una enfermedad nerviosa. Comprender este hecho es basico para calibrar la importancia que Freud otorgd al
psicoanalisis como profilaxis social en el sentido de una higiene mental de la poblacién infantil».
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de la constancia objetal. Entendia el desarrollo normal como un progresivo crecimiento desde
lainmadurez a la madurez sobre lineas congénitas. Categorizé desérdenes infantiles y pertur-
baciones como trastornos en el desarrollo: demoras, trabas, fracasos, inhibiciones y regresio-
nes normales y patoldgicas. Realizé un perfil diagnostico detallado, una semiologia del yo y el
superyo, la libido y la agresion. El final de analisis con nifios consiste en la adaptacién que el
individuo y el ambiente tienen en potencia. Es mas, justificé la labor pedagdgica del analista.
Este debe contar con «conocimientos pedagdgicos tedricos y practicosy, si las circunstancias
lo hiciesen necesario, asumir las funciones de educador durante todo el curso del analisis» (p.
126). De ahi lo que Calvo Ortega (2014, 124) denomina «la impronta profilactica del psicoanali-
sis de principio del siglo xx». Serd, justamente,

[...] por intermediacién del freudismo, la psicologia de esta época se define
por su capacidad de aplicacién en un campo definido por las contradiccio-
nes que vendran establecidas en funcion de la anomalia que las fundamenta:
frente al subdesarrollo, una psicologia del desarrollo; frente a la inadaptacion,
una psicologia de la adaptacion [...] y asi en una produccion que le es propia,
la psicologia se insintia como una analitica de lo anormal, lo patologico, y en
el esfuerzo de dominar los conflictos que se dan tanto en el individuo como
en la sociedad se transforma al mismo tiempo en una psicologia de segundo
orden, es decir, en una psicologia de lo normal, lo adaptado, lo regular, etc.
(Calvo Ortega, 2014, p. 124)

En la misma época, 1932, si bien Melanie Klein emprende una reestructuracion teérica de la
obra de Freud y otro psicoanalisis de nifios, también corrobora las ideas sobre la neurosis in-
fantil. En «Erna no puede dormir», describe un caso de neurosis obsesiva en la infancia. A través
del juego y materiales lUdicos extrae conclusiones tedricas sobre la intensidad de «las fanta-
sias sadicas en los nifios y su influencia en la formacién de sintomas y en la creacion de una
neurosis infantil» (Klein, 1971, p. 62). Dice expresamente que el caso de Erna es «una analogia
interesante con el descrito por Freud en Historia de una neurosis infantil» y quiere demostrar de
qué modo la «experiencia de la escena primaria cuando tenia dos afios y medio, combinada
con factores constitucionales, desencadend el desarrollo de la neurosis» (Klein, 1971, p. 85). Es
mas, entiende que «en el caso de Erna, asi como en el del «<Hombre de los Lobos», la escena
primaria estaba completamente reprimida, pero luego fue reactivaday traida por un momento
a la conciencia» (Klein, 1971, p. 85). Es, a partir del analisis, que se puede afirmar que «el ver a
los padres copulando desencadend la neurosis con toda fuerza» (Klein, 1971, p. 86).

Con D. W. Winnicott, en «Tres casos de adopcion», se aprecia otra forma de abordaje del psicoa-
nalisis, apoyado en M. Klein, pero ya alejado de conseguir demostrar la teoria de S. Freud. En
los ejemplos de los casos: William, de 4 afos, Peter, de 8 afios y Margaret, de 10 afios, entiende
que el «cuadro que se presentaba era el de un nifio deprivado» y realiza un planteo tedrico pro-
pio sobre el abordaje del psicoanalisis en casos de nifios en adopcién (pp. 101-130). Ya Anna
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Freud y Dorothy Burlingham (1936) habian publicado La guerra y los nifios, para dar cuenta de
los tratamientos que venian realizando, auspiciadas por el Foster Parents Plan for War Children,
durante la Segunda Guerra Mundial, sobre nifios abandonados por efectos de la guerra.* Es de-
cir, gue Winnicott contaba con un abordaje con nifios en situaciones de deprivacion, pero es de
destacar que, en su caso, realiza una reelaboracion de dichos trabajos con su impronta tedrica.

De R. Spitz selecciona el caso Monica, extraido del libro No y si, y «deduce por sus observaciones
sobre primitivos patrones bioldgicos la adquisicion de pautas de comunicacién verbales. Un
caso de aplicacion del psicoanalisis a la biologia» (p. 134).

E. Erikson, con el caso Sam y la muerte, del libro Infancia y sociedad, plantea su teoria de desa-
rrollo psicosocial, en la que «integra enfoques bioldgico, social y psicologico» (p. 154).

Finalmente, a partir de N. W. Ackerman, con el caso una familia neurética, del libro Diagndstico
y tratamiento de las relaciones familiares, se muestra el inicio de la psicoterapia del grupo fami-
liar (p. 174).

Este texto, muy leido y referenciado, desde la década de los afios sesenta, muestra claramente
como el psicoanalisis, en general, y, en particular, con nifios, adolescentes y familia, incluye
variedad de propuestas tedricas y practicas que se conservan hasta el presente, conviven y, en
algunas ocasiones, se utilizan en una mezcla de teorias sin discusion epistemolégica, asi como,
en otras, se discuten y rivalizan teorias y practicas.

Por otra parte, en 1982, la AUDEPP comienza sus publicaciones en formato de revista.” Alli se en-
cuentra al menos un articulo sobre tratamientos en la infancia en cada ejemplar. En particular,
se entiende que hay un texto de gran importancia, publicado en el ejemplar de 1985, en el que
E. Korovsky realiza una detallada historia del psicoanalisis en la regién con las particularidades
de los tiempos de la dictadura civico-militar.

Eneln.°1(1982, p.37), el articulo de Elida Casas de Castelli, «Evolucién de una fobia escolar
recorre la tematica de la fobia, desde Freud, Klein, Winnicott, pasando por Garbarino y autores
como Johnson, Fenichel y Hoffnung. Se observa una particularidad del pensamiento propio
de la psicoterapia psicoanalitica que consiste en la utilizacion de diferentes autores con una
impronta mas psicoterapéutica.

94  No olvidemos que ya antes Aichhorn (1925) publica su libro prologado por Freud, en el que se plantea y discute las posi-
bilidades de abordajes del psicoandlisis en la juventud desamparada.

95  «El 18 de setiembre de 1981 un numeroso grupo de psiquiatras, psicologos y psicoterapeutas, con la participacion, ade-
mas, de psicoanalistas miembros de la APU, crean la Asociacion Uruguaya de Psicoterapia Psicoanalitica (AUDEPP)» (Koro-
vsky, 1984, p. 42).
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Eneln.°2 (1983, p. 81), el articulo de Enrique Restaino, «Fase oral y sus manifestaciones en la
clinica», es un texto clasico dentro del psicoanalisis basado en S. Freud, K. Abraham y M. Klein,
en el que se destaca la importancia de las primeras etapas del desarrollo de la libido.

En el n.® 3 (1984), hay dos articulos: «¢;Como nacen los nifios?», de Miguel Cherro et al. (p. 23),
y «Consecuencias técnicas del comienzo de la pubertad en psicoterapia» (p. 71), de Esperanza
P.de Play Nohemi R. de Polanco, son textos enmarcados en la psicoterapia psicoanalitica con
una impronta mas psicoldgica, el psicoanalisis se entrecruza con orientaciones psicoterapéu-
ticasy educativas.

Como ya se ha indicado, en el n.” 4, de 1985, hay un texto valioso, realizado por Edgardo Ko-
rovsky, «El psicoanalisis en el Rio de la Plata» (p. 26). Alli, parte del estudio del movimiento
psicoanalitico con Freud desde 1910 y continla con los psicoanalistas pioneros en el Rio de la
Plata y la fundacion de las respectivas asociaciones. Menciona los nombres mas destacados'y
los eventos que marcaron el ingreso y la proliferacién de la teoria y la practica del psicoanalisis
en esta region. Importa rescatar como, a partir de 1967, con las complicaciones de las escue-
las, y los problemas politicos sociales que derivaron en las dictaduras civico-militares locales,
comienzan a generarse espacios de formacion y discusion del psicoanélisis con disimiles ideo-
logias que darian lugar a diferentes maneras de tratar el psicoanélisis.

Armando Bauleo comenzé a viajar a Montevideo a fines de 1967y lo sigui¢ ha-
ciendo hasta 1972. Daba supervisiones de psicoterapia 'y formé grupos opera-
tivos. Hernan Kesselman vino en 1968 y 1969 a ensefar terapias breves. Entre
1972y 1973, Gregorio Baremblitt hacia grupos de estudio sobre Freud y daba
supervisiones. Hacia 1972 Carlos y Chaira Alegre, dos psicodramatistas de la
Escuela de Bustos de La Plata, organizaron un programa de 7 afios que incluia
formacion psicoanalitica. Al comienzo de la década del setenta Tomés Bedo,
Marcelo Vifar y Aida Ferndndez comenzaron a efectuar supervision de psi-
coterapia y formaron grupos de estudio sobre teoria psicoanalitica. En 1973
Héctor Garbarino comenz6 a formar también grupos de estudio. Luego esta
practica se generalizaria. En 1977 se forma un grupo de estudio sobre Lacan
coordinado por Aida Fernandez, Lia Quijano, Edgard Cabral, Ricardo Landei-
ra, Elsa Bidermana y Eduardo Sanchez. En 1980 se constituyen como Grupo
Freudiano de Trabajo y publican en 1981 el primer Cuaderno de Psicoandlisis
Freudiano. En setiembre de 1982 fundan la Escuela Freudiana de Montevideo.
En 1980 Ricardo Bernardi y Aida Fernandez organizan el Posgrado de Psico-
terapia Psicoanalitica en el Instituto de Filosofia, Ciencias y Letras. Su cuerpo
docente se integré con psicoanalistas de la Apu. (pp. 41-42)

De esta extensa cita, se desprende la gran diversidad de movimientos que dieron lugar a la
creacion de las asociaciones y escuelas psicoanaliticas oficiales, asi como los proliferos movi-
mientos del psicoanalisis no oficial.
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Finalmente, se dara cuenta de algunos elementos discursivos presentes en los cinco primeros
Cuadernos de Psicoandlisis Freudiano de la Escuela Freudiana de Montevideo® (n.° 1, 1981; n.°
2yn.®3,1982;n.°4,1983,y n.° 5, 1984). Estos incluyen textos basados en el psicoanalisis freu-
diano o lacaniano, de produccion nacional e internacional. En estos cinco primeros nimeros,
no se encuentran articulos dedicados directamente al psicoanalisis con nifios o a la infancia.
Aunque si es factible observar que la idea de nifios y de infancia se deriva de la nocion de neu-
rosis infantil proveniente de Freud y de las ideas complejas sobre infancia de la obra de Lacan,
que implican tanto lo cronoldgico como lo no cronologico (el estadio del espejo, las reformu-
laciones sobre el complejo de Edipoy el de castracion, el narcisismo, la estructura del lenguaje
y el inconsciente, el Otro, el fort-da y el significante, la temporalidad, |a historia, la idea de nifio
como objeto a o como efecto de un discurso familiar, entre tantas otras nociones).

Se presentan algunos ejemplos provenientes de esos escritos que muestran la forma de con-
cebir la infancia en los textos de estos afios en los Cuadernos. En términos generales, se pu-
blican textos de autores nacionales e internacionales, como J. Lacan, J. Hyppolite, J-A, Miller,
M. Safouan, I. Vegh, L. Quijano, E. Cabral, R. Landeira, E. Biderman, E. Sdnchez, R. Capurro, G.
Koolhaas, C. Caorsi, Aida Fernandez, E. Rattin, B. Domb.

En el Cuadernon.® 1, de abril de 1981, se publica la sesion del 10 de junio de 1980 del semina-
rio Disolucién, de J. Lacan; en este texto, muy conocido, Lacan se dirige, pocos meses antes
de (que ocurriera) su deceso, a los latinoamericanos, con interés por la forma en que es y sera
abordada su obra:

Esos latinoamericanos, como dicen, que nunca me han visto, a diferencia de
los que estan aqui, ni escuchado de viva voz, pues bien, eso no les impide
ser lacanos. Parece que mas bien ayuda. Me transmiti alla por lo escrito, y di-
cen que echéraices. [...] que ha convocado a mis lacanoamericanos. [...] Soy
un traumatizado del malentendido. [...] El fulano Otto Rank se acercd a eso
hablando del trauma del nacimiento. Trauma. No hay otro: el hombre nace
malentendido. (p. 64)

Es importante este texto, justamente porque la lectura de la obra de Lacan, que ya habia co-
menzado desde las décadas del sesentay el setenta por psicoanalistas argentinos y uruguayos,
representa, en la década del ochenta, un movimiento de gran envergadura.

En el Cuadernon.® 2, de febrero de 1982, se registra que hubo un seminario centrado en el nifio
y el psicoanalisis (p. 66), aunque no hay un texto en dicho niimero sobre el contenido de ese

seminario. En «Informaciones» se lee:

96 Esimportante recordar que en 1974 Oscar Masotta fundd la Escuela Freudiana de Buenos Aires. Desde entonces, varios
uruguayos viajaban a formarse alli.
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En octubre de 1981 tuvo lugar el reencuentro de psicoanalisis en Buenos Ai-
res. Conté con la asistencia de los franceses J.-A. Miller y E. Laurent, quienes
efectuaron una serie de conferencias, ademas de realizar trabajo clinico en el
Hospital Italiano de Buenos Aires. Este encuentro nucleé a distintos grupos:
brasilefios, uruguayos, peruanos y argentinos, de orientacion lacaniana, cu-
yos integrantes, a su vez, presentaron trabajos. (p. 97)

En el Cuaderno n.° 3, de setiembre de 1982, se encuentra el «Acta de fundacién de la Escuela
Freudiana de Montevideo» (24 de setiembre de 1982). De este documento, interesa resaltar el
articulo 2:

El pasaje a Escuela pretende ser ese movimiento por el que nos nominamos
en relacién con un linaje psicoanalitico: Freud-Lacan, y también el lugar que
abrimos, para poder dar cuenta de la forma en que cada uno atestigua su
modo de decir qué es el inconsciente. (p. 9)

Esta nominacién de «linaje Freud-Lacan» muestra una forma de leer tanto a Freud como a La-
can en una continuidad tedrica, es decir, un freudolacanismo que ha caracterizado a muchos
de los productos tedricos de la Escuela.

Este mismo nUmero incluye el texto de Raquel Capurro «Concepciones de la cura», en el que se-
fala las diferencias entre la «posicién del educador» y del «<analista». Alli, ademas, plantea una
fuerte critica a lo que denomina «el maternaje analitico», proveniente de «la practica desarro-
llada por la escuela inglesa, sobre todo, kleiniana, y de la produccién tedrica que la acompafia
en el Rio de la Plata» (p. 26), y reconoce que «contiene invalorables aportes». La apreciacién se
refiere justamente a la manera en que se fueron transformando nociones como el complejo de
Edipo, el de castracion, las fases de la evolucidn psicosexual y el lugar de la transferencia en la
teoria de S. Freud, por parte de la escuela inglesa 'y la psicologia del yo. Ademas, cita un articu-
lo de W. Baranger de la rup, quien también se queja de los cambios negativos en las nociones
antes mencionadas (la figura del padre ausente, la estructura se fija en el Edipo y no en la cas-
tracién, la situacion analitica ubicada como un maternaje, es mas, «se necesita una reubicacién
del Edipo en su verdadero lugar, abandonando el prejuicio “pecho-centrista” que proviene de
una aplicacion a ultranza del enfoque genético» [p. 27]). Capurro desarrolla su postura tedrica
apoyada por J. Lacan en la direccion de la cura, la nocién de objeto, de sujeto y de fantasma,
para desarticular la propuesta que critica.

El Cuadernon.®5,de julio de 1984, incluye el articulo de Edgar Cabral «Relacién de objeto/rela-
cion al objeto», en el que se puede leer una manera de abordaje de la infancia:

La relacion de objeto, el vinculo entre el nifio y la madre, parece imposible,
tal como Freud lo ilustra, sin algo que opera como falta, un tercer término que
cae del conjunto madre-hijo, e introduce un corte, donde opera el campo del
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otro como lugar de la palabra en su funcion estructurante. [...] El objeto en el
juego de fort-da puede decirse que es lo ausente de la madre, pero es asimis-
mo lo ausente del nifio, de su propio cuerpo en su condicion de fragmentado.
(p. 110)

Como ya se indicd, al menos en estos primeros niimeros de los Cuadernos, no hay textos sobre
la clinica con nifios de forma explicita, aunque si se aprecian las nociones freudianas de neuro-

sisinfantil y las formulaciones lacanianas sobre nifio e infancia.

La ausencia de alusion directa al asunto, tal vez, se deba a la particularidad con que el propio
Lacan traté el tema del psicoanalisis y la infancia. A modo de reflexién, se cita, de la revista Ar-
tefacto, de la ELP, de 1990, el siguiente texto:

El psicoanalisis con los nifios tiene particularidades: la intervencion real de
un tercero, la distincién que debe hacerse entre un conjunto de sintomasy
una estructura neurotica que se constituye en el aprés-coup de una neurosis
infantil, los limites de la transferencia del analista en relacion al lazo del nifio
con los padres... Esta lista esta lejos de ser exhasutiva.

La escuela, en nombre de estas particularidades, no relegara el psicoanalisis
con nifios a cuidado de psicoanalistas «especializados». Reconoce en qué es-
tas particularidades son otras tantas de las preguntas dirigidas al psicoanali-
sis, a la consistencia de su teorfa. El conjunto del trabajo sobre la clinica, en
cada uno de sus tiemposy de sus lugares, debe poder interrogarse a partir de
la practica del psicoanalisis con nifios. (Artefacto, n.° 1, marzo de 1990, p. 30)

Si bien esta cita proviene de una revista de la ELP y no de la Escuela Freudiana de Montevideo,
se sabe que una escuela estaba intimamente relacionada con la otra, es mas la ELP se constitu-
ye con miembros que han compartido ambos espacios. El tema amerita un trato en detalle y,
para ello, habré que introducirse en los tiempos posteriores al afio 1984, tema que se abordara
en la tercera etapa (1985-2019) de esta investigacion.

En suma: el periodo que abarca de 1955 a 1984 fue el de consolidacion, oficializacién y proli-
feracion de instituciones, asociaciones y escuelas de psicoanalisis en el Uruguay. También fue
una época en que, a partir de la dictadura civico-militar, se produjeron exclusiones y formacio-
nes de grupos de estudio no oficiales. Vale decir, que se trata del tiempo oficial de la historia
del psicoanalisis en Uruguay vy el de la formacion de grupos no oficiales. Es importante des-
tacar que, a pesar de las grandes complicaciones que recaen sobre el psicoanalisis, desde la
dictadura, y su prohibicién en la Universidad, este no dejo de ser estudiado y practicado, ni se
interrumpié la produccion de conocimiento desde los diferentes grupos oficiales y no oficiales.
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Con relacion al psicoanalisis con nifios y a la infancia, también se asiste a una impor-
tante produccion y discusion al respecto en el Uruguay. Y, de hecho, como se ha anotado, su
aplicacién fue obligatoria desde los inicios en la formacion de los analistas de la APu. Ademés,
se hace referencia a discusiones de importancia respecto de si el psicoanalisis con nifios es una
especialidad o se trata de los mismos basamentos tedricos que se expresan de distinto modo'y
requieren de un abordaje que contemple dichas diferencias.

A partir del libro Grandes casos de psicoandlisis con nifios, texto muy leido y referenciado desde
la década de los sesenta, se puede visibilizar cémo el psicoanalisis, en general, y, en particular,
con nifios, adolescentes y familia incorpora gran variedad de propuestas tedricas y practicas
que se conservan hasta el presente, conviven y, en algunas ocasiones, se utilizan en una mez-
cla de teorias sin discusién epistemologica, asi como, en otras, se discuten y rivalizan teoriasy
practicas.

Por otra parte, al oficializarse la psicoterapia psicoanalitica en nuestro pais, mediante la AUDE-
PP, esta presenta la particularidad de ser una organizacion donde se producey practica tanto el
psicoanalisis como la psicoterapia psicoanalitica, incluso, en algunos casos, con una impronta
psicoldgica, en la que el psicoanalisis se entrecruza con orientaciones psicoterapéuticas de
corte educativo.

Finalmente, con la llegada del psicoanalisis lacaniano y la fundacién de la Escuela Freudiana
de Montevideo, se puede encontrar importantes discusiones entre las teorias y practicas con
nifios, derivadas de la escuela inglesa y la psicologia del yo y de la escuela lacaniana (y sus
discipulos). Ademas, hay discursos sobre la infancia que provienen de la nocién freudiana de
neurosis infantily de las ideas complejas sobre infancia en la obra de Lacan, que implican tanto
lo cronoldgico como lo no cronologico.
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La infancia, el juego y el juguete a traves
de la mirada de Carlos Musso, «el pintor
maldito»

MAGAL{ PASTORINO
ANAH{ LAGOS

Introduccion

Es sabido que la complejidad del estudio de las infancias lleva a integrar los esfuerzos de los
investigadores del campo social y humanistico, de hecho,

[...] el desarrollo del campo de la historia de la infancia se produjo, en gran
medida, como resultado de los didlogos concertados con la sociologia, la
antropologia, la psicologia, el derecho, los estudios culturales y literarios, las
ciencias de la educacion y la historia de la educacion. (Zapiola, 2018, p. 1)

Por su caracter simbélico, la produccion artistica visual aporta modos de ser y de habitar el
mundo; segln Vilar (2015, p. 936), «el arte y las artes son maneras de pensar el mundo [...] mo-
dos deintentar encontrarle sentido, de fundar significados». Por ello, nos proponemos explorar
las ideas sobre las infancias locales a partir del proceso creador del artista que, desde una pers-
pectiva psicoanalitica —en procura de incorporar al sujeto deseante, no solo el de la ciencia—,
involucra una relacion con el saber (Beillerot, 1998, 2000; Lacan,1960, 1964-1965).

En esta oportunidad, el programa de investigacion de la linea «Infancias, pedagogias, arte y
saberes psi en el Uruguay» —con la direccién de Ana Maria Fernandez Caraballo— nos permitio
incursionar en dichas ideas sobre las infancias, a partir de la produccién artistica, en el periodo
comprendido entre 1950 y 1985.

La periodizacion, que recorta un escenario de discursos local y epocal, nos lleva ineludible-
mente a la constitucion de un estudio de caso.

Ese periodo en el Uruguay se caracterizé entre otras cosas, por la dominancia cultural estadou-
nidense, el fortalecimiento del pensamiento de izquierda y la crisis y estancamiento economi-
co. En este escenario se instalo la sociedad de consumo'y el estilo de vida americano, pero tam-
bién se produjo la caida de las instituciones democraticas concretada con la dictadura militar
(1973-1984), que posibilitd la imposicién del neoliberalismo econdémico, hasta 1985 en que se
produjo la reapertura democratica.
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Radakovich (2011) sostiene que la progresiva implantacion del régimen autoritario que se pro-
duce en los afios setenta en el pais se generd en la brecha que se instaurd entre la imagen del
«pais de medianias» y la que sefialaban los principales indicadores socioeconémicos.

En este contexto —nefasto para el pais— surge la denominada «generacién de
la crisis» y consigo aparece un contraimaginario asociado a la protesta y la rei-
vindicacion social. Este contraimaginario percibe un pais mediocre, mesiatico y
latinoamericanizado frente al pais de medianias, consensual y europeizado de
los afios felices. La amortiguacion y el consenso se perdieron bajo la denomi-
nada «cultura del miedo» instalada en dictadura, caracterizada por una desar-
ticulacién del tejido de organizaciones y estructuras sociales intermedias que
integraban la sociedad civil, la instauracion de un fuerte sistema de censura pe-
riodisticay la intervencion en todos los niveles de la ensefianza. (p. 50)

En los afios ochenta, el artista uruguayo Carlos Musso se hizo conocido en el medio local por la
construccién de juguetes artesanales que presentd en la Feria del Libro y del Grabado (1981).
Su reconocimiento y popularidad crecieron por sus pinturas «oscuras», por las que se lo llamo
«el pintor maldito».

Vale aclarar que elegimos al artista no porque con su obra se proponga explicitamente un estu-
dio de las infancias, sino porque consideramos suficiente que haya nacido en el comienzo del
periodo estudiado y llegue su reconocimiento en los afios ochenta. Pretendemos explorar las
ideas de infancias a partir de lo que él relata sobre la suya y la de sus hijos; asi como analizar la
relacién entre las ideas de infanciasy dos objetos discursivos ligados a ella: el juego y el juguete.

Asimismo, nos interesd conocer como él relaciona la cuestion de las infancias con las artes
visuales desde la posicion de artista visual —en funcién de sus practicas artisticas y el proceso
creador— para comprender los alcances de dicha cuestion.

Carlos Musso nacié en Montevideo en 1954. Durante la dictadura participd en una cooperati-
va de produccion de fotomecanica, desde la cual surgié la idea de elaborar juguetes para la
venta. Formo parte del grupo de artistas Los Otros, junto a Carlos Seveso y Eduardo Miranda.
Fue docente de la Escuela Nacional de Bellas Artes en la reapertura,” en 1985, y desde 2005 es
profesor titular de un Taller Paralelo de Libre Orientacién Estético Pedagogica.

Elegimos, para explorar la cuestion de las infancias en las practicas artisticas de Carlos Musso,
el método biografico (Meccia, 2013, 2020; Valles, 1999) utilizado en las ciencias sociales, al que
afiadimos un enfoque discursivo que considera la cuestion del sujeto del inconsciente y la no-
cion de relacion con el saber (Beillerot, 1998, 2000; Lacan 1960, 1964-1965).

97  Hoy Facultad de Artes de la Universidad de la RepUblica.
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Realizamos tres entrevistas en profundidad durante el mes de diciembre de 2021, la primera
(codificada E1) se centré en su infancia, la segunda (E2) en la produccién de juguetes y la ter-
cera (E3) en la relaciéon del arte y el juguete. En ellas aparecieron varios temas de interés, como
la infancia de sus hijos y la diferencia entre su generacién y la de ellos respecto a los juegos y
juguetes, que no desarrollaremos en esta oportunidad.

A continuacién, presentamos y problematizamos el método biografico (Meccia, 2013, 2020; Va-
lles, 1999) a la luz del concepto de sujeto del psicoanalisis y su aplicacion en el anélisis discur-
sivo (Frosh, 2013) para definir sus alcances, y exponemos algunos temas de interés que surgen
en el avance del andlisis de las entrevistas acerca de las ideas de infancia, juego y juguete.

Con el fin de abordar la relacion con el saber (Beillerot, 1998, 2000; Lacan, 1960, 1964-1965)
a través del analisis discursivo de las entrevistas, incursionamos en la dimension imaginaria
y proyectual del yo, y realizamos una lectura del proceso creador. Desde esta perspectiva, el
proceso creador implica una verdad desconocida por el propio sujeto que se revela como un
tercer término en el discurso.

El enfoque biografico en clave del sujeto del psicoanalisis

Desde la lectura de Beillerot (1998, 2000), la nocion de relacion con el saber es la condicién que
posibilita la apertura a un proceso creador, singular y Unico, no reproducible ni transmisible, y,
se encuentra por fuera del «darse cuenta» o estar en «lo sabido».

Asimismo, es una nocion Util para indagar en el proyecto de un sujeto-autor cuyo régimen de
saber y verdad esté escindido. Es en este sentido que consideramos que dicha nocién es el
paradigma del proceso artistico (Pastorino, 2021). Esta proviene de un sintagma utilizado por
Lacan en los afios sesenta (Lacan, 1960,1964-1965) para marcar la distincién entre el sujeto del
psicoanalisis y el sujeto de la ciencia y la filosofia moderna.

En esta via, el sujeto del psicoanalisis pone en evidencia la captura del viviente en las redes del
significante, en la constitucion de un sujeto ligado a un modo de satisfaccion pulsional vincu-
lado al lenguaje y al otro en la dindmica del deseo, la falta y la angustia. Y también sefiala el
sujetamiento del ser a la metafisica moderna del hombre.

Ademas, supone la disposicién de cierto sujeto hacia el saber, en el horizonte fantasmatico de
un saber absoluto, en la clave discursiva de la filosofia hegeliana y en consonancia con el dis-
curso moderno de la ciencia (Lacan 1960, 1964-1965).
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En este marco, la relacion con el saber es la experimentacion del sabery la verdad separadas en
el sujeto, en el que la verdad —como causa— se encuentra en el sujeto del psicoanalisis; en la
palabra dicha, no en lo que esta entrafa.

En consecuencia, la exploracion de la relacion con el saber es posible a través de un método y
enfoque biogréfico.

El método biograficoy la cuestion del sujeto del psicoanalisis

En términos generales, el método biografico se apoya en el conocimiento de las experiencias
de vida de los individuos y de un proceso interpretativo, que, de manera circular, lleva a crear
las condiciones de comprension de la vida emocional.

El abordaje biografico postula la existencia de un yo situado a nivel microsocial, que afecta y
es afectado por vinculos interpersonales grupales e institucionales (nivel mesosocial), y que,
ademas, se circunscribe a los modos de su época (nivel macrosocial) (Meccia, 2020).

Implica un «historiar» sociologico, como se puede ver en la obra de James (2004), o psicosocial,
como en la investigacion de Sharim, Kovalskys, Morales y Cornejo (2011).

Es evidente el caracter politico de Meccia (2020), ya que sefiala un fuerte compromiso con los
procesos colectivos, las memorias no hegemonicas, la visibilidad del punto de vista de los actores
(algunos de ellos de forma andnima), la democratizacion de la historia (historia reciente, historia
oral), permitiendo presentar nuevos hechos y nuevas versiones de lo que es ya conocido.

Mas alla de los enfoques disciplinares mencionados (sociolégico, psicosocial), el valor del mé-
todo se encuentra en que al concentrarse en la biografia y la identidad se aparta de las légicas
disciplinares y sirve para el afianzamiento de una linea de trabajo (Meccia, 2020).

Ademas, el abordaje biografico —tanto en el método, el enfoque o la técnica— exige un refe-
rente historico-cultural, lo que lleva a la profundizacion y constitucion de un estudio de caso
(Valles, 1999).

No obstante, para la perspectiva psicosocial, fundada en el valor del método cientifico, dicho
abordaje implica un desafio.

La posibilidad de construir conocimiento cientifico a partir de lo singular es
uno de los grandes desafios que se aborda desde este enfoque. En este con-
texto, entonces, puede afirmarse que, ciertamente, el estudio de casos parti-
culares da cuenta de una historia singular, de una historia Unica. Pero, al mis-
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mo tiempo, esta historia personifica la historia social-colectiva de un grupo.
(Sharim, Kovalskys, Morales, Cornejo, 2011, p. 85)

Ademas, tanto para la perspectiva socioldgica como la psicosocial, el proceso de investigacion

[...] culmina en la presentacion de una historia de vida en la que se permite al
lector conocer el cuerpo entero del relato del sujeto. Si bien hay una labor de
edicion, que puede variar segln los investigadores, mayor o menor variacion
delorden en que fue escrito el relato por su autor, mayor o mejor insercion de
epigrafes y notas explicativas a pie de pagina, correcciones de estilo, suspen-
sién de fragmentos repetitivos o cambio de palabras que puedan llevar a la
identificacion del autor, etc. (Valles, 1999, p. 241)

En resumen, el abordaje biografico enfocado en la subjetividad y, por ello, en la construccion
de significados vitales, intenta recuperar la experiencia en una forma narrativa, postulando un
sujeto de agencia: «él o ella se convierte en sujeto hablante, con un punto de vista, alguien si-
tuado en el discurso, pero simultdneamente ahi, hablandonos desde la pagina» (Frosh, 2013,
p. 26).

Se trata del giro narrativo de la investigacién en ciencias sociales por el que se busca de ma-
nera franca representar las versiones personales de la experiencia de los sujetos como un acto
de resistencia politica contra las tendencias totalizadoras de la globalizacion y del capitalismo

occidental.
Como sostiene Frosh (2013):

Ofrece una «voz» como las personas suelen decir, a individuos y a grupos mar-
ginados cuyas visiones y experiencias serian, de otro modo, descartadas, y de
hecho mucho trabajo cualitativo ha tenido esta meta y se ha centrado con-
secuentemente en grupos ignorados a través del racismo, el sexismo u otras
formas de préactica opresiva. (p. 26)

Pero esta concepcion, y la operacion que entrafia, oculta la bUsqueda de sentido narrativo por
parte del investigador a lo dicho por los sujetos e implica una forma y una direccién que no
pertenece ni a la «voz» del sujeto ni al investigador, porque forma parte de la l6gica narrativa.

Justamente, el investigador en compromiso con sus ideales olvida la condicién deseante del
sujeto; la escision «entre pulsiones parciales, discursos sociales que enmarcan modos disponi-
bles de experiencia, formas de ser que son contradictorias y que reflejan alianzas cambiantes
con el poder mientras juegan a través del cuerpoy de la mente» (Frosh, 2013, p. 29).

La critica subyacente es que el sujeto escindido no puede ser visto como un todo, ni cabria un
punto de vista externo para contar una verdadera historia de él; es decir, no es posible conside-
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rarlo como subjetividad, en el sentido que la psicologia social o la sociologia postulan, siguien-
do la concepcion de sujeto de la ciencia.

En procura de atender al sujeto de la ciencia y su «voz» —aceptando los desafios que hemos
mencionado— pero considerando el régimen que lo constituye y que nos muestra el sujeto del
psicoanalisis, intentamos integrar la concepcion de sujeto escindido en el plano ontolégico y
metodoldgico, en un anélisis suplementario que redimensione la concepcién de sujeto de la
investigacion y enriquezca nuestra comprension.

La concepcidn de sujeto escindido no supone la fragmentacion como contracara de la concep-
cion integral y holistica del sujeto de la investigacion cualitativa; es otro registro que centra la
atencion en las muchas formas de decir, la multiplicidad, que se evidencia al atender la rela-
cion con el lenguaje, de forma singular. En este sentido, desde esta perspectiva, lo dicho por el
hablante no se reduce, cuantifica o cualifica, ni narrativiza.

Ahora bien, el no integrar lo proferido por el hablante en una narrativa no significa que estemos
«en presencia de una especie de silencio que sefalaria: “ahi esta lo real, y ahi'y ahi”» (Frosh,
2013, p. 32). Pues no se trata de misticismo o de que haya cosas que no se puedan expresar por
el lenguaje, sino que se parte de la idea de que el lenguaje produce lagunas y diferencias, «y
que tan pronto como hablamos, y asi habitamos en lo simbdlico, tomamos parte en un proceso
de exclusién» (Frosh, 2013, p. 32). La condicién de exclusion es propia del lenguaje, el ejemplo
es el procedimiento de la narrativa que trata de reducir lo multiple, incierto y complejo a una
composicién descriptiva y lineal, al costo de rechazar aquello que no es posible contener.

Los juguetes del pintor maldito

Del analisis discursivo de las entrevistas realizadas al artista Carlos Musso, en busca de recono-
cer una relacion con el saber en el proceso de su produccién artistica, tematizamos acerca de
sus ideas de infancias y dos objetos que se encuentran vinculados a estas: el juego y el juguete.

Para contextualizar el anélisis es necesario sefialar que el artista nacié y se crio en Montevideo.
Sus padres se divorciaron, no en buenos términos, cuando él era muy chico. Como consecuen-
cia, dejé de ver a su padre y a la familia paterna. Vivié con su madre y hermanas, y en su casa
hablar del padre se constituyd en un tabu. En aquel entonces residian en el barrio Pocitos.

Su nifiez transcurrié en el periodo posterior a la Segunda Guerra Mundial, en un momento de
crisis econémica del pais y en una sociedad de valores conservadores arraigados, en la que el
divorcio estaba mal visto. Estudié en un colegio de varones dirigido por curas catolicos cerca
de su casa.
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En su adolescenciay juventud fue testigo de los efectos de la consolidaciéon de los dos blogues
ideoldgicos mundiales (capitalismo y comunismo) y de la violencia factica del Estado (asesi-
natos, desapariciones, secuestros, encarcelamientos); como muchos jovenes, fue detenido sin
motivos claros y violentado. Cursé en el Liceo 7 Joaquin Suérez. A finales de los afios setenta
trabajé en una empresa de productos quimicos y fue fundador de una cooperativa que realiza-
ba tareas de fotomecanica.

En la década del ochenta, como mencionamos, fue reconocido por su produccién de juguetes
de madera que expuso en la Feria del Libro y el Grabado, asi como también por sus pinturas.

Infancia

En primer lugar, cabe sefialar que en sus obras Carlos Musso no trata directamente cuestiones
relativas a la infancia, sin embargo, menciona que en ellas habla sobre lo que ocurre en su en-
torno, en el circulo de amigos y en la sociedad.

La construccion de juguetes surgié en una época en la que uno de sus amigos fue padre, de
esta manera, la cuestion de la infancia surge de forma oblicua:

Y si[se dice asimismo] lainfancia noestuejel...] lainfancia para mi pasé con
eso que te conté, entre lo mioy la proyeccion con mis hijos. (E2)

No es casual que los juguetes los haga, los empiece a pensar en funcién de
mis dos amigos, uno de mis dos mejores amigos va a tener hijos, su primer
hijo. (E1)

Reconozco si, que mi obra es tremendamente referencial de la época, de mis
amigos, de lo que sentia. Pero [...] cuando las veo a la distancia, digo: «claro,
yo estaba comunicando esto». Yo mismo me sorprendo, [...] cuando me en-
cuentro que Pinky Batione y yo somos los Unicos que traemos el tema de la
sexualidad en el arte, hasta que llega Larroca [...] Y [.. ] ta, la sexualidad esté
mezclada con una cantidad de cosas, ;no? Ahi que me tiraban, justamente,
del artista maldito, porque estaba contando [...] cosas que no se hablaban,
no se podian decir. (E2)

Al hablar sobre su infancia, el artista la considera como el momento en que tratod de entender
la ausencia de su padrey la familia paterna en su vida. Y que asocia al recuerdo amargo de sus
estudios en un colegio de curas catélicos, donde se sentia demonizado por ser hijo de padres
separados:

Entonces, un poco digamos, la infancia era como tratar de hacer una especie
como de equilibrio de por qué desaparecia un personaje y toda una familia,
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[...] sin tener yo una sensacion negativa o dolorosa, mas alla del hecho de
vivir la separacion. (E1)

Colegio de curas de sotana. Entonces, nadie sabia muy bien qué hacer con-
migo, los curas en si. La primera direccién que es la que me beca, [cambia,
y ya cambia por otro sacerdote, para el cual] yo era una especie de hijo del
demonio, del pecado. El divorcio no estaba bien entendido. Y era una especie
de resignacion. (E1)

Musso reconoce en la fantasia un medio que le permiti¢ sobrellevar sus amarguras en una at-
mosfera de sobriedady misterio, conferida por el silencio de su madre acerca de la ausencia de
su padre.

Y también mucho fomento, si, a la fantasfa. Porque ya de por si, las mentiras
fomentan la fantasia, [...] esos otros mundos posibles, esa otra infancia po-
sible. [...] Pero bueno, entonces imaginate, mi infancia esta [...] llena de as-
pectos de cierta sobriedad o de gran misterio. Y como mi madre tenia horror
a las armas, mi padre era de salir a cazar, tenia una escopeta de dos cafos, yo
a veces iba con ély un dia [...] usa la escopeta de bastén y se vuela el dedo
gordo, porque lo habia puesto en el gatillo. Entonces, desde luego, revolver,
pistola, todo ese tipo de cosas, me las tenia que inventar yo, porque eso no
entraba en casa. (E1)

A nivel discursivo, aparecen varios objetos que se ordenan en un régimen dual: lo que ocurre en
la calle que lleva el signo de la alegria, la fiesta y la convivialidad, y lo que ocurre en el colegio
machista, prescriptivo, fascista, perverso e incluso insalubre.

La calle esta asociada a la cordialidad, a la amistad, al juego colectivo, lo lleva al recuerdo de

amigos que en la juventud fueron desaparecidos o muertos en la dictadura, «pifiazo a la reali-
dad»:

Jugdbamos al futbol, nos reuniamos, charlabamos, una pila de cosas, ya
cuando vivia en otro barrio, en la calle Mazzini. Y en la calle Mazzini vivia una
familia numerosa de nueve hijos. Eran los Ciganda'y eran muy amigos de Julio
Espdsito.” Entonces, Julio Esposito jugaba al futbol o estaba en las charlas, o
estaba presente. Y un dia nos enteramos que lo matan [...] en las escalinatas
de la Universidad. Corriendo juntos, Carlos Ciganda y Julio Esposito. A la vez,
Julio Esposito era scout; por lo tanto, él provenia también de una militancia
muy desconocida, que era «el Milla», que era una militancia de activismo. De
activismo, pero con mucha preocupacion en la teologia de la liberacion. Muy
basada en la teologia de la liberacion. Entonces un poco, como el primer pi-

98  Estudiante de la Facultad de Ciencias Econdmicas, militante del Partido Demécrata Cristiano, Asociacién de Estudiantes
de Preparatorios, Frente Estudiantil Revolucionario (FER). Muere en 1971, con 19 afos, a raiz de una herida en la espalda,
en las escalinatas de la Facultad de Quimica, por un balazo.
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fiazo a la realidad de que no era una cuestién tan, tan, tan extrafia, pasé muy
cerca de mi, ino? Y después tuve también otro lamentable suceso que fue vya,
veintiln afios, al trabajar en Quimur, Quimicas del Uruguay, Quimicas del Pla-
tay[...] el que me ensefia el trabajo es Miguel Angel Matto Fagian,* quees .. ]
el Ultimo de los desaparecidos. Entonces, uno piensa un poco también, ;no?
en las famosas vidas paralelas o en los famosos. .. Porque yo estaba trabajan-
do cuando llega el ejército a requisarle el sueldo, porque Miguel Angel pasa
a la clandestinidad, ;no? Lo terminan matando, es el Gltimo que matan, ;no?
Incluso después de Roslik.!® Es el Ultimo que capturan y lo matan. Entonces,
en ese momento de los veintitn afios, veinte, veintiln afios, tenia justamente
un compafiero que llevaba los datos que se habia salvado metiéndose en un
basurero y cosas por el estilo. Dos por tres aparecia algin dato de que lo ha-
bian visto en el dmnibus. (E1)

Del colegio recuerda lo que ocurria en el patio, con un hormigén arenado que lastimaba las
rodillas cuando se caia, donde siempre se jugaba al futbol y al basquetbol —como usaba len-
tes se le dificultaba ese tipo de juegos—; y en los bafios («retretes inmundos») donde dijo que
contrajo hepatitis, seglin su especulacion. Pero también lo que era el jardin (la «<maravilla»), con
arboles frutales cuya descripcién nos remite a una imagen edénica.

En los patios se jugaba al futbol o al basquetbol o arreglate como puedas. La
cancha era[...] de un hormigén muy arenado de forma tal que cada vez que
te cafas las rodillas se hacian pelota. Y [...] tenian a la vez, una cosa que es
insélita: los bafios que eran unos retretes inmundos, de un metro de espesor
por dos de profundidad donde estaba la tasa turca. Entonces, [...] creo que
los limpiaban los domingos, o sea, que ya el miércoles, por ejemplo, [...] en-
trar a una letrina era imposible, dado el nivel de mugre, [...] cada vez tenias
mas miedo de entrar entonces cada vez te ibas olvidando de la tasa turca. Era
una cosa que era absurda. Desde luego cuando vino la epidemia de hepatitis
yo ligué hepatitis. Tuve una hepatitis de dos meses de cama. Entonces, los pa-
tios eran de una aridez brutal, compensado por el jardin, que el jardin era una
maravilla [...] Sivos lograbas zafar del recreo jugando al futbol te metias en el
jardin.Yeljardin, si, era una maravilla. Porque habia desde &rbol de granada a
moreras. [...] Era, la maravilla. Incluso hay una entrada que da para el fondo,
que todavia esta, con una parra. (E1)

También se establece la contraposicion entre lo que le sucedié en el colegio catolico privado,
que cursaba con beca, y lo que le ocurrié en el liceo publico, el Suarez, que era abierto, un es-
pacio donde la realidad irrumpfa sin crear confusién ni misterios.

99  Ultimo desaparecido de la dictadura uruguaya, 29 afios, el 29 de enero de 1982, militante de la Unién de la Juventud
Comunistay Partido Comunista, Frente Amplio, trabajador de Funsa (Quimur).

100 Médico militante del Partido Comunista y del Frente Amplio. Fue detenido y llevado al Batallén de Infanteria n.°9 de Fray
Bentos, el 15 de abril de 1984, muere al dia siguiente.
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Entoncesya te digo, los diarios, las noticias, la politica, [...] entra en mi mundo
en el liceo publico; donde, bueno, las charlas y los origenes de los compafie-
ros son tan extensos, que la realidad entra, ;no? Ahi te enteras. Te enteras que
existen tupamaros, te enteras que existen artistas, te enteras que existe un
movimiento gremial, te enterds que la vida [...] es un poco mas grande que la
familia. Todo eso irrumpe ahi. (E1)

Y los temas relacionados a la sexualidad circulaban en la calle, no en el ambito familiar, ni en el
colegio, es en la calle, en su «entorno» donde accedié a ellos:

La reconstruccién de la sexualidad no te puedo decir qué vericuetos tuve que
hacer... [risas] Era interminable. [...] Yo creo que entré a partir de los libros
que uno empezd a tener una cierta nocion de lo que podian llegar a ser las re-
laciones humanasy las relaciones sexuales, ;no? Porque con los curas no ha-
blamos, eso no existe y en el ambiente familiar tampoco. Entonces [...] todo
el resto viene del entorno. (E1)

Juegoy juguete

En este apartado presentamos un estudio sobre los objetos discursivos juego y juguete. En el
discurso del artista, el juego corresponde a un ambito humano y el juguete al de la fantasia,
sugiriendonos una idea de infancia que se «precipita» ante ciertas condiciones: lo humanoy la
fantasia.

Dice que el juego —cuya condicidn es la fantasia, el poder de transformacién— no corresponde
solo al nifio. Se trata de una dimension fundamental de lo humano que se encuentra también
en el arte, en la pintura, en la que es posible el ensayo y el error. Igual sucede con el juguete,
pues el artista afirma que sin este no entenderiamos el mundo.

La fantasia [...] tiene ese poder transformador que hace eso. Entonces, yo qué
sé.[...]Hablando en serio, [...] parece una cosa menor, parece una cosa como
sin importancia, pero en definitiva el mundo esta, vivimos llenos de juguetes
improvisados, o comprados, o regalados. Creo que sin ellos es como que no
entendemos el mundo. Porque [...] el juego tiene mucho de eso, de ensayoy
error, mas alla de la diversion o de la salida de la tristeza, o de la salida de la
alegria, o la explosion de la alegria [...] Yo creo que el juguete tiene mucho de
eso. Tiene toda esa parte del aprendizaje. No me puedo imaginar una infancia
en un cero absoluto de juguetes. (E2)

Eljuego involucra el movimiento de entrada y salida de la realidad y de la fantasfa.
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En el sentido de una capacidad de salir de una dimensién y entrar en otra,
¢no? Salir de la dimensién del juego y pasar a la realidad, ir a comer, 0 a hacer
los deberes y entrar de vuelta. Fantaseas que sos un superhéroe por ahi, y
después [...] tellaman a tomar la leche, y... [risas] Entras, salis. (E2)

En la entrevista recuerda varios juegos de su época y comparte algunas reflexiones que nos
ayudan a aproximarnos a las ideas de infancias que, en cierta medida, pudiera haber en su

generacion.

Los juegos de armar, como el Arma Mil,** o los juegos de construccion y maquetas, de soldadi-
tos, la payana, incluso el dibujoy la pintura forman parte del inventario de juegos. Y sefiala: «no
me puedo imaginar la infancia sin juguetes» (E2). Hace una mencion muy emotiva a las carreras
de chatas,' que se hacian en las calles de su barrio:

[...] antes eran las chatas. Con los rulemanes [...] nos haciamos las famosas
chatas. Y eran las carreras de chatas, eran una de las fundamentales. Pero la
final era en la calle Cavia. Y era desde Cavia y Santiago Vasquez hasta Berro. O
sea, pasabamos por cinco cuadras, ;no? (E1)

Para Musso tanto el arte como el juguete no tienen una definicion determinada. El juguete es
un objeto controlado por la «cabeza» que pone en juego la fantasia, puede ser cualquier cosa
que la fantasia transforma:

para mi, [...] al juguete como que no podemos darle una definicién [...] muy
acertada. Porque un juguete es [...] cualquier cosa que la fantasia transforme.
Entonces, [...] de acuerdo un poco a tu momento de la nifiez, y de acuerdo
un poco también a la situacién econémica que vivas, un juguete puede ser
una rama de arbol, que se transforma en pistola, en bastén. O puede ser un
terrible aparato complejo, que habla, que se mueve. En definitiva, pasaria de
sera un quizas podria ser como un objeto. Un objeto al que la cabeza lo logra
mandatary, a lavez, [...] esa misma pequefia transformacion que hace la fan-
tasia le permite desarrollar méas. (E2)

Al hablar de juguetes, Musso recuerda el sable de su tio materno, que fue teniente de aviacion
y murio tragicamente en un accidente aéreo. Era considerado un héroe en su familia. El relato
del sable aparece cuando habla de sus juguetes, pero en este caso es un juguete prohibido que
no tenia permitido tocar, a lo sumo podia ir a mirarlo.

101 Juego de madera de construccion, sin tuercas ni tornillos, creado por Osvaldo Pallas, 1950-1960, Montevideo, Uruguay.

102 Segun el diccionario popular uruguayo: Vehiculo con cuatro rulemanes, una tabla, un par de tornillos, y maderas como
eje. Con eso bastaba hace 30 0 40 afios para que los chicos se divirtieran tirandose en las bajadas de las calles del barrio.
En la investigacion que llevamos adelante hemos encontrado en las redes sociales muchas personas que relatan sus ex-
periencias en las carreras de chatas. Las calles de Montevideo siguen la ondulacion del suelo; los lugares mas empinados
son puntos de referencia de estos juegos.
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Y, también estd en la casa, el fantasma del tio Coquito, [...] el fantasma del or-
gullo familiar de los Rinaldi, que era ese teniente Rinaldi. Recuerdo que habia
una cémoda que tenia la ropa. Estaba toda la ropa de mi madre [emite soni-
dos], en el estante de abajo recuerdo que estaba el sable del teniente Rinaldi.
Que yo dos por tres abria la comoda, cada vez que podia, a mirar eso que era
el sable de ese personaje. (E1)

Hacer juguetes en dictadura

En dictadura, hacer juguetes tuvo varias significaciones para Musso. En primer lugar, se asocia-
ba a la seguridad del hacer con las manos y la «magia»:

Entonces, [...] pordecirde alguna manera, la casualidad de que yo le dedicara
tanto, tanto, a los juguetes, mas alla de los aspectos biograficos, era[...] como
una seguridad de la magia de las manos. Entonces, [...] no tenia desconfianza
de armar algo que se pareciera, de alguna manera, a lo que yo queria. (E2)

En segundo lugar, le permitia compensar, «cuando no andas muy bien, pero tenés la alegria
de vivir», en una época que no estaban permitidas las reuniones; y «la alegria si no la tenés la
inventas, buscés a la gente» (E1).

La cooperativa de fotomecanica que llevo con sus amigos fue un espacio de creatividad y ale-
gria mientras duro la asociacion, en un momento politico del pais de gran angustia e incerti-
dumbre.

Porque bueno, esa cosa tan dificil, [...] de vivir un momento tan jodido como
fue la dictadura, pero rodeado de amigos. Y en esa franja de los diecinueve
hasta los treinta [...] se fomenta mucho, también, [...] lo favorable del juego,
de la diversion, del juguete. No es casual que los juguetes los haga, los empie-
ce a pensar en funcién de mis dos amigos, uno de mis dos mejores amigos va
a tener hijos, su primer hijo [...] en ese momento teniamos una cooperativa
de fotomecanica. O sea, cuando terminaba el trabajo en si, nos dedicabamos
a hacer pavadas, ;no? [Risa] Nos divertiamos como locos. Incluso en el cuarto
oscuro haciamos cualquier tipo de disparates con fotomontajes. Ya como que
la alegria si no la tenés la inventas y [...] buscas a la gente. Y si la encontras,
es como que bueno, se da. Entonces, la construccion del primer juguete era el
intento de que un avioncito se desplazara. Porque bueno, un poco en funcién
del teniente Rinaldi, la aviacion para mi era como lo maximo. Y tenia que con-
vivir sabiendo que no podias ser piloto de aviacion si eras miope. Entonces la
aviacion era como otra fantasia. (E1)

260 Infancias, pedagogiasy saberes psien el uruguay de 1951 a 1984
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Eljuguetey la pintura

Afines de los setenta y comienzos de los ochenta crea pinturas de gran carga «visceral», en las
que incorpora material de desecho, llamando la atencién de los galeristas. De esta época surge
el apodo «el artista maldito». En ese momento intentd aproximarse a algo que no estaba muy
claro para él.

Ahi que me tiraban, justamente, del artista maldito. Porque bueno estaba
contando [...] cosas que no se hablaban, no se podian decir. Amalia Nieto
me tomaba el pelo cuando me decia, vos sos maldito, pero estas vendiendo
como loco, porque toda la gente esta queriendo comprar [inaudible entre ri-
sas] maldito no sos, me dice. Con esa picardia que tenian tanto Amalia Nieto
como Polleri. [...] Peroyo creo que [...] tomas consciencia después, ;viste? La
mirada es retrospectiva [...] Cada obra de por si eran intentos de aproxima-
cién a un algo. (E2)

Es la misma época en que fundé con otros artistas jévenes el grupo Los Otros (Carlos Seve-
so, Eduardo Miranda). Mientras que en la cooperativa hacia juguetes y escenografias con sus
amigos (los hermanos Roberto y el Tenaza Carballo), con el grupo artistico exponia obras que
hacian presente temas tabules, oscuros, melancolicos.

Y,en el medio, estaba la parte mas visceral, porque ya en el setentay seis arma-
mos el grupo Los Otros con Seveso y Eduardo Miranda. [...] Ahi empezamos a
trabajar con material de desecho, una cantidad de cosas. [...] Ya hacia tiem-
po que éramos amigos del Tenaza y de Roberto, 0 sea, yo presento a Seveso
a ese grupo. Entonces [...] yo siento como que estoy en una compensacion
barbara. Porun lado, con el Tenaza empezamos algunas aventuras de esceno-
grafia, porel otro lado, éramos una cooperativa anarquista que repartiamos la
plata y tenfamos éxito. Y a la vez entraban nuestros amigos a la cooperativa y
solucionaban las cosas. Carlos Seveso en ese momento hacia disefio grafico,
porque el padre era pintor de letras. Y, un poco como que la fecha [...] méas
dificil, digamos, es todo el transcurso del ochenta, porque yo paso a quedar
solo. Carlos Seveso se va para Espafia y entonces toda la parte de lo que era
el grupo de Los Otros, solo quedaba un apéndice que era con el Tenaza, las
escenografias. Y, por ese lado sale una obra un poco todavia mas densa, mas
polémicay [...] metitulan de artista maldito. (E1)

No obstante, el periodo de trabajo colectivo fue breve porque a poco tiempo de su inicio la
cooperativa quebré. Ademas, Carlos Seveso partié a Espafia, y él se sintié muy solo.

En aquel momento aparecio la mistura entre la estética oscura de sus pinturasy la construccién
de juguetes de motivos infantiles, con la creacion del ajedrez de calaverasy mascaras antigas, y
el modelo Isadora, que aludia a la bailarina Isadora Duncan, que habia muerto en un accidente
de trafico, asfixiada con su pafiuelo en 1927. Era un momento «bipolar»:
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Era como una bipolaridad hasta que los juguetes se empezaron a misturar.
Y ahf aparece en el ochenta y uno el ajedrez de las mascaras antigas. Porque
yo estaba sintiendo una asfixia mayor que como la sobrellevé en la infancia.
Porque la cooperativa de fotomecanica empieza a dar quiebra, tenemos que
cerrar. Seveso sigue en Espafia. Yo tenia ya todo el mecanismo de hacer mol-
des, y bueno entonces [...] ahi empiezan a aparecer juguetes, empezamos a
manejar también un lado oscuro, [...] o el humor negro, ;no? Que luego sale
el otro ajedrez, de las calaveritas. Como juguete aparece el modelo Isadora,
en funcion de Isadora Duncan (su bufanda). Entonces ahi es como que ya hay
una parte infantilista y hay otra parte que maneja [...] otro humor negro. (E1)

Al abordar la creacién del juguete, percibimos una dimension [Udica que también se encuentra
al pintar, que es una actividad «bastante juguetona». La pintura es un juguete que no se presta:
«yo tomo muy egoista la pintura, en ese sentido. Es el juguete que tengo yo, no lo presto [risas]»
(E2).

La pintura es un juguete disfrutable hasta que le encargan una para regalarle a un nifio. Nos
cuenta una curiosa anécdota sobre el pedido de un cuadro que le hace un padre para su hijo
pequefio en su cumpleafios. No fue una experiencia grata.

No voy al cuadro con una idea fija de lo que quiero comentar. Prefiero que las
cosas vayan sucediendo y ahi me empiezo como a divertir, me angustio, me
sube el &nimo. O sea, claro, sentis que la obra se te cae, te deprimis; empezas
a levantarla, te empezas a entusiasmar. Es bastante juguetona. Al menos [.. ]
en el Uruguay que me toca vivir, el arte mas bien era, al menos las artes plas-
ticas eran mas bien como volver a jugar. Era ver qué pasa si mezclabas esto,
mezclabas lo otro y te empezabas a entusiasmar. Después resultaba que de
repente habias hecho alguna obra que era tremendamente macabra. Pero la
pregunta tuya de para los nifios, no. Y, mira [...] cinco meses atras me paso la
cosa mas insélita de mi vida, un comprador de obra mia me pide: «te animas
a hacerme ahora un cuadro para mi hijo». [...] Yo precisaba la plata. [...] Me
intereso el desafio, pero sufri como loco. Porque logré hacerme de una pista,
de que [...] el nene era de Leo, entonces bueno, empecé a construir algo a
partirde un ledny por ahi se me ocurrié que el ledn estuviera andando en una
patineta, y al final la saqué. Pero lo que sufri con ese cuadro. (E2)

Menciona algunos artistas que para él tratan algunas ideas de infancia a través del juguete
(mufiecas, caballitos de madera), pero observa que estos no entusiasman tanto a los nifios.
De alguna manera esos juguetes no son para ellos. Musso considera que no esta construyendo
juguetes, sino que trae en su obra artistica una nota autobiografica:

Admiro si, Cabrerita por supuesto, con esa mirada siempre hacia la infancia,
¢no? Pero, a la infancia, a las mufiecas [...] el proceso de Lacy [Duarte] es mi-
rando sobre su nifiez. A Lacy la conoci por el noventa, mas o menos, cuando
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todavia era tapicista. Y [...] todo eso es un recorrido en su memoria y en su
infancia. Este [...] no esta pensado para los nifios. Ni ella lo pensaba para los
nifios. Fijate vos que todos somos conscientes de que los caballitos eran una
cosa que se jugaba en la década del cincuenta, del sesenta. [...] Lacy piensa,
es un viaje en su tiempo, en su tierra, en su infancia. Las mufiequitas también,
las galletitas y los panes con formas. Y todo eso. [...] Y he visto nifios que lo
miran, pero no lo miran como [...] quiero jugar con eso. Lo miran con esa ad-
miracion, y con esa cabecita que no sabés qué [...] es lo que estan pensando,
ino? (E2)

Reflexiones finales

A partir de las entrevistas realizadas al artista Carlos Musso con un enfoque biografico, pero
incorporando la condicién de sujeto del psicoanalisis, hemos estudiado las ideas de infancias,
de juego vy juguete, colocando el énfasis en la relacion con el saber que posibilita el proceso
creador.

Hemos observado el régimen dual por el que presenta experiencias tristes y otras de tono com-
pensatorio, de disfrute junto a otros; de su infancia marcada por el misterio de la desaparicion
de su padrey por el estigma de ser hijo de padres divorciados.

Larelacion con eljuegoy el juguete se extiende a su juventud: reconoce el juego en su actividad
pictoricay el juguete que fabrica no se destina Unicamente al nifio.

La dictadura fue un «pifiazo de la realidad», pero en la época de la cooperativa la vivié rodeado
de amigosy en un &mbito creativo. Estos valores positivos se contrastan con los valores negati-
vos marcados en el relato sobre su infancia en el colegio catdlico.

En los afios ochenta, el juguete fue un medio por el cual volcar aspectos oscuros y densos que
eran trabajados en su proceso creador.

En el discurso del proceso creador de Musso, los objetos ligados a la infancia como el juego y
el juguete dejan de estar localizados en un rango de edad, relativizando una idea de infancia
ligada a la edad y al sujeto de la nifiez.
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Fuente documental

Entrevista a Carlos Musso. (6,7,8 de diciembre de 2021) [registro audiovisual y transcripcion].
Archivo Personal de M. Pastorino.
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Doble hermenéutica y materialidades de las
infancias en dictadura

Cuando el objeto de estudio es la obray la (auto)biografia de
Musso

ALEJANDRA CAPOCASALE BRUNO

A modo de introduccién: apuntes metodologicos

En este capitulo, se presenta un anélisis desde la doble hermenéutica (Giddens,1994) a partir
de la investigacion de Magali Pastorino y Anahi Lagos (2023), sobre la obra del artista plastico
uruguayo Carlos Musso y entrevistas que le realizaron.’® Cabe aclarar que las investigadoras,
ademas de dar su consentimiento informado para este proceso, aportaron las entrevistas efec-
tuadas. Asi se logré acceder a la transcripcion —producto de la desgrabacion— de tres de ellas,
llevadas a cabo en el mes de diciembre de 2021. En este sentido, es relevante sefialar que estas
fueron la principal fuente documental utilizada. Asimismo, se recurrié, como fuentes secunda-
rias, a los aportes de las investigadoras publicados como avances de los resultados obtenidos
en este trabajo, un articulo académico en la revista Presencia (Fernandez Caraballo et al., 2022)
y el capitulo en este libro (Pastorinoy Lagos, 2023). Luego de estas aclaraciones, que explican el
proceso de recoleccion de datos, corresponde, a modo introductorio, presentar algunas con-
ceptualizaciones tedricas y metodologicas sobre la doble hermenéutica. Posteriormente, se
fundamenta y justifica la seleccién de su aplicacién, en particular, entre todas las investigacio-
nes efectuadas por los integrantes del equipo.

Cuando Giddens (1994) menciona una doble hermenéutica da cuenta de un proceso de segun-
do nivel de abordaje desde lo epistemolégico y lo metodolégico. Este implica investigar sobre lo
ya investigado. Los resultados obtenidos en el primer nivel pueden ser analizados nuevamente
en funcién de su vinculo con el mundo, porque el conocimiento acerca de lo social no es lineal,
puede ser entendido como en un espiral, que contiene lo interiory lo externo de la vida social.
No es acabado ni definitivo, sino que implica un movimiento ascendente en espiral, resultado

103 Incluida en este libro, en el capitulo «La infancia, el juego y el juguete a través de la mirada de Carlos Musso, “el pintor
maldito”.
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de cambios dialécticos continuos que van construyendo y reconstruyendo la relacién saber-co-
nocimiento. Seglin Giddens (1994), «[...] da vueltas en espiral dentro y fuera del universo de la
vida social reconstruyéndose tanto a si mismo como a ese universo como parte integral de ese
mismo proceso» (p. 27). Este enfoque epistemoldgico y metodologico supone la integracion
compleja entre el mundo social y el conocimiento académico generado por las ciencias socia-
les y las humanidades. Se basa en una dialéctica dialdgica del proceso de investigacion que se
va enriqueciendo de forma constante e involucra no solo los resultados objetivos (cualitativos
o0 cuantitativos), sino las perspectivas de los propios sujetos investigadores involucrados en el
primer nivel de analisis. En esta conceptualizacion subyace una postura ontoldgica que se basa
en concebir a la accion humana como transformadora de la realidad sociocultural. El concep-
to marxista de praxis emerge como estructurador y estructurante de esta forma de abordar el
objeto de estudio tedrico y empirico de la doble hermenéutica. Esta capacidad transformadora
de la accién humana a partir del conocimiento obtenido es uno de los elementos centrales de
dicho concepto, y Giddens (1987) considera que en ella hay un poder en tanto posibilidad de
intervencion del actor en ciertos eventos, de forma tal que altera su curso en funcion de inten-
ciones, intereses y objetivos. Es un poder relacional que se sustenta en la interaccion social.
De este modo, adquiere importancia la interaccién, pues es la mediadora de ese poder para la
construccién de la teorfa social. Ahora bien, en este proceso interactivo, ocurre otro de elabora-
cion reflexiva de marcos de significados que son diferenciales en la posesion del poder de refe-
rencia. En este sentido, hay una fuerte diferenciacién en cuanto al poder que implica el manejo
de ciertos saberes y conocimientos por parte de investigadores académicos y sujetos de la vida
cotidiana. No obstante, seglin la doble hermenéutica, es imposible evitar este encuentro. Mas
aun, genera enriguecimiento en los procesos de conceptualizaciones tedricas académicas. El
proceso de reflexividad dialéctica entre el conocimiento experto y el lego muestra nuevos sen-
tidos y significados, producto de la interaccion social, que vale la pena considerar:

En modo alguno el sentido comun tiene solamente un caracter practico como
el «conocimiento de un libro de cocina». Normalmente, en cierta medida sus-
tancial, se deriva y responde a las actividades de los «expertos», que realizan
la contribucion mas directa a la racionalizacion explicita de la cultura. Los «ex-
pertos» incluyen a todos los que tienen la autoridady la entrada privilegiada a
los dominios del conocimiento especializado: sacerdotes, magos, cientificos,
filésofos. El sentido comun, por cierto, es, en parte, el conocimiento acumula-
do deloslegos, pero las creencias del sentido comun reflejan'y encarnan tam-
bién las perspectivas desarrolladas por los expertos. (Giddens, 1987, p. 116)

Desde esta postura epistemolégica, el analisis hermenéutico exige que se respete los signifi-
cados construidos desde la autenticidad de la interaccion social de referencia. Esto supone el
respeto por las distintas formas de entender el mundo y las préacticas sociales, aunque no se
participe directamente. De alli surge la construccién del conocimiento mutuo como valido, que
no deberia ser confundido con el sentido comun. He aqui la distinciéon desde la posibilidad de
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la doble hermenéutica en las ciencias sociales y las naturales. Las ciencias sociales se ocupan
de un objeto de estudio que ya fue preinterpretado por sujetos que viven y actlan realmente en
el mundo. Este contexto de conocimiento también es aplicable a la literatura y las artes:

Porque las artes, en toda cultura, estan interesadas sobre todo en el hombre
mismo: su lugar en el universo, su relacion con los dioses y los espiritus, las
caracteristicas de la condicién humana. Sus retratos de la vida humana estan
ligados a la capacidad reflexiva de los seres humanos para reconstruir ima-
ginativamente experiencias que no le son propias, y desarrollar una actitud
emocional hacia ellas, a fin de avanzar en la comprension de si mismos. Esto
nos muestra cuan intimas son las conexiones que existen entre las artes y las
ciencias sociales. (Giddens, 1987, p. 151)

Lo que hay que lograr entender desde un punto de vista epistemoldgico es que, desde la pers-
pectiva metodoldgica de la doble hermenéutica, todo actor social sea un teérico social y cul-
tural. En su vida cotidiana, interpreta de forma rutinaria su propia conducta y ofrece razones,
motivos e intenciones. De esta manera, va creando conceptualizaciones de conocimiento lego
que son utilizadas por los cientistas sociales para reinterpretar el mundo sociocultural en el
que ellos también participan diariamente.

Es que, segin Giddens (1995), «todos los seres humanos son agentes entendidos» (p. 307). En
esta aseveracion el socidlogo da cuenta de un entendimiento que se sustenta sobre una con-
ciencia préactica que se construye en el accionar, y sus consecuencias, en la cotidianeidad. Mu-
chas veces, las consecuencias de las acciones humanas no son buscadas. Ese es el espacio
que habilita la indagacion sistematica de los expertos sociales, quienes, a veces, no toman en
cuenta las conceptualizaciones cotidianas como validas. Por ello, es de alta relevancia metodo-
l6gica en la doble hermenéutica el proceso de contextualizacion de la interaccion social con-
siderada como parte del objeto de estudio tanto tedrico como empirico. El contexto implica,
para Giddens (1995), los [imites espacio-temporales, simbdlicos y fisicos, en los que se enmarca
la interaccion social, la copresencia de actores sociales interactuando y la reflexividad continua
de los dos aspectos anteriores como marcadores de posibles conductas. En este tercer aspecto
del contexto, reaparece como sustantivo el concepto de poder. En las ciencias sociales siempre
el poder es un concepto de primer orden en todo analisis; denota luchas, conflictos, control y
subordinacién, y muestra la naturaleza dialéctica de la doble hermenéutica.

Esta Ultima tiene una hermenéutica implicita pues implica un «proceso de doble traduccion
o de comprension» (Giddens, 1995, p. 310). En este proceso, la conciencia practica es enten-
dida como «lo que los actores saben (creen) acerca de sus condiciones sociales, incluidas, en
especial, las condiciones de su propia accion, pero que no pueden expresar discursivamente»
(Giddens, 1995, p. 394). Ademas, los sujetos ejercen un «control reflexivo de la accién» (Giddens,
1994, p. 45), lo que mantiene una relacién constante entre la conducta humana y su contexto.
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En este estan presentes los cientistas sociales, quienes intentan abordar investigativamente
lo que acaece en un mundo no transparente, mientras son parte de la estructura social de re-
ferencia. De este modo, se va conformando metodologicamente una dupla hermenéutica: las
ciencias sociales y la vida cotidiana. La relacion ya no es solo entre el sujeto investigador y el
objeto, sino entre el sujeto investigadory el investigado. Una hermenéutica sobre lo que ocurre
en la vida cotidiana y sobre lo que los actores sociales en su vida diaria interpretan de lo que
ocurre, relacionada con una hermenéutica dentro de la vida cotidiana por parte de los expertos
sociales. Este deslizamiento de dos marcos de sentidos es fundamental en la investigacién en
ciencias sociales.

A partir de lo antedicho, se plantea el abordaje en términos epistemoldgicos y metodoldgicos
desde la doble hermenéutica de los resultados de la investigacion de Pastorino y Lagos acerca
de la obra y la autobiografia del artista plastico Musso. Hay varias razones para la seleccion
de este objeto de estudio tedrico y empirico. En primer lugar, un motivo epistemoldgico: la
posibilidad de aplicar la doble hermenéutica a un conocimiento que se enmarca, a la vez, en
el campo de las ciencias sociales y las humanidades, especificamente, las artes. Esta dualidad
epistémica otorga la posibilidad de unaindagacién en simultaneo desde ambos campos de co-
nocimientos —que Giddens establece como aquellos en los que la doble hermenéutica es apli-
cable—. En segundo lugar, una causa ontolégica, dada por el hecho de que las investigadoras
abordaron para su estudio los objetos materiales e inmateriales (juguetesy juegos) de la obra
de Musso en relacion con su infanciay la de otros, contextualizada. Esto, a su vez, se relaciona
de forma directa con la vida cotidiana de los nifios a través de los dos objetos seleccionados.
En tercer lugar, una razén metodologica: la eleccion de Pastorino y Lagos de entrevistar en
profundidad a Musso, para indagar de manera sistematica en su infancia, la de sus hijos vy la
de otros —infancias compartidas—. Una técnica de entrevista que se aplica como parte de un
disefio que plantea el método biografico, mas especificamente, el (auto)biografico. La fortaleza
metodoldgica de su enfoque investigativo, basado en la aplicacién de una técnica de recolec-
cion de datos primarios en triangulacién con la observacion empirica para la compilacion de
los secundarios sobre el juego y los juguetes, muestra un proceso de indagacion sistematica
potenciado desde lo tedrico-practico. Las tres razones mencionadas posibilitan que la doble
hermenéutica se vaya desarrollando de forma prdxica, desde el objeto de estudio seleccionado
en cuanto a lo material, que es la obra de Musso y su discurso acerca de su vida vinculada a su
produccion artistica. Asimismo, si se considera que las infancias se construyen desdey en la co-
tidianeidad a partir de sus encuentros y desencuentros con los otros, la razén epistémica de la
doble hermenéutica es una concepcion del conocimiento acerca de lo social sobre la base de
constante intercambio entre lo interior y lo externo de la vida social y cultural contextualizada.

En definitiva, llevar adelante la doble hermenéutica acerca de las infancias brinda la posibi-
lidad de generar una indagacion profunda acerca de un objeto de estudio tedrico y empirico
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que es familiar en su sentido mas amplio, que es parte de la vida cotidiana, y es uno de los ejes
centrales de las politicas publicas en el ambito nacional. Al hacer referencia a las infancias,
se maneja multiplicidad de conceptualizaciones tedricas y empiricas, que son ideas previas a
toda investigacion realizada. La oportunidad académica que brinda la posibilidad de generar
un espacio metodoldgico que habilita el encuentro dialéctico entre el mundo lego y el acadé-
mico de las ciencias sociales y las humanidades enriquece todas las conceptualizaciones sobre
qué se entiende por infancias en el Uruguay en el siglo xx.

Analisis desde la doble hermenéutica

A continuacién, se presenta el anélisis de la dimensién sociocultural material de las infancias a
partir de la obra del artista uruguayo Carlos Musso y las entrevistas que se le efectuaron, desde
la investigacion de Pastorino y Lagos.’** Cabe recordar que la construccion tedrico-conceptual
que se utiliza en esta investigacion enfatiza la doble hermenéutica desde distintos bucles de
analisis.

Un primer bucle posible de andlisis. En cuanto a los datos recolectados a partir de las entre-
vistas de referencia, es relevante el hecho de que se haya optado por un estudio de caso en
profundidad desde el método biografico, mas especificamente, el (auto)biografico. Este mé-
todo posibilita comprender cabalmente de qué forma lo vivenciado por el artista plastico se
relaciona con su obra. El primer bucle se asocia con el analisis de los resultados obtenidos por
las investigadoras.

Se podria afirmar que el reconocimiento y la popularidad del artista pléstico en la década del
ochenta del siglo xx crecieron en el medio local por el caracter «oscuro» de sus pinturas, al
punto que se lo llamé «el pintor maldito». Mas aun, Pastorino y Lagos (Fernandez Caraballo et
al., 2022) sefialan que la seleccién de su obra como objeto de estudio no se debid a que esta
se centrara en las infancias, sino por su nacimiento en el periodo de la dictadura civico-militar
en el Uruguay y el posterior reconocimiento a su obra en los ochenta. En este sentido, cabe
presentar algunos antecedentes de investigaciones sobre infancias en dictadura en el Uruguay
que posibilitan la comprension mas profunda del proceso de contextualizacion, imprescindi-
ble en la doble hermenéutica.

Como primer antecedente metodoldgico contextual, se puede citar a Campoddnico, Massera 'y
Sala (1991), quienes, para conocer la experiencia vivida por estudiantes durante la dictadura ci-
vico-militar, entrevistaron, en 1988y 1989, alumnos de distintas facultades. De esta forma, reco-
lectaron datos primarios experienciales discursivos de sujetos que fueron adolescentes cursan-

104 Entrevistas a Carlos Musso, 2021; Fernandez Caraballo et al., 2022; Pastorino, 2012; Pastorino y Lagos, 2023.
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tes de ensefianza secundaria o una carrera universitaria, total o parcialmente, durante la citada
época. Esos testimonios dan cuenta de vivencias relatadas en el ambito cotidiano, familiar o
institucional. Inclusive, las autoras se proponian conocer «qué estados afectivos provoco dicha
situacion en los alumnosy en qué medida pudieron racionalizarlos» (p. 149). Méas alla de que su
énfasis estaba en el sistema educativo, también buscaban indagar si se podia hacer referencia
a una «generacién de la dictadura» y cuéles serian sus cualidades. Este antecedente de inves-
tigacion sobre la base de entrevistas en profundidad a protagonistas directos es de relevancia
en el primer bucle de analisis desde la doble hermenéutica. El elemento discursivo principal,
encontrado a partir de las entrevistas que realizaron, era el temor a la represién en el &mbito
de la vida privada familiar. La represion en lo discursivo aparecia como temor, silencio, estar al
margen de lo politico como mecanismo para mantener a los nifios y adolescentes alejados de
lo que estaba acaeciendo en el pais. «La vida liceal o universitaria —en general—, excepto para
los alumnos que vivieron en el interior o asistieron a liceos privados, fue una etapa dura que
dejo profundas huellas» (Campoddnico, Massera y Sala, 1991, p. 151). La vida institucional del
estudiantado estaba marcada por el régimen militar. La militarizacién, vinculada a la obedien-
cia, el respeto a la autoridad, el control total sobre las palabras, los vinculos, las conductas y
hasta los cuerpos y su presentacion social (ejemplo de esto fue el uso obligatorio del uniforme
liceal), fue una caracteristica central del sistema educativo publico uruguayo que formd a las
infancias en la dictadura. En este sentido, se aprecié una serie de estados afectivos que daban
cuenta del sentimiento de pérdida, por ejemplo:

1. De personas. 2. De familiares. 3. De profesores. 4. De amigos. 5. De amor por
las cosas. 6. De afios de la juventud. 7. De conocimiento. 8. De estudio. 9. De la
formacion. 10. Del futuro. 11. Del trabajo. 12. Del conocimiento de la realidad
social e historica. 13. De la palabra. 14. De la identidad. (Campodénico, Mas-
seray Sala, 1991, p. 153)

En definitiva, resulta evidente que la dictadura formoé una generacion de infancias silenciadas,
despolitizadas en muchos casos y con una fuerte ausencia de identidad que alcanzd, en oca-
siones, el desarrollo de un individualismo exacerbado o el encierro en el circulo familiar, mien-
tras que, en otras, se manifesté en una militancia activa basada en una fidelidad ética y politica
(Campododnico, Massera y Sala, 1991). No obstante, hay algo en comun en aquellas infancias
que persiste hasta nuestros dias a través de esta «generacién del silencio»: su aceptacién y na-
turalizacion del poder desde la fuerza y la violencia.

Otro antecedente de relevancia metodolodgica es el libro Infancias en dictadura. Sobre narra-
tivas, arte y politica (Montealegre Alegria y Sapriza, 2022a), que «relne valiosos aportes de in-
vestigacion relacionados a la llamada segunda generacioén de personas afectadas por el te-
rrorismo de Estado en Uruguay, con las multiples discusiones académicas e incomodidades
que esta categoria suscita» (Montealegre Alegria y Sapriza, 2022b, p. 7). Es significativo cémo se

Infancias, pedagogias y saberes psi en el uruguay de 1951 a 1984



Doble hermenéutica y materialidades de las infancias en dictadura

presentan los resultados de investigaciones relacionadas con la categoria memoria como ha-
bilitadora de la posibilidad de escudrifiar el pasado, un pasado que esté en el presente a través
de los sujetos y sus recuerdos materiales e inmateriales. Un primer elemento para sefialar es
que las autoras muestran ciclos de la memoria. El que resulta de interés para esta investigacion,
ubicado en el periodo 1985-1986, puede ser asociado a la recuperacion de la democracia. Se
caracterizé por el hecho de que distintas organizaciones de derechos humanos advirtieron los
testimonios sobre los horrores vividos en dictadura, principalmente, de militantes politicos y
revolucionarios varones. El punto clave es que sus hijos vivieron sus infancias en esa época y
son portavoces de posmemoria (Hirsch, 2008).** La cualidad de esta memoria es «un conoci-
miento incorporado (embodied) y una fuerza afectiva que los hijos mantienen con el trauma de
los padres sobrevivientes» (Basile, 2022, p. 31). Esa segunda generacién no cuenta con recuer-
dos propios, sino de segundo orden. Su memoria se construye a través de objetos tales como
fotografias, documentos y relatos familiares. A partir de esto, Basile (2022) presenta diversas
infancias: educada, clandestina, huérfana, apropiada, exiliada, con padres presos o sobrevi-
vientes, entre tantas otras. El hecho es que, a pesar de esta variedad de infancias, es posible
seguir haciendo referencia a un proceso de invisibilizacién de las infancias en y de dictadura.
Los nifios y adolescentes siguen siendo silenciados. Los hoy adultos, que fueron infantes en ese
periodo sociohistérico siguen manteniendo un silencio muy dificil de romper. Vale citar a Sega-
to (2018), quien desarrolla la conceptualizacion del desigual reconocimiento de las personas.
El no reconocimiento de los nifios y adolescentes como sujetos y actores politicos les quita sus
voces. Son voces que pasan a ser ahogadas, silenciadas y, muchas veces, distorsionadas. Para
lograr profundizar hermenéuticamente en estos silencios, resultan de gran importancia los dos
antecedentes seleccionados.

Un seqgundo bucle posible de andlisis. En este momento hermenéutico, la decision de Pastorino
y Lagos de trabajar con el método biografico es fundamental. Las investigadoras realizaron tres
entrevistas en profundidad a Carlos Musso, durante diciembre de 2021, que se centraron en la
infancia del artista (E1), su produccién de juguetes (E2) y la relacion entre el arte y el juguete
(E3); y las problematizan desde el concepto de sujeto del psicoanalisis y su aplicacién en el

analisis discursivo:

En el transcurso de todo esto, se restaura la agencia del sujeto participante: él
o ella se convierte en un sujeto hablante, con un punto de vista, alguien situa-
do en el discurso; esto es lo que el sujeto es. Después de todo, la recuperacién
de esta subjetividad, de esta naturaleza especial del individuo, es una tarea
moral. (Frosch, 2013, p. 26)

105 Cabeaclarar que Hirsch (2008) crea la categoria postmemory para referirse a los hijos de los sobrevivientes del Holocausto
que nacieron en Estados Unidos y, por lo tanto, no atravesaron las experiencias de sus padres en los campos de concen-
tracion.
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De esta forma, la subjetividad ocupd un lugar central en el aspecto discursivo de las entre-
vistas realizadas. No obstante, queda claro que son las investigadoras las que reconstruyen,
a través de sus interpretaciones racionales, el discurso dado: «<En términos generales, el mé-
todo biografico se apoya en el conocimiento de las experiencias de vida de los individuos y
de un proceso interpretativo, que, de manera circular, lleva a crear las condiciones de la vida
emocional» (Pastorino y Lagos, 2023, p. 255). Ellas fundamentan y justifican la aplicacion del
método biografico desde esta perspectiva epistemoldgica vinculada a lo psicoanalitico de un
sujeto que se relaciona con un saber construido y reconstruido de forma constante desde la
escision permanente entre saber y verdad. En este sentido, Bertaux (1999) sefiala, al explicar
muy certeramente lo epistémico, que fundamenta lo que él llama la «perspectiva biografica»,
que «precisamente lo que le interesa al socidlogo, en este caso, no es la vida como totalidad
concreta, sino la significacion que le es conferida a posteriori» (p. 12). Ese discurso, que expresa
una totalidad vivida con elementos que él denomina «socioestructurales» y «sociosimbélicos»,
esta atravesado por el contexto de referencia que afecta al sujeto y su vivencia. El punto clave
estd en comprender como el entrevistado construye una unidad de sentido desde una vida real
que parece fragmentada, pero que, en el discurso, aparece entrelazada. «Se sabe que hacer un
relato de vida no es vaciar una crénica de los acontecimientos vividos, sino esforzarse por darle
un sentido al pasado y, por ende, a la situacion presente; es decir, lo que ella contiene de pro-
yectos» (Bertaux, 1999, p. 12). Esto supone una serie de mecanismos de semantizacion que el
investigador-entrevistador aplica de forma sutil. En el caso de Pastorino y Lagos, esto esta pre-
sente en su ejercicio metodoldgico e interpretativo de manera constante. Mas alin, cuando las
investigadoras se cuestionan acerca de la posibilidad de reconstruccién de una totalidad unita-
ria del discurso a partir de las entrevistas realizadas a Musso, lo hacen de forma muy interesan-
te en cuanto a las potencialidades epistémicas de que, a partir de su interpretacion discursiva,
se llegue a un todo vital relatado: «La critica subyacente es que el sujeto escindido no puede
ser visto como un todo, ni cabria un punto de vista externo para contar una verdadera historia
de él, es decir, no es posible considerarlo como subjetividad» (Pastorino y Lago, 2023, p. 257).

Lo antedicho posibilita afirmar que la doble hermenéutica aplicada desde el método biogra-
fico a través de las entrevistas a Musso permite identificar el componente autobiogréafico. Por
este motivo, se considera pertinente utilizar el concepto de método (auto)biografico como in-
tegrador epistemoldgico de la memoriay la posmemoria desde una interdisciplinariedad con-
textualizada. Segin Millan et al. (2022): «<El campo epistemologico para el estudio de las memo-
rias es interdisciplinario por esencia, lo que permite correrse de la objetividad positivista para
observar los problemas de los grupos en funcion de sus emergentes objetivos y subjetivos» (p.
151). Ademas, es intersubjetivo; no se construye individualmente y en solitario; es producto de
la participacion de multiples memorias colectivas: «Hilos invisibles, a veces comunes, también
como hebras que por instantes se autonomizaban para volverse a reunir en un testimonio co-
ral» (Montealegre Alegria, Sapriza e Irrazabal, 2022, p. 339). Asimismo, no son solo memorias
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simbdlicas, sino también materiales que evidencian recuerdos asociados de forma colectiva a
objetos que adquieren sentido y significado en el contexto de referencia: juguetes, fotografias,
hojas de papel, lapices, objetos convertidos en otros para jugar, entre méas ejemplos posibles.
Es decir, que las materialidades emergen como semioéforos de lo que acontece contextualizado
construyendo memoria. Segln Ginzburg (2000), los objetos son semi6foros, «materiales que
portan significados que hay que descifrar por indicios que sugiere el observador» (p. 93). Las
materialidades son fuentes de préacticas empiricas (Sacchetto y Torrents, 1986) que requieren
ser desveladas en sus claves implicitas, a veces tan ocultas o invisibilizadas que solo pueden
abordarse a través de sintomas o indicios (Ginzburg, 1994). De aqui el interés especial en este
caso de estudio, pues adquiere relevancia el hecho de que Pastorino y Lagos identifiquen, en la
obra de Musso, los juguetes y el juego como objetos que encierran indicios.

Un tercer bucle posible de andlisis. Es de alta relevancia abordar, desde la doble hermenéutica,
el analisis discursivo acerca de las infancias explicitas e implicitas que se entrelazan a través del
tiempo con el arte, el juego y los juguetes en las entrevistas a Musso. En ese sentido, las investi-
gadoras aclaran que indagan acerca de la propia infancia de Musso, la de sus hijos, y, emergen
(casi sin pedir permiso) las de otros. Alli, ya surgen dos objetos discursivos de analisis: el juego
y el juguete. Tal como se dijo antes, el relato discursivo vivencial siempre incluye una carga
intersubjetiva. Este concepto se fortalece si se toma en cuenta que las relaciones parentales en
su discurso (auto)biografico construyen su forma de ser, sentiry hacer como artista, y también
su experiencia profesional. En las entrevistas en profundidad queda en evidencia discursiva su
propia infancia, la produccion de juguetes y la relacién entre el arte y el juguete. Cabe agregar
que Musso formé parte del grupo de artistas Los Otros, junto a Carlos Seveso y Eduardo Miran-
da, y fue parte del proceso de reapertura de la Escuela Nacional de Bellas Artes (actualmente,
Facultad de Artes de la UDELAR). Si se considera que todo sujeto entrevistado organiza su dis-
curso a partir de la racionalizacion de su existencia, como su posibilidad de ser, sentir, pensar
y hacer en el mundo cotidiano, se podria establecer que su obra es una manifestacién explicita
existencial. No obstante, cabe insistir en que la perspectiva investigativa de Pastorino y Lagos
(2023) trasciende lo antedicho,las autoras se proponen desarrollar un enfoque biogréafico en
clave de sujeto de psicoanalisis. De esta forma, articulan la relacion entre los objetos materiales
infantiles (juguetes artesanales de madera) y los juegos con el relato (auto)biografico del artista.
La objetividad subjetiva que se logra como producto de este proceso valida los resultados des-
de el punto de vista metodoldgico. Mas alin, la recoleccién de datos primarios da cuenta de una
indagacion que se enriquece con la aplicacion del andlisis discursivo psicoanalitico. Ademas,
las investigadoras contextualizan su anélisis en el periodo de vida de Musso, que, justamente,
coincide, para este objeto de analisis, con el de la dictadura civico-militar. La materialidad del
producto es solo un aspecto del proceso total creativo. Su infancia, la infancia compartida con
otros, los encuentros y desencuentros con otros nifios, su ambito y la institucion educativa, las
infancias de sus hijos, representan un mundo artistico material que se conjuga con lo simbéli-
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co. Su obra oscura no lo es en si, sino por la representacién de lo vivido en ese contexto social y
personal. Las materialidades visibilizan lo no material (social, cultural, econémico, psicologico
y ético). El punto clave en este analisis, a su vez dialéctico de la doble hermenéutica, es que,
muchas veces, si no todas, las materialidades, aunque directamente perceptibles, no son ob-
servadas en su sentido. Como sefialan Pastorino y Lagos:

lgual sucede con el juguete, pues el artista afirma que sin este no entende-
riamos el mundo. El juego involucra el movimiento de entrada y salida de la
realidad y de la fantasia. Los juegos de armar, como el Arma mil, o los de cons-
truccién y maquetas, de soldaditos, la payana, incluso el dibujo vy la pintura,
forman parte del inventario que integra otros juegos y sus detalles. Y sefiala
en una de las entrevistas: «No me puedo imaginar la infancia sin juguetes».
(Fernandez Caraballo, et al., 2022, p. 109)

La clave hermenéutica esta en que «hablan», pero no son «escuchados». ;Qué pasaria si esos
juguetes pasan a ser «escuchados»? Ello brinda la posibilidad de descubrir los sentidos, signifi-
cadosy conceptualizaciones de las infancias durante y desde la Ultima dictadura civico-militar
en el Uruguay, asi como comprender cémo se dio un proceso de reproduccién social y cultural
de la violencia material y simbdlica de y en las infancias que llega hasta nuestros dias, encar-
nada en los sujetos que la vivieron. Se puede llegar a explicar el proceso de institucionalizacion
de las infancias del siglo xxI, encerradas no solo materialmente, sino también desde lo virtual.
Las infancias, en el periodo de la dictadura antes citado, se fueron desarrollando desde un de-
ber ser del control social y cultural que alcanzo, inclusive, los juegos. Esto se refleja en la obra
de Musso a través de una oscuridad impenetrable de querer sery no poder. Los juguetes dan
cuenta de esta ausencia de sosiego. Representan una forma de vivir en la angustia contextual,

que se manifiesta en las adjetivaciones: «oscuro» o «el pintor maldito».

La infancia del referido artista se presenta marcada por el divorcio conflictivo entre sus padres,
en una sociedad montevideana con valores tradicionales, donde el divorcio alin no se acep-
taba. Una infancia que contuvo la demonizacién de lo paterno, enfatizado por asistir a una
institucion educativa catdlica, en la que se satanizaba la separacién de sus progenitores: «Yo
era una especie de hijo del demonio, del pecado. El divorcio no estaba bien entendido» (E1). En
este contexto familiar e institucional, en la nifiez de Musso, surgen, desde la doble hermenéu-
tica, las infancias silenciosa, callada y despojada. Estas no se advierten solo en Carlos Musso,
son compartidas, representan una forma de ser, sentir, estar y hacer en un contexto microy
macrosocial que las van estructurando y reestructurando. A lo mencionado, se le debe sumar
el contexto nacional de crisis econdémica, en el marco de la finalizacién de la Segunda Guerra
Mundial, asi como, en lo personal, durante su adolescencia y juventud, haber experimentado
ser testigo de todas las vejaciones cometidas durante la dictadura civico-militar e, inclusive,
haber sido detenido sin motivos claros. Es asi como el artista no habla en sus entrevistas direc-
tamente de su infancia; lo hace a través de otros: sus hijos, sus amigos y su entorno. Se podria
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afirmar que las infancias silenciosa, acallada y despojada logran una voz y expresarse desde la
intersubjetividad. La calle, como lugar habitado para el juego con sus amistades, es un «lugar
antropolégico» (Augé, 1998) con sentido construido de forma colectiva. La infancia callejera era
la de la expresion libre compartida, que contrastaba con la del encierro en la institucién edu-
cativa catélica represora. En ese mundo de contradicciones, irrumpe sin pedir permiso, seglin
Musso, a través de los medios de comunicacién de la época, lo que ocurre més alla del mundo
familiar y la institucion educativa: «Te enterds que existen tupamaros, te enteras que existen
artistas, te enteras que existe un movimiento gremial, te enteras de la vida» (E1). La infancia
atenta, la infancia despierta, la infancia descubierta coexisten con las otras infancias.

De forma transversal, estéd presente el juego, vinculado en cada una de sus palabras a la fantasia
transformadora, una fantasia que ya incorporaba ese poder transformador desde sus lectu-
ras: «Por ese lado, yo siento que tuve como una especie de una segunda paternidad flotante,
que era el mundo de la fantasia y de los libros, mas que nada» (E1). Y el juego coincide con el
juguete: «en definitiva, el mundo esta, vivimos llenos de juguetes improvisados, comprados o
regalados. Creo que, sin ellos, es como que no entendemos el mundo» (E2). Juegoy juguete, lo
simbolico y lo material; materialidades que muestran lo simbdlico y un mundo de significados
que representan lo material. Musso logra ligar lo cultural material y simbodlico desde el juego y
el juguete. Ahora bien, este vinculo da cuenta de la interrelacidn entre las distintas infancias en
ély en otros nifios y adolescentes en el periodo de la dictadura uruguaya. La fantasia represen-
ta la posibilidad de entrary salir de la realidad vivida en cualquier momento: «Salir de la dimen-
sién del juego v pasar a la realidad, ir a comer o a hacer los deberes y entrar de vuelta» (E2). A
esta posibilidad accede todo ser humano, de esto no hay duda alguna. Aun asi, el ejercicio de
hacerlo cotidianamente parece casi exclusivo de los nifios y adolescentes. Mas aln, se presen-
ta como un ejercicio que permite ir reconstruyendo las infancias de forma vivencial, de ahi su
poder transformador, praxico. Este poder, a su vez, conduce a hacer cosas con las manos, como
dice Musso, «la magia de las manos» (E2). Y las manos no solo hacen juguetes, hacen también
pinturas. El artista define la pintura como un juguete que no se presta. Todo lo material, de al-
guna manera, se transforma, desde la perspectiva de las infancias, en juguete para jugar:

Puede ser que hoy ya estemos en condiciones de superar el error fundamen-
tal de considerar la carga imaginativa de los juguetes como determinante del
juego del nifio; en realidad, sucede mas bien al revés. El nifio quiere arrastrar
algo y se convierte en caballo, quiere jugar con arena y se hace panadero,
quiere escondersey es ladron o gendarme. (Benjamin, 1989, p. 88)

Los juegos vy los juguetes van estructurando el arte popular y la cosmovision infantil, que se
manifiestan como configuraciones colectivas contextualizadas. Juegos y juguetes representan
también la posibilidad de los encuentros con los otros. Son infancias que se encuentran desde
y en lo intersubjetivo. En estos encuentros van surgiendo infancias que por repeticion e imi-
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tacion generan la imbricada trama sociocultural. Las infancias se fortalecen en sus sentidos y
significados desde y por los juegos y juguetes, desde lo que Benjamin (1989) refiere como el
«otra vez». «El nifio los recrea/vuelve a empezar. La esencia del jugar no es un “hacer de cuenta
que”, sino un “hacer unay otra vez”, la transformacién de la vivencia méas emocionante en un
habito» (p. 93).

Este tercer bucle de analisis desde la doble hermenéutica promueve el encuentro de las distin-
tas infancias posibles en y desde las materialidades. Es que lo material y lo simbdlico son uno,
maés alla de que, muchas veces, se los considere como aspectos escindidos. Cuando se hace re-
ferencia a las materialidades, estas contienen lo material, lo inmaterial y lo simbdlico. Su esen-
cia es integral y supera su apariencia. El anéalisis hermenéutico, quizas, podria plantear cada
categoria conceptual por separado, pero la doble hermenéutica es la que favorece el encuentro
integrador conceptual y empirico. De aqui el valor en las entrevistas a Musso de considerar su
infancia, las de otros y su obra asociada al juego y al juguete como claves interpretativas. En
este bucle se encuentran todas las posibles infancias mencionadas e implicitas en el discurso
del entrevistado en las materialidades. Y estas no son objetos extrafios, desconocidos o propios
de una cultura elitista, todo lo contrario. El juego y los juguetes son cotidianos, mundanos, pre-
sentes, propios del mundo humano. No importa si el mundo a considerar es adulto o infante,
estas materialidades estan y persisten en el tiempo. Asimismo, sobreviven como objetos que
trascienden su tiempo a través de la memoria y de su propia existencia. Se trata de materiali-
dades que son investigadas en su espacio-tiempo de referencia, en y desde otro, para lograr
interpretary comprender qué sentidos les otorgan los sujetos que interactlan en su presencia
0 a partir de su organizacién del mundo, en el caso de los juegos. La doble hermenéutica, en
este bucle, liga lo humano con sus materialidades interpretadas y estructurantes del mundo.
Pastorinoy Lagos, en tanto investigadoras, posibilitan esta hermenéutica de reflexién acerca de
las infancias multiples, coexistentes, desde la obray la vida de un artista nacional. Esto nos per-
mite recorrer, desde alli, un contexto de dictadura que generd una diversidad de infancias que
siguen presentes hasta hoy en el imaginario social cotidiano y desde el mundo académico de
las ciencias sociales y las humanidades, a saber: compartida, silenciada, despolitizada, educa-
da, clandestina, huérfana, apropiada, exiliada, con padres presos o sobrevivientes, silenciosa,
acalladay despojada, entre tantas otras.

Reflexiones finales

El hecho de que Pastorino y Lagos hayan seleccionado la obra de Musso para su investigacion
también representa en si mismo la posibilidad de entender, desde el presente, a las infancias
como una construccién social, cultural, politica e ideoldgica.
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La concepcién de infancia implica necesariamente una construccion social, historica y cultural.
En ese sentido, se puede afirmar que es una categoria ontologica que no es natural ni puede
naturalizarse. El hecho de ser una categoria condicionada contextualmente posibilita que se
haga referencia a infancias multiples. Es mucho mas que una postura epistémica de multidi-
mensionalidad conceptual. El concepto en si es diverso por naturaleza ontoldgica y contextual.
Esto queda visibilizado a través de la doble hermenéutica que evidencia la observacion de Dus-
chatzky (2004), quien sefiala que los modos de existencia rompen con cualquier intento de ca-
tegorizacién conceptual ordenadora y multidimensional, dejando las nominaciones vacias de
contenido. Sise dice «la infancia en la dictadura civico-militar en Uruguay» en singular, se vacia
el nombre de los nifios y adolescentes que vivieron en ese contexto. Se generaliza sin otorgar
un contenido que conecte la teorfa con el mundo empirico. Ferndndez (1993) agrega, a su vez,
al proceso de invisibilizacion de las infancias, la clase social, el género, lo étnico, entre otras
dimensiones. Las infancias también forman parte del posible «repertorio de las desigualdades
sociales» al que se refieren Fitoussi y Rossanvallon (1997). En definitiva, al investigar las infan-
cias, es de real importancia considerar lo que afirman Rodriguez y Manarelli (2007) respecto a
que, aln en el siglo xx1, no hay, en la historia de América Latina ni en la académica, otros seres
maés desprovistos de su condicion de sujeto.

Ahora bien, al considerar la investigacién realizada por Pastorino y Lagos desde la doble herme-
néutica, sumado al hecho de la eleccion del método (auto)biogréafico a través de la técnica de
entrevistas en profundidad, se puede llegar a construir también la categoria infancias en dicta-
dura. Esto supone la creacion de un marco social y cultural que evidencia lo historico nacional
y regional conjugado con lo ético-ideoldgico. Tal como lo explica con extrema claridad Llobet
(2016):

A partir de la memoria de las experiencias infantiles, es posible desplazarnos
de la vision reduccionista de una sociedad victima (la vieja metafora de la dic-
tadura como ejército de ocupacion) o una sociedad ideoldgicay culturalmen-
te de acuerdo con la violencia dictatorial (como la que se desliza en trabajos
recientes como el de Carassai, 2013), para comprender las intrincadas formas
en que lo dictatorial se tornaba el escenario de la vida cotidiana y abrir pre-
guntas sobre lo social como escenario de los procesos represivos, y sus reso-
nancias subjetivas y éticas. (p. 97)

Es que hay que asumir que estudiar la infancia es un acto politico. La seleccion de este objeto
de estudio tedrico y empirico representa ingresar en un terreno de trabajo intelectual en el
que hay disputas pory entre distintos modelos de sociedad. Lo oscuro de Musso representa la
oscuridad existencial de las estigmatizaciones presentes en la dictadura. Familias normales an-
gelizadas versus familias anormales demonizadas, por ejemplo, porque los padres biologicos
estaban divorciados. Por lo tanto, en el proceso de construccion conceptual de esta categoria,
hay que ser muy cuidadoso, pero poco temeroso al presentar la investigacion en clave politica.
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Lo politico esta en la esencia ontolégica de la infancia y desde alli se llega a las infancias en
dictadura. En este mismo sentido, Llobet (2016) revaloriza el método biografico como forma de
investigar las infancias: «La experiencia infantil es un registro de primera mano, que no toma
los lazos familiares solo como vehiculos de transmision de memoria o de identidades politicas
y que permite analizar como la influencia familiar entra en tensién con otras» (p. 115). Si a este
método se le suma la posibilidad de un anélisis desde la doble hermenéutica que no solo con-
sidere lo sociosimbdlico, sino también las materialidades, aparece, sin duda, la relacién entre
lasinfancias en dictadura, las subjetividadesy el poder. ;Qué lugar tiene lo infantil en los proce-
sos de reproduccién social y cultural en los que intervienen las materialidades? ;COmo se esta-
blecen las relaciones de poder en las interacciones sociales actuales configuradas socialmente
a partir de la memoria de las infancias vividas? ; De qué forma lo cotidiano va permeando las
investigaciones sobre las infancias en dictadura cuando los sujetos investigadores disponen, a
su vez, de sus propias construcciones socioculturales historicas acerca de sus infancias com-
partidas? Las sensibilidades que van recuperandose desde las infancias narradas por Musso
aportan elementos que permiten conectar con infancias politizadas y contextualizadas. Por lo
antedicho,y més alla de todas las interrogantes que se puedan plantear, es posible la construc-
cion de conceptualizaciones acerca de las infancias que recuperan a los nifios y adolescentes
como sujetos historicos.
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Infancia, dictadura y resistencia: una
aproximacion a la experiencia de Canciones

para no dormir la siesta

GABRIELA FERREIRA OLASO

Resumen

En el presente estudio se explora una de las expresiones de arte dedicada a la infancia, desa-
rrollada en el periodo de la dictadura en el Uruguay: Canciones para No Dormir la Siesta. Se
propone una forma de analisis que recupere, registre y confronte experiencias en dos mode-
los y nociones de infancia: la perspectiva de la dictadura (1973-1985) y la de una resistencia
simbolizada en Canciones para No Dormir la Siesta. Ademas del analisis de algunos archivos
y estudios, en un contexto tedrico e histérico, se explora un campo de experiencias propias y
memorias compartidas en el ambito familiar, en la participacion de los actos patrioticos, porun
lado, y en los espectaculos de Canciones, por el otro, para percibir las concepciones de infancia
y de sujeto que se advierte en ellos por separado y en conjunto. Desde el grupo de investigacion
en el campo de infancias, se propuso un modelo de crénicas que parecio apropiado para ensa-
yar una indagacién que no se limite a un analisis de registros de textos, espectaculos, articulos
de prensa y estudios histéricos, politicos y culturales, sin la vivencia y la voz de protagonistas
que construyen una interpretacion de si, de la realidad y de las performances en las que par-
ticipan. Se propone pensar este espacio de arte, ocio y encuentro intergeneracional como un
dispositivo cultural que contiene una nocién de infancia contrapuesta a la que desarrolla el
modelo educativo autoritario y sus presupuestos sobre nifiez y alteridad, y alli, el rol del Estado
educador, disciplinador o nuevamente colonizador.

Introduccion. Una performance de infancia

Es pertinente comenzar por localizar desde el punto de vista artistico e histérico la nocion de
infancias que desarrolla el conjunto de Canciones para No Dormir la Siesta (y su publico) con-
trapuesta filoséfica y politicamente a lo que impone un modelo educativo y disciplinador desde
una élite civico-militar. Es relevante anotar que se establece una oposicion que tal vez llegue a
constituir algo ilegible en si, en tanto el grupo, el espectaculo, los textos y discursos, asi como los
mensajesy experiencias desarrollados alli, no logran ser objeto de censura, pese a la continuidad
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enigmatica de su seguimiento y observacion por parte de las autoridades de la dictadura. Este
es un testimonio publico que han dado los protagonistas (Horacio Buscaglia, por ejemplo), indi-
cando la oficinay las personas asignadas por la censura militar dedicadas a Canciones para No
Dormir la Siestay, de forma comparativa, a otros espectéculos que se desarrollaron en ese lapso
detrece afiosy el lento periodo de transicién posterior, al menos en el ambito nacional, si se tiene
en cuenta que si se censuro su actuacion en varios departamentos del pais en 1983.1%

Cabe enmarcar este acontecimiento, que surge en los inicios de la dictadura,’®’ en las tradi-
ciones teatrales y carnavalescas locales, como advierte Rubén Olivera (2014). En este sentido,
la region rioplatense cuenta con una ricay larga tradicion en el area del teatro popular: desde
el circo criollo y el origen de mezclas del guitarrear con canto, la tradicién se vincula con ac-
tos profanos, politicos y propagandistas, o contestatarios, y, asi, contrahegeménicos. Entre las
vertientes que se sintetizan en nuestra experiencia local, emerge el teatro libertario, por el lado
del sindicalismo, y, por otro, la murga y el carnaval; de esta manera, se desarrolla una forma de
critica social, ironia, satira, tragedia y comedia acerca de las realidades macro y micropoliticas,
y también sobre los personajes de la cotidianeidad (Barran, 2001; Fornaro, 2002).

Desde los afios sesenta, un modelo de teatro barrial se acerca al modelo musical y humoristico del
carnavaly, en el entorno del setenta, se genera un conjunto y un proyecto dirigido a la infancia, un
grupo que se relaciona también con lo educativo. Dos integrantes mujeres son docentes y realizan
un aporte sustancial desde la educacion artistica, esto es, la Educacion por el Arte (Read, 1982).

La sintesis artistica lograda entre las tradiciones locales y las novedades que provienen al me-
nos de los sesenta, experimentadas desde el sur, puede ser interpretada como un acierto y
un fenémeno cultural fundamental de transgresion (Fornaro, 2002).2% Y en este sentido puede

106 Seregistra en la Revista Dossier, el 29/11/2021 «en noviembre de 1983, en un medio de prensa escrita llamado Conviccion,
bajo el titulo “Los nifios del interior no tienen derecho ni a cantar, ni a jugar”, se hacia un repaso de los departamentos
—Salto, Paysandu y San José— en los que por decision de la Jefatura de Policia o por resolucion escrita se prohibia la
actuacion de Canciones para No Dormir la Siesta» (Viglione, 2021, s/p).

107 Daniel Viglione (2021) sintetiza los datos asi: «Hacia mediados de la década de 1970 un grupo de musicos y artistas uru-
guayos muy talentosos se reunié para dar comienzo al innovador proyecto Canciones para No Dormir la Siesta. Ese grupo
de hombres y mujeres estaba compuesto, inicialmente, por Jorge Bonaldi, Horacio Buscaglia, Nancy Guguich, Gonzalo
Moreira, Jaime Roos, Leticia Laurenz y Walter Venencio. Luego, en esos primeros afios del colectivo artistico, participarian
ocasionalmente otras grandes figuras, como Urbano Moraes, Jorge Lazaroff, Pippo Spera y Cecilia Prato. Ahora bien, la
formaciéon que mas éxitos tuvo y que es recordada mas popularmente es la que se conformo a fines de los setenta con
Bonaldi, Buscaglia, Moreira y Guguich, a quienes se les sumaron Susana Bosch, Carlos Vicente y Gustavo Ripa. Luego se
incorporarian Coco Ferndndezy Guzman Peralta. La discografia oficial del grupo incluye los titulos Canciones para no dor-
mir la siesta (1979), Canciones para no dormir la siesta 1 (1982), Canciones para usar (1983), Los derechos del nifio (1983),
Los derechos del nifio 1 (1984), Diez afios (1985), Vamos a inventar (1985), Habia una vez (1986), CHT! (1988) y Antologia
(1989)» (s/p).

108 En «Los cantos inmigrantes se mezclaron... La murga uruguaya: encuentro de origenes y lenguajes», la investigadora
Marita Fornaro (2002) recupera una categorizacion desarrollada por Bayce (Brecha, 1992), en la que identifica la latinoa-
mericanizacion de Uruguay y su expresion artistica, «entre 1970 y 1984, periodo de la crisis del estado benefactor, de la
aparicion del régimen militar, pero también de la conciencia latinoamericanista; en el que “la mayor tolerancia moral a
la transgresién y lo alternativo que era clasico del carnaval permite localizar esperanzas de resistencia ideoldgica [...] a
través de la gestualidad y el discurso explicito o encubierto de la murga, entre otras islas de resistencia ideologica™ (s/p).
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analizarse como un acontecimiento formativo en varias generaciones que declaran que Can-
ciones fue parte de su crianza y de su infancia. En el &mbito social incluso se sostiene que llegd
a constituirse en un mito (Viglione, 2021).

En la sintesis que efectla el grupo, se resalta el aporte del teatro populary de tesis (libertarias
o emancipadoras, como el Teatro del Oprimido) y las perspectivas nuevas representadas por
la propuesta de Herbert Read y la Educacion por el Arte, con el pensamiento revolucionario
de los afios sesenta. De esta Ultima, cabe destacar aspectos convergentes de una tendencia
anticapitalista, antinacionalista, la problematica generacional —y su nocién de juventud y de
infancia—y, de ahi, el énfasis en el desarrollo de lo sensual, lo espiritual y lo sexual.

Se propone pensar este espacio de arte, ocio y encuentro intergeneracional como un dispositivo
cultural que contiene una nocion de infancia contrapuesta a la que desarrolla el modelo educa-
tivo autoritario, asi como sus presupuestos sobre nifiez y alteridad, vy, a partir de alli, revisitar el
rol del Estado educador, disciplinador o nuevamente colonizador. Algunos elementos de analisis
provienen de la filosoffa de la educacion, Marta Venceslao y Jorge Larrosa constituyen una refe-
rencia valiosa sobre la construccién del significado social de una experiencia educativa colectiva
(Larrosa, 2018). En la Espafia posfranquista, estos investigadores indagaron en aulas universita-
rias acerca de préacticas que pueden interpretarse en tanto un modelo de escuela o skhole, enten-
dida como espacio de ocio liberado de productividad y utilidad instrumental, que se conserva,
resguarday resiste en las memorias, constituyendo un acontecimiento formativo (Larrosa, 2018).
Emergen, y se logra identificar y reconocer como experiencias generacionales, las misiones peda-
gbgicas de la Segunda RepUblicay sus dispositivos culturales de democratizacion del patrimonio
artistico negado a la poblacion. El recuerdo de aquel proyecto previo a la dictadura en Espafia
evidencia la persistenciay resistencia en la memoria colectiva de dichas experiencias.

Desde este punto de vista, un analisis de las biografias de quienes escriben y dialogan en este
grupo de investigacién sobre las nociones de infancia en Uruguay y Montevideo, y que se base
en un abordaje hermenéutico, permite comprender que la experiencia de Canciones resulta un
acontecimiento formativo. Para entenderlo asi, se requiere un contraste con elementos del regis-
tro histdrico, un acercamiento a la experiencia disciplinadora de la dictadura. Por ello, se seleccio-
nan algunos dispositivos y conceptos clave para su anélisis desde la comunicacion audiovisual, y
como participantes de rituales patriéticos que luego se emitian como espectaculo y propaganda
del régimen. De esta manera, dos situaciones contrastantes que se vivencian pueden ser estudia-
das: desde el andlisis de Diana Taylor sobre las performances, superando la nocién de espectacu-
loy teatralidad (2011), con el fin de comprender los eventos de resistencia que se construyen en
torno a Canciones para No Dormir la Siesta, luego reconocer algunos rituales que se masifican y
se extienden, escolarizando entonces, sino militarizando y teatralizando la escena politica, ocu-
pando el espacio publico y vigilando toda actividad de nuestra sociedad en un estado totalitario
que es dificil de explicar en las vivencias infantiles y méas alin de recuperar.
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Una version infantil de la dictadura: el mundo al revés

Es pertinente seleccionar de la propuesta cultural disciplinadora de la dictadura elementos dis-
cursivos que se han naturalizado, o no, en la construccién de un curriculo combativo, caracte-
rizado portornar legible!®y gobernable a la poblacion y asi salvar la nacién y proyectarla hacia
el progreso. En especial, se propone percibir procedimientos y modalidades que suponen una
nocion de infancia.

Se observa, como primera aproximacion al tema, que la infancia desde una perspectiva educativa
y disciplinadora recupera las vertientes civilizadoras del Novecientos (Barran, 2001) y es pensada
como un instrumento para operar sobre la poblacién y orientar a los futuros ciudadanos. Incluso
se llega a identificar la existencia de un «ensayo fundacional» para la nacién y un sentimiento de
«orientalidad», con la seleccion de las «<mejores tradiciones» (Caetano y Rilla, 1980). En este proyec-
to es posible interpretar una negacién sobre la experiencia presente de las infancias, con voz y pro-
tagonismo, con capacidad de lectura critica e interpretacion de los sucesos opresivos que vivencia.

Frente a una mision salvadora de las infancias y su orientacion por parte del Estado y las Fuerzas
Armadas (Soto, 1975), la obra de Canciones para No Dormir la Siesta se dedica justamente a recu-
perar, revisitar y devolver variadas experiencias de infanciay las caracteriza como una percepcion
novedosa del presente, la cotidianeidad, la alteridad e incluso la problematizacion de la realidad.

Es posible percibir un discurso sobre la infancia en tanto condicién de lo humano en la que
se rejerarquiza la cotidianeidad y se registra una forma particular de perspectiva, de foco y de
una determinada escala. Luego, una alteridad basada en la fantasia, lo lUdico y la distorsién de
un mundo heredado, del cual se captan y reconstruyen los componentes sensibles, como los
éticos y estéticos. Este discurso antagoniza el de un régimen que se autodefine como la restau-
racién de un orden natural, que guia unas infancias masivas, homogeneizadas y normalizadas,
dependientes de orientacién y salvacién para lograr ser productivas para su pais mas que para
si mismas (Soto, 1975). De aqui que el valor de la pequefiez e inutilidad de lo cotidiano y del
presente, desde una mirada infantil, novedosa, que torna lo ordinario en algo extraordinario y
alcanza a problematizar el orden dado, constituye un discurso transgresor que se contrapone y
genera una resistencia al modelo disciplinador.

109 James Scott sostiene, en Ver como el Estado, que con este término se propone identificar «el intento de un estado por
hacer a la sociedad legible, por configurar la poblacion en formas que simplifiquen las clasicas funciones estatales de tri-
butacién, conscripcion y prevencion de rebeliones. Tras haber comenzado a pensar en estos términos, comencé a ver la
legibilidad como un problema central en el oficio de gobierno. El estado premoderno era, en muchos aspectos cruciales,
parcialmente ciego; muy poco sabia sobre sus stbditos, su riqueza, su tenencia de tierra y rendimientos, su ubicacion, su
identidad misma» (Murillo, 2017, s/p).
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Pensar la intervencion artistica de Canciones durante la dictadura como performance permite
analizar vivencias colectivas de los participantes sobre el estatus de lo infantil.*** Como mi-
noridad y estadio para superar a través de la guia estatal —que moldea, llena y completa ese
espacio vacio y dependiente— y como material politico-econémico para la nacién y el futuro,
estara tutelado por el bien de la sociedad y no el bienestar propio. Por el contrario, la discipli-
na, el sacrificio y el esfuerzo fisico, mental y moral, la insensibilidad de lo cotidiano, lo vulgary
familiar, como el desprecio a lo intimo como vulnerabilidad femenina, es parte de una paideia
castrense que recuerda aspectos de algunos clasicos curriculos heroicos (Kohan, 2004).

Otras caracteristicas de la infancia y la escala dada a lo cotidiano, lo corporeo, lo relacional y
lo actual se contrapone a la orientacién castrense. Entre esas emerge la capacidad de interpre-
tacion infantil de la realidad, de alteracion y distorsion, asi como el lugar del deseo v la irracio-
nalidad, donde se yuxtaponen componentes fantasiosos y reales. De aqui que se destaque de
esta nocién ciertas cualidades, como la novedad del presente y de la experiencia en el mundo,
que desafian una nocion sobre lo real y lo posible, y ello resulta revelador como una condicion
atemporal, que, sin embargo, interpela como arbitraria a cualquier sociedad concreta e histori-
ca. La cualidad deinfancia, entonces, resultaria en una condicién de interpelacion a la realidad.

Cabe sefialar la posibilidad de la nocién de performance para acercarse al fendmeno genera-
do en torno a Canciones y entenderlo en un contexto especifico, asi como para contrastarlo
con las vivencias de teatralidad masivas de los actos escolares, los cuales ritualizan el espacio
publico. Por un lado, como performance —o con otros términos no originados en los estudios
anglosajones—, sostiene Diana Taylor (2007), se entiende que «las manifestaciones culturales
exceden la compartimentacion ya sea por género (cancién-danza), por participantes-actores o
por efecto esperado (religioso, sociopolitico, estético) que fundamenta el pensamiento cultural
occidental» (s/p). Entonces, algunas puntualizaciones parecen necesarias para lograr compren-
der lo que sucede en los espectadores, pues esto también interesa, mas alla de las intenciones
de la puesta en escena o en acto de este colectivo artistico fundamental en nuestra educacion
bajo dictadura. Para Diana Taylor (2007), las performances pueden ser comprendidas:

[...] como actos vitales de transferencia, transmitiendo saber social, memoria
y sentido de identidad a través de acciones reiteradas, o lo que Richard Sche-

110 Daniel Vignone recupera el comienzo de una resefia de Nelson Caula al vivenciar un espectaculo con miles de nifias y
nifios a inicios de los ochenta: «Es en el dmnibus donde voy pergefiando todo esto. Acaba de terminar la primera de las
dos funciones programadas por Canciones para no Dormir la Siesta en el Palacio Pefiarol, por suerte nos tomaremos
nuestro tiempo para meditar con profundidad todo esto. Es necesario. Un fendmeno humano, social y artistico de estas
caracteristicas no se puede resefiar en unos pocos segundos. Canciones merece que le dediquemos nuestro tiempo por-
que es mucho lo que acaba de entregar a través de una abrumadora madeja de varias técnicas y de distintas disciplinas
artisticas: proyecciones, sombras, titeres, y todo aquello a lo que Canciones nos tiene acostumbrados, pero, por sobre
todas las cosas, lograr la misma comunicacion, tal vez mayor que la que ya se daba en aquellos tiempos del Teatro Circu-
lar. Absolutamente nada les quedé grande. Todo lo colmaron con su clasica ductilidad. Rodeados de dibujos con que los
gurises se dieron el lujo de tapar tanta publicidad, bailamos, saltamos, aprendimos y nos dimos cuenta» (Vignone, 2021,
s/d). Cabria preguntar de qué se dio cuenta.
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chner ha dado en llamar «twice behaved-behavior» (comportamiento dos ve-
ces actuado). Performance, en un nivel, constituye el objeto de andlisis de los
Estudios de Performance —incluyendo diversas practicas y acontecimientos,
como danza, teatro, rituales, protestas politicas, funerales, etc.—. [...] En otro
plano, performance también constituye una lente metodologica que les per-
mite a los académicos analizar eventos como performance. Las conductas de
sujecion civil, resistencia, ciudadania, género, etnicidad e identidad sexual,
por ejemplo, son ensayadas y reproducidas a diario en la esfera publica. (s/d)

Se puede pensar que se ofrecia una fiesta para la infancia por parte del colectivo artistico, algo
real y algo construido simultdneamente (Taylor, 2011), lo que provocaba una disrupcién y un
acontecimiento imposible, suprarreal o surreal, en la existencia controlada por la dictaduray la
administracion del terror, la supresion de las libertades, la carestia y la crueldad en un estado
de control, vigilancia, castigo y miedo permanente. Como performance,'*! se interpreta que se
constituia asi en «un mundo al revés», al proponer una experiencia sobre la alegria, la libertad,
la espontaneidad y el sentido lUdico y placentero de la vida, una fiesta al fin para los sentidos y
la sensibilidad, que realzaba el humory el goce sencillo de una existencia cotidiana subjetiva.
Por ello, resulta un acontecimiento formativo para quienes participabamos en este microespa-
cio encapsulado, y resistente, durante la dictadura. También es valioso comprender como se
constitufa en un instrumento para la fantasia adulta y las utopias, mas alla de las intenciones.!*?

A través de una inversion de los valores de la realidad, se lograba experimentar una denuncia
de un mundo imposible en el que se habitaba, su arbitrariedad y el impedimento de hablarlo,
asi como la ausencia de un lugar para el sujeto en él. Entonces, cabria pensar en la funcion
que cumplen las infancias en las sociedades, esto es, para el mundo adulto, segln reflexiona
Octave Mannoni (1990) al revisitar las clasicas posturas de Freud o Erikson. Basada en la recopi-
lacion de memorias producidas reflexivamente en mi familia, la caracterizacién del mundo de
la infancia como mundo al revés podria aproximarnos a entender la funcién de los nifios para

los adultos en circunstancias de opresién, persecucion y represion politica.

Algunas caracteristicas no exclusivas de la infancia se resguardan o invisibilizan en ella y asf se
tornan ilegibles para el sistema; ciertamente, se desarrollan en variadas etapas de la vida o en

111 Diana Taylor (2007) sintetiza que «entender este fendmeno como performance sugiere que performance también funciona
como una epistemologia. Como préctica incorporada, de manera conjunta con otros discursos culturales, performance ofre-
ce una determinada forma de conocimiento. La distincién es como (performance) subraya la comprension de performance
como un fenémeno simultdneamente “real” y “construido”». Y es sumamente relevante la siguiente discusién en cuanto la
artista advierte que «algunos especialistas aceptan su caracter efimero, arguyendo que desaparece porque ninguna forma
de documentacién o reproduccion captura lo “en vivo”. Otros extienden su comprension de performance al hacerla coparti-
cipe de memoria e historia. Como tal, performance participa en la transmision y preservacion del conocimiento» (s/p).

112 Las memorias familiares relevadas posibilitan comprender que lo que cantdbamos los nifios, como «lo que cuesta obe-
decen, era, en realidad, la condicién a la que ellos como adultos estaban sometidos y precisaban enunciar. Y quizas esto
es también parte de lo que puede ser representado en la metafora de «un mundo al revés», en tanto las infancias logran
enunciary tienen voz, mientras que los adultos se constituyen en in-fantes o no-hablantes, por no contar con posibilidad
de palabra ni acumulacion de experiencia y haber sido silenciados o clausurados a una in-fancia.
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momentos historicos y tendencias colectivas, como la capacidad lUdica o humoristica. Y, en este
sentido, también es relevante reflexionar entre los adultos acerca del rol del individuo ante la rea-
lidad y el orden dado; es decir, el sufrimiento ante la sumisién y la insumisién interna y constitu-
yente en tanto sujeto. En esta propuesta, la subjetividad interpretativa del mundo real caracteriza
a lainfancia y asi también devela como la fantasia y la imaginacién participan en la percepcion
de la realidad y aun funcionan como datos del futuro a construir («Por Martin y porque si», 1979).

Ademas, se trata de experimentar la distorsion de jerarquias de lo real y de lo posible como lo
determinado y causal: «<En el mundo de Martin, crecen flores porque si. Queremos un mundo
que sepa cantar, que hasta la sopa se pueda tomar... que la Cenicienta deje de planchar... El
mundo de Martin, lo vamos a construir» («<Por Martin y porque si», 1979). Colocados los adultos
en situacion de in-fantes o no-hablantes, representados y orientados por la dictadura, que sus-
tituye su identidad e historicidad —por ejemplo, en el lema de la orientalidad—, experimentan,
en esta performance, otra nocion y posibilidad de la infancia como resistencia, sostenida en una
subjetividad, y al fin en un lugar para la construccion de sujeto. !

Se resalta el registro fonogréafico del primer disco, cuando se recuperan juegos y rondas anti-
guas, como «El puente de Avignons, «MambrU se fue a la guerra», «Se me ha perdido una nifia» y
«Los maderos de San Juan» (en el comienzo de Vengan nifios, 1979); la cancién no se detiene en
ese pasado heredado, sino que propone, en presente, salir, venir, llegar a jugar y cantar, como
invitacion a vivenciar la actualidad de si mismos en un mundo en el que no son contempora-
neos, sino recién llegados, herederos infieles, selectivos, asombrados y criticos como profana-
dores de la escena real indiscutible.

En la cancion «La feria de Tristan», se recrean sonidos y escenas barriales capitalinas contem-
poraneas de la feria céntrica ubicada en la calle Tristan Narvaja. La atencion, el foco y la escala
dadas a la sonoridad, desapercibida o inutil, de un espacio y tiempo funcional, el mercado o feria,
disloca la definicién utilitaria y lo convierte en un espacio sensible, multifocal, con diversidad de
sonidos y agentes yuxtapuestos sin jerarquias. Una imagen sonora que evidencia una forma de
percibiry construir la realidad para una nocién de infancia, la cual subvierte un espacio funcional
y un paseo que seria principalmente utilitario y visual en uno auditivo y lidico. De un lugar don-
de encontrar oferta y demanda, se llega a uno donde fantasear los sonidos de lo que se podria
adquirir, y entonces, disfrutar como sonido y no como funcionalidad. Por esto, opera también el
sentido lUdico en tanto se altera la funcionalidad del espacio y el tiempo de compray uso de una
mercanciay se genera un listado de objetos insolitos, que pasan a ser sonoros y se unen sin senti-

113 Precisamente, al rastrear resistencias en las dictaduras del Cono Sur, Taylor (2011) plantea que, «de pronto, un acto es-
pontaneo corporal que perturba la cotidianidad se puede ver como un performance de resistencia a la censura. En mo-
mentos de dictadura, los militares pueden controlar los medios, las editoriales, los guiones, todo menos los cuerpos de
ciudadanos que se expresan perfectamente con gestos minimos. Este es un ejemplo de cémo el performance, a pesar de
las tradiciones y trayectorias compartidas, siempre brota in situ 'y cobra fuerza local» (p. 11).
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do u orden externo, ajeno al juego ritmico y la rima: «glu, glu, la cafetera; rum, rum, la motoneta».
La constelacion de objetos y el grupo de sonidos y arreglos inesperados, que contrastan entre si,
producen una experiencia acerca de las percepciones de la infancia que ilumina otra realidad.

Esta realidad alterada por la infancia ilumina la vedada por una perspectiva que no es ludica,
sinoinstrumental de la vida cotidiana.'** La infancia ofrece un punto de vista inesperado acerca
de la realidad y la reconoce como experiencia sensible, sencilla y lUdica, ajena al sentido utili-
tario de un espacio social donde se administra la escasez, por ejemplo, ante lo que se puede o
no comprar desde una jerarquia de necesidades y posibilidades limitadas. Y los deseos como
los objetos impensables se gozan al vivenciarlos por el solo uso de la fantasia, con la evocacion
de la palabra, el movimiento y el canto, en tanto una operacion para convertirlos en realidad
maés que en propiedad.

También, en este primer registro fonografico de Canciones, se desarrolla un esfuerzo interpre-
tativo y artistico por captar la percepcion de la realidad sequin las infancias; hay referencias a ex-
periencias sencillas cuanto insélitas en la novedad sensible del mundo. Se trata de chapotear
en la lluvia («<Candombe de Juana», 1979), imitar a animales y ladrar o maullar («Si usted tiene»,
1979) o cambiar los ritmos e intensidad por el apuro o el cansancio («La orquesta de Manolo»,
1979). En este Ultimo juego-cancion (que plantea, como varios, un didlogo con los nifios), surge
el uso del transporte publico en la irrupcion de un nifio que quiebra la légica de la pregunta,
cuasi docente, en cuanto es inducida desde una logica adulta: «;Y cémo volvera —si esta can-
sado Manolo—?». Un nifio no contesta lo esperado, la respuesta causal y lineal que se esperaba
en el juego, sino que irrumpe el juego y su logica interna, desde la experiencia cotidiana pero
subjetiva. En vez de responder «lento» o «lentamente», cuando se pregunta por cémo volvemos
0 nos movemos cuando estamos cansados —lo cual permitiria a la orquesta continuar el jue-
go—, quiebra el juego-ronda, la repeticion, y responde que volvemos en taxi.

De forma similar, en un momento de la grabacién se imita de forma irénica un reclame radial
de meriendas locales, compuestas por café con leche (jcon nata!) y galletitas.™® En ese cuadro,
la colacion aparece con tal intensidad que cabe posicionarla como un simbolo de cuidado fe-
menino, pero mas lidico y agradable que el de la sopa. Trastorna asi el sentido adulto del valor
proteico de las comidas principales, en tanto jerarquiza una instancia menor, breve y fuera de la
productividad respecto de las otras, que es la preparaciéon del desayuno y el almuerzo.

114 En Mimesis, la representacion de la realidad en la literatura universal, Erich Auerbach (1996) investigaba, por ejemplo, en
el Renacimiento, en las novelas humanistas, el uso de otros mundos para interpelar al contemporaneo. Aqui un mundo
infantil puede interpretarse que es usado, colectivamente, con un fin critico e iluminador de la realidad en dictadura y el
estatus infantil de un sujeto adulto.

115 Cabe sefialar el estatus de la radio como espacio controlado por la censura dictatorial, asi como los comunicados diarios
de personas buscadas y con orden de captura, que surgen de la memoria familiar relevada para este trabajo.
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Hay otras referencias no vinculadas a una cotidianeidad enmarcada en los habitos familiares,
posiblemente locales y urbanos, por lo que no representan las posibilidades de toda una so-
ciedad en la que aln existia el trabajo infantil y el hambre, como sefialaron los maestros rurales
perseguidos o desaparecidos (Soler, 2005). Algunas amplian el campo de experiencias cuando
se trata de modificar la imagen propia en el uso de la fantasia: ser un gran ledn o un pequefio
gorrién («Porque asi me gusta a mi», 1979). Esa construccion de laimagen en el espejo eviden-
cia la de la subjetividad con que se piensa al sujeto en esta propuesta artistica. La fantasia,
entonces, emerge como un lugar de resistencia y de refugio, y ello debera ser contrastado con
el curriculo de la orientalidad y su critica al subjetivismo y liberalismo (Soto, 1975), entendidos
como errores de la educacién nacional, que influyeron desde la universidad «hasta la escuelita
rural mas modesta» (Soto, 1975, p. 7).

Pero fuera de las doctrinas que describiria una elite —como el Consejo Nacional de Educacion
(CONAE) y sus autoridades civico-militares—, llamada a restaurar el orden natural y refundar
la nacién, la dislocacion que efectdan las infancias, seglin Canciones, recibia y operaba entre
variadas corrientes que el pensamiento castrense solo podia reducir a marxismo y liberalismo
(Soto, 1975). Sin embargo, las nociones de educacién artistica con las influencias freudianas en
Herbert Read y en el surrealismo, el lenguaje de las vanguardias y sus manifiestos, la sintesis
cultural de lo popular y latinoamericano pasan desapercibidas.*® Estos discursos quedan en
un lugarinclasificable para la represion y, por ello, la nocién de legible e ilegible en la perspecti-
va estatal y castrense, segiin James Scott, parece relevante para entender este fenémeno como
performance y de qué manera se constituye en un mito junto a su invisibilidad.

La nocion de legibilidad, basada en el biopoder de Foucault, conjuga las operaciones de sim-
plificar, reduciry clasificar para dominary tornar productivos cuerpos, espacios, tiempos y mo-
vimientos; se trataba entonces de

[...] evitar las distribuciones por grupos; descomponer las implantaciones
colectivas; analizar las pluralidades confusas, masivas o huidizas. El espacio
disciplinario tiende a dividirse en tantas parcelas como cuerpos o elementos
que repartir hay. Es preciso anular los efectos de las distribuciones indecisas,
la desaparicién incontrolada de los individuos, su circulacién difusa, su coa-
gulacion inutilizable y peligrosa; tactica de antidesercién, de antivagabundeo,
de antiaglomeracién. Se trata de establecer las presencias y las ausencias, de
saber dondey cémo encontrar a los individuos, instaurar las comunicaciones
utiles, interrumpir las que no lo son, poder en cada instante vigilar la conducta
de cada cual, apreciarla, sancionarla, medir las cualidades o los méritos. (Fou-
cault, 1995, en Murillo, 2017, s/p)

116 Sobre las relaciones variadas en los sesenta y los setenta y las influencias afro entre los puertos del Atlantico y el Caribe,
con el intercambio de ritmos, cantos y composiciones populares, véase Aharonian (2010, pp. 148-151).
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Las acciones politicas contenidas en estas operaciones de infancia, la dislocacion y distorsion
implicadas en la sublevacién a los contenidos hegemonicos y tradicionales parecieran quedar
en un punto ciego desde el punto de vista represivo. Movimientos y grupos ante el podery la
autoridad generan una opacidad, analizaba Scott, y asi una modalidad de resistencia, escon-
diendo saberes, posturas y producciones de la vigilancia estatal (Murillo, 2017). Y, en ese senti-
do, lo que podia ser evidentemente subversivo para la épocay aun pleno de sentido desde la
perspectiva contemporanea y la lectura artistica,''” o la pedagdgica y filosdfica, era una perfor-
mance ilegible para los censores castrenses.

Parece tan evidente como opaco percibir el sentido del uso de la fantasia operando en la rea-
lidad o la realidad —como una exigencia ética que rompe el mundo inventado, literario o an-
tiguo— operando en las fantasias de los cuentos; asi se percibe la subversién a los contenidos
culturales implicados en la reinterpretacion de los cuentos tradicionales y en la intervencion
contra la literatura infantil, desde Lewis Carroll (y un pais de las maravillas, que se hace de rea-
lidad y accion colectiva) a los de Andersen y Perrault, cuando desde una obra se exige «que la
Cenicienta deje de planchar» y «<que Hansel y Gretel no se pierdan mas» («Por Martin y porque
si», 1979). También emerge esa fantasia al hacer participar animales de un paisaje local junto
a uno extranjero, y los simbélicos o imaginarios como los dragones; en este sentido, se sigue
la tradicién escolanovista, liberal y humanista, contenida en revistas como £/ Grillo.**® Incluso
la seleccion cultural, latinoamericana, pero también universal, como las obras de Goytisolo y
Brecht, es un dato interesante de analizar.

Cabe destacar algunas joyas de este repertorio, como una recopilacion y mezcla basada en una
estrofa de Dorival Caymmi, quien versionaba cantos rituales afroamericanos para Yemanja en

117 Al respecto, durante un encuentro familiar, observamos que no puede asombrarnos la experiencia de Canciones y su
modalidad de resistencia, pues sus letras hoy nos parecen tan evidentes y transgresoras.

118 Serecupera algunos datos relevantes del homenaje de 2016: «E[ Grillo fue la revista escolar de mayor arraigo entre los ni-

fios, familias y maestros uruguayos. Su edicién y distribucién estuvo a cargo del Consejo de Ensefianza Primariay Normal.
Se distribuyé en forma gratuita entre los nifios de las escuelas piblicas uruguayas entre diciembre de 1949 y setiembre
de 1958, llegando a todos los rincones del pais [...] hubo lugar para la literatura, las artes plésticas, la musicay la danza,
la lengua, las biografias, las ciencias sociales y de la naturaleza, los entretenimientos y juegos infantiles, informacion de
actualidad y miscelaneas. Incluyo, ademas, secciones especiales con producciones realizadas por los nifios [...] Muchas
de sus portadas estuvieron ilustradas por alumnos de las escuelas publicas de nuestro pais [...] En sus paginas se inclu-
yeron cuentos y poemas de destacados autores uruguayos y extranjeros, entre ellos, Rafael Alberti, Ciro Alegria, Antonio
Machado, Juan J. Casal, Rubén Dario, Julio Fernandez, Alfredo Mario Ferreiro, Sarah Bollo, Gabriela Mistral, Humberto
Megget». Disponible en http://diadelaeducacion.weebly.com/homenaje-a-la-revista-el-grillo.html.
Otra lectura ofrece la Sala de Educacion Artistica de los Institutos Normales de Montevideo en la actualidad, al resaltar
que El Grillo constituye una «fuente de evidencias de la presencia de las artes y de la preocupacion por una educacion
por el arte y del arte infantil en nuestras escuelas [...] conmueve la preocupacién por la necesidad de divulgar en forma
democrética los diferentes aspectos que hacian a la cultura uruguaya [...] Podemos decir que hay una mirada huma-
nista, hacia una educacién integral del individuo, donde las artes no solo eran relevantes en la educacion, eran agentes
culturales que ingresaban en el ambito familiar de la mano de esta publicacion. La calidad estética de la revista era en si
formadora. Entre la gran cantidad de ilustradores que participan en cada nimero, como José Gamarra, Mario Spalanzzani
y Jorge Carrozzino, encontramos otros muy relevantes artistas de la pintura nacional, Anhelo Herndndez, Amalia Nieto,
Oscar Garcia Reino, Edgardo Ribeiro, Lino Dinetto, Jonio Montiel, Elsa Carafi, Eduardo Amézaga, entre otros. La ausencia
de publicidad, de auspiciantes, de logotipos que identifiquen a gobiernos o proyectos educativos de estos demuestra
politicas educativas que responden a un Estado que privilegia el espacio de lo pUblico».
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«Promesa de pescador» (1939), traducida al espafiol como «Juan, la sirena y el mar» (1982).1%°
Y, en este sentido, una version de «Guantanamera» (1982) recompuso los «Versos sencillos», de
José Marti; de Cuba también, musicalizaron en ritmo de candombe «Sensemaya (canto para
matar una culebra)», de Nicolas Guillén (1934). De Vinicius de Moraes, el poema luego musicali-
zado «A casa» se inmortalizd con el arreglo en espafiol en «Casa disparatada» (1985). De Violeta
Parra y Mercedes Sosa se hacen cuidadosas versiones, alegres, ritmicas vy lUdicas, siguiendo
tanto el modelo de nuestro carnaval como el de una musica pensada para infancias, algo difi-
cil de capturar como caracteristica de un arreglo musical. Resaltan las composiciones locales
originales de Eduardo Mateo y otros, los candombes y las murgas, los valses y los cantos del
folklore rural, uruguayo y argentino, asi como el brasilefio, bossa, samba y bahiano, o el vene-
zolanoy el cubano. De esta manera, se amplia el selecto repertorio humanista de la educacién
artistica de £l Grillo, hacia las culturas subordinadas y las que representan alguna resistencia,
en muchos idiomas.

Se podria sostener que la resistencia a las herencias moralizadoras de las infancias se concreta
en la propuesta del canto y la danza, el juego fisico y el movimiento, asi como el juego del len-
guajey la imaginacion. Todo ello define un campo de lo que implica la infancia y, tal vez, una
infancia situada historica y geograficamente en Latinoamérica en ese periodo de dictaduras.

Se subraya, en esta nocion de infancia, la capacidad de reinterpretacién de los valores hereda-
dos, hasta una version disparatada, humoristica e incluso surrealista, esto es, una perspectiva o
distorsion profundamente cuestionadora del orden dado para construir esta primera idea fun-
damental: la existencia de un mundo al revés y la exigencia de un mundo al derecho que con-
temple la perspectiva de un sujeto participante, intérprete y autor: «Y, sin embargo, dicen los
mayores que eso no existe, que no puede ser. Pero asi me gusta a mi» (1979). De esta manera,
se construye una nocién de infancia que se resguarda en el capricho mas irracional y auténtico
del sujeto, constituye una subjetividad en la misma imposibilidad de asumir el mundo real y
sacrificar uno inventado y deseado, para asumir el actual como el Unico o mejor de los posibles.

En sintesis, en esos encuentros familiares reflexivos surge una intuicion acerca de lo que defini-
mos como la infanciay la experiencia de «un mundo al revés». Y se da esta inversion, este revés
porque las capacidades infantiles —o humanas, preservadas o renovadas por las infancias—
de uso y mezcla de la fantasia con la realidad, el encantamiento en los detalles del mundo,
asi como la percepcién ludica y humoristica, y la imaginacion para interpretar y significar la
realidad, representan mejor la situacién, los deseos y las vivencias adultas que los discursos
permitidos y difundidos. De aqui que, desde la caracterizacion de la infancia que realiza el gru-

119 Esta composicion es realmente interesante en tanto mezcla esa estrofa que registra Caymmi junto a una version propia
de cantos rituales que treinta afios después inmortalizo la Antimurga BCG en «Muerte y resurreccion de Momo» (La 8c6 no
engorda, 1988.) La letra solo la analiza Martita Fornaro (2002): «Coro: Momo entra en mi cuerpo, y mi cuerpo es él. Momo
entra en mi cuerpo, y me siento bien» (s/p).
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po artistico, y en ese espacio de un mundo al revés, nosotros, nifios en dictadura, logramos
enunciary tener voz, problematizar y contrariar —y asi resistir la imposicion del orden dado—
en el instante de esa performance; mientras los adultos, nuestros padres, han sido silenciados
y perciben el espectaculo de su propia opresion como in-fantes o no-hablantes. Entonces, se
produce alguna transferencia, representacion y coparticipacion perfomdtica en estas infancias
posibles. Al fin, obedecer no puede ser la condicion infantil ni tampoco la condicién humana.

«Erase una vez un lobito bueno»: la infancia como distorsién

de o real

Desde una aproximacion pedagogica, la propuesta artistica de Canciones para No Dormir la
Siesta podria representar un continuo de expresiones de tendencias educativas y pedagogicas
relacionadas con la infancia en 1960, por ejemplo, los movimientos escolanovistas nacionales
y su giro conceptual, efectuado por el compromiso social en espacios desarrollados en las es-
cuelas urbanasy rurales, experimentales o granjas, nlcleos y unidades cooperativas y agrarias
—esto es, de lo liberal a la liberacién— (Soler, 2005). Sin embargo, ante el desmantelamiento y
la persecucion sufrida por los docentes mas comprometidos o visibles, la resistencia y la exis-
tencia de esta propuesta artistica se agudiza y pasa a constituir un hito durante la dictadura y
los afios de transicién tutelada. Se agudiza debido a que se enriquece su contenido y su tesis
frente al dolory la angustia de la época,'? inclusive, los autores perderian el control de la inter-
pretacién de sus mensajes, si es que ello fuera posible, no es el que escucha quien en realidad
—en busca de su objeto perdido— lo efectlia, como comprobara el surrealismo (Pichon-Riviere,
1987).2! En tal sentido, si algunas corrientes humanistas y utépicas del Renacimiento —en filo-
soffay arte— utilizaron fuertemente otros mundos para reformary criticar el entorno en el que
vivian (Auerbach, 1996), es la infancia como perspectiva asombrada del mundo —y su concreta
manifestacion historica en el estado en el cual se encuentra tal real—, la que promueve este
discurso ilegible de critica y reforma social.

La riquezay originalidad de esta performance surge entre la consecucién de un proyecto artistico
que sintetizaba corrientes ilegibles para la censuray la posibilidad de construir un simbolo opaco

120 Esto lo reflexionamos en conjunto, con el fin de indagar, recuperary sintetizar varias vivencias antagdnicas en familia con
mis padres. Adultos y jovenes nos zambullimos en &mbitos musicales colectivos, donde nos liberdbamos y eventualmen-
te sobreviviamos en nuestras juventudes e infancias a la dictadura.

121 Sobre la busqueda del objeto perdido, el surrealismo y Breton, Enrique Pichon-Riviere (1987) sostiene que: «El artista,
como toda persona de nuestro tiempo, tiene que abordar los problemas que se le plantean a cualquiera de sus semejan-
tes, pero con la diferencia de que él se anticipa, y como ser anticipado se le adjudican las caracteristicas de un “agente de
cambio”, situacion que favorece el desplazamiento sobre él de todos los resentimientos, fracasos, miedos, sentimientos
de soledad e incertidumbre de los demas, como si él fuera el portavoz de todo lo subyacente alin no emergido. Automati-
camente es elegido como perturbador de una tranquilidad anterior. El artista, entonces, tanto el plastico como el poeta,
es ser en anticipacion» (p. 11).
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—terco, profundo e irracional— de criticidad, denuncia, resistencia y esperanza para la poblacién.
Resalta, en este sentido, la capacidad infantil de alteracion, distorsion, oposicion y negacion de lo
heredado, que se analiza preferentemente en varias canciones de la obra registrada en 1979. Entre
todas ellas, se destaca el juego contenido en la accién de contestar, como coro, en la blsqueda
de opuestos y antagonismos en «Juego de los contrarios» (1979). Otras composiciones actlan en
este sentido también, entramadas entre la ternura, la ingenuidad o la novedad de una condicién
infantil, 0 asombrada e inexperiente, ante las situaciones impuestas por el orden y la realidad.

Fuera de como se construye un mito, alin vigente en la actualidad,'?? representado en cancio-
nes emblema, como «Chim pum fuera» (1985), «Aquel pais de las maravillas» (1985), «El princi-
pe azul» (versionada en 1979) o «El lobito bueno» (version propia, infantil o festiva, de Goytisolo
e Ibafiez, 1983), interesa comprender la sintesis de fendmenos artisticos y concepciones filo-
soficas, pedagogicas y psicoldgicas que construyen al fin una nocion de infancia que emerge y
se sostiene de forma antagdnica, o alterna (como alteridad), al régimen que gradualmente se
imponey arrasa, persigue o invisibiliza otras concepciones, movimientos colectivos y construc-
ciones subjetivas.

Entender la infancia como formacion para el futuro en el modelo dictatorial, y como instru-
mento para disciplinar la sociedad, es un enunciado que es posible evidenciar desde el campo
pedagbgico (Soler, 2011). Sin embargo, habré que aproximarse en un analisis performativo para
argumentar la potencia de esta nocién alterna y su deriva hacia la experiencia de un aconte-
cimiento politico de resistencia, que constituyera, ademas, un acontecimiento formativo para
nosotros. En contraposicion a pensar la infancia como materia prima o recurso politico y eco-
nomico, desde la mezcla del modelo tecnicista con uno autoritario y nacionalista (Soler, 2005)
y, asi, como inversion en el futuro proximo basado en un orden y un progreso, la performance
vivenciada en Canciones para No Dormir la Siesta permitia experimentar el presente desde una
doble faceta.

Si, por un lado, se percibe una condicién de infancia basada en la atencién y el respeto a una
experiencia del presente, simultanea a una interrupcién o interpelacién en él, generada por una
duda, sospecha, insatisfaccién o curiosidad ontoldgica, en especial, como una interrupcién de
una realidad dada, planay libre de interpretacion o intervencion. Tal perspectiva del presente se
torna ilegible para la censura de la dictadura y constituird un espacio opaco, en cuanto experien-
ciay expresion de resistencia, de colectividad, de enunciacién, de subjetividad y de libertad.'” De
ahi es relevante detenernos en el estatus de la distorsion a lo naturalizado que se efectla en el
ejercicio de una interpretacion subjetiva, testimonio de la presencia de un sujeto.

122 Ademads de figurar en los hitos de la mUsica popular uruguaya, recientemente la version de Gustavo Moreira de «Aquel
pais de las maravillas» generd un alto impacto durante la pandemia. (Ver https://www.elobservador.com.uy/nota/la-ver-
sion-de-el-pais-de-las-maravillas-que-le-puso-emocion-al-fin-de-semana-202041310500).

123 De las reflexiones en familia, surgen varios de estos elementos, aunque no sintetizados como tales.
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Entre otros aspectos, el recurso de la imaginacion para una perspectiva infantil emerge como
un instrumento de liberacién, debido a la capacidad de construir una realidad alterna, paralela
o mezclada con el mundo real, resistente, incluso. Y, ante ello, habra que analizar la construc-
cion del presente y la realidad, la historia y los hechos recientes en los relatos ficcionales y
fundacionales de la identidad nacional generados por la dictadura. De ellos, recordamos y re-
visitamos los discursos registrados por la Direccion Nacional de Relaciones Publicas (DINARP),
a la vez vivenciados por nosotros como rituales patrioticos. La formacion escolar-militar se ex-
tiende como demostracion del poder, el orden y la organizacion del futuro que pretendia la
dictadura en un sinfin de actividades y rituales solemnes que torna en actos extraordinarios de
patriotismo vy lealtad a una nacion (Cosse y Markarian, 1996). Cabe advertir, que se trataba de
un patriotismo y un nacionalismo vaciados de contenido y que velaba por la colonialidad y la
subordinacion al poder imperial.

En contraposicion, el lenguaje de cotidianeidad —ordinario y no extraordinario—y la eleccion
de personajes y tematicas permiten representar experiencias de la nifiez y de algunas de sus
caracteristicas. Lo extraordinario y solemne ubica al sujeto en un marco de existencia ajeno a su
diario viviry a los pequefios acontecimientos ordinarios y repetitivos sobre los que, justamen-
te, esta propuesta artistica busca exponer en su belleza, valor y verdad, devolviéndolos en una
performance a sus protagonistas. Con las luces prendidas, nosotros participabamos durante
todo el espectéculo, que trabajaba una simetria y una gran comunicacion distendida, que se
manejaba especialmente bien con la interrupcién o la dislocacion infantil.

Se descubre entonces el juego sobre el lenguaje y la repeticion («Sal de ahi, chivita» y «Juego de
los contrarios», de 1979; «Voy a caminar», «La despelona», «<Mantantiruliruléd» y «<Té con eco», de
1986), las rondas y juegos tradicionales y regionales (en particular, en los discos Canciones para
usary Los derechos del nifio,*** de 1983) o la imaginacion vy la fantasia, participando en la coti-
dianeidad, desde ir a dormir hasta despertarse, desde ir a la escuela hasta tomar la merienda
o la sopa. También, elementos del humory la comedia, los que, precisamente, permiten repre-
sentary lograr metéforas o satiras de vivencias infantiles ante la autoridad y el orden en el afio
1979: «Si usted tiene», «<Por Martin y porque si», «Asi me gusta a mi» y «Juego de los contrarios»
(1979). Estas Ultimas caracteristicas aparecen desde el nombre: «no dormir la siesta» (cancion
«Vengan niflos», de 1979, y luego en Canciones para no dormir la siesta i, de 1982). Representan
asi una nocién de infancia ligada no tanto a la reproduccién de valores adultos y la integracion
sumisa y acritica a la realidad, sino justamente a su puesta en duda, como la costumbre de
dormir la siesta, su silencio y quietud.

124 De este disco, subrayo la critica a la musica infantil mercancia, que, en si misma, explotaba a los nifios preadolescentes
de Los Parchis en Los parchudos (1983).
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El mensaje se sostiene en un regreso hacia la infancia y la experiencia variada o alterada de
una imagen de la realidad que implica incluso la construccién de la propia imagen, como se
enuncié en el ejemplo, «<me miro al espejo y soy un gran ledn», en «Pero asi me gusta a mi»
(1979). Desde nuestra perspectiva, entre varios aspectos para analizar, hay que subrayar como
se construye una denuncia de la inverosimilitud de un mundo dado y sus condiciones. Asi,
contra la realidad, la versién disparatada y distorsionada por la perspectiva, el foco y la escala
experimentada desde las infancias permite percibir o intuir la arbitrariedad de la construccion
social y politica, monolitica y hegemonica de la dictadura —disparatada y distorsionada—, su
nocién de verdad, nacionalidad, progreso, sujeto y ciudadano.® Enuncia asi la ingenuidad y la
verdad de una perspectiva infantil que el cuento El traje del emperador, de Andersen, planteara
y es que toda realidad construida como Unica y verdadera es arbitraria, mas para ser criticada y
sospechada desde la novedad, el asombro o la incredulidad de los recién llegados o integrados
a los arbitrios culturales, sociales o ideoldgicos; esto es, desde las infancias. Ademas, lo efec-
tlan sin anticipacion, contexto preparado ni momento adecuado: la infancia interrumpe asi
una realidad en que se ha olvidado su arbitrariedad y construccion.

Otros elementos que cabe mencionar en esta construccién de infancia son percibidos con
comprension, ternura, empatia, simpatia y humor, como la terquedad o el capricho, la con-
testacion y la postura en contra de los mandatos, la deformacién de lo aceptado y la imposi-
bilidad de obedecer literalmente y sin interrupcion subjetiva; asi también se sefala el lugar de
mezclay convivencia entre suefio y conciencia, entre fantasia y verdad. Y ellas estan presentes,
mezcladas, entre las formas de ensofiar, anhelar, sofiar y dormir, por ejemplo, en «Un principe
azul» o «El ciruelo» (version de 1982 del poema de Bertolt Brecht). Por Gltimo, distorsionando
la realidad, se percibe el lugar de la subjetividad resistente en estas caracteristicas de fantasia
e imaginacion, de realidad y deseo. La performance se dedica entonces a la valorizacién de lo
pequefio e insignificante, a lo inutil de una percepcion guiada por la novedad del mundo, la
sospecha unida a la sorpresa y al encantamiento magico en los detalles, ya naturalizados, im-
perceptibles, descoloridos y desgastados en una perspectiva adulta. Todo ello construye una
concepcion de la infancia como una lectura e irrupcién sobre lo real que guarda una importan-
te politicidad y capacidad de critica, asi como un reencantamiento del mundo, resultante de
una mezcla entre la experiencia, la subjetividad, el deseo y la fantasia.

125 Veralgunos discursos oficiales en Soto (1975) y programas radiales, televisivos y propaganda en cine Panorama. Uruguay
Hoy, analizados especialmente por Marchesi (2001).
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«Juguemos mientras el lobo no esta»: la condicion infantil del
civil

Frente a la distorsion de la realidad que se produce al colocar una nocién de infancia como
critica y problematizadora, novedosa y tan fantasiosa cuanto incrédula y profanadora al fin
de lo aceptado y naturalizado en un orden real, es pertinente describir, analizar e interpretar
las experiencias contrarias a la subjetividad en dictadura en algunos dispositivos de los cuales
tenemos experiencias de participacion y pertenencia masificante totalitaria. Se resaltaba un
espacio de construccién de la realidad, del sujeto nacional en el que habria invertido la admi-
nistracion dictatorial, en actos, espectaculos y propaganda radial y audiovisual, entre otros ele-
mentos que sefialara Marchesi (2001). Se trata de un régimen, mas que vigilante y controlador,
sin frontera entre la sociedad y lo estatal, pues, seglin Demasi, llega hasta el punto de consti-
tuirse en un Estado extremadamente totalitario, criminal.*” En un detallado resumen de postu-
rasy perspectivas para la formacién de docentes realizado para la Administracion Nacional de
Educacién Publica (ANEP) y la Direccion de Formacion y Perfeccionamiento Docente, es perti-
nente reparar en como se sintetizan y complementan varias miradas sobre la historia reciente
de especialistas en las dictaduras regionales; al compararlas, se valora que fue en Uruguay,
debido a algunas variablesy circunstancias, donde el pueblo «<més se acercé a experimentar el
clima de un estado totalitario», porque «se alcanzaron los limites mas elevados del tipo ideal
autoritario. El Estado se introdujo mas profundamente en la vida privada de sus habitantes que
en cualquiera de los regimenes vecinos» (Demasi, s/f). Para Enzo Traverso, «los totalitarismos. ..
postulan la absorcion de la sociedad civil, hasta su aniquilamiento, en el Estado. [...] En otras
palabras, designan el advenimiento del Estado criminal. Y eso fue la dictadura uruguaya: un
Estado criminal» (Demasi, s/f).

Al aproximarnos a identificar la gravedad y complejidad que caracterizé el tipo de régimen to-
talitario al que sobrevivimos como sujeto, como infante y como hija de jovenes estudiantes en
dictadura, es relevante revalorizar la capacidad infantil de distorsionar la realidad, capacidad
que obtiene un estatus resignificado en este totalitarismo criminal. Y de ahi intuir la potencia
performatica de Canciones para No Dormir la Siesta. Incluso, tal potencia emerge frente a la
in-conciencia de las intenciones de los autores al defender una condicion de infancia como
cualidad de distorsionar la realidad, lo dado e impuesto como verdad. Se constituye también
en una posibilidad para la condicion humana, de resistir en el acto de interpretacion, disloca-

126 Carlos Demasi (s/f), en un trabajo encargado por la ANEP, detalla lo siguiente: «Si estuviéramos evaluando el porcentaje
de la poblacion que fue detenida, interrogada e intimidada por las fuerzas de seguridad, el Uruguay ocupa el primer lugar
[...] Paraalcanzar tales escalas de represion, control y expulsién del territorio, el Estado uruguayo debié realizar una enor-
me labor de informacién, de inteligencia, “infiltracién” y seguimiento a todos los niveles de la sociedad, no solo publicos.
En ese sentido, como dice Stepan: Uruguay “es el pais que mas se acerca a experimentar el clima de un estado totalitario,
especialmente entre 1975y 1979”. O, como dice Charles Gillespie: “El gobierno burocrético-militar que se instalé en Uru-
guay después de 1973 tenia el control total del pais”».
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cion y distorsion de una realidad que arrasa a sujetos y alteridades y que, fundamentalmente,
borra la frontera entre sociedad y Estado.

Pensar que las producciones artisticas —y performéaticas— han sido un espacio de educacion
politica, en tanto practica milenaria, fue propuesto por Martha Nussbaum (2014), discriminan-
do las vivencias, éticas y virtudes que la comedia o la tragedia generan desde la simpatia (en el
sentido griego) a la compasion. Pero, en contraposicién al cultivo de lo comico, la simpatia o la
compasion, un curriculo épico, heroico y fanatico, desubjetivante, en que se ostenta el poder,
aliena, arenga y ensordece a colectivos comprendidos como masa Unica para ser representa-
day conducida. En este sentido, cabe recuperar, junto a los archivos, las experiencias vividas
en actos de exposicion de armas y recursos disciplinados que construyen un sujeto politico.
Apenas recordamos la amenazante exposicion de armamento militar en torno a los Desfiles de
Carnavaly, en especial, las Llamadas de grupos de lubolos y cuerdas de tambores de candom-
be en actos multitudinarios en las calles de los barrios Sury Palermo.*’

Es relevante aproximarse al fendmeno de masas que impuso la dictadura, con escolares y licea-
les participantes-espectadores de actos patridticos publicos, en una «explosion de espacios y
escenarios de conmemoracion» (Marchesi, 2001, p. 62). De esa manera, se organizaron y mili-
tarizaron todas las manifestaciones publicas, desde cada organizacion estatal o civil, como los
clubes deportivos a las sociedades de danza tradicional. Los participantes son los espectado-
res de su propia sumisién; en la medida que se filma y televisa, se pueden ver a si mismos en
esos actos teatrales, abiertamente belicistas. Cabe interpretar esos eventos como rituales de
sumision y actuacion de un si mismo, uno ideal y patriotico, en la versién de sujetos homogé-
neos. Tal vez, el fendmeno de los actos y propagandas fascistas, muy estudiado (por ejemplo,
por Adorno, Freud o Fromm), permita analizar esta forma de participacién pasiva y de consti-
tuirse en un espectador de si mismo. Pero también es valioso recuperar nuestras experiencias
y cronicas en un estado totalitario o criminal, seglin fuera denominado.

Nos interpelamos, entonces, acerca de la posibilidad de recuperar desde nuestras vivencias
una concepcién y, alin mas, el lugar de la infancia en este régimen; y si no requiere, mas que
un esfuerzo de la memoria, hermenéutico, que fluya entre el contraponer nuestro papel en
la performance de Canciones, ante lo ya estudiado por los historiadores y la pedagogia, del
papel que ocupa la infancia en la propaganda del régimen. ;Qué vivencias infantiles podemos
recuperar de la asistencia masiva a los fogones patrios y a las largas fiestas épicas y marciales,
con recitados e himnos y marchas militares? Mas que responder, dejamos planteada para un
analisis entre varias disciplinas y un cruce de investigaciones la indagacién de un cambio cul-
tural, asi como la resistencia a este, que subrepticiamente aparece en la construccién de mitos
—inexplicados— como la obra de Canciones para No Dormir la Siesta.

127 Ytambién el canto infantil con el que se respondia: «<Borombombdn, borombombdn, el que no salta es un botén».
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Desde la perspectiva acotada de nuestras fuentes, teorfas y una primera aproximacién a las
memorias familiares la participacion pasiva implica una nocién masificante que impediria pen-
sar al sujeto, o la capacidad misma de ser sujeto con voz y autonomia. Ello fue justificado en el
régimen desde que las nuevas generaciones fueron adoctrinadas por agentes externos segin
el discurso de la Guerra Fria (Marchesi, 2001). Una cierta desautorizacién del lugar adulto de
nuestros padres y su construccién ideoldgica cabe ser enmarcada en nuestra biografia, desde
esta sospecha por serinfiltrados por ideologias externasy la recuperacion de la orientacién de
sus vidas, las nuestras, por parte de las familias de origen y sus tendencias conservadoras.

La figura de una sociedad transparente, tutelada, que no puede emitir su voz ni desarrollar pen-
samientos, hiperrepresentada por el Estado, atraviesa esta experiencia. Y alin mas, emergen
dos nociones caras a la experiencia de mis padres: la cautela y la retraccién para desarrollary
transmitir una educacion alterna para sus hijos, una critica propia y basada en una orientacién
ideoldgica, ética y estética opuesta a la impuesta. Luego, el insilio de si mismos como jove-
nes que intentaban educar en un estado totalitario, esto es, en una situacion y una realidad
imposible de habitar. Es necesario concentrarnos en analizar cémo al negarles la palabra —y
habituarse luego a silenciarse—, a emitir opinion, su voz, su lectura y perspectiva del mundo,
se negaban como sujetos con algo para decir del mundo, de advertir, de ensefiar y de mostrar
sobre él a sus hijos. Mientras, Canciones ofrecia una performance de resistencia, en que no
podian controlar las proyecciones y transposiciones, transferencias y experiencias que se ge-
neraban en el breve espacio colectivo del teatro o el tablado. Y se torna ilegible percibir lo que
sucedia entre jévenes, adultos e infancias, silencios y voces infantiles, juegos y cantos, grandes
fantasias y pequefias verdades de un mundo desencantado y reencantado por la capacidad
ldica, la inexperiencia y el asombro que la performance de infancia provocaba a vivenciary a
refundar en si, un sujeto.

De aqui el valor de recuperar algunos registros dirigidos a esa cuestién dormida, «el nifio que
esta durmiendo»: las infancias de cada uno, no-infantes, pero silenciados e inexperientes ante
la novedad arrasadora del totalitarismo:

Vamos a traer

canciones para no dormir la siesta.
Vamos a cantar

canciones de cantar juntos,
cuando el camino es alegre

o se llena de tristeza.
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Vamos a inventar

una llave de musicay canciones,
que deje la puerta abierta

al nifio que esta durmiendo

en todos los corazones.

Para que salga

y se quede con su clara mirada
y vuelva el tiempo

de manos dadas

de aquel asombro,

para que el nifio

libre las manos salga a jugar
llene el aire con su risa

mariposa en libertad.

«Para no dormir la siesta»

Esta cancién comienza con una voz de nifio (Martin Buscaglia) «Todo el mundo tiene corazo-
nes para hacer canciones», acompafiada por una recreacién de una cajita de musica y un bajo
cuidadoso que agrega una cierta gravedad a la ternura de la vocecita. Esta tonada se repite,
cantada por unay varias voces infantiles, y se completa con otras estrofas en «Todo el mundo
1», en dos versiones mas, 2y 3, que se intercalan durante el disco de 1982, insistiendo en que
«todo el mundo tiene corazones para hacer canciones»: «algunas lindas y algunas feas, para no
dormir la siesta y jugar en la vereda». «<Todo el mundo tiene corazones para hacer canciones y
cantar amablemente con todos los hombres. Todo el mundo mirando el mar, aprende a cantar,
canciones para no dormir la siesta y muy juntos estar» (versién 3, en Canciones para no dormir
la siesta 1,1982).

En la primera version, luego de un silencio de suspenso y arranque, en un tono festivo y veloz,
con un coroy una bateria de murga, de apertura, se lanza la propuesta con una voz: «Vamos a
traer», y el coro la repite; luego, juntos comienzan la cancion con la misma estrofa. La segunda
parte de la cancion «Para no dormir la siesta» que aparece registrada en la letra del librillo del
disco, acompafiada de dibujos, con sugerencias de juegos y actividades autorreguladas, forma
parte de la version 2:
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Que canten los nifios
todas sus canciones
que las lleve el viento

junto a los gorriones.

Para que en las plazas
las cante la gente,
bailen las estatuas,

la flory la fuente.

Que canten los nifios
que canten todos
que cuando se canta

nunca se esta solo.

Luego de esta apertura, una cancion significativa, «<Guantanamera», incluye un arreglo y una
version sobre el modelo de «Versos sencillos», de José Marti, y de la improvisacion de los can-
tos de calle; se percibe algunas guifiadas a una cultura revolucionaria que la censura militar,
sin un instrumento de busqueda de cada estrofa y su autoria y contexto, no llegaba a detectar

ni a censurar.

Una paloma lloraba

sobre un naranjo florido,

el viento que la escuchaba
le fue a buscar un amigo.
Metio en su bolsa de brisa

el aroma de la sierra

y el saludo de los hombres
que estan labrando la tierra.
Y asf llegd a la paloma

con todo lo recogido

y al abrir su bolsa al viento
una cancién fue el amigo.
Quisiera ser como el viento
que sabe encontrar su canto
en los hombres que trabajan

en los nifios, en el llanto.
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Entre estas guifiadas, puedo reconocer «el saludo de los hombres que estan labrando la tierra,
que no es de Marti, aunque se asemeja a «Con los pobres de la tierra, quiero yo mi suerte echar»
o«laesclavitud de loshombres es la gran pena del mundo». Inclusive, resuena una mezcla entre
Marti y Walt Whitman. Sin embargo, la estrofa pertenece a «Cancién de los soldados» (o «Dicen
que la patria es»);?® ademas, la figura de la paloma, al menos, refiere a un sinnimero de obras
significativas, entre ellas, las del propio Rolando Alarcén, quien musicalizé la obra clandestina
de Julio O. Sanchez Ferlosio. De las estrofas «Dicen que la patria es un fusil y una bandera. Mi
patria son mis hermanos que estén labrando la tierra», podria surgir esta mezcla: «el saludo de
los hombres que estén labrando la tierra». El «labrar la tierra» proviene de un acontecimiento
referido a las luchas de los mineros, que también Marti habia inmortalizado en sus «Versos
sencillos». Una composicién original o poema, entonces, es generado por Canciones para No
Dormir la Siesta, con un gesto a cierto publico y cultura que la censura no alcanza a percibir.

Otras canciones sobre injusticias y violencias se cuentan y cantan en esta obra, como «Lamen-
to de un espantapéajaros», «Guarandol», «El Ciruelo», también incorporan diferentes arreglos,
ritmos, versos y tematicas. Esta segunda obra fonografica amplia el repertorio y las referencias
universales —musicales y liricas— que podrian leerse de una cierta sensibilidad de resistencia,
con adaptaciones, arreglos o composiciones de versos para atraer, contemplar, proponer e in-
vitar a las infancias. Simultaneamente, hay referencias no percibidas por la censura que se au-
nan con los juegos y cantos infantiles en una performance claramente politica. En este sentido,
«las performances operan como actos vitales de transferencia, transmitiendo el saber social, la
memoriay el sentido de identidad a partir de acciones reiteradas [...] el performance no sucede
nunca por primera vez» (Taylor, 2012, p. 22)

Sin embargo, se analiza como «incluye también la posibilidad de cambio, critica y creatividad»
(Taylor, 2012, p. 17).

De esta manera, en las figuras abstractas, literarias, en metaforas, los protagonistas de la per-
formance, con cierta experiencia y tradiciones literarias y musicales, a saber, algunos padres
y madres, recuperaban en la infancia una posibilidad de despertar a su existencia dormida y
nombrar a la injusticia, la opresion y la fragilidad de un sujeto en un Estado totalitario y crimi-
nal. De aqui es relevante analizar ya no la condicién infantil, como no-hablante, de los civiles
militarizados, sino la muy compleja situaciéon delinsilio, de aquellos que se quedan sin voz y sin
sentido en las experiencias y existencias cotidianas. Y ante esta experiencia, esta performance
permite poner en escena una nocion de infancia contrapuesta a la del régimen totalitario.

128 De Chicho Sanchez Ferlosio.
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A modo de cierre

«El mundo no esta embrujado»: imaginario nacional, siniestro e infancia

Es necesario detenerse, en este estado del insilio, en las experiencias de blusqueda artistica
como forma privilegiada de decir lo indecible; entonces emerge entre los abordajes de la clini-
ca psicoanalitica argentina que el insilio se entiende como una «condena irreversible, no deste-
rrada, no sublimada, sino muerte implosionada, muerte adentro sin mortaja —ni otras posibles
ritualizaciones figurativas de la muerte» (Rodriguez, 2020, s/p). Y desde el anélisis de experien-
cias endictadura, que permite acercarnos a lo irrecuperable de miinfanciay la juventud de mis
padres en ese periodo, explica lo siguiente:

En este sentido, el insilio no es solo el paradigma de lo que se ha quedado sin
voz propiay sinimagen posible del mundo, sino el proceso entropico particu-
lar del sujeto politico fuera de las méargenes del registro contemporaneo [...]
Silo rechazado en el exilio corresponde no solo al terrufio, sino al cuerpo pre-
sente, si lo rechazado en el asilo corresponde al registro simbélico del cuerpo
retenido, en el insilio aquello que se rechaza —hasta hacerse invisible— es lo
propio del cuerpo en su estatuto de escritura y en su reflejo social concomi-
tante, su despliegue instantaneoy singular en la ronda de las miradas, alrede-
dor de los hitos urbanos, atravesando su época. (Rodriguez, 2020, s/p)

Desde esta recuperacion de las interpretaciones artisticas de la existencia, o la sobrevivencia,
sin voz, sin subjetividad, sin lectura del mundo, enmarcamos la ausencia de las experiencias
mutuas, producto del insilio de nuestros jovenes padres; y asi aparece la contraposicion de
nuestras existencias recién llegadas a un mundo donde ellos vagan silenciosamente como
noctambulos entre la cotidianeidad y la novedad de nuestras presencias, con poco sentido y
menos voz. El estatus de las pequefias experiencias con sentido de mi padre, como los juegos
musicales al comenzar a barbotear'® su voz entre la guitarra y la bossa nova, su refugio en la
musica popular con poblaciones histéricamente oprimidas y resistentes, sin voz, como las afro-
descendientes, y finalmente el jazz, las interpreto desde esta blisqueda por aprehenderse a una
realidad insoportable e imposible. Y asi resistir tal vez y generar un refugio para las infancias
que inconscientemente llegan con sus propias demandas y caracteristicas para exigir entender
el mundo dado.

129 La nocién guarda muchos sentidos, a nivel filosofico representa lo que Leopoldo Zea sostiene sobre la posibilidad de
un hablar propio en la lengua impuesta por los conquistadores: se trata asi de barbotear o balbucear la lengua desde la
barbarie. Y, justamente desde la nocién de barbarie (y bar-bar o mal hablantes de los no-griegos), se producen muchas
derivas, entre las que nos interesa la de Walter Benjamin, quien lo analiza como un comienzo sin tradiciones, sin co-
nocimientos y sin experiencia, reconstruyendo los pasos de la humanidad a solas y a tientas. Ambas explicaciones son
analizadas por Roger Bartra (2011).
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Ante el peso o la gravedad, su resonancia y repercusion en mi analisis, al aproximarme a estas
vivencias del insilio de mis padres, la nocién de infancia y algunas de sus caracteristicas recibe
una extrafia y conmovedora iluminacion sobre aquel listado de experiencias que Canciones
para No Dormir la Siesta permitié entendery vivenciar sobre sujeto, infancia, palabra, irrupcién,
subjetividad, deseo, cotidianeidad y sentido. Ante al sonambulismo de estos sujetos politicos,
nuestros padres, la experiencia de Canciones se presiente como una instancia de refundacion
del sujeto; se aprecia en tal nocién de infancia, una posibilidad de refundacién del sujeto insi-
liado y una via donde aprehenderse a la realidad desde un foco, una escala y una perspectiva
novedosay extrafiada, asi como reencantada del mundo. Una explicacion metaféricay poética
del mundo, del bieny del mal, y del lugar vulnerable y resistente del sujeto en él.

Es pertinente revisitar como, en la segunda etapa de la dictadura, se desarrolla precisamente
una propuesta para refundar la nacion, acabar y borrar al sujeto previo o paralelo que existe
en los individuos «infestados» y ordenar una identidad y una nueva adscripcion o lealtad a
cierta nocion de patria. Esto se desarrolla de forma temprana —las infancias— y permanente;
cabe recordar los grandes y solemnes actos capitalinos, como la inauguracién de una plaza a
la bandera (Plaza de la Democracia), ademas de los largos actos escolares, como el de la pro-
mesa a la bandera, en el que, a los seis afios, prometemos honrar la bandera, lealtad a la patria,
«patria o muerte» y «<muerte a los enemigos de la patria». Como experiencias no compartidas,
no habladas alin entre nosotros, es necesario enmarcarlas en la condicién del insilio y su ca-
racterizacion diferencial entre el exilio y el asilo, que Cristian Rodriguez (2020), desde la lectura
psicoanalitica, describe asi:

En elinsilio ese modo automatico de funcionamiento construye una ilusién in-
vertida, la de expulsar de la existencia los pedazos mismos de una viday sus en-
laces, respecto de los lugares afectivos, geograficos, historicos, en su compleja
dimensién antropoldgica, hasta volverlos fragmento. Un punto ciego, pero sin
nadie que lo lea [...] predominio del fendmeno que gira sobre una coleccion
de estereotipias vanas, de rutinas cronificadas en la renegacién cotidiana. Si el
desaparecido se propone como alternativa a la realizacion del analisis critico
del dispositivo de persecucién y tortura [.. ], la del insilio propone la brutal pa-
radoja del mecanismo de invisibilidad y repliegue autista. (s/p)

Sin embargo, esta imposicion en los actos solemnes no es un discurso ajeno a la propia con-
cepcién de un Estado civilizador para la experiencia de Sudameérica, a partir de las nociones de
ordeny progresoy el combate a la barbarie que fundamenta la creacién de los sistemas educa-
tivos rioplatenses (Barrén, 2011). El repliegue de mi madre hacia el tema indigena, desde la vo-
cacién por la psicologia hasta la antropologia, parece una busqueda similar a la de mi padrey
la experiencia de resistencia de la didspora africana en la musica popular, portuariay atlantica.
Presiento la misma busqueda incansable por el objeto perdido que describiera Pichon-Riviere
y una forma de deambular silenciosa, sondmbula, balbuceante, ciega y desesperada cuanto
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distraida o casual, la que al fin los conduce a ambos a absorber las resistencias milenarias a la
opresion y la destruccién de una identidad, con la suplantacion de otra ficcional e impuesta,
ajenay externa. Desde nuestra perspectiva, interesa recortar la experiencia de Canciones como
otro espacio de resistencia, como forma de refundarse y religarse al mundo a partir de nuestra
existencia como in-fantes, quienes los despertabamos del sonambulismo en que el orden to-
talitario los sumia.

Ante tal situacién deinsilio, la performance en la que interveniamos convocaba a una experien-
cia subjetiva de infancias de forma participativa y no solemne, en un encuentro humoristico y
festivo que implicaba el juego, la risa, el cuerpo, el canto y la voz; se observaba la existencia de
rostros y gestos, de comunicacion y agenciamiento de las infancias, asi como la reafirmacion
de las experiencias colectivas y sociales. Ante los fendmenos del insilio, por un lado, y la ilegi-
bilidad del caracter contestatario y emancipador, por otro, es pertinente repensar el lugar de
esta performance de reconstruccion de la infancia, como condicion humana bésica, primaria,
ontolodgica, de subjetividad y presencia de un sujeto capaz de alcanzar experiencia y conquistar
la palabraylavoz en un mundo dado. De ahi que su estatus como mito, inexplicable, surrealista
y «descolgado» en la dictadura, se puede intuir al comprender las vivencias de madres y padres
en estado de insilio. Este producia, precisamente, una imposibilidad de pensarse a si mismosy
a su realidad, asi como de elaborar un mensaje y transmitirlo a sus hijos, pues el insilio «arroja
no solo a la clandestinidad, sino que rompe —y corrompe— la transmisién potencial, genera-
cional», como explica Cristian Rodriguez (2020, s/p):

Elinsiliado agoniza en su propio real, aislado y a su modo también asilar, en
una légica de espejo sin fondo, sin terceridad. Sin este tercer término que
permite la regulacién de la tension concomitante, no es posible construir las
representaciones que posibilitan asociaciones que solo son posibles en el
vinculo social [...] arrasando la vida hasta reducirla a puro viviente, puro auto-
matico de funciones elementales con respecto al 6rgano fisico y con respecto
al érgano linglistico. Esta posicién [...] inaugura una dimension del lenguaje
que se volvera constitutiva, persistente, también obsesiva en sus efectos de
ritualizacion, no solo en el silencio como efecto de la censura politico social,
sino del «<no te metas», como estilo de desmarcacion de las vicisitudes y tro-
piezos del hacer social.

Frente al estado de insilio, los mensajes masivos del régimen totalitario aparecen y si generan
un discurso de sentido, identidad, pertenencia y participacion en un proyecto colectivo que
ellos no pueden confrontar, sino en los intersticios que ofrece la performance artistica y su con-
cepcién de la condicion infantil. Es necesario entonces redimensionar la terca resistencia a lo
dadoy una silenciosa atencion a otras realidades, escalas y alteridades de la condicion infantil
que se yuxtaponen al discurso oficial. Mientras, una caracteristica propia de este régimen es el
uso de tecnologias televisivas y radiales para publicitar una imagen de sociedady pais, no solo
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para divulgar en el exterior la obra de la dictadura (represas, carreteras, deporte, etc.), sino para
educar a la propia poblacion. Resaltan algunas caracteristicas de una politica cultural:

A través de variados productos culturales, la dictadura intentd construir un
nuevo inventario de imagenes en el que los uruguayos pudieran representar-
se. En esta tarea existio un 6rgano que tuvo un papel protagdnico: la Direccion
Nacional de Relaciones Publica (DINARP), creada en 1975 durante la presiden-
cia de J. M. Bordaberry por decreto n.° 166/975. (Marchesi, 2001, p. 11)

Tal construccion de la realidad se basaba en una politica cultural y, en especial, en algunos
dispositivos y performances que posicionaban a los sujetos fuera de si y de su cotidianeidad,
asistiendo, mas que participando, en la grandeza de una nacién y de un proyecto politico. Un
proyecto deliberado de propaganda y difusion de un ideal de persona, de colectividad y na-
cion se funda en cierto recorte de la historia y las tradiciones y se proyecta hacia el futuro; se
construye a si mismo representando al futuro. Un discurso fundacional caracteriza el esfuerzo
por borrar un pasado, interpretar el corte o quiebre —por ejemplo, de las instituciones demo-
craticas— por una dictadura civico-militar y autorrepresentarse como el futuro y el progreso de
una nacion en orden. En este sentido, la DINARP se ocupaba de una imagen de sociedad cuyos

productos tuvieron un valor particular, ya que trascendieron lo estrictamente
politico-institucional, desarrollando una propuesta cultural que contemplé
multiples areas de la vida social. Fue una de las expresiones mas claras del ré-
gimen en el intento por desarrollar un discurso fundacional. (Marchesi, 2001,
p.11-12)

En este sentido, Marchesi plantea estudiar las politicas culturales de la dictadura como «in-
tenciones deliberadas», siguiendo a Brunner, para analizar como se construye un relato y un
discurso que instala un imaginario colectivo, una interpretacion de nosotros y de nuestro pa-
sadoy presente. En él cabe estudiar el lugar no solo de la infancia, en tanto nifiez o etapa, y sus
caracteristicas, sino también la idea misma de una conduccién responsable de la orientacion
y el destino de una nacién, colocando subitamente a la poblacién adulta en el lugar de cierta
nocién de in-fantes: sujetos débiles, incapaces, dependientes, sin habla o palabra, sin expe-
riencia ni saber. Esta deliberada accion contiene una caracteristica mesianica, pues implica po-
sicionarse en un rol salvador y defensor de lo mejor de nuestras tradiciones y potencialidades
futuras. Marchesi (2001) entonces detalla «el nuevo imaginario que la dictadura intent6 crear a
través de elementos muy diversos que iban desde los discursos histéricos, las tradiciones poli-
ticasy las expresiones folcloricas hasta las actividades deportivas» (p. 14).

La imposicion de este imaginario dictatorial en simultaneidad con un régimen del terror cons-
tituye, para el analisis, un aspecto dual y un momento clave para indagar en cémo nuestros
padres vivenciaban su propia colocacién como in-fantes, esto es, sujetos dependientes sin voz,
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razdn ni experiencia, a la vez que la nifiez de los otros, sus hijos, era adoctrinada en un imagi-
nario de paz, orden, uniény progreso. La inversién econémica realizada en la difusién de un
discurso fundacional evidencia, segiin Marchesi (2001), el esfuerzo deliberado por ocupar el
imaginario de la poblacion.

Se encuentran, en los muchisimos capitulos de la DINARP, el continuo registro de imagenes
con nifios y jovenes en actos masivos, ritualizados con un formato militar sobre una seleccion
de lo folclérico y lo tecnificado, y alli, una nocion de infancia obediente y «participativa» de la
propuesta dictatorial (Marchesi, 2001). Incluso, una infancia y una juventud disfrazadas —de un
gauchoideal—, cuando no en la obsesién por el uniforme, registra una imagen de nacionalidad
y tradiciones seleccionadas por una paideia dictatorial: se trata de establecer una formacién
ideal del ciudadano y sujeto de la nueva o verdadera nacion ante los peligros de lo ajeno y ex-
trafio que ha irrumpido en la sociedad.

Entonces se piensay se realiza férreamente la orientacién de la infancia, desestimando a los
padres con sus saberes y culturas alternas, desarrollando una limpieza identitaria e histérica
en una formacion moral. De ahi el valor de analizar claves de una «condicion infantil» que el
encuentro artistico alcanza a representar o ser portavoz (Pichon-Riviere, 1987). En este sentido,
Pichon-Riviere analizaba que hay situaciones en que la sociedad o el sujeto no quieren o no
pueden reconocery construyen un siniestro; la obra de arte ofrece una oportunidad inesperada
para encontrarla, en lo maravilloso o en lo siniestro y rechazado. En nuestro caso, la condicién
de infanciay sus caracteristicas representan un objeto temido y deseado, perdido por nuestros
padres en el insilio con el que reaccionan al orden totalitario. Lo maravilloso de una condicion
infantil y, sin embargo, en ella misma, lo innombrable que opera como siniestro. Y en este vai-
vén inexplicable, otro elemento mas para la construccion mitica de una nocién de infancia en
Canciones para No Dormir la Siesta. Que una condicién de infancia en la nocién dictatorial es
siniestray que una condicion de infancia alterna es maravillosa.

Tal vez las canciones miticas, «Chim pum fuera» y «Aquel pais de las maravillas», representan
esta relacién entre el siniestro y la maravilla, la belleza, la ternura, la esperanza y la alegria. Sin
embargo, el final de «El cuco» (1979) reline el miedo a una presencia que existe, con la belleza 'y
alegria de una ronday un juego colectivo:

El cuco existe y esta asustado

de que los nifios le pierdan miedo.
El cuco sabe que si los nifios
juegan alegres,

desaparece.
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El cuco es débil y tiene miedo

que lo descubran que estad muy solo.
Por eso se reunié con Tutd Maramba,
con el hombre de la bolsay el ogro
del més alla

y decidieron ser malos por

unanimidad.

Hay que asustar a los nifios,
hay que ser malos, dijeron.
Para que no se den cuenta

que nos pueden derrotar.

Pero los nifios formaron rueda,
juntas las manos, pany canela.

Y descubrieron que estando juntos
mano con mano no hay ningln cuco.
No existe el cuco.

Y aunque esté oscuro

hay lucecitas en cada amigo

si las precisas.

Desde las practicas de la dictadura se plantea el borramiento de lo subjetivo y lo no oficial ni es-
colar, como de lo social y lo cultural (barrial, de clase, de generacién, alterno) para producir un
sujeto —u objeto— sumiso, disciplinado y normalizado: un individuo homogéneo en la masa
social. Se trata de una politica cultural que intenta reprimir los discursos contrarios y posicionar
su lugar en la construccién de la sociedad uruguaya. Y se instala un discurso oficial con preten-
sién fundacionaly de creacién de un imaginario (Marchesi, 2001).

Alindagaren los discursos estudiados en £l Uruguay inventado, de Aldo Marchesi, y, en especial,
ante la nocién de unimaginario que seimponia, el silencio y la baja participacién y entusiasmo
de mi entorno en tales actos,*** junto a otros gestos ambiguos y pistas minimas de negacién en
la vida social y politica, emerge una vivencia que la nocion de siniestro podria acercar. Porque

130 En esta vision, «la tradicion es algo que se encuentra fuera de lo cotidiano v a la cual se acude a través de espacios que
tienen que ver con la teatralizacién, como conmemoraciones y fiestas» (Marchesi, 2001, p. 48). Y, en este sentido, se recu-
pera lo que analizara Garcia Canclini: «La teatralizacién del patrimonio es el esfuerzo por simular que hay un origen, una
sustancia fundante, en relacion con la cual deberiamos actuar hoy. Esta es la base de las politicas culturales autoritarias.
[...]lo que hay que actuar ya esta prescrito» (Garcia Canclini, en Marchesi, 2001, p. 49).
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la ausencia de palabray de rostros o lugares hacia una circunstancia inexplicable transforman
una experiencia muda en una sombra permanente y sospechosa, en mi percepcion de esa
época. Sin claves claras, la nocion de un mundo embrujado al que alude Canciones pareciera
simbolizar una vivencia que es dificil de capturar entre los destellos de la lucha de mis padres
ante el insilio, y la presencia invisible de un ambiente sin sentido, en el que algo falta, se calla
y se perdio.

De forma complementaria, reconocemos otras experiencias mas claras que compartieron algu-
nas contemporaneas, que atribuyeron un rostro e instituciones a esas vivencias persecutorias
que experimentamos en dictadura, por ejemplo, al ser preparadas para visitar a madres, padresy
familiares detenidos. La cercania a un universo militarizado, y a las derechas, posiciona a algunas
familias y crianzas en una situacion de especial silenciamiento, aislamiento y alienacion, que, sin
embargo, encontraba resolucién y salida en la musica. Como advierte Coritin Aharonian (2010),
respecto a ese periodo, «El contexto represivo provoca una potenciacion de las entrelineas, que
musicos y espectadores van estableciendo de a poco en forma complice» (p. 223).

En sintesis, la propuesta musical y teatral infantil devela, en un fendmeno masivo y mitico,**
las experiencias opresivas y el siniestro e instala un estatus de la infancia y su cotidianeidad,
performatica —para todos—, enmarcada en un discurso de juego, fiesta, encuentro, didlogo y
comunicacion. También, de reconexién con un entorno variado desde la feria hasta la cena, las
mascotasy el paisaje social y geografico, historico al literario y artistico.**? En varias composicio-
nes, no solo en la cancién «El cuco», se encuentra el sentido, la organizacion y la superacion del
miedoy la misma salida basada en el encuentro humano, como en «El principe azul»: «Cuando
despiertes del suefio... ven a buscar ese beso» (1979).

Por otro lado, en el afio 1984 Gustavo Moreira y Horacio Buscaglia comenzaron a componer
otra cancién, que funcioné como un contrahimno, que podria profetizar el final de un mundo
embrujado,*** donde los sujetos fueron transformados en piedra, objetos y cuerpos torturados,
y la clave de la refundacién esta en la novedad de la infancia. De ahi el valor de un concepto

131 «Canciones encontré un modelo de comunicacién innovador para la época: jugar, hacer morisquetas, decir sin decir. La
participacion del publico era fundamental para eso. En eso estuvo su mayor novedad, y la legitimacion de la propuesta
venia porque sus cancionesy sus espectaculos eran especialmente dedicados a los nifios. El mito se consolidaba» (Viglio-
ne, 2021, s/p).

132 Lacomposicion misma del grupo variaba por las persecucionesy la prohibicién de canciones, actuaciones y trabajo, fue-
ra como musicos o como docentes; también la inhabilitacion como estudiantes. Sobre las canciones prohibidasy la ines-
table situacion de Jorge Bonaldi, en un importante ensayo antecedente a Canciones con Choncho Lazaroff, se realizaron
mezclas y ambientes o climas: «dos composiciones sélidas originadas en sendos poemas de Luciana Possamay (Maria
Claro): “Cancién de cuna en el Cantegril” y “Camino Repetto”, donde Bonaldi, apelando nuevamente a la diversidad ritmi-

ca (milonga, marcha, huella/malambo) procura un tono épico para narrar. [...] El procedimiento se repite en “Cancion de

cuna’, que por primera vez se entrega en su version original. Posteriormente, la cancion seria retomada por Los que Iban

Cantandoy Canciones para No Dormir la Siesta en versiones autocensuradas» (La Red21, 2006, s/p).

133 Esta cancion fue luego utilizada por el grupo de forma literal, como parte de una propaganda partidaria: un partido asf
construiria un pais de las maravillas.
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de infancia alterno que enfatiza su perspectiva de mezcla y yuxtaposicion entre la fantasia y la
realidad, la imaginacion y lo posible de construir, lo existente y lo anhelado y por venir:

Y alli, doblando nomas la esquina,
podras encontrarte alglin dragon.
Verds mover sus siete cabezas

con siete cuellos corbatas

buscandote el corazon.

Te rodearan las brujas del desencanto
que con su voz pueden transformarte
en piedra.

Y encontraras detras de los

escritorios

gigantes lobos feroces

queriéndote devorar.

Aquel pais de las maravillas
tendras que hacerlo de realidad.
Veras que no aparecen las hadas
ni genios que arreglen todo

ni Batman ni Superman.

Y tl veras que el mundo no esta
embrujado
que es tan real como el amigo que esté

atu lado.

Y junto a él, tomandote de la mano,
podras cumplir con tus suefios

haciéndolos realidad.

Asi tendras las botas de siete leguas
de los demas, que suefian como tu

suefas.

Y aquel pais nacido de fantasia
sera tan cierto algln dia

como un pedazo de pan.
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Para finalizar, en este trabajo se intentd contraponer dos nociones de infancia durante la dic-
tadura, la del régimen —basado en rituales de Estado, teatralizaciones y puestas en escena
pUblicas—, y otra, la que fundamentalmente se exploro, la de Canciones para No Dormir la
Siesta. Mas alla de la lucidez y la posibilidad de definir esta nocidén en sus diversos matices y
raices, bases tedricas, cientificas y pedagdgicas, se descubrié una compleja experiencia poli-
tica. Entenderla como una performance de infancia, esto es, la recolocacién de un sujeto ya
infantilizado por el régimen permite entender lo agudo y preciso de vivenciar esa condicion
como participacién critica en el mundo y la construccion de subjetividad. Una confrontacion
flagrante y evidente que, sin embargo, la censura no llegd a tornar legible y la sociedad torno
opaca al construir un mitoy, al fin, una experiencia de lo maravilloso.
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Infanciay tradicion. Indagaciones en torno
a la obra Juegos y rondas tradicionales del
Uruguay (Lauro Ayestaran, 1966)

KAREN KUHLSEN
INES SCARLATO

Introduccion

El trabajo analiza las representaciones de infancia y tradicion en el material producido por el
musicélogo Lauro Ayestaran (1913-1966), en su afan de investigar el folclore musical del Uru-
guay. Ayestaran fue, ademas, musico y critico de musica, cine, literatura y teatro en diarios y
revistas de la época desde el afio 1933. También fue investigador y docente de institutos nor-
malesy de la Universidad de la Republica (UDELAR). Especificamente, se toma como referencia
la pelicula y el texto Juegos y rondas tradicionales del Uruguay, producidos entre 1965y 1966,
con la direccién de Ayestaran y el trabajo de Mario Handler y Eugenio Hintz. La pelicula fue
restaurada en 2018 por el Archivo General de la Universidad de la Republica (acu) y el Centro
Nacional de Documentacion Musical Lauro Ayestaran (cbm) (AGu-cbm, 2018). En este sentido,
su trabajo de recoleccion de 25 afios, con el fin de construir una musicologia del Uruguay, le
permitié obtener mas de 4000 grabaciones de campo, entre las que ubico 115 canciones in-
fantiles, asi como 1100 versiones a lo largo y ancho del pais. En 1966 consiguié la anuencia del
Instituto de Cinematografia de la Universidad de la Republica (IcuR) para conformar un registro
filmico de cinco de esas «manifestaciones del folclore infantil del Uruguay»: los juegos el rango
y la rayuela vy las rondas cantadas «Andelito de oro», «La farolera» y «San Severin del monte»
o0 «Los oficios» (AGU-CDM, 2018, p. 15). La pelicula es acompafada por una comunicacién me-
canoescrita, en la que se describe y analiza cada una de estas manifestaciones y se reconoce
detalles y relevancias en estas practicas. En el trabajo encontramos apreciaciones acerca de
otros aspectos que implican a la infancia, la relacion con el mundo adulto, el patrimonio cul-
tural, los hechos folcléricos y hasta sugerencias sobre la ensefianza de estos juegos y rondas
tradicionales en la escuela.

A partir de estos registros, que son manifestaciones atribuidas al mundo infantil como parte
de un repertorio de melodias, textos y juegos, indagamos acerca del caracter de estas formas
colectivas en su condicion de tradicién y tradicionaly las practicas de los nifios, de las infancias.
Asimismo, con el fin de indagar en los sentidos de época atribuidos a la nocion deinfanciay de
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tradicion, en torno a esta obray a la figura de Ayestaran, se recurre a un trabajo de historia oral
mediante el registro de las narraciones del cineasta Mario Handler.

Conversaciones con Mario: el contexto de los sesenta y el

registro audiovisual

Mario Handler es director de cine, fotdégrafo y docente universitario.’* Los trabajos de su auto-
ria, realizados en los afios sesenta,’** estan asociados a otros referentes, como Walter Tournier,
Mario Jacob, Walter Achugar y Marcos Banchero, y a instituciones, por ejemplo, la Cinemateca
del Tercer Mundo, el icur y el cineclub del semanario Marcha.

El objetivo de la entrevista fue aproximarse a comprender, a través de su narracion, el contexto
social, cultural y politico de la época, asi como las circunstancias particulares que dieron lugar
al proyecto de la pelicula, e identificar los elementos y motivaciones que condujeron a aten-
der y registrar estas manifestaciones de la cultura, en especial, en las apreciaciones que las
acercaban a lo infantil y lo tradicional. Convinimos un encuentro virtual con Mario Handler.'*
La videollamada se inicia con su voz y en la imagen se expone el afiche de su Ultima pelicula,
Columnas quebradas, del afio 2015. Se presenta de forma exquisita, aparece desde ese mismo
fondo de pantalla su rostro con un tapabocas debajo del mentény nos pregunta de dénde so-
mMos Yy por qué nos interesa hablar acerca de Ayestaran.

Es asi que la figura de narrador adquiere su plena corporeidad solo en aquel
que encarne a ambas. «Cuando alguien realiza un viaje, puede contar algo»,
reza el dicho popular, imaginando al narrador como alguien que viene de le-
jos. Pero con no menos placer se escucha al que honestamente se gané su
sustento sin abandonar la tierra de origen y conoce sus tradiciones e historias.
Si queremos que estos grupos se nos hagan presentes a través de sus repre-
sentantes arcaicos, diriase que uno esta encarnado por el marino mercantey
el otro por el campesino sedentario. (Benjamin, 1991, p. 2)

Las narraciones como fuentes orales estan siempre asociadas a formas de la verdad vinculadas
con los relatos sobre los sucesos, que son los que la persona puede efectuar, en las condicio-
nes en las que esta y de la forma en que los transitd (Fraser, 1993). Si pensamos en ese relato

134 Intentar presentar a Mario Handler es complejo, ya que en sus 86 afios ha participado de infinidad de proyectos, desde
los afios cincuenta hasta hoy. Sus producciones vinculadas a las artes visuales, asi como a la audiovisual, se destacan en
el desarrollo del cine en el Uruguay, también se lo considera una referencia en el cine de Hispanoamérica.

135 Segln Alfredo Marino, en su texto Cine argentino y latinoamericano: una mirada critica, las implicancias de Handler con
un compromiso social en afios de convulsion politica se suman a la experimentacion con el tratamiento y las formas de
los titulos, el raspado de emulsiones y otras formas en el manejo de aspectos técnicos de su trabajo.

136 Laposibilidad de una reunion fue auspiciada por la relacion de trabajo que mantenemos con el AGu, especificamente con
Lucia Secco y Mariel Balas, del Laboratorio de Preservacion Audiovisual (LAPA-AGU).
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particular, testimonio de un tiempo que es evocado con la lectura de preguntas o citas, en el
intercambio consigue establecer los vinculos entre esa historia de vida y las estructuras socia-
les méas amplias. Mario nos cuenta:

En los afios cincuenta y sesenta, existio salir a la calle, la idea fue del famoso
docente Castro, Julio Castro,”" que formaba parte del grupo del semanario
Marcha,**® habia creadoy pertenecido a la cEuyas, Comisién de Extension Uni-
versitaria y Accion Social, y el DEUYAS, que era el Departamento de Extension
Universitaria y Accién Social, con el cual yo colaboré. La escuela de trabajo
social (asistente social) luego se integré a Sociologia. (Mario Handler, comuni-
cacién personal, 14 de junio del 2022)

En el relato de Handler aparece el «salir a la calle» como un necesario compromiso social, en el
marco de determinadas condiciones econémicas y politicas, que interpelaba a distintos refe-
rentes de la cultura nacional. Eso se traducia en colaboraciones que potenciaban las acciones
y producciones culturales, artisticas y sociales de ese entonces.

Acerca de la relacién con Ayestaran, sostiene:

A Ayestaran yo lo seguia, lo admiraba mucho, desde siempre, desde muy chi-
co [...] para mi era una especie de dios o de angel, porque él formé parte de
los fundadores del Club de la Guardia Nueva, que nosotros llamédbamos de
tango. Fue realmente importante, porque venian los grandes de Buenos Ai-
res, fue importantisima la actividad cultural, trajimos a Piazzolla y se llené el
teatro Verdi. Alrededor de Marcha, sobre todo de izquierda, pero también al-
gunos intelectuales o personalidades cultas de los partidos tradicionales que
eran buenos historiadores [...]. Pero, en fin, esa historia mejor se la cuentan
otros. (Mario Handler, comunicacion personal, 14 de junio del 2022)

Sobre la posibilidad de realizar la pelicula a través del ICUR, Handler nos comenta que no fue
sencillo, ya que este se dedicaba al cine cientifico y registraba los avances vinculados a los
procesos de investigacion universitaria. En ese momento, Rodolfo Talice era el directory «hubo
que convencerlo» para poder producir la pelicula.

Estas iniciativas de registro filmico fueron catalogadas como «heroicas» por Aharonian, en re-
ferencia a las dificultades técnicas, pero principalmente por los altos costos que implicaron
para la época, tanto en Uruguay como en los paises vecinos (en AGU-CDM, 2018). Aun asi, los
esfuerzos eran justificados para el proyecto de investigacion de cultura tradicional y musica
desarrollado por Ayestaran. El Icur habia sido creado en 1950 por iniciativa de Talice, quien,

137 Sobre Julio Castro: http://www.autoresdeluruguay.uy/biblioteca/julio castro/doku.php?id=presentacion.

138 El semanario Marcha se fundé en 1939 y aparecié de forma ininterrumpida durante 35 afios; en noviembre de 1974 fue
clausurado por la dictadura civico-militar uruguaya. Para mayor informacion, ver De Sierra (1990).
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influenciado por experiencias europeas, propuso fundar una dependencia para el fomento del
cine cientifico, cultural y documental de caracter nacional (Wschebor, en AGu-cbm, 2018).

Estas décadas de mitad del siglo xx en Uruguay fueron, segln la historiografia nacional, un
periodo de crisis estructural y revuelta, marcado por el quiebre del modelo batllista, imperante
desde la primera década del siglo y reflotado en la del treinta, y la apuesta por un modelo libe-
ral con referencias al estadounidense durante la Guerra Fria (Broquetas, 2014; Caetano y Rilla,
1998). Asimismo, la existencia de una clase media trabajadora consolidada e influyente dio
lugar a una fuerte presenciay resistencia sindical y cultural al modelo social vigente (Markarian,
2022), como las referidas por el propio Handler.

Ainsa (2008), en un anéalisis de la trama cultural de los sesenta en Uruguay, sefiala las dificulta-
des de referir a este lapso sin mencionar el periodo de facto que devino en la década siguiente.
«;Se puede hablar de los afios sesenta sin pensar en lo que “paso después”? ;Es posible revivir
aquel pasado —el de los sesenta— abstrayéndolo del otro pasado inmediato posterior que nos
abrumaria: el de los setenta?» (Ainsa, 2008, p. 287).

Inevitablemente, la idea de tradicion conlleva hoy el peso de este periodo de dictadura civi-
co-militar (1973-1985), con los mecanismos de exaltacion de los nacionalismos (Bailén, 2007)
y la produccion discursiva de una tradicion asociada a origenes miticos que marcaban la iden-
tidad nacional. Ahora bien, el concepto de tradicion, como sostiene Magdalena Broquetas
(2014), se instal6 en el discurso de varias de las organizaciones que surgieron en la década del
sesenta y alcanzod, junto al patriotismo, un lugar de referencia en la defensa del pais por estos
grupos organizados:

1962, al pie del boletin mensual de las Organizaciones Democraticas del in-
terior, que la juventud se impregne de la tradicidn, ya que por ella es eterno el
concepto de patria[...] incompatible con esa otra que por oposicién se define
revolucionariay antipatriética. (p. 98)

A partir de aqui, en este trabajo se intenta analizar algunos de estos sentidos ambiguos del
término tradicion en la época 'y, en particular, indagar acerca de los sentidos que adquiere en
los escritos de Ayestaran, en Juegos y rondas tradicionales del Uruguay, en un horizonte que
contribuya a dimensionar las dificultades y potencialidades de pensar el caracter tradicional,
de los juegos o cualquier otro bien cultural, en la cultura contemporéanea.
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Sentidos de la tradicién con relacion al juego y las rondas
infantiles

En los textos de Ayestaran, se encuentran pistas sobre las intenciones de ubicar los juegos y
rondas, materiales del repertorio infantil, en una trama cultural de raices milenarias y, mas adn,
como modo de conocer las formas culturales de antafio que se expresan en el juego infantil, su
ultimo refugio:

Como el gedlogo que en el analisis de los minerales estudia la edad de nues-
tro viejo y querido planeta, el folclordlogo dispone, en el cancionero infantil,
de una suerte de archivo de las rocas. En su lenta pero irreversible dinamica,
los hechos folcloricos también se petrifican y, cuando han sido desplazados
del repertorio del hombre adulto, algunos de ellos se refugian en el nifio en
una lenta e inacabable agonia. Las formas folcléricas de edades pretéritas di-
cen su largo adios en la voz de los nifios. (Ayestaran, 2018, p. 16)

El repertorio infantil es, en el orden musical, algo asi como el fondo de ojo del
folclore de una colectividad. Y asi como en el fondo de ojo podemos estudiar
el estado de las arterias de un organismo viviente —su grado de esclerosis
o elasticidad— asi también en el folclore infantil podemos calibrar el estado
de los conductos mas profundos y vitales por donde corre el rio de la sangre
popular. (Ayestaran, 2018, pp. 17-18)

Como sefialaron Seré y Scarlato (2021), la invencion del término folklore es atribuida al inglés
William John Thoms en 1846. De aqui proviene su raiz, «Folklore es el sinénimo del término
aleman Volkskunde, que significa lo mismo que en inglés: ‘saber del pueblo’» (Martin, 2011, p.
18). El folclore, asociado a la vida y las costumbres rurales, adquiere nuevo significado en un
escenario modernoy urbanizado. Esto explicaria la proximidad de los términos folclore y popu-
lar en el texto de Ayestaran, que podria aludir a una paradoja que asocia lo folclérico a la vida
rural y lo popular a la urbanidad. Segin Martin (2011), en los paises latinos, en particular, en
América del Sur, lo popular adquiere un sentido muy distinto de la perspectiva anglosajona. En
esta Ultima, lo popular se asocia a lo masivo, lo que adquiere amplio alcance por la expansion
y el dominio de los medios tecnoldgicos de produccion cultural en las sociedades industriales
del siglo xx. En tanto, en nuestra region,

[...]lopopularnoesloqueimponen los medios masivos, sino lo que el pueblo
hace, lo popular es aquello que expresa la creacion del pueblo. Hay una zona
de contacto entre esta definicion de cultura popular en el drea de estudios
latinos y el area de estudios del folclore, porque el folclore se define también
por sus caracteristicas populares [...] refiere a practicas y conocimientos que
recuperan la memoria de las generaciones pasadas, es decir, que difunden la
herencia social de una comunidad. (Martin, 2011, p. 21)
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En este marco, podrian ubicarse las intenciones de Ayestaran en el contexto que nos presenta
Handler:

Por qué Ayestaran. Yo lo habia leido. Lo que escribia provenia de su relacion
con Vega. [...] Vega era el gran estudioso de la mUsica, que se podria llamar
folclore o no.[...]y en la antigua tradicion, si vamos para atras en el mundo...
coyeron hablar de Alan Lomax? Era el mas importante folclorélogo de Estados
Unidos de los afios veinte y treinta, es un nombre. (Mario Handler, comunica-
cion personal, 14 de junio del 2022)

Carlos Vega (1898-1966) fue un etnomusicologo argentino, que compartié mas que el afio de
muerte con Ayestaran; fue un importante referente en la docencia y la investigacién en torno
a la musica folclorica de su pais y Latinoamérica. Cred la primera institucion musicologica en
1944, que se transformé en Instituto Nacional y lleva su nombre desde 1973.2%° Se dedico, en
su labor y sus escritos, a la promocion y discusién de la ensefianza del folclore en la escuela
(asociado a un decreto de 1935) y, de forma directa, a la recuperacién, «clasificacion y estudio
del cancionero nativo, cantos y bailes autéctonos» (Vega, en Fernandez Calvo, 2013, p. 417). En
otro de sus textos sobre la ensefianza de la musica popular en las escuelas argentinas, de 1938,
Vega sefala:

Se trata de «ensefiar» la musica popular argentina a nifios argentinos que,
por lo visto, no la conocen, ;no hay en ello un contrasentido? O la musica no
es popular o los nifios no son argentinos. La musica popular no se le ensefia
al pueblo, porque el pueblo es, precisamente, maestro de maestros. Puede
ensefiarsele, sin contradiccion, tal o cual pagina «de su musica», una compo-
sicién particular, pero no «la musica suya». (en Fernandez Calvo, 2013, p. 417)

Un segundo «contrasentido» que menciona es que los profesores, salvo excepciones, «no co-
nocen ni sienten la musica popular argentina [...] o la musica no es popular o los maestros no
son argentinos» (en Fernandez Calvo, 2013, p. 420). Y continla refiriéndose a la necesidad de
reconocer nucleos poblacionales de distinto origen y tradicion en el pais, y, por ello, «no hay
“una musica nativa popular”, sino “varias musicas” de distinta naturaleza» (en Fernandez Calvo,
2013, p. 421), y a la muUsica como «el estimulante particular de un sentimiento local que crea
por audicion desde la cuna [...] mUsica nativa es la musica de la infancia y de la adolescencia,
la mUsica de toda la vida» (en Fernandez Calvo, 2013, p. 422). El Gltimo ejemplo aporta el ele-
mento de la tradicién en este sentido:

El niflo de Buenos Aires carece de musica folklérica, tradicional —entendien-
do por tal la que pertenece al patrimonio sostenido por el cultivo de varias
generaciones—, la ciudad del puerto no compartié jamas el ambiente del in-

139 Ver https://inmcv.cultura.gob.ar/info/el-instituto/
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terior [...] la mUsica del nifio portefio es el tango [...]. Ya podemos decir con
absoluta verdad que la musica popular argentina de todas las ciudades del
interior es el tango, jentonces? (en Fernandez Calvo, 2013, p. 422)

En uno de sus textos breves, escrito en 1957, Ayestaran, en lo que refiere a la relacion de la mu-
sica culta con el folclore, sostiene:

El folklore es un hecho cultural caracterizado por ser anénimo, tradicional,
funcional, superviviente, etc. El folklore es un mundo cerrado e intransferible.
Sus aprovechadores —en el buen sentido de esta palabra— se apoyan sobre
los hechos folkléricos y los proyectan al terreno artistico con mayor o menor
verdady con mayor o menor calidad estética. Estan fuera o més alla del folklo-
re; se hallan al comienzo de esa linea que va desde el remedo o la simulacion
del folklore hasta la utilizacién del mismo con los mas altos fines artisticos.
(Ayestaran, 1957, p. 5)

El hecho folclérico es «cerrado e intransferible», como lo explica Ayestaran (1957) cuando dife-
rencia sus usos con fines artisticos o pedagdgicos, como los que sefialaba Vega. Y sigue dicien-
do que «es un coeficiente sociolégico —aunque no sea sociologia solamente—, es una cifra,
una clave de la colectividad» (p. 6).

Estos elementos dan muestras del contexto de las preocupaciones y discusiones de la época
entorno al folclorey el caracter de lo tradicional, que se inscriben, como diria el propio Handler
(comunicacién personal, 14 de junio del 2022), «en la gran pelea [...] de lo que es auténticoy lo
que no es auténtico».

Handler cita a Alan Lomax (1915-2002) —;0 a su padre?— como clara referencia en torno a
estas trayectorias de Ayestaran. Lomax continla y acompafia los trabajos de su padre, el mu-
sicologo vy folclorista estadounidense John Avery Lomax (1867-1948), que «habia empezado a
documentar la musica popular americana con el cambio de siglo» (Vich Montaner, 2007, s/p), y
ambos —junto con Charles y Pete Seeger— son reconocidos como «miembros de una elite de
investigadores que buscaban muestras de autenticidad en la musica popular» (Vich Montaner,
2007, s/p).

Resulta pertinente dejar presentados lo folclérico, lo popular, lo tradicional y lo auténtico,**
como elementos de una discusion de época que ocupa a estos investigadores, enmarcada en
la etnomusicologia, en torno a pensar, estudiary registrar las musicas que distinguen ciertas re-
giones, en especial, de Américay América Latina. En este trabajo se recurre a ciertas referencias
de la tradicién judia alemana —en particular, a Walter Benjamin y Theodor W. Adorno— con

140 Las discusiones en torno al caracter de lo auténtico, particularmente en el campo artistico, pero también con relacion a
la cultura en general, superan los objetivos propuestos para este trabajo.
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respecto a las implicancias de la tradicion. Amerita sefialar que, si bien algunas discusiones no
son extrapolables entre estas tradiciones, de la lectura de textos de Ayestaran, Vega y algunos
criticos de su obra, se puede considerar que hay preocupaciones asociadas a las transforma-
ciones técnicas de la produccion cultural del siglo xx, como el surgimiento del cine sonoro.**

A partir de aqui, interesa pensar las implicancias de estas discusiones asociadas al analisis del
registro de juegos y rondas que presenta Ayestaran.

Aharonian, quien fue el editor del libro (Acu-cbm, 2018), se refiere a las diferencias en los con-
tenidos de la primera version y la Ultima de los mecanoescritos que acompafiaron la pelicula,
asi como a las de algunos términos que han transformado su significado en estos afios. Entre
ambas versiones, [laman nuestra atencién las titulaciones de los escritos de Ayestaran Juegos y
rondas infantiles del Uruguay y Juegos y rondas tradicionales del Uruguay, que abren la interro-
gante acerca de este cambio de adjetivo, de lo infantil a lo tradicional.

Tradicion deviene del término latin tradere, «entregar algo que a su vez hemos recibido» (Ador-
no, 2008, p. 271). La idea de tradicién, asociada a la de folclore, es concomitante a la necesa-
ria conservacion como posibilidad de la cultura misma. Estas formas de conocer conducen a
una desnaturalizacion tanto del mundo que habitamos como del idealizado mundo infantil. El
juego vy las canciones infantiles median entre una generacion y la siguiente, es una forma de
presentacién que cuida a los nifios del mundo, asi como al mundo de los nifios (Arendt, 1996).

Pero, aunque el juego sea en si un acto mas viejo que la cultura en el hombre,
estos juegos concretos que se ven en la pelicula satisfacen esa necesidad Udi-
ca de una manera cultural, es decir, de una manera transmitida por habito so-
cietario, por mecanismos no institucionales, de acuerdo con desplazamien-
tos coreograficos, gestos, letras, musicas andnimas que estan, por lo general,
en poder de grupos econdmicamente desposeidos, v, lo que es mas capital,
porque son supervivencias de antiguos patrimonios culturales que subsisten
y penetran como una silenciosa lanzadera por entre la trama de organizadas
instituciones actuales: la escuela, el cine comercial, la radio, la television,
etc.'*? (Ayestaran, 2018, p. 16)

Estos juegos transmitidos por la oralidad por los «grupos econémicamente desposeidos» fuera
de los dmbitos institucionales son destacados por Ayestaran por su valor en tanto «supervi-
vencias de antiguos patrimonios culturales». Estas persisten en esa trama institucional y se

141 Un ejemplo de esto puede hallarse en uno de los textos breves escritos por Ayestaran, «MUsica y cinematégrafo» (1937),
en el que se detiene a analizar las particularidades de las formas de arte musical y cinematografico y realiza una critica
a las formas de ensamblaje de estos dos lenguajes bajo la forma del cine sonoro. «En este sentido, el cinematdgrafo eu-
ropeo puede exponer primores de colaboracion entre musico y director cinematogréafico, mientras el cine yanqui no ha
obtenido alin esa amalgama noble entre el sonido y la visién» (Ayestaran, 1937, s/p). Esto encuentra confluencia epocal y
temética con algunos de los ensayos criticos realizados por Adorno y Benjamin.

142 La palabra aparece resaltada en el texto original con cursiva, no tiene otras referencias.
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diferencian de lo que en ellas circula por su caracter artesanal y en las que se da, en términos
de Adorno (2008), «esa inmediatez del mano a mano» (p. 271). La tradicién asi entendida por
este Ultimo es «un mero residuo en el mecanismo social de la mediacion universal, en el cual
impera el caracter de mercancia de las cosas» (p. 271).

En este sentido, se podria establecer una relacion entre estas formas de juego transmitidas
oralmentey las de ensefianza de los oficios como herencia de una generacion a la siguiente en
las dindmicas de la familia que caracteriza las sociedades feudales. Estos juegos y canciones
infantiles sobresalen del conjunto de practicas asociadas a la infancia por su caracter residual
en una sociedad burguesa marcada por la condicién mercantil de las cosas que acompafia los
modos técnicos de produccion. «Ya hace mucho tiempo que la técnica nos ha hecho olvidar la
mano que la cred y se prolonga en ella» (Adorno, 2008, p. 271).

La sociedad burguesa que pierde las formas de tradicion acude a ella como aglutinante, para
sefialar lo que tiene un valor, y en este acto se aleja de ella; «en la tradicion que, siendo algo
involuntario, se escapa cuando la buscamos, se vuelve falsa cuando la invocamos» (Adorno,
2008, p. 273). El riesgo que sefiala Adorno (2008), en particular, en el campo estético del arte, es
que incluso las obras de arte importantes del pasado, al ser adoradas como reliquias, se con-
viertan «<en componentes de una ideologia que se recrea en el pasado para que en el presente
no cambie nada, salvo mediante la sujecion y el endurecimiento» (p. 273).

La infancia como refugio y potencia

De aqui en adelante, cobra significado el lugar de la infancia —en especial, de aquella asociada
a los «grupos econdmicamente desposeidos» (Ayestaran, 2018, p. 16)— como refugio de estas
tradiciones folcloricas. El proceso de produccién y el registro de la pelicula Juegos y rondas
pueden ser pensados para analizar de qué manera elementos de la experiencia individual y de
los procesos colectivos se mantienen como obras perdurables que se actualizan en el acto'y
operan en la concrecion de ciertas formas de relacion entre generaciones.

A la altura de nuestros estudios de investigacién sobre el folclore musical del
Uruguay [...] podemos comunicar hoy que en este pais el nifio dispone de
mas de un centenar de canciones infantiles —115, para ser precisos— reci-
bidas por via tradicional y oral, y practicadas funcionalmente de forma co-
lectiva, espontanea y vulgar. Sus textos literarios y musicales son anénimos
y vulgares. Y lo que es capital: son supervivientes, ndufragos culturales que
han perdido a sus compafieros de embarcacion, que nos cuentan hechos de
otras edades; melodias, letras y acciones coreograficas que llegaron bracean-
do hasta la orilla de nuestro tiempo con un vigor y una salud insélitas. (Ayes-
taran, 2018, p. 18)
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El caracter de esa transmision «espontanea y vulgar», que sefiala Ayestaran, implica pensar la
dindmica de la tradicion, que escapa a las voluntades individuales e institucionales, para com-
prenderla como proceso «cerrado e intransferible» de la cultura, como fuera indicado antes.
Estos sefialamientos, habilitan al reconocimiento de infancias, en plural, y no una infancia en
términos universales. Son determinadas infancias las que, inscriptas en estas tradiciones, ope-
ran como refugio y permanencia de estas formas culturales.

Esto nos conduce a pensar el sentido y el lugar de la infancia en los procesos de transmision
asociados a la cultura. Las referencias de Ayestaran dan cuenta de una atencién a la infancia
como lugar de la cultura, en que ocurren estos procesos de transmision de los legados. La
infancia y los juegos de los nifios, lejos de ser una dimension superflua y secundaria para la
comprensiéon de una cultura, adquieren un rol protagdénico en la dindmica de su conservacion.
El trabajo de Fernandez (2006), formulado a partir de una indagacién sobre el surgimiento de
la idea de infanciay los sentimientos asociados a ella, involucra también el desarrollo de sabe-
res y practicas especificas que establecen «lo nifio» como representacién separada del mundo
adulto. Sostiene la autora que, en el mundo premoderno, «el sentimiento de la infancia no
existia y no podia representarse al nifio» (p. 5); cita a Aries y explica que «la infancia se reducia
al periodo de mayor fragilidad, cuando la cria del hombre no podia valerse por si misma» (p.
5). El auge de las pedagogias del siglo xx asociadas a la infancia establece una relacion instru-
mental con el juego, como medio para medir, evaluary desarrollar al nifio en funcién de ciertos
patrones de referencia considerados «normales». Esto, por un lado, vacia al propio juego en su
dimensién de arraigo a una determinada cultura que le da lugary, por el otro, establece y forja
un modelo de infancia asociado a un ideal de hombrey cultura particular.

Los juegos y canciones infantiles son supervivencias que no llegan como meras réplicas de sus
formas antecesoras, sino que pasan por al menos dos actualizaciones, seglin Ayestaran. Unaen
el adulto, que para transmitir recurre a sus memorias de infancia, siempre incompletas, difusas,
algo recreadas, y en el propio terreno infantil, donde lo que se hereda se pone a funcionar en
el mundo que lo acoge:

Como todo hecho de la cultura, tiene sus progenitores, pero el nuevo produc-
to que estos engendran, si bien contiene algunos rasgos de los padres, no son
los mismos padres. Ha nacido un nuevo ser, mecanismo este el mas frecuen-
tado en el campo de la invencion folclérica. (Ayestaran, 2018, p. 21)

Elfamiliar adulto es el portador de ese hecho folclérico que cayé asuvezen el
terreno fértil y pldstico de su memoria infantil en otra época. Pero la funcionali-
dad folclérica se produce en el nifio actual y alli es donde hay que ir a buscarla.
El adulto, en este caso del cancionero infantil, es un simple portador de gér-
menes folcloricos. (Ayestaran, 2018, p. 21)
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Esto nos permite pensar el lugar de la infancia no en un sentido cronolégico, sino en su di-
mension subjetiva o en términos de una «irrupcion subjetivar, sea cual fuere la edad del sujeto
(Fernandez, 2006, p. 3). Estas experiencias asociadas a la vivencia de lo folclérico se conservan
como posibilidad en la memoria del adulto, que se potencia en tanto es evocada.

A su vez, el hecho folclérico que llega al nifio transmitido «mano a mano», retorna una y otra
vez en la escena de su contemporaneo como forma de dominary penetrar al mundo existente.
Como establece Benjamin (2015), la ley de la repeticion que domina al juego puede pensarse
como la posibilidad de conservacion.

Para él no han de ser dos las veces, sino unay otra vez, cien, mil veces. Esto
no es solo el modo de dominar experiencias primitivamente terrorificas me-
diante el embotamiento, la provocacion traviesa, la parodia, sino también la
de gozar unay otra vez, y del modo mas intenso, de triunfos y victorias. El
adulto libera su corazén del temory disfruta nuevamente de su dicha, cuando
habla de ellos. El nifio los recrea, vuelve a empezar. La esencia del jugar no
es un «hacer como...», sino un «hacer una y otra vez», la transformacion de
la vivencia mas emocionante en un habito. Porque el juego, y ninguna otra
cosa, es la partera de todo habito. Comer, dormir, vestirse, lavarse tienen que
inculcarse al pequefio en forma de juego, al ritmo que marcan las canciones
infantiles. (pp. 31-32)

Ayestaran (2018) se aboca a investigar tanto las formas de esa transmisién «<mano a mano»
como algunas de las transformaciones que se producen en aquello que se difunde «en toda la
plenitud terrestre» (p. 18), haciendo alusién a como melodias, letras y coreografias pueden va-
riar a la vez que mantener sus rasgos melddicos. En ese sentido, da el ejemplo del arrorrd, que
estd extendido como cancién de cuna, a la vez que es una de las Cantigas de Santa Maria, del
rey Alfonso el Sabio, encontrada en El Escorial de Madrid, hacia el afio 1250 (p. 19).

Otra de las rondas registradas por Ayestaran (2018), «San Severin del monte» o «Los oficios», es
descripta por el autor como «la accién del nifio de remedar o escoger las artesanias o os oficios
de los adultos, esté extendida en juegos sobre toda la faz de la Tierra» (p. 61). Analiza las raices
y procedencias de esta ronda con sus variantes, segln la region donde se presenta.

En el «texto literario» se transcribe: «San Severin del monte, San Severin cortés, ahora que soy
cristiano aqui me hincaré. Hacen asi, asi las planchadoras. Hacen asi, asi me gusta a mi» (pp.
64-65). En esta segunda parte, se va cambiando de oficio, los mas recurrentes son planchado-
ras, peinadoras, carpinteros, herreros, pintores, «hasta que abandonan el juego por cansancio
0 por no ocurrirseles ya oficio que imitar» (p. 67).
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Ronda «San Severin del monte» o «Los oficios». Fotograma de pelicula del acervo del Archivo General de la Udelar. Titulo:
Juegos y rondas tradicionales del Uruguay. Fecha de creacién: 1966.

Reflexiones finales

En este trabajo se procurd abordar desde diferentes aristas parte de la produccién intelectual
y artistica de Lauro Ayestaran. Esto implicé trascender su figura, para dimensionar cuando, con
quiénes, desde qué lugares elaboré su obra.

En este sentido, nos interesa, por un lado, comprender el valor de su produccion en el mo-
mento en que la realizd, cuando Ayestaran y los intelectuales de la época se presentan como
vanguardistas en las formas de investigary generar conocimiento sobre el bagaje musicolégico
y cultural de nuestra region respecto a los procesos globales. Y en este marco, procurar aproxi-
marnos a los sentidos y discusiones en torno a la idea de tradicion, asociada a lo populary lo
folclorico, asi como al rol otorgado a la infancia en estos procesos.

Por otro lado, buscamos saber como el legado de la obra de estos intelectuales contribuye a
pensarel lugardelainfanciaylatradicion en la cultura contemporanea. Con este Ultimo propo-
sito, las indagaciones respecto a la idea de tradicién nos movilizan, ya que nos hace preguntar-
nos acerca de la categorfa de los juegos tradicionales, relevante para el campo de la educacion
y de la educacion fisica en particular. ;En qué medida es importante considerar el caracter
tradicional de estos juegos en el presente? ;Qué caracter podria tomar su transmision en un
escenario que coloque el valor de la tradicion como problema més que como justificacion de
su relevancia? Al respecto, Adorno (2008) afirma:
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No olvidar la tradicién, pero no adaptarse a ella, significa confrontarla con el
estado de la conciencia alcanzado, el mas avanzado, y preguntar qué aguanta
y qué no. No hay un almacén con existencias eternas, y tampoco puede haber
unas lecturas fijas. Pero si hay una relacion con el pasado que no conserva,
pero que ayuda a sobrevivir a las cosas que son insobornables. (p. 276)

Elevar la tradicién sin doblegarse seria la tarea desde su perspectiva, lo que implica despojar-
se de su autoridad mitica y establecer una relacién critica con ella, necesariamente desde un
tiempo presente en el que cobra nueva vida y significado. La propia obra de Ayestaran cons-
tituye un aporte acerca del caracter tradicional de ciertos juegos, que se diferencian de otras
formas. Asimismo, no habria que considerar esta labor como terminada, sino como un legado
que requiere de una lectura desde el nuevo presente que interpela.

Articular histéricamente el pasado no significa conocerlo «como verdadera-
mente ha sido». Significa aduefiarse de un recuerdo tal como este relampa-
guea en un instante de peligro. Para el materialismo histérico, se trata de fijar
la imagen del pasado tal como esta se presenta de improviso al sujeto histé-
rico en el momento del peligro. El peligro amenaza tanto al patrimonio de la
tradicion como a aquellos que reciben tal patrimonio. Para ambos es unoy el
mismo: el peligro de ser convertidos en instrumento de la clase dominante.
(Benjamin, 2010, p. 66)
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