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expresan con una Unica intencion de legitimar voces de
jovenes organizados v seguir pensando ¢ incidiendo para la
transformacion dc nucestros territorios con una apucsta
cducativa popular. Territorios que también constituyen la
América Latina, ¢l Caribe v los Surcs gue imaginamos,

: > Y (f
descamos, habitamos, csperamos v queremos libres.
Fuente: Medellin. Articulacion Juvenil.



PROLOGO

Juventud, resistencias y educacién popular.
Los senderos de tres organizaciones y
colectivos juveniles en Colombia

J. Fabian Cabaluz D.

Los senderos de la Educacion Popular, trazados a lo largo v
ancho de¢ Nucstra Amdérica, poscen  formas  diversas,
extensiones  variadas, composiciones plurales ¢ incluso
oricntaciones  mailtiples.  Son  caminitos  sin - muchas
scializaciones, donde a ratos aparccen picdras con confusas
indicaciones, carteles esceritos a pulso y bifurcaciones que
jamas sabremos hacia donde nos llevaran, Se recorren a pic o
en bicicleta, con amigos v amigas, companiceras v companceros,
familiarcs, vecinas v vecinos v todos v todas a guicnes
necesiten v/o quicran andarlos, La decision de recorrer estos
senderos viene con ¢l compromiso de co-construirlos, cs
decir, de ensancharlos, de abrir nuevas biturcaciones, aportar
con alguna schialética, insistir en ciertas direcciones. Dicho de
otra forma, ¢s un recorrido que no diferencia entre quicnces
disciian ¢l sendero v quicnes lo usan. En la Educacion
Popular sc discfia v se ¢jecuta, puesto que la apucesta cs
crearnos como sujetos y comunidades capaces de reflexionar,
de actuar ¥ por supucsto, de sentir.
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En las paginas del libro “Voces insurgentes de la Educacion
Popular ¢n Colombia” las organizaciones v colectivos
juveniles desde diferentes barrios v ciudades han ido re-
creando, re-significando v ampliado los senderos de esta
tradicion educativa v pedagdgica de raigambre liberadora. En
cste sentido, s¢ narran y analizan practicas culturales,
artisticas y cducativas como las ‘lunadas juveniles y anti-
patriarcales’, las ‘tomas culturales v artisticas’, los ‘semilleros
de formacion politica’, la ‘pintura mural y gratfitera’, los
‘festivales territoriales de arte v musica en resistencia’, las
jornadas de memoria historica’, las ‘practicas circenses’ como
expresiones para acompainiar marchas v jornadas de protesta,
las ‘cscuclas populares artisticas’ v las ‘escuclas itincrantes’,
todas las cuales se van revelando como un variado repertorio
de accidn gue posce tremendas potencialidades politicas para
cnsanchar caminos de liberacidn.

La potencialidad liberadora de los discursos v las practicas
mencionadas con anterioridad, reside en su capacidad de
impugnar ¢l actual orden de las cosas, de negar la negacion,
de oponerse a las relaciones sociales que cotidianamente re-
afirman la dominacion, la deshumanizacion, la violencia. En
este sentido, son  practicas sociales que promucven  la
resistencia, v que por tanto tensionan logicas capitalistas,
patriarcales, coloniales, extractivistas v adultocéntricas. Pero
a su vez, son practicas gque adscriben a un provecto historico
contra-hegemaonico, que afirman, anuncian y prefiguran un
orden social signado por la ignaldad, la justicia social, la paz,
cl didlogo, la participacion colectiva, la alegria popular, cl
cncuentro comunitario, la vida digna de todos v todas.

Lo scnalado con anterioridad sc podria sintetizar retomando
algunas palabras de¢ la antropdloga argentina Rita Scgato
(2016, p. 29), guicn cscribio: “De forma algo csquematica, cs
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posible tipificar lo funcional v lo distuncional al capital en ¢l
mundo hov c¢n términos de dos proyectos  historicos
divergentes: ¢l provecto historico de las cosas v ¢l proyecto
historico de los vinculos, dirigidos a metas de satistaceion
distintas, ¢n tensidon v en dltima instancia incompatibles”,
Evidentemente, las practicas v discursos de Educacion
Popular que desplicgan las  organizaciones y  colectivos
juveniles se oponen al provecto historico de las cosas que
sicmbra mercancias, individualismos, violencias, sirvicndose
como dice Scegato de la Pedagogia de la Crucldad; v preficren
afirmar un provecto histérico de vinculos, que sc preocupa de
cultivar la vida comunitaria, a partir de¢ posiciones cducativas
v pedagogicas centradas en la vida, la dignidad v la esperanza.,
Ademas de lo planteado, las organizaciones v colectivos
juveniles que se expresan on estas paginas, enfatizan cen tres
topicos gue nos parceen relevantes  de mencionar: ¢l
territorio, la paz v la violencia de género. Con respecto al
primero de estos asuntos, ¢n sus escritos s¢ puede observar
una permancnte  preocupacion  por realizar un  trabajo
politico-territorial, ¢s decir, por desarrollar discursos v
practicas educativas que tengan los pics en ¢l cemento v la
ticrra de los barrios, porque como seialan, nuestros barrios
no son como los pintan, son de colores. Esta preocupacion
por ¢l trabajo territorial remite a una voluntad politica de
largo aliento en las experiencias de Educacion Popular, la que
desde  nuestra  perspectiva, s configura  como  una
interpelacion a numcerosas organizaciones de izquicrda que
han abandonado los barrios, las calles y los espacios sociales
donde se desplicga la vida cotidiana de los sujetos.,

En relacidn a la segunda tematica, cs relevante sehialar que en
¢l complejo cscenario de la realidad colombiana actual,
numerosos cspacios de Educacion Popular han otorgado
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centralidad a la paz como c¢je de construccidon politica vy
comunitaria. Una paz gque no renuncia a procesos de lucha v
resistencia en funcion de derechos humanos, sociales v
colectivos, una paz que tensiona la violencia brutal de décadas
de  mutilaciones,  torturas, ascsinatos, desapariciones
asociadas al paramilitarismo v la gucrra, y por tanto, una paz
que  recoge  voote-crea las mcjores  tradiciones  del
antimilitarismo de nuestra regién.

Y con respecto al tercer topico, cabe agregar que a lo largo de
cada cxperiencia relatada en este libro, cmergen con
vchemencia las preocupaciones por denunciar las multiples
formas ¢n que se expresa la violencia machista v patriarcal.
El feminismo ha re-emergido con fucrza en numcrosas
experiencias de Educacion Popular de Nucstra Amcdrica,
expresandose como oposicion a los feminicidios, a la
violencia cotidiana que viven las mujeres v las disidencias
sexuales, a la reproduccion v naturalizacion de relaciones
patriarcales en nucstras vidas. Son discursos y practicas que
disputan poder a la Iglesia v al Estado, que reivindican la
autonomia de los cuerpos, la sexualidad integral, ¢l placer y
¢l amor como herramienta de liberacién.

Finalmente, nos parcce pertinente enfatizar en ¢l rol
protagdnico v movilizador de la juventud latinoamericana ¢n
lo que va del siglo XXI. En e¢ste sentido, creemos que los
cspacios  de Educacion  Popular  levantados  por
organizaciones vy colectivos juveniles, pueden entrelazarse
con ¢l intenso ciclo de movilizaciones cstudiantiles iniciado
hace mas de una déeada, v en los cuales, jovences sccundarios
y universitarios han paralizado actividades, tomado  sus
centros de estudio, levantado espacios de autocducacion,
colmado v desbordado calles con pancartas v consignas,
logrando gencrar oposicion a las politicas publicas que
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avanzan cn privatizar lo que queda de educacion oficial, de
impulsar politicas de gerenciamicento, de instalar por la fuerza
contrataciones flexibles, marketing cducativo, evaluaciones
de desempeno v todo un andamiaje neoliberal ampliamente
conocido. Desde nuestra perspectiva, los discursos v practicas
de Educacién Popular, asi como los procesos de movilizacion
estudiantil contra la educacion de mercado, son dimensionces
co-constitutivas de¢ un repertorio de resistencias que ha
venido desplegando la juventud en las luchas cducativas
durante ¢l siglo XXI.

Como podran constatar quicnes sc arrojen a la lectura del
libro, los senderos de la Educacion Popular sc cstan
ampliando y re-configurando ¢n numerosos rinconcitos del
continente. Los cducadores v las cducadoras populares
scguimos comprometidos con las necesidades de nucestros
territorios, atentos a las coyunturas de nucstros pucblos,
dispuestos a continuar ensanchando sendceros. ..

Santiago de Chile, febrero, 2018,

Lista de referencias

Scgato, R. (2016). La gucrra contra las mujeres. Madrid,
Editorial Traficante de Suchios.
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INTRODUCCION!

Somos las voces que nacen en cada encuentro, en cada taller
que se gesta en los rincones olvidados de los barrios v veredas
de la Colombia profunda. Donde ¢se micdo que impera
pretendiendo convertirse en cobardia lo hacemos a un lado al
reccuperar las memorias de los primeros pobladores de
nucstros territorios, a quicnes acudimos buscando los saberes
popularcs que desde sicmpre han subvertido ¢l orden
impcerantc.

Buscar nuestras raices, como lo sugicre Fals-Borda, nos
convicrte ¢n procesos radicales en el buen sentido de la
palabra; v ¢s precisamente por cllo que la ciencia moderna v
las instituciones imponen su condena colonizadora frente a
tal cjercicio  de  radicalidad v compromiso con  la
reivindicacion de las identidades v practicas del conocimicnto
popular. Plantcar que ¢n ¢l presente libro se plasman voces
insurgentes  de la cducacion popular en Colombia, c¢s
precisamente un desafio, como muestra cada experiencia lo
que se debe decir v nombrar. Nucstro lugar de cnunciacion cs
desde ¢l sur v precisamente desde alli es que nace la
insurgencia de dichas practicas.

! La investigacion es coordinada por el Centro de Estudios Avanzados en
Nifiez y Juventud del Cinde y la Universidad de Manizales en el primer
periodo del grupo de trabajo de Clacso, 2013-2015 “Educacion popular y
pedagogias criticas latinoamericanas”.
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Entendemos la insurgencia como un proceso emancipador en
la practica v ¢l pensamicento, v ¢s por cllo que Iejos de
condenarla la reivindicamos como una apuesta sicmpre
cmergente en ¢l pensamicento critico latinoamericano, v para
¢l presente caso en las practicas v discursos de la educacion
popular emprendidas por colectivos juveniles de diferentes
partes del pais. A pesar de que el término insurgente ha sido
una palabra manoscada por los medios de comunicacion v los
gobicrnos, haciéndola pasar como sinénimo de violencia o
terrorismo, ¢s en los procesos insurgentes que las gentes del
comun cncucntran un respaldo a sus tormas de entender v
asumir la vida, donde la identidad territorial en los procesos
de resistencia va tejiendo lazos de vida v dignidad, a través de
la invencion de nuevas pedagogias criticas articuladas a los
contextos v necesidades populares en las que sc incuban.

El Centro de Estudios Avanzados cn Nifcz v Juventud del
Cinde v la Universidad de Manizales cn sus afos de
investigacion ha venido desarrollando procesos con colectivos
juveniles en temas de participacion politica, paz, noviclencia
y desde ahi se pensd hacer una investigacion que reconozea v
legitime las voces de los jévenes en relacion a sus maneras de
hacer v sentir la Educacién Popular. Es por csto que se picnsa
¢n un grupo de trabajo latinoamericano vinculado al Conscjo
Latinoamericano de Ciencias Sociales, Clacso, que reconozea
los procesos de cducacion popular hoy desde la travectoria
histérica para comprender, desaprender,  legitimar v
transformar las practicas. Ademas con la intencion de poder
identificar las cmergencias desde aguellos asuntos que sc
cucstionan cn la reproduccion de los pensamicntos de la
cducacion popular v se replantean en lo epistemologico, lo
conceptual v lo metodolégico.
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La Educacion Popular ¢n Colombia inicia cn los anos 60,
adquicre tuerza desde el auge de la educacion popular ¢n
América Latina, v hereda las apucstas, plantcamicentos v
aprendizajes de Paulo Freire que impactan la regién. Es asi
que en los afios sctenta se empicza a pensar y hacer educacion
popular desde grupos cristianos en los barrios, veredas, con
grupos campesinos ¢ indigenas.

En csta ¢poca sc crea la institucion Cinep, Centro de
Investigacion y Educacidn Popular, desde las posturas de la
Compaiiia de Jesis, Es la ¢poca de movimicntos populares v
sociales gestados desde las comunidades eclesiales de base, de
saccerdotes de América Latina, de cristianos por ¢l socialismo
como lo fuc Camilo Torres, quicn plantcaba ¢l amor cficaz,
un amor gue vava mas alla de la caridad v la ayuda, que
trascienda v en ¢l que realmente se ame al mundo, sin esto no
hay revolucién, no hay cambio.

A su vez se incorpora ¢l movimicento Fe y Alegria creado por
colombianos como Manucel Uribe, v se constituyve en un
movimicnto que se¢ apoya cn los postulados de Freire, en la
formacion dc sujetos criticos, con habilidades sociales v
humanas quc permitan procesos de transformacion social.
Desde los postulados de Freire, Bosco-Pinto v Fals-Borda sc
hace investigacion accién, investigacion politica v militante,
mano a mano con las luchas campesinas v movimicntos
popularcs.

En todo este proceso de auge v desarrollo de la educacion
popular cn Amdérica Latina, cn Colombia s¢ fortalecen
procesos educativos en comunidades salesianas, indigenas v
barrios populares; personas como Lola Cendales, Germéan
Marifio, Mario Pereson, Alvaro Ulcué Chocué aportaron a la
instalacion de procesos de educacion popular v deliberacion
cn cl pafs.
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Fue por mas de una década que la educacion popular sc
desarrollée en Colombia con  poblaciones  vulnerables,
permitiendo ¢l empoderamicnto de los sujetos, procesos de
organizacion social v ademas pesonas capaces de estar v
actuar cn ¢l territorio que habitan. Fuce todo un camino de
incidencia, hasta la caida de muro de Berlin, momento de
crisis de la cducacion popular, crisis social, politica v
ccondémica que hace pensar en resignificar los procesos vy
adaptarlos a los contextos.

Ante cstos contextos, macstros como Marco Raul Mcjia,
Alfonso Torres, Andrés Posada, Héctor Fabio Ospina, Jaime
Alfredo Ncira, Jorge Arango, Gabricl Ignacio Rodrigucz,
analizan, picnsan, reflexionan v hacen procesos cducativos
desde apucstas Freirianas cn distintos departamentos de
Colombia, permiticndo mantener viva la Educacion Popular
en medio de contextos de vulnerabilidad social v dominacion
politica.

En cste contexto aparceen procesos de educaciéon popular en
los barrios dc las periterias de ciudades como Medellin v
Bogotd que sc  extienden  al  movimicento  estudiantil
universitario v a los colectivos v organizacionces sociales de
jovenes. Todo esto en medio del auge de la guerra, ¢l contlicto
armado v ¢l narcotrdtico. Los movimicntos v organizacionces
luchan contra todo acto que climine la vida, la libertad, la
justicia social v la colectividad.

Los colectivos de jovencs vienen resignificando sus acciones
desde un contexto que se ecnmarca en la paz v desarrollan
apucstas c¢n sus propios territorios involucrando ¢l arte, la
musica, los grafitis, ¢l circo, ¢l butén, ¢l clown; estas apucstas
s¢ resisten a un sistema hegemonico, en ¢l que pese a estar en
un procese de “paz” los jovences continuan sicndo acallados,
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ascsinados; s por csto que los colectivos siguen en la lucha
por defender la vida en sus territorios.

Estos colectivos emergen y permanceen en tiempos de guerra.
Hoy cstamos ¢n un horizonte incicerto, oscuro v doloroso,
cnarbolando consignas como “que la paz no nos cucste la
vida”, consigna que sc esta naturalizando v cada vez son mas
los jovences campesinos ¢ indigenas caidos, como también la
agudizacion dcl conflicto armado alimentado por nucvos
actores y grupos. En Colombia nos queda la pregunta, ¢como
hacer que estas luchas produzean rupturas en ¢l sistema, cn
su cstructura?, (como hacer para no quedarse en acciones
romanticas y pequenas que no trasciendan cl territorio? Son
preguntas que surgen de las conversaciones con los jovences v
hacen parte de la investigacion, poniéndola en tension para
seguir resignificando las acciones.

A nivel de  Latinoamdérica tenemos  realidades  que
compartimos, jovenes organizados que resisten v luchan ante
un sistema que aniquila v limita la vida; Colombia ha sido
impactada por las luchas latinoamcricanas  de  los
movimicntos  feministas, campesinos ¢ indigenas  como
Latinkin, la primavera arabe, México somos 43, entre muchos
Otros.

Hoy los jovenes latinoamericanos estan organizados desde la
resistencia, la lucha; sin embargo los estudios del grupo de
investigacion Jévenes, cultura v poderes del Centro de
Estudios Avanzados cn Nificz v Juventud, han venido
analizando v pucsto cn tension la accion colectiva, por cl
hecho de que algunos sectores, sobre todo urbanos, han
dejado de pensar en la lucha contra Estado, en la division de
las clases sociales. Pero hay una resistencia que se vuclve
comun y ¢s la narrativa, cuya intencién es denunciar v poner
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en lo pablico agquellas cosas que el Estado ha hecho, a partir
de reexistir a los silenciamicntos.

Lucgo de este pequeiio recorrido por los procesos populares
en Colombia desde los jovenes, se pucde plantear que hoy en
Colombia hay apucstas basadas en la mirada decolonial, en la
cducacion  popular v en  las  pedagogias  criticas
latinoamecricanas.

Esta perspectiva se alimenta de las identidades negra,
indigena latinoamericana v caribenia, asi como también
recconoce saberes propios invisibilizados, cucstiona todo
agucllo que se coloniza (saber, poder, ser), plantca la
liberacion, apova las luchas de la diversidad v las
epistemolagicas del sur en ¢l que autores como Boaventura,
Mignolo, Quijano, Katherine Walsh, Alvaro Linera, Dusscl
han venido resistiendo v proponiendo con sus pensamicntos
desde ¢l sur.

La investigacion “Emergencias v ampliaciones discursivas v
practicas a nivel epistemolégico, conceptual v metodolégico
de la Educacion Popular a partir de Colectivos de Jévenes en
Colombia”, plantca ¢l reconocimiento de otras formas de
constitucion  de  subjetividades  politicas  desde  las
movilizaciones de accion colectiva de jovenes en experiencias
de Educacion Popular; las cuales s¢ instituven en otros modos
de socializacion v constitucién de una ciudadania critica v
participativa, crigicndo otros modos dce  habitar v de
relacionarse consigo mismo, con lo otro v ¢l otro, asi como
partir dcl reconocimicnto activo a la diferencia v a la politonia
de voces desde las que se funda ¢l paisaje de la participacion
politica ¢n la Educacion Popular.

La investigacidon ha permitido reconocer otros sentidos v
practicas pedagogicas vy metodolégicas que responden a los
territorios populares de los jovenes. Es por ¢so que este libro
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dara cuenta de experiencias de educacién popular de jovences
en distintos territorios de Colombia: Manizales, Medellin,
Armcnia v ¢l municipio de Filandia, en donde sc reconocen
las resignificaciones de la Educacion Popular.

En ¢l marco de la Educacion Popular, asumida csta como un
modo de educacion que intenta relevar la pedagogia como
una accién politica desde la organizacidon de  scctores
populares v en ¢l horizonte de la transformacion de realidades
sociales, emerge la nccesidad de hacer lectura de las
experiencias de aceidn politica gue se presentan en v desde la
accién de los colectivos de jévenes en Colombia, va que es en
dichas cxpresiones? en donde se incuban v recrean aquellas
voces  insurgentes,  proactivas ¢ inguictas  por  la
transformacion  de  las  condiciones  de marginalidad,
estigmatizacion politica y falta de oportunidades que se
presentan en los escenarios rurales v urbanos en donde estos
arupos actuan.

La Educacion Popular fundamenta sus principios ¢n la vasta
experiencia de los movimicentos sociales de liberacion que han
luchado por lograr conquistas popularcs en lo social, lo
politico, lo ccondmico v lo cultural. Las bases de csta
propucsta de¢ cducacion para la liberacion estan ¢n la
Educacion Popular desde una perspectiva latinoamericana
que tiene en Paulo Freire (1992, 1993 v 2000) a uno de sus
cxponentes mas importantes, Diferentes v diversos colectivos
de Educacion Popular han expresado sus voces de protesta v
han rcalizado acciones politicas ¢n escenarios publicos dando
origen a transformaciones cn las practicas ciudadanas,
logrando impactar positivamente en la socicdad v en las

2 Los colectivos de jévenes de Educacion Popular en Colombia, de los cuales parte esta
investigacion, son: La Articulacion Juvenil-Medellin, Fundacién Comunitaria Huellas de
Vida-Manizales, y Nodo Quindio-Armenia y Filandia, en este Gltimo se despliegan tres
colectivos: Teatro Escondido, Clowers y La India.
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instituciones publicas v privadas para presionar los cambios
que se requicren {Ospina, Alvarado, Botero, Patifio, &
Cardona, 2011).

Es desde la Educacion Popular como se dinamizan y sc
lideran amplias movilizaciones que permiten a las personas
asumir sus propios destinos de una manera libre, digna v con
justicia social. Educacion Popular que entendemos como una
posibilidad de desplazamicento de la marginacion de los no-
lugares v de los excluidos —que son reducto de las relaciones
de poder propias de  colonialismos— hacia utopias de
realizacion  de  otros modos  de  construccion  del
reencantamicnto de la vida. Es la reivindicacion de lo popular
como valoracién v visibilizacion de la potencia del trabajo
colaborativo v no como pauperizacion v estigmatizacion de
las comunidades empobrecidas (Ospina et al., 2011).

Sc¢ asume lo popular como la construccion que una
comunidad determinada ha hecho para entender su historia
y reconstruir su realidad, su vida, los provectos donde esta sc
construye v reconstruye, con fundamento ético en lo humano
y con garantias de dignidad v justicia; desde este horizonte, ¢l
trabajo pretende cucstionar la animadversion que sobre fo
popular ha pesado hegemonicamente, sobre todo, cen la
medida que hace un llamado desde las voces juveniles, a
recontigurar los sentidos v estercotipos que la accion ético-
politica de las pedagogias criticas v las practicas de Educacion
Popular han reivindicado como  lo  de  abajo v
contrahcgemonico; c¢n tanto ¢s un cfecto  liberador v
transformador, quc surge precisamente de las multiples
condiciones de opresion  politica, ccondmica v cultural,
oricntado cstratégicamente a la justa rabia por cambiar v
combatir las injusticias y ¢l status quo impcerante.
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En cste sentido la Educacion Popular trata de substituir la
practica del poder sobre por ¢l concepto v practica del poder
de, dicho de otra torma, de Empoderar, lo que supone
formacion, codeterminacion v voluntad., La  Educacién
Popular centra su accionar cn otorgar a las personas la
responsabilidad para hacerlas autoras de su vida,

Reconocer que existen colectivos de jovenes que vienen
rcalizando proccsos de Educacion Popular desde distintas
perspectivas, posibilita pensar en reflexionar v potenciar sus
experiencias, con ¢l propdsito fundamental de dinamizar ¢l
ciercicio  comprensivo  desde ¢l reconocimicnto  de las
cmergencias vy ampliaciones de la Educacion Popular, que
develan v dan cuenta de agucllos aspectos novedosos que los
sujetos jovenes realizan en su accionar. Este reconocimicnto
s¢ realiza bajo ¢l enfoque metodoldgico de la hermendutica-
participativa, que permite comprender desde las narrativas de
la gente joven las experiencias, los discursos, los saberes y las
practicas que dan pic al nacimicento de los colectivos vy a sus
apucstas politicas.

A partir de las emergencias v ampliaciones sc pretende dar
cuenta de agucellos clementos desde los cuales se contigura v
reconfigura la realidad, csto es, la tension v didlogo que se
genera entre ¢l ser v ¢l hacer social propios de los colectivos.
Algunas posibilidades  que se perfilan como  lecturas
cmergentes de dicha tension, son las reflejadas en los sentidos
de la Educacion Popular hoy, toda vez que csta no se asume
va desde un mismo lugar, sino que desplicga tanto su accionar
como sus formas de organizacion vy vinculacién a la
emergencia de una politonia de voces, que va mas alla de la
lucha social de clases, en otrora emblematica de la Educacion
Popular. Sc identifican colectivos de individuos jovenes de
Educacién Popular que cstan interesados en deconstruir la
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cscucla tradicional, en hacer lectura critica de sus territorios,
en reconocer ¢l lenguaje popular y moverse desde alli, en el
cmpoderamicnto politico de las mujeres, en la reivindicacion
del territorio, en la potenciacion de la vida, en la recuperacion
del cucrpo como propio, en la valoracion del jucgo v la
cotidianidad para la accidn transformadora v en el desarrollo
de una propucsta de una educacion itinerante.

El libro cuenta con un prélogo que reconoce ¢l trabajo de la
Educacion Popular desde colectivos de jovenes como un
aporte a América Latina v ¢l Caribe para pensar la Educacion
Popular desde otros margenes y acciones. A su vez reconoce
que los Educadores Populares siguen resisticndo v luchando
en sus territorios, La introduccion da cuenta de la pertinencia
de la investigacion al reconocer las voces insurgentes de la
Educaciéon Popular desde colectivos de jovenes con los gque se
reflexiona sobre las formas de hacer Educacion Popular hoy.
Este apartado también plantea algunos asuntos histéricos de
esta v las investigaciones gque desde ¢l Centro de Estudios
Avanzados cn Nificz v Juventud se han venido realizando.

En los capitulos sc da cuenta de los caminos de encuentro con
los colectivos de jovences v la apuesta metodologica
comprensiva-participativa desde la colectividad, en la que se
hicicron talleres, recorridos v grupos focales; con esta apucsta
s¢ contribuyé a encontrarnos desde la confianza v ¢l afecto,
permitiendo conjuntamente comprender las preguntas que se
anclaban a la investigacion en las que sc daba cuenta de los
procesos de los colectivos en lo practico, lo discursivo, las
transformaciones v las apucstas de la Educacion Popular para
reconocer las ampliaciones v las emergencias,

También sc dard cuenta de los travectos, saberes y haceres de
los colectivos juveniles, en ¢l que se presentan dos ejercicios
de reflexion y sistematizacion, Hucllas de Vida y Articulacion
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Juvenil, productos  escritos v de  cjercicios  académicos
realizados por los mismos integrantes de los colectivos, esto
como una apucsta por hacer de la investigacion un trabajo
participativo, rcconociendo las vidas colectivas de quicnces
hicicron parte de la investigacion.

La investigacion sc preguntd por las ampliaciones v las
emergencias, desde estas se desarrolla un apartado sobre las
pinceladas de la Educacion Popular, esta es la parte grucsa de
la investigacion donde se reconoce ¢cudles son aquellos
aspectos que los colectivos de jovenes hacen de la educacion
popular, qué han ampliado v crcado?, dando cuenta del
reconocimiento del otro, la otra v lo otro como aspecto gque
permancee v s¢ amplia mediante la Educacion Popular, v lo
popular como un asunto que sc sigue repensando en estos
procesos, Asi como también se desarrollan las emergencias
que sc desplicgan en los asuntos del territorio, la accion, ¢l
cmpoderamicento politico de las mujeres, la vida cotidiana v
gozosa v la Escucla Itincrante como uno de los aspectos de
mayor relevancia en los procesos de Educacion Popular en los
territorios.

El libro desplicga a su vez un  apartado de  las
Resigniticaciones v Reinvenciones de la Educacion Popular,
escrito por Alfredo Ghiso, en ¢l que a partir de las narrativas
de los jovenes v los analisis desarrollados, sc plantcan algunas
pistas de aquellos asuntos que se vienen resignificando desde
las practicas juvenilces.

Finalmente sc dard cuenta de las conclusiones de la
investigacion en las que se reconoce la importancia de esta en
los procesos de la Educacion Popular y en los retos gque siguen
sicndo importantes para la transformacion social de los
territorios desde una apucesta investigativa.
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En cl contexto del libro, s¢ evidencian distintas voces de
género v ogeneracion que dan cuenta de los sentidos de la
cducacion popular, a partir de las experiencias, los saberes v
pensamicntos. El Centro de Estudios Avanzados en Nificz v
Juventud, apucsta por dar voz, reconocerlas v potenciarlas,
asi como también dialogar con cllas para construir
colectivamente. Esta relacion rompe con la distancia sujeto-
objeto para unir voces, darles continuidad v potenciar a los
jovenes que viene haciendo reivindicaciones.

La cscritura del texto fuce conjunta, en principio desde la
institucién a las organizacioncs v lucgo cllos v cllas
cuestionan vy proponen ir de la mano, para que scan
protagonistas activos. El texto ¢s una herramicenta que sirva a
los colectivos, a quicnes estdn ahi en los territorios, en ¢l
mundo de la vida resistiendo.

Lista de referencias

Frcire, P. (1992). Pedagogia dc la csperanza: un
reencucentro con la Pedagogia del oprimido. Rio de
Janciro: Paz ¢ Terra.,

Freire, P. (1993). Politica v cducacién: cnsavos. Sao
Paulo: Cortez.

Frcire, P. (2000). Pedagogia de la indignacion. Cartas
pedagégicas en un mundo revuclto. Sao Paulo: Unesp.
Ospina, H. F., Alvarado, S. V., Botcro, P., Patifio, J., &
Cardona, M. (2011). Expcricncias de accion politica con
participacion dc jovenes. Manizales: Centro de Estudios
Avanzados cn Nificz v Juventud, Cinde-Universidad de
Manizalcs.

26



CAPITULO 1
Caminos de encuentro con
los colectivos de jévenes

Héctor Fabio Ospina

Monica Salazar-Castilla

i __w\

Fuente: Barrio Solferino. Fotogratia: Juan Fernando Mejia Delgado.
1.1 Acercamientos metodolégicos

En csta investigacion mctodologicamente s¢ asume un
cnfoque hermendéutico-participativo a través de una lectura
critica desde la experiencia de los sujetos participantes de los
colectivos de Educacion Popular (Fundacion Comunitaria
Hucllas de Vida, La Articulacion Juvenil, Nodo Quindio —La
idea, Teatro Escondido— Clowers). Sce realiza la lectura con
¢l interés de hacer evidente no solo aguellos momentos de
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inflexion del accionar politico desde los cuales sc releva la
mirada, sino también sobre aquellos clementos emergentes
como radical novedad del campo de la Educacion Popular.
Desde la apuesta hermendutica, se pretende  describir,
interpretar v comprender las realidades v acciones de los
colectivos de jovences en relacidn a la educacidn popular, este
proceso s¢ desarrolla de mancera participativa en la que ¢n
cada momento sc hacia devolucion a los jovences para que
dicran su voz. Particndo de un enfoque participativo, la
investigacion reconoce vy realza las voces de los jévenes en su
mirada dc ver v hacer la Educacion Popular, a su vez cllos v
cllas  hacen parte de la construccion  analitica de la
investigacion.

Estas voces son de mujeres v hombres que revindican su
territorio, que luchan, le apucstan a la vida, jovencs que
preocupan por las voces v poblaciones silenciadas, territorios,
jovenes organizados que se mucven desde ¢l arte, ¢l deporte,
la cultura, con trasfondos politicos; son universitarios, las
primeras generaciones que fucron a la universidad.

Una hermendéutica performativa o hermendéutica-ontologica-
politica, busca hacer audibles v visibles las voces v
expresiones invisibilizadas en sistemas politicos hegemaonicos
de la modernidad, a través de las narraciones v las metatoras
como camino privilegiado para desocultar otras formas de la
realidad, lo que implica llevarlas a lo publico a través del
lenguaje, que a su vez cs ¢l clemento constitutivo en la
creacion de nucvas versiones de la vida... El problema al que
nos cnfrentamos cuando optamos por la construccion de
modos alternativos de producciéon de pensamicnto ¢s una
pregunta ante todo por ¢l sujeto que investiga v la concepeion
del mundo que en este proceso nos jugamos. Sc trata de una
preocupacion por ¢l investigador ¢ investigadora como
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sujetos politicos que buscan transformar la realidad instituida
y aportar a la imaginacién de horizontes de futuro en los que
otros mundos scan posibles (Alvarado, Gomez, Ospina-
Alvarado, & Ospina, 2014, pp. 208-211).

La investigacion sc pregunta por las emergencias v las
ampliaciones de la Educacion Popular desde interrogantes
como:  geudles  son  las  posturas  cpistemoldgicas,
metodolégicas v conceptuales de la Educacion Popular que
los jovenes v las jovenes ticnen desde sus discursos v
practicas?, ¢qué rupturas han hecho con lo plantcado hasta
ahora por la Educacion Popular?, ¢cudles son las miradas
politicas que hacen que cllos y cllas accionen desde la
Educacion Popular?

Las emergencias se enticnden como aquellas esferas de
accion de los colectivos de jévencs que generan novedades en
la Educacion Popular, en las que se gestan propucestas que no
habian sido pensadas antes por los educadores populares,
logrando cambios que responden a los contextos v territorios
cn los que cllos y cllas accionan.

Las ampliaciones son aqucllas resignificaciones que hacen
los jévences de los colectivos con relacion a la Educacion
Popular, recinventando  otros  conceptos v formas
mctodoldgicas de desarrollarla.

La lectura de la experiencia® desde la cual se releva su mirada
de las emergencias v ampliaciones se realiza en clave de las

3 La experiencia para esta propuesta se entenderd desde algunos planteamientos
de Jorge Larrosa, quien guiere reivindicar la experiencia, va que se ha
entendido como practica, concepto, experimento, llena de dogmatismos, para
entenderla como “el modo de habitar ]l mundo de un ser que existe, de un ser
(ue no tiene otro ser, otra esencia, que su propia existencia: corporal, finita,
encamada, en el tiempo v en el espacio, con otros, Y la existencia, comao la vida,
no se puede conceptualizar porgue siempre escapa a cualguier determinacion,
porgue es en ella misma un exceso, un deshordamiento, porque es en ella
misma posibilidad, creacion, invencinn, acontecimiento” (Larrosa, 2003, p. 5).
Asi mismo, Larrosa invita a pensar la experiencia no desde la accion, sino desde
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practicas politicas v de los discursos que ticnen lugar en los
sujetos participantes. En cste orden de ideas, se reconoce la
necesidad de un abordaje propio en ¢l que desde los relatos
de sujetos excluidos, s¢ hace posible también narrar la
realidad v con cllo transformarla. De manera mas cercana, la
propucsta investigativa retoma clementos del enfoque de
sistematizacion critica de experiencias abordada por Torres
(2014) desde la metodologia de “construccién colectiva de
historias  popularcs”, cnfocada a la posibilidad dc
participacidn-accion de los sujetos, como protagonistas de
sus comprensiones y transformacionces.

Sc¢ asumid una mirada metodolégica participativa enfocada
en las narrativas que potencian la posibilidad de contar las
propias  cxpericencias vy acontecimicntos  desde  la
reconstruccion de la historia v la capacidad de provectar
transformacioncs de la misma.

Las categorias de abordaje quce sc utilizaron fucron: practicas
cducativas, practicas cstéticas, practicas cvaluativas,
practicas politicas, desde donde se fundan las experiencias de
los colectivos de jovences. En el proceso de reflexion v analisis
emergicron  nuevas  categorias  tales  como:  territorio,
reconocimiento  del otro, accién transformadora, cucrpo,
cmpoderamicento  politico de las mujeres, pasion por cl
accionar colectivo, vida gozosa v cotidianidad v cscucla
itincrante.

Las antcriores categorias sustentan cl sentido v comprension
de las “voces insurgentes” que constituyen csta investigacion,
en tanto fucron los lenguajes v practicas emergentes ¢n ¢l
quchacer politico, cultural v comunitario de estos grupos; sc

la pasiin, va gue plantea que ¢l sujeto es pasional, receptivo, abierto, ¥
expuesto.
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evidencia que sus rebeldias v actos de insurreccion cotidiana,
son orientados estratégicamente por el amor que ticnen hacia
la vida v la alegria que les representa el estar v actuar juntos,
asi como ¢l pertenccer a procesos donde  aprenden
colectivamente a transformarse a si mismos ¥V SUs ¢cntornos,
en busqueda de mejores condiciones de vida v dignidad que
les son propias.

En cl trabajo ¢n territorio, la participacion de los jovenes fuc
aproximadamente de 30, cada uno de cllos representa un
colectivo;  también  hicicron parte  del  proceso  dos
investigadores del Centro de Estudios Avanzados en Nincz v
Juventud del Cinde v la Universidad de Manizales.

1.2 El taller como escenario posible para el
reconocimiento de las emergencias y las
ampliaciones de la Educacién Popular desde
las voces de los colectivos de jévenes

El taller como téenica de gencracion de  informacion,
constituve un cspacio donde la experiencia colectiva, la
comunicacion de aprendizajes, la narracion de vivencias v la
autorreferenciacion  favorecen la exploracion de
percepeiones, sentimientos, actitudes v valores frente a una
termatica particular que se desea investigar v que ¢s abordada
a través de diferentes actividades individuales v colectivas.,

El taller como téenica de investigacion, s una herramicnta
potente adaptada de las téenicas psicocorporales v vivenciales
trabajadas cn ¢l campo de la psicologia clinica y social, cuvo
objetivo s favorcecer la comunicacidon intersubjetiva, a través
de un espacio de confianza v apertura que posibilite la
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comunicacion de aspectos propios y colectivos, personales v
publicos que puceden ser rememorados, construidos v
compartidos al interior del grupo, en ¢l agui-ahora, bajo la
oricntacion  intencionada de un facilitador{a). El taller
también ¢s una herramicenta en los procesos historicos de la
cducacion popular, que permite ¢l encuentro, ¢l didlogo de
saberes, la lectura del contexto y una participacion activa.
En los tres talleres que se llevaron a cabo se desarrollaron
actividades de caracter teérico en los que se conceptualizaron
o reconceptualizaron aspectos de la Educacion Popular.
También sc realizaron actividades de caracter practico cn las
que s¢ buscéd movilizar las experiencia de los jévences v las
jovenes de los colectivos, en diferentes niveles de accién:
cognitivo, afectivo, social, politico v corporal. Las actividades
tuvicron como objetivo primordial comprender de los v las
participantes los repertorios verbales, narraciones, relatos,
expresiones  cologuiales, gestos, movimicentos  corporales,
imagenes, entre otros; que constituyen los textos sociales que
producen cn torno a la participacion de las experiencias de
Educacién Popular.

Los talleres se enfocaron en: uno referente al encuadre v
reconocimiento de la experiencia, ¢l segundo de exploracion
de suchios v reercacion de sentidos, v finalmente un taller
colectivo de devolucién de conocimicntos,

En cl primer taller los jévencs v las jévenes realizaron la
construccion de la linca de tiempo en la que reconocen la
historia dec los colectivos, cn cuanto a los motivos para
organizarsce v los momentos significativos que han vivido. A
sU vez s¢ propicio un cspacio de discusion y reflexion para
reconocer los saberes de las personas jovencs sobre los
acontecimicntos historicos, sociales v politicos oricntados a
la experiencia de la Educacion Popular.
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Con ¢l scgundo taller se buscd explorar las provecciones,
sucfios v emociones de los sujetos participantes, frente a sus
apucstas vitales en ¢l colectivo, v recrear los sentidos en torno
a la Educacion Popular desde una preconfiguracion de la
experiencia. Los momentos que se tuvicron en cuenta fucron
la construccién de crdnicas que permiticron resignificar
historias cn cuanto a su apuesta metodolégica, como punto
de partida en la proyeceidn de su accionar politico v
significacion de las construcciones conceptuales.

El taller colectivo de devolucion de conocimicentos fue un
cscenario en donde se encontraron los colectivos. En un
primer momento  para ¢l intercambio  de  saberes v
experiencias v oen segunda instancia para la conversacion
sobre las compresiones realizadas a partir de las narracionces
de los dos primeros talleres, con ¢l fin de recontigurar los
conocimicntos a partir del didlogo de saberes entre los sujetos
investigadores v los sujetos jovenes.

1.3 Caminos recorridos

En la rcalizacion de la investigacion se recorricron cuatro
caminos: viaje por ¢l territorio,  reconocimicento  de
experiencias, transformacion de sentidos v lectura en espiral
de conocimicntos v pensamicntos.

Recorrido de acercamicento al territorio

Sc inicié con ¢l viaje por ¢l territorio, que implicd descubrir
NUCVOS CSCCNAarios, nucvas cxpericncias v nucvos caminos.
Previo al viaje se tenian algunas imdgenes de un contexto que
lleva las cicatrices de la violencia en las calles, ¢l estigma de
una juventud en guerra, la inscguridad transitando de csquina
a csquina v la indiferencia de una comunidad que ha
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naturalizado cstos aspectos en su vida. En ¢l viaje se encontro
con una comunidad tan diversa como los colores que
iluminan cada fachada con flores en los balcones, abuclos en
las ventanas, nifios v nifas jugando a la pelota en la calle. Con
precaucion ¢l viaje permitié acercarse a un mundo que
desdibuja los prejuicios iniciales, acompanados de palabras
de jovenes, divergentes v resistentes.

Este contexto que se deseribe es parte de la historia que han
vivido vy les ha tocado vivir a las comunidades, como asuntos
de responsabilidad social v politica del Estado; ante esto la
comunidad busca formas de sobrevivir en medio de un
mundo complcjo v violento; los jévenes de los torritorios sc
organizan y empiczan a disputar sus cspacios permitiéndosc
otras mancras de vivir, distintas a la violencia, desde apucestas
politicas v ¢ticas que afirman la vida v potencian ¢l
pensamicnto critico.

En cstos territorios se encuentra la vida en su diversidad con
sus contradicciones, suchos ¢ historias. A su vez se evidencia
que ¢l territorio va sicndo con las intervenciones de los
colectivos juveniles a través de las marcas de las paredes, los
cneuentros en las equinas desde lo cultural, ¢l deporte, ¢l arte,
con las sonrisas de la gente de la comunidad v alzando sus
VOCCS.

Sc reconocen también los dispositivos de control v poder, que
s¢ sienten en ¢l caminar, en los silencios v la naturalizacién
de quicnes hacen presencia vy estan alli vigilantes de lo que
acontece

En cste primer recorrido los investigadores reflexionan las
mancras de acercarse a otros v a otras, pensando en ¢l trabajo
colectivo, Caminando con otros y otras las mancras como la
Educacion Popular v las Pedagogias Criticas s¢ viven.
Construir cn v para los contextos, desde ¢l sentir v pensar, ¢l
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—
género, lo étnico, la diversidad. Es decir, hacer investigacion
desde estas miradas implica realizar lecturas plurilécticas.
Este recorrido habitoé dos territorios, en la comuna Ciudadela
del Norte, barrio Solterino de la ciudad de Manizales v en la
zona nororicntal de Medcellin,

Fuente: Barrio Santo Domingo Savio, Medellin. Fotogratia: Camilo Andrés
Ramirez.

Recorrido por las experiencias y sus practicas

Lucgo del viaje por ¢l territorio se hizo ¢l reconocimicnto de
cxperiencias a partir de la “reconstruccion de  historias
popularcs {(Torres, 2014), que potencian la capacidad de
narracion de las personas jovenes trente a la experiencia
acontecimental desde la que han fundado su participacién v
su apuesta cn la Educacion Popular. De mancra participativa,
s¢ favorecid la identiticacion, reconocimicento vy legitimacidn
de los clementos constitutivos de las practicas v de los
discursos, desde los cuales se fundan los saberes emergentes.
En cste momento los v las jovenes de los colectivos, inician un
vigje creativo en ¢l que hacen memoria frente lo que les
posibilité pertenceer al colectivo, qué los indignaba v cuales
cran sus apucstas éticos politicas para hacer parte de luchas
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y resistencias. De ahi ¢l colectivo reconocié lo que hoy los

hace cstar juntos v juntas y soharon caminos de utopias
posibles para continuar inventandose nuevas mancras de vivir
en sus territorios, siendo esto lo que desde la investigacion sc
quicre interpretar con v desde cllos para la comprension de
las emergencias v ampliaciones de la Educaciéon Popular.,
Fuente. Barrio Solferino, Manizales. Fotografia: Juan Fernando Mejia
Delgado.

Recorrido por la transformacion de sentidos

La transformacion de sentidos permitié ¢l acercamiento
critico a la experiencia de Educacion Popular a partir de los
saberes, las practicas y los discursos, develando aspectos que
los jévenes v las jovencs han venido deconstruvendo v
configurando. Lo anterior, como posibilidad para provectar
formas dc transformacion de sus propios contextos.

En cste recorrido cada colectivo hizo conciencia v converso
frente a sus acercamientos al conocimicento de la educacion
popular v s¢ dio cuenta que hacian procesos de educacion
popular, resignificaban sus practicas, identificaban  qué
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novedades desarrollaban vy que no habian sido pensadas antes
por cducadores popularcs como  Paulo Freire, ademas
reconocian  la  importancia  de  scguir  cstudiando v
comprendiendo las mancras de moverse en sus territorios.,
Para los investigadores fue un momento de rigueza protunda
en donde ¢l mundo de la educacion popular se amplia v se
cmpiczan a identificar mucvas mancras de dinamizarla desde
los propios territorios, el arte, ¢l deporte, la recreacion, la
diversion, desde aquellas historias de los sujetos que los
marcan v los hace ser educadores populares de la vida.

Lectura cen cespiral de los  conocimicntos y  los
pcensamicntos

Desde la perspectiva del didlogo de saberes como estrategia
de reconocimicnto de formas de construccion popular del
conocimicnto, ¢n tension con otras formas de claboracion del
conocimicento formal; s¢ hace posible la reconfiguracion v
comprensién de las experiencias, las practicas v los discursos
de los colectivos de jovenes. Consiste en andar un camino
participativo desde ¢l cual se potencian aquellos clementos
identificados ¢en ¢l camino anterior; transformacién  de
sentidos que potencia los procesos de accidn en ¢l horizonte
del cambio social.

El camino sc cnuncia desde la espiral, porgue fuc un proceso
de ida vy regreso, con las comprensiones, conocimicntos,
sentires de los investigadores, de los v las jovences, para ir
reconfigurando v cncontrando  las  novedades ¢n  la
investigacion.

En cste camino sc desarrollé la devolucion de la informacion
permancente a cada uno de los colectivos con los que se trabajé
¢l provecto de investigacion; con ¢l fin de que los jovenes vy las
iovenes aporten desde sus saberes v construir conjuntamente
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la interpretacion de la informacién; asi mismo también tenia
como objetivo posibilitar un encuentro entre colectivos para
pensar acciones conjuntas que permiten la itinerancia por los
territorios de los colectivos, aprender de otros v sonar
colectivamente.

Este transito fuc valorado positivamente por los jévencs
porque tenfan la posibilidad no solo de dar informacion, sino
ademads aportar a la comprension de las emergencias v las
ampliaciones de la educacion popular, lo cual permite seguir
investigando  de  la mano  de  jévencs  organizados
politicamente.
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CAPITULO I
Pinceladas de la educacién popular
ampliaciones y emergencias

Fuente: Encuentro Colectivo Escuela Itinerante de Saberes.

El texto que se desplicga recoge voces, sentires, haceres,
descos v miradas de los jévenes v las jovences organizados v
organizadas ¢n diversos  colectivos con  relacion a la
Educacion Popular. En cste s¢ consideran las ampliaciones v
emergencias de la Educacion Popular desde las apuestas
epistemoldgicas, conceptuales vy metodolégicas que  han
venido  desarrollando  algunos  colectivos  de jovenes  en
Colombia. Cuando sc habla de lo epistemolégico se trata de
comprender desde v con los v las jévenes ¢eémo conocen vy
viven la educacion popular?, en este capitulo s¢ hara ¢énfasis
cn las particularidades que los jovenes hoy cstan asumicndo
de la cducacion popular, Lo conceptual son los nucvos
accercamicntos vy mancras de entenderla desde los jovences. Lo
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metodologico hace parte de los caminos que cllos v cllas
recorren en los procesos educativos populares; son las formas,
las dinamicas v las mancras preferenciales de trabajar lo
popular con los otros v las otras.

Las ampliaciones son formas que los jovenes reconocen de los
plantcamicntos de la cducacién popular pero las recrean con
otros  conceptos.  Las  cemergencias  son los  nucevos
componentes, caracteristicas v esferas de accion que los
jovenes agencian de la Educacion Popular gue no habian sido
pensadas por los distintos movimicntos de la Educacion
Popular v que implican cambios significativos ¢n la mancra
de entenderla, con otras categorias, otras miradas de los
actores, de la vida y de la educacion,

Los colectivos con los que se trabajé en csta investigacion
fucron: La Articulacion Juvenil de Medellin, Fundacion
Comunitaria Hucllas de Vida de Manizales, Teatro Escondido
v Clovers del Barrio La Maricla de Armenia v La India del
Municipio de¢ Filandia. Estos colectivos pertenceen a tres
departamentos: Caldas, Antioguia v Quindio. Los colectivos
s¢ muceven en territorios de guerra que han tenido sus
trincheras en las mujeres, en los barrios populares, en las
comunidades campesinas. A partir de ahi emergen procesos
de resistencia, reexistencia, de construcecién de tejido social,
como c¢n ¢l caso de las escuclas populares, los grupos
artisticos, dc¢ recrcacion, ¢l trabajo antimilitarista v los
procesos de construccion de paz y género.

A partir de los acercamicentos con los colectivos v desde las
voces de los jovenes que los integran, sc pucde decir gque los
cinco colectivos son escenarios de reconocimicento, amistad v
compromiso, donde sc¢ ¢s posible ser y estar con los otros
desde la diferencia, donde se piensa ¢en ¢l bicnestar comun,
del barrio, de sus territorios; son jévenes que vienen haciendo
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rupturas de los esquemas mentales, de los imaginarios que sc
van legitimando vy naturalizando culturalmente como la
gucrra, la violencia, ¢l patriarcado y la pobreza; los cuales son

diversas,

Estos jovenes hacen rupturas con el sistema  cducativo
dominante, que excluye, que castra a los seres humanos v no
permite ¢l desplicgue  de sus  potencialidades,  sus
pensamicntos y construccion de otros mundos. Su apucsta cs
la de reconocer los saberes populares v oactuar desde los
contextos. A partir de una lectura critica de la realidad se
posibilita la generacion de condiciones mas humanas v dignas
en sus territorios, Freire (1970) plantea que:

Lo importante, desde ¢l punto de vista de la
cducacion liberadora v no “bancaria”, ¢s que, ¢n
cualguicra de los casos, los hombres sc sicntan
sujetos de su pensar, discutiendo su pensar, su propia
vision dcl  mundo, manifestada,  implicita o
explicitamente, en sus sugerencias v on las de sus
companceros. (p. 158)

Pensar hoy en la educacién popular ecn Latinoamdérica, s
concebir una educacion que busca resigniticar lo humano, la
alegria, la csperanza, ol territorio, ¢l cucrpo, la incertidumbre,
la vida, ¢l gozo. Los jovenes y las jovenes se enfrentan a un
cambio de época en la que s necesario estar atentos a las
transformaciones sociales, culturales, politicas v cducativas.
Entender estos cambios v las nuevas formas de asumir ¢l
mundo, ¢s entonces ¢l camino a recorrer, ¢l desatio que las
nucvas generaciones deben afrontar con una mirada reflexiva
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sobre ¢l mundo, buscando resignificar v transformar su
realidad.

2.1 Las experiencias de lo popular reconocen
las multiples diversidades del otro y de la
otra

Luis Carlos Serna-Giraldo
James Alexander Melenge-Escudero
Andrés Felipe Garzén
Jazmin Gallo-Castellanos

Las ampliaciones de la cducacion popular, para cfectos de
cste  trabajo, son  cntendidas  como  desplazamicentos,
transformaciones, movimicntos, llevar mas alla un concepto,
una practica, un saber. Una de las ampliaciones mas evidentes
de la educacion popular propucsta por los colectivos, tiene
que ver con ¢l reconocimicento del otro v de la otra, desde su
humanidad, va que ¢s en ¢l encuentro con ¢l otro que nos
hacemos humanos, nos configuramos como sujetos v con ¢l
otro somos capaces de generar procesos educativos que
transformen.

Para Savater (1997), ¢l ser humano pasa por dos gestaciones;
una desde una mirada biolégica, la cual se da en ¢l utero
materno v una segunda desde la matriz social en que sc cria,
en esta median variadas determinaciones simbdlicas (como el
lenguaje). “La posibilidad de ser humano solo se realiza
cfectivamente por medio de los demas, de los semejantes, cs
decir de aqudllos a los que ¢l nifio hara todo lo posible por
parccerse” (p. 25).
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Reconocer al otro no ¢s una cuestién de integracidn, sino de
interaceion, en la que su subjetividad y su proceso histérico,
social ¥ cultural deben ser explorados, como propésito para
la construccion de relaciones enmarcadas dentro de o
humano. El rcconocimicento del otro v con ¢l otro, ¢s una
practica politica en los cscenarios en los que transcurre la
vida, donde la conversacion es un pilar importante; hay
conversacion cuando hay reconocimicnto:

Es una conversacion de diferencias que posibilita que
¢l otro nos perturbe, nos altere, nos sorprenda. Es un
cstar entre nosotros como condicion primaria de la
existencia humana, en la que hay al mismo ticmpo
proximidad vy distancia, pero se crea un espacio para
la conversacion, para ¢l encuentro con ¢l otro, ¢n un
acto de acogida v de reconocimicnto. Es una
cducacion entendida como un don v no como la
herencia que debe ser preservada sin modificaciones
o alteraciones, custodiada sin preguntas, inamovible,
ficl ¢ incxorable. Contrario a cste pensamicnto lo que
ha ocurrido ¢s una cducacion que no da cabida a la
otredad, ni a la alteridad; en la que ¢l macstro obvia
las caracteristicas personales de quicn va a formar v
cstablece una linca demarcadora de dominacidon que
no permite ¢l intercambio de saberes, de sensaciones,
sentimicntos ¢ interpretaciones, entre quicn cnschia y
quicn aprende (Morales, 2010, p. 2).

Otra  ampliacidon  que  surge,  hace  referencia  al

enriguecimicnto del sentido de lo popular, como aqucllo que
organiza y da sentido al conjunto de practicas en ¢l territorio.
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Lo popular leido desde las creencias, valores, actitudes v
sentimicntos que se comparten,

Para Fals-Borda (1985), lo popular ¢s entendido como ¢l
conocimicnto empirico, practico, de sentido comnin, que ha
sido  poscsion  cultural ¢ idcologica ancestral de  las
comunidades. “Queda por fucra naturalmente del cdificio
cientifico formal que ha construido la minoria intelectual del
sistema dominante, porque rompe sus reglas, v de alli ¢l
potencial subversivo que tiene ¢l conocimicento popular” (p.
98).

Lo popular aparcce desde lo pablico como una forma de
resistencia comunitaria; ¢s en lo cotidiano, donde los sujetos
s¢ descubren como parte de una comunidad critica, que se
identitica por medio de la deliberacién v la reflexion,
configura una nucva cara de lo popular, cuestionando v
ponicndo cn crisis aquellos discursos progresistas propios de
la cra globalizada. En palabras de Ghiso (2014):

El reto ¢s entonces como articular ¢l desco de
comunidad v democracia, busqueda de integracion v
pluralidad, identidad v respeto a la diferencia,
provectos  colectivos v desarrollo de sujetos
autéonomos. Esto ¢s posible en la medida en que se
fortalezcea lo publico como cstera de reconocimicento
reciproco; frente al mercado v la estatizacion, lo
publico permite ¢l reconocimicento de lo comin vy
posibilita ¢l desarrollo de lo individual v de lo
diferente (p. 33).

Lo popular trata de las construcciones que en comunidad sc
gestan. Lo popular da cuenta de las interacciones entre lo
historico, lo cultural, lo idcolégico y lo social.
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Los colectivos juveniles de educacidn popular asumen ¢l reto
de construir desde lo popular una identidad comunitaria,
capaz dec reconocerse en la diferencia, ¢n ¢l otro, con unos
valores v unos sentidos de pertenencia que posibilitan su
fortalecimicnto y sus formas de resistencia frente a modcelos
de vida que les son adversos.

El reconocimicnto  del otro desde lo humano v la
resignificacion  de  lo popular  como  posibilidad  de
legitimacion v reconocimicento como  comunidad,  sc
convierten en ampliaciones de la educacion popular, como
resultado de las travectorias de los colectivos de jovenes en la
vida comunitaria.

2.2 Las pieles y vestiduras juveniles de la
Educacién Popular

Héctor Fabio Ospina
Jaime Echeverrv-Ramirez
Ménica Salazar-Castilla

(...) En la escuela nos ensenan a memorizar fechas de batallas, pero qué
poco nos enseftan de amor (...}
Cancion Mal Bicho de Los Fabulosos Cadillacs, Album Rey Aziicar, 1995.

Desde los rincones de América Latina v ¢l Caribe ha
empezado a escucharse un murmullo que proviene de sus
calles, un murmullo que pretende convertirse en un grito de
liberacion alentado por la fucrza de las ideas decoloniales
latinoamericanas-caribefias v ¢s empujado por sentimicentos
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de indignacidn v rechazo hacia quicnes ostentan ¢l poder; un
grito provenicnte de los jévenes, las jovenes, las nifas y los
nifios de¢ csta parte del mundo que  exigen  cambiar
paradigmas politicos, cducativos v cstéticos. Pero, ¢qué
camino siguc cste clamor de liberacién?, ¢de ddénde nace v
hacia donde va?, ¢cudl es el medio a través del cual se expresa?
Las respuestas a estos interrogantes se recogen en la Escucla
Itincrante con posturas de resignificacion de  territorios,
accion  transformadora, liberacion de  los  cucrpos v
empoderamicnto politico de las mujeres v otros géneros.

Emcrgencias de la cducacién popular en los colectivos de
jovences en Colombia

Escucla Itincrante: la deconstruccion de la escucla

tradicional como alternativa a la institucionalidad

Escucla Itincrante es una propucsta que cucnta con los
ticmpos de los otros, de la gente, de las personas populares,
en la que se ceritica ¢l tiempo de la modernidad, del dinero; es
la posibilidad de¢ darle lugar al didlogo-encucentro que no sc
mide con las métricas de la modernidad  desde o
cuantificable. En clla s¢ plantca una lectura filosética v
cpistemologica del tiempo, ¢l cual v desde la cducacion
popular s¢ presenta con una mirada cuestionante a la
perspectiva rentable de este. Para el colectivo La Articulacion
Juvenil esto implica “desplazamicnto de la comprension
temporal, ¢n dondec sc¢ problematiza la historicidad, las
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contingencias, los hitos™ (Articulacion Juvenil-CD?).

Sc plantea entonces “la reflexién de la escucla que sc muceve,
rctomando la comprension dindmica de la realidad, quc
cucstiona la pcetrificacion de la cscucla como cescenario
formativo” (Articulacion Juvenil-CD). Se trata de una escucla
popular “callcjera”; no ¢s una institucion fisica, ¢s una idea
politica, ¢s mas la experiencia vital que s¢ muceve v visita
lugarcs, personas; que parte de los didlogos con la gente, ¢s
una cscucla viva que no sc agota en las parcedes, que va al
cncucentro para reconocer la otredad, la diferencia, las otras
palabras; ¢s una cscucla que acoge a las personas, sc repicnsa
v articula, no s¢ compone solo de rectangulos, pues de su
cstructura hacen parte otras figuras, ¢s periteria v no
centralidad, con caracter de escucla-abicrta-popular.

“Lo de itincrante os no cstancarse on una nstitucion;
por cjemplo, decimos que la Educacion Popular os
uno, v uno, asi no ¢st¢ on oste grupo o cn csta escucla,
a donde vaya va a levar csa Educacion Popular
porguc va s la formacion que Heva; s un asunto del
movimicnto, de que no se quede, porque cso limita;
usted se acomoda v va quicre vivir en su comodidad,
entonces va aqui ticne Ia oficina, ¢f salon, ¢ todo v
simplemente espera que Hegue Ia gente v no sale a
buscarla, ¢l asunto de scer itincrantes nos permite
crear algo nucvo, algo que ticne gue adaptarse al
contexto”, (Articulacion Juvenil)

Ver en el libro la periodizaciin de La Articulacion Juvenil v la fundamentacién
politico-metodoldgica, elaborado por Jonathan Piedrahita, integrante del
colectivo,

Cuando se hace referencia a CD, quiere decir que son comentarios del colectivo
en relaciin a la devolucidén del primer analisis de la investigacion.
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La escucla itinerante ha sido un proceso que ¢l Colectivo de
Articulacién Juvenil reconstruye y replantea
permancntemnente con anhelos v suchos de crecimicnto en ¢l
artc, cn la  politica, como cespacio permancnte  de
autoformacion, de formacion v de didlogo de saberes
cstéticos, politicos y educativos,

{...) “uno ¢s muy ambicioso cn cstos sucfios, no al
estilo de los bangucros o de los acumuladores de
capital..., sino cn lo artistico v popular; por ¢cjemplo,
la cscucla cra un sucfio v va dénde va. Antes cra una
cscucla itinerante-popular del grupo Renacer de a
Magia, que sc¢ hacfa dos o tres veees al afio, hov va ¢s
una cscucla artistica guc ticne cursos itincrantcs,
ticne seminarios v oticne cursos permancntes y a
futuro guisi¢ramos guc sca un centro de crecimicnto
popular, donde la cscucla Victor Jara solo sca of
componcnte artistico, que montemos cscuclas donde
ademas de lo artistico tambidn ofrezcamos talleres de
animacion sociocultural ¢ investigacion... que a
futuro Iz escucla sc presente en términos  de
universidad, que la escucla Victor Jara sca la facultad
de  artes con  formacion  politica, formacion
audiovisual, formacion dc  artes  plasticas.”
{Articulacidn Juvenil)

Sc plantea una escucla maovil que busca la diversidad artistica,
audiovisual, politica, sociocultural ¢ investigativa. Es una
escucla de la descolonizacion latinoamericana-caribefia en
deconstruceion de la escucela tradicional hacia una cscucla de
la resistencia que le apuesta a la vida desde ¢l suciio
fundamentado en lo artistico-popular, cn una “simbolizacion
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de Ia Escucla Popular como una carpa de circo®” (Articulacion
Juvenil- CD). Se esgrime una postura de ruptura ante la
dominacion, ¢l control, generando relaciones horizontales, de
resistencia;  expandiendo  las  posibilidades  de  ensciar-
aprchender saberes, reconstruir conocimicntos popularces,
recuperar territorios v llenar espacios de gente sonriente-
lidica-creativa mediante ¢l arte que les permite recrear
historias ¢ indignarse ante ¢l mundo.

Lo plantcado por ¢l Colectivo en relacion con la escucla
itincrante desatia vy rompe la institucionalidad burgucsa-
patriarcal-de clase, que ha deteriorado las relaciones de
géneros v ¢tnicas al imponer hegemonias de clase social. Su
propucsta transgrede, revoluciona y es rebelde, no en el
sentido de un joven que estd molesto con sus padres, sino
como opcion de vida entendida desde la ruptura con las
autoridadces, con los patrones dados, con la homogenizacion
de la cscucla moderna, se trata de un aportar politico,
ccosocialista, ccohumano, ecofraternal de reconocimicento del
otro. Sc¢ movilizan porqgue quicren desplazarse politicamente
para dialogar con otros rebeldes inmersos en causas
liberadoras; ¢s la militancia libre y porla libertad, pero no por
la libertad de la revolucion francesa, no en el sentido de Kant,
de la ilustracion, de la autonomia en solitario, sino de la
libertad que me relaciona con cl otro, con la especie, que me
articula profundamente a la naturaleza, a la madre ticrra, a la
Pachamama v quc permite leerme  colectivamente, ¢n
conjunto, cooperadamente mediante una realidad iluminada
desde la resistencia.,

Con la critica quc los jévencs vy las jévences del colectivo

Una carpa de circo implica un escenario de diversion, de risa, de reconocer
realidades ¥ mondos, de encontrarse con amigos para generar felicidad,
libertad v goce.



realizan de la institucion escolar, ponen en cuestion la escucla
que nace en la modernidad, que separa y afsla al nifo, a la
nifia v a los jovenes de la vida, de los problemas, del mundo
politico y social, para fundarse ¢n la supucesta ascpsia de los
valores de la cultura dominante. En palabras de Dusscel, “El
macstro no ¢s un preceptor aséptico, identificado con los
dioses o la naturaleza. El macstro ¢s un tal, de un sexo, una
edad determinada, un pucblo v Estado, una nacion, una clasc
social, una época de Ia humanidad, con sus doctrinas v tcorias
{...] No ticne entonces derecho a presentarse ante of discipulo
como si tuvicra todos los derechos, y especialmente el derecho
sin limite de hacerse obedecer, como el preceptor del Emilio”
{Dusscl, 1980, p. 44). Esa cscucla normalizadora, reguladora,
adoctrinante, que naturaliza procesos v nicga la historicidad
de su propia historia. Sc critica la escucla del control “de
policia” en términos de Alberto Martinez-Boom, la que cred
al nifio-infantilizado para hacerlo  incapaz, inocente,
dependiente del adulto, regido bajo su autoridad, bajo su
tutela. Sc cuestiona, en términos de Michel Foucault, la
cscucla “conventual”, del “encicrro”, de la “prision”, de la
“carcel”, del panéptico, encerrada en cuatro parcdes para
“proteger” al nifio-nifia de lo que acontece afuera, ¢n un
cuidado mentiroso del nifio-nifia-joven hacia un futuro mejor
inexistente que suprime ¢l presente... en fin, la escucla de la
modernidad en las que ¢l nifo v ¢l loco son separados de la
socicdad.

Sc critica y deconstruye la escucla que incluye a las personas
para lucgo excluirlas, por considerar gue no sc adaptan a las
normas, principios v canoncs que clla propone, dejando
tendidos en ¢l asfalto a los hijos-hijas de los grupos populares.
Una cscucla gue la sociedad, la cconomia capitalista
ncoliberal ¥ su Estado han creado para reproducir, agenciar
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¢ instruir en las “adecuadas” relaciones ¢ intereses de clase,
como lo plantcan Bernstein (1989), Sadovnik (2001), Diaz
(1993), la cscuela reproduce en el sentido que sc acaba de
exponer pero también crea nucevos procesos v odindmicas
como s¢ ha mostrado ampliamente en este texto. La escucla
que se deconstruve ¢s aquella que sistematicamente ha
negado a las otras culturas distintas de la occidental-curopea-
civilizada-universal de las clases dominantes,

En cstas categorias  metodoldgicas,  conceptuales v
epistemoldgicas que han emergido desde ¢l trabajo con los
colectivos juveniles, s¢ propone v moviliza una cscucla
abicrta, flexible, que parte de las multiples voces de las
culturas popularcs dominadas ¢ incorpora los saberes propios
de indigenas, de afrodescendientes, de mestizos, todas v todos
aguéllos colonizados por los agentes de los poderes
dominantes que han negado su cultura, la han pisotcado,
borrado, violado v viclentado a través de la conquista del
lenguaje, la espada v la cruz; pero que a la vez han resistido
mediante sus luchas a siglos de dominacién y explotacion
tanto hacia cllos como a la madre ticrra. En Dussel, “¢l
provecto pedagdgico de dominacién siecmpre ¢s fruto de
violencia, de conguista, de represion del Otro como otro,
Polfticamente ¢s fruto de un anguilosamicnto burocrdtico y
de un cnvejecimicnto de las estructuras: la gerontocracia”
{Dusscl, 1980, p. 73).

La resistencia de cstos colectivos ¢s radical a la cscucla
modcerna patriarcal, en términos de Dusscl (1980), porque la
madre fue sometida, violada por ¢l padre guicn impuso su
poder sobre clla v sobre los hijos. La ley del padre, la
regulacion del padre ¢s a la que responde dicha cescucla. La
violencia del padre, la destruccion por parte del padre
sustenta la conquista falocéntrica, que cstos jovenes resisten
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desde sus voces, sus vidas v sus acciones de biisqueda de un
mundo posible distinto capaz de convivencia, de didlogo v
cneuentro.

Ellos y ¢llas crean con sus vidas una nucva escucla itinerante,
que¢ se moviliza hacia los problemas considerandolos como
oportunidades de construccion de una pedagogia desde los
propios territorios, las propias historias, la calle. Esta ¢s una
cscucla liviana v libre de institucionalidades gué obedecer;
itincrante v pletorica de arte, de afirmacién de la vida sobre
la muerte, en donde sus cucrpos no son botines de guerra, ni
s¢ parcn hijos para la misma. Su quchacer forma personas
pacificas, capaces de hacer paces ¢n medio de la violencia
armada y paramilitar, a la que oponen la sonrisa, la amistad,
la ternura, utilizando como herramicentas ¢l teatro, ¢l circo
itincrante vy los zancos mediante los cuales narran las
memorias de luchas politicas y mancras alternativas dignas
como cnfrentan en la cotidianidad al mundo patriarcal,
porque sus mochilas v sus corazones estan llenos de suchios
micntras con sus pasos tejen diariamente otra realidad v
mugcstran que la paz con justicia social v equidad ¢s posible.
Esta nucva cscucla que se propone ¢s un escenario donde se
valora ¢l encuentro, la otredad, la diferencia; una cscucla que
s¢ mueve desde la cotidianidad, que la recupera v desde alli
genera procesos de transformacion; ¢s una escucla que rompe
con la rigidez y sc expresa a través del juego permitiendo a los
nifios, las nifas v los jévenes una vida gozosa y teliz.

La escucla itincrante que proponen los jovenes v las jovencs,
la llevan cn sus cucrpos; ¢s pensada y desarrollada a partir de
las  siguicntes cmergencias  de la Educacion  Popular:
resignificacion de los territorios, postura que atravicsa los
discursos v las practicas de los jovenes intentando deconstruir
y reconstruir  escenarios  marcados  por la  violencia,
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transformados por cscenarios paciticos. La accidén que
permita autotransformarse v transformar los cscenarios de
actuacion. La liberacion del cuerpo atado v dominado por ¢l
patriarcado v las culturas homogenizantes, Para finalizar, ¢l
empoderamicnto politico de las mujeres v otros géneros, en ¢l
tejido de relaciones que respeten la diterencia, relaciones de
didlogo de saberes v de construccion colectiva para la
generacion de sucfios y mundos posibles,

El territorio

La primera caracteristica csta relacionada con ¢l territorio
que s¢ habita v con la identidad del sujeto a partir de cste
territorio, lo que propicia un reconocimicnto de los demas
como sus semejantes, Para cllo ¢s necesario gue las llamadas
cscuclas populares lleven a cabo ejercicios de resignificacion
de territorios para su transtormacion, por medio de procesos
cducativos, artisticos y culturales. Ahora bien, (qué tipo de
territorios intervienen las escuclas populares? Estas trabajan
sobre dos tipos: los urbanos v los rurales. Sobre cstos dltimos
¢l trabajo ¢s diterente, pucs la idea de identidad ¢en las
personas del campo se ve atectada por la educacién regular
que inculea en los nifios v nifias vergaenza por no perteneeer
al mundo urbano. En contraposicién a csto, la cscucla
popular busca generar cn los nifios v nifias sentido de
pertenencia ¢ identidad, sin que por cllo s¢ deban sentir
inferiores; s¢ pretende generar ¢l reconocimicento de un
sentimiento de arraigo sobre ¢l terreno que se pisa en donde
¢l vivir no sca solo ocupar un c¢spacio, sino un habitar, un
morar; en donde ¢l ser humano no tiene poder sobre lo gque le
rodea, sino que convive con cllo.

La cscucla popular propone una emergencia que nada tiene
que ver con ¢l desarraigo al cual se ha visto sometido ¢l puchlo
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latinoamericano y caribenio desde sus origenes; se trata que la
escucla se convierta en una liviandad mévil, itinerante, que se
desplace por todo ¢l territorio v llegue a esos lugares que son
problematicos, que han sido tocados por la estigmatizacion
que produce ¢l discurso de la clase hegemonica v dominante,
por csto uno de los aspectos fundamentales de la escucla
popular ¢s la resignificacion de territorios, es decir, habitarlos
de mancra diterente. Sc lucha por un cambio, sabiendo que
este cambio tiene sus raices en la educacion con contenidos
lidicos.

La accién

Otra ecmergencia clave de la educacion popular cs la que sc
reficre a la transformacion personal v comunitaria desde la
accion. En cste momento las acciones de la educacion v las
cscuclas populares estan orientadas a desarrollarse como
cjereicios que transgreden la metodologia de la escuela
tradicional, ¢s decir, son acciones que s¢ caracterizan por
responder a las necesidades de la comunidad, ¢l uso de
medios alternativos a los de la escucla v por la utilizacion de
un lenguaje comun a todos los participantes. Esto produce un
impacto tanto ¢n los micmbros de las organizaciones como
¢n las personas externas a cllas, pues se genera una conciencia
barrial, un sentimicnto de pertenencia v arraigo por ¢l lugar
donde se mora.

Sc impulsa un sentimiento de indignacion que acompana la
formacion popular, frente a las politicas de los organismos de
control cstablecidas con un discurso estigmatizador, gue
provicne de la clase hegemonica y produce una realidad en la
que solo algunos ticnen oportunidades de salir adelante, de
establecerse como seres aptos para la sociedad; un discurso
que desde la escucla impulsa la nocion de individuo egoista al
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que no le importa ¢l bicnestar de los otros, como lo expresa
Gramsci:

Crco, como Friedrich Hebbel, que “vivir significa
tomar partido”. No pucden existir quicnes scan
solamente hombres, extranos a la cindad. Quicn
rcalmente vive no puede no ser ciudadano, no tomar
partido. La indiferencia ¢s apatia, ¢s parasitismo, c¢s
cobardfa, no ¢s vida... La indiferencia ¢s ¢l peso
muerto de la historia... La indiferencia opera con
fucrza en la historia (2011, p. 12).

Es asi como ¢l cgofsmo v la indiferencia se constituyen en
discursos promotores de guerra v violencia que envuelven a
los sujetos empujandolos a terrenos de enemistad. A esto se
oponc la cducacion popular caracterizada por promover la
construccion de paz, no una paz como mero abandono de las
armas, sino una paz que involucra la justicia social como
reconocimicnto v redistribucién, donde cada uno de los
micmbros de la sociedad goce de estos beneticios en medio
del respeto a su ctnia, credo, nacionalidad, género o nivel
cducativo, ¢s decir, que a cada persona se le reconozea en su
diferencia sin por cllo cstar sujeta a privilegios o a la
indiferencia.

El cucrpo

Los colectivos de educacion popular han dimensionado v
apropiado ¢l cucrpo como  territorio de  cducacion v
transformacion. Conocen, viven y se expresan a través del
cucrpo, descubren  las multiples  potencialidades v
posibilidades expresivas que ticnen a través de los cucrpos.
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Reconocen sus territorios, los recorren a través de sus
cuerpos, v de esta mancra ganan motivaciones para la
actuacion. Como cllos mismos lo expresan, construyen una
relacion estrecha entre cuerpo-barrio-vereda-mundo.

En csta dimension, los cucrpos son territorios de paz, de
resistencia y lucha por los derechos, por no parir hijos para la
gucrra, por ¢l no a las armas provengan de donde provengan
y ¢l no a la guerra de ningin tipo, gquc solo produce cucrpos
mutilados, torturados, heridos, vielados, violentados v
desaparccidos; en medio de lachas por ¢l poder. En la
cducacion popular los cucerpos no sc disponen tnicamente
para cl trabajo, para la explotacidn capitalista, sino también
para las practicas cstéticas, de placer v goce.

La filosotia moderna v la cultura han satanizado ¢l cucrpo
humano cscindiéndolo ¢n cucrpo v mente, dicha tilosofia ha
dado supcrioridad a la mente sobre ¢l cuerpo, como lo plantca
Descartes, “picnso luego existo”. Establecida la dualidad
mente  cuerpo, s¢ instaura  hasta hu}I una  perspectiva
maniquea: la mente ¢s buena v ¢l cucrpo ¢s malo, por lo cual
s¢ debe desconfiar del cucrpo v los sentidos que nos enganan
y conducen al error. Hay que someter los cucrpos.

Plantcan los jovences que se trata de liberar ¢l cuerpo de las
ataduras a las gue ha sido sometido, vivir la sexualidad de
mancra reflexiva, responsable; no tener micdo de sentir
placer, del goce crético, hacer decisiones libres sobre su
cuerpo, sobre la procreacion, el uso o no de preservativos, cl
aborto, no permitir que ningin poder cjerza  control-
dominacion sobre los cuerpos, sobre la sexualidad. Proponen
liberar ¢l cucrpo de la mujer del trato mercantil de la sociedad
de consumo, que la cosifica, le da 6rdenes, determina ¢l tipo
de belleza, la reduce a instrumento de placer, la exhibe v la
vende.
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El cucrpo para los jovenes y las jovencs es un territorio
estético, sobre el cual se decide qué ponerle, qué usar, qué
vestido se descea llevar v como... cucrpo jugucetdn extendido a
través del arte, del teatro, de la muasica, la danza, cl baile...
que ceduca, libera v delibera... cucrpo en rebeldia, cucrpo
politico, que me pertenece. Un cjemplo de ello esta en el
colectivo Articulacion Juvenil con sus marionetas v zancos
como prolongacion de sus cucrpos.

El cmpodcramicnto politico de las mujeres

En cl Colectivo Hucllas de Vida, ¢l empoderamicnto politico
de Tas mujeres es uno de los tactores que tienen en cuenta ¢n
sus procesos al interior de la organizacion, atin cuando no sc
plantca como uno dc los objetivos estratégicos de la
organizacion. En ¢l colectivo de Articulacién Juvenil ¢s uno
de los ¢jes vertebradores de sus procesos educativos que les
permite  conceptualmente  problematizar la  situacion  de
dominacién de las mujeres en la sociedad actual v en las
relaciones  cotidianas,  S¢ plantea como  razdén de  la
dominacion las  rclaciones  patriarcales que  se  dan
histéricamente en la socicdad y en sus instituciones, ¢n las
que ¢l padre cjerce la aniquilacion v la muerte de la madre v
del hijo.

La perspectiva de género propone como  alternativa ¢l
conocimicnto del mundo desde las mujeres v otros géneros,
gquc han side negados a lo largo de la historia vy del territorio
de América Latina, presentando como udnica forma valida de
conocer la que se da a través del hombre-blanco-heterosexual-
curopeo. Los integrantes de este colectivo realizan acciones
dircctas v de generacidon de conciencia con las mujeres. En los
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colectivos de la vereda La India, de Filandia, Quindio, v
Clovers v Teatro Escondido del barrio La Maricla, de
Armenia, s¢ reconoce vy destaca la importancia de la
participacion v papel de las mujeres, relevando sus voces v
experiencias a traveés de practicas propias.

La vida gozosa y la cotidianidad’

Otra de las emergencias que se reconocen en ¢l caminar de
esta investigacion con los colectivos juveniles ¢s la vida gozosa
y la cotidianidad dentro de los procesos educativos populares
y de sus mismas formas de relacionarse. Ellos v cllas al mismo
ticmpo que trabajan por procesos de transformacion de las
condiciones sociales, ccondmicas, v culturales del mundo;
desarrollan procesos en los que la cotidianidad se irrumpe, sc
picnsa v s¢ hace conciencia de clla. Su experiencia social v
politica s¢ desplicga desde la vida misma en la cotidianidad,
en la relacion con ¢l otro, la otra v ¢l mundo, en la
radicalizacion de la presencia del otro.

Es la vida cotidiana cn la que ¢l divertimicento, la fiesta, la risa,
la burla, ¢l amor, cogen fucrza en ¢l relacionamiento con los
otros v las otras; porque cs desde alli la posibilidad de ver de
otras mancras la vida, de asumirla distinta. Vivimos ¢n un
mundo de la tragedia, de la miseria, mundos ¢en los que estos
iGvenes se mueven, por eso cllos v cllas cligen sumergirse en
una vida del goce; frente al drama de lo cotidiano, ¢s necesaria
la risa, “dondc hay tragedia debe haber comedia”.

Por su parte ¢s cn la misma cotidianidad cn la que hay que
hacer la pausa, para comprender la vida v pensar formas

! La vida cotidiana v gozada expresada en la risa, la burla, se retoma con fuerza
en el capitulo de este libro en el que Huellas de Vida presenta su proceso
haciendo énfasis en las relaciones desde la risa, la chanza, el juego v el amor.
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populares de educar y transformar; para Hucllas de Vida la
Educacién Popular “parte de las vivencias diarias, de las
rcalidades, ¢s un conocimiento empirico, ¢s ¢l analisis
alrededor del interrogarse por la realidad objetiva v subjetiva,
¢s buscar ¢l principio v la finalidad de los hechos cotidianos
que por ser tan comunes, no son muy tenidos en cuenta para
la mavoria de las personas™

Las emergencias anteriormente desarrolladas corresponden a
los puntos de encuentro de los colectivos juveniles, de sus
posturas de la educacién popular desplegadas en ¢l territorio,
¢l cucrpo, la accién, ¢l empoderamicnto politico de las
mujeres v la vida gozosa. A continuacion sc presentaran las
perspectivas emergentes de cada uno de los colectivos que dan
cucnta de aqucllos aspectos novedosos de la cducacion
popular, desde una mirada descriptiva y retlexiva a partir de
la experiencia v la practica.

Hucllas de Vida: politicas de reconocimicnto hacia la
crecacion de mundos posibles como cscenarios de colores

Las emergencias de la educacion popular que plantea Hucllas
de Vida, se dan a partir del reconocimicento de las necesidades
de la comunidad, desde una lectura erftica de su territorio en
los campos de¢ la ceducacion, la cultura, ¢l deporte, la
comunicacion y lo ambicntal.

“Hucllas de Vida ticne una lectura de realidad social
que habitamos, pucsto que cada proceso guce lo gue
cmprendemos  responde a la necesidad  de  un
acontecimicnto  del  territorio. Al reconocer  la
necesidad pensamos en términos conceptuales v
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metodolégicos, respondicndo a cémo s¢ nombra,
cémo sc trabaja, dénde sc trabaja v con quiénes”.
{(Huellas de Vida)

La organizacion a partir de las lecturas del territorio, busca
desarrollar espacios de formacion de la comunidad desde ¢l
arte, la cultura, la politica y la construccion de paz, cstos
espacios se realizan en ¢l marco de lo gque ¢s la educacion
popular; un cjemplo claro de esto son las Tomas Culturales,
con las cuales Hucllas de Vida busca aproximarse a la
comunidad ¢ identiticar sus necesidades. Sc trata de tomarse
un scctor del barrio v realizar una actividad ladico-cultural,
donde los micmbros de la organizacion se acercan a la
comunidad para jugar v cducar; surge entonces la pregunta
de si oson las  tomas culturales una  manifestacion
mctodologica de la emergencia antes plantcada, ¢s decir, si
son un proceso de educacion popular. Como respucsta a esto
los micmbros de la organizacion dicen:

“Las tomas son un proceso cducativo, porgue no ¢s
solo gue los nifios vavan a jugar, pucs para ¢sto ¢s
suficiente con ir al parque, ¢s un proceso cducativo
porque Rosotros como  jovenes nos tomamos ¢l
trabajo de¢ haccernos cargo de un grupo de nifios v
cmpezamos a trabajar con cllos, sicmpre a través del
jucgo. No sc trata simplemente de dejarlos correr vy
saltar, sino guc les plantcamos jucgos cn los quce
comparten, s¢ enschiia a trabaiar cn grupo, por tanto
son procesos educativos, Es un proceso de educacion
popular, pucsto guc no somos solo los jovencs
guicnes cnscilamos a los nifios, sino que tambicn
aprendemos de cllos”. (Hucllas de Vida)
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La toma cs un cspacio, abicrto, estético, creativo, en ¢l que
cabe la diferencia, ¢l arte, ¢l jucgo, la masica, los nifios, las
ninas, los adultos, de cualquicer cuadra o esquina. Los jévenes
de Hucllas de Vida sc toman una cquina, la llenan de color,
sonido v alegria ¢ invitan a jévenes de los parches o los
combos® a que margquen sus cucrpos con una camiseta que
dice “Mi parche como territorio de paz”, dando cuenta que
también son capaces de construir paz, de juntarse, de reir, de
jugar, porque cn medio de la estampada se juega, se molesta
y s¢ convida a otros y otras a participar, para que tengan sus
propias camisctas; cn la camiscta también s¢ cstampa “Mi
barrio no ¢s como lo pintan, cs de colores”, al marcase con
csta frasc los jévenes s¢ emocionan, se motivan, s¢ alegran vy
les emana de sus cucrpos ¢l amor por su barrio, afirmando
que ¢s de colores. Se toman una csquina para revindicar la
vida, resignificar territorios v mostrar a la comunidad que ¢n
esas esquinas también es posible vivir ¢l amor, la paz, la
tranquilidad v quc sc pucden hacer cosas que permitan jugar,
redr, trabajar por y con los otros y las otras.

Hucllas de Vida se muceve desde una escucla que responde a
la cotidianidad del territorio, recogicendo las voces de la
comunidad. A partir d¢ lo cual s¢ generan procesos que
irrumpen en la vida cotidiana del barrio, desde ¢l juego, ¢l
divertimiento, la resignificacion de la vida desde ¢l goce v ¢l
encuentro con los otros, los amigos, los parceros.,

Otra practica cducativa relacionada con la identificacion de
las nccesidades de la comunidad presente en Huellas de Vida

Hablar de combuos o parches significa que son grupos de jévenes organizados
pur lugares o sectores del barrio, que defienden su territorio v que la mavoria
de las veces 1o hacen desde La violencia, sin emibargo son grupos de amigos que
se quieren y cuidan.
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son los semilleros, espacios de formacién de jovenes del
colectivo a jovenes de la comuna en ¢l que se preparan como
lideres de la comunidad para después hacer parte de Huellas
de Vida v participar de los diferentes procesos,

“...) los semillcros como practica cducativa ticnen
mucha validez, primcro porque fuc ol primer
provecto de Hucllas de Vida, cuando s¢ presento
inicialmente se pensé sobre ¢l porqudé iniciar v como
s¢ iba a cjecutar; asi, s¢ decidié gue funcionarian a
mancra de relevos; ademads se consiguio financiacion
para guicnes los lideraban por contrato v una vez estc
s¢ acabo los semilleros también. Despuds de un
ticmpo cmpecé a trabajar con la Alcaldia v creé de
nucvo los semilleros, en total scis, lo cuales estaban
por toda la comuna, algunos con nombres como
“Terroristas por la Paz’ ¢l cual fue cscogido por los
mismos integramntes, cn cste caso adolescentes de la
comuna 5; otro sc Hamaba ‘Los chicos de barrio” del
barrio San Scbastidn; otro s¢ llamaba 'Embajadores
de Paz’.” (Huellas de Vida)

El proceso de los semilleros ha hecho parte de Huellas de Vida
desde sus inicios v hoy sigue existicndo como un escenario de
posibilidad para ninos, nifias v jéovenes, en distintos campos
de formacion, para ampliar sus mundos v convocarlos a
participar c¢n las trasformaciones de sus territorios.

Hucllas de Vida s¢ organiza a partir de comités: de educacion
¢ investigacion, agricola-ambicental, comunicacién, cultura,
deporte v recreacion “en las problematizaciones de los
territorios nacen los comités por los quce estd formada la
fundacion, ¢stos no sc¢ escogicron al azar” (Hucllas de Vida).
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Los integrantes de Huellas de Vida generan procesos desde lo
deportivo, lo cultural y lo artistico, habitando aquellos
territorios que son comunces, para vivirlos de otra mancra,
saliéndose de lo cotidiano v promovicendo experiencias
diferentes, que capturan la atencion v curiosidad de los
espectadores. Con estas actividades la organizacién busca
hacer una detensa de los territorios marcados porla violencia,
por la falta de scguridad, por la cstigmatizacion, lo cual
conecta con una de las emergencias plantcadas por Hucllas
de Vida, que tiene que ver con ¢l cambio de imagen de los
contextos que s¢ intervienen. Sc busca por medio de distintos
procesos un nucvo reconocimicnto del barrio a nivel de
ciudad, un reconocimicnto gue hable de las personas que alli
habitan como personas que trabajan y aportan a la paz, para
que los territorios scan territorios de paz.

Un aspecto emergente que si bien no se da de mancera muy
fucrte en Huellas de Vida, pero que sin embargo esta presente,
es lo relacionado con ¢l tema de género v reconocimicento de
la mujer como autora fundamental dentro del desarrollo de
una nucva cstructura social. Desde los origenes de la cultura
occidental se ha relegado ¢l papel de la mujer a un segundo
plano. Hucellas de Vida actualmente pretende reivindicar ¢l
papel de la mujer como autora primaria dentro de este orden
social, reconociendo su importancia cn medio de la diferencia
¢ impulsando una politica de igualdad, cquidad v justicia
dentro de la sociedad.

Hucllas de¢ vida actaa desde ¢l didloge de saberes que sc
manificsta cn las practicas comunicativas vy cducativas que
impulsa la organizacion. Sc¢  trata dc  entablar una
conversacion en la que prima un lenguaje comin a la
comunidad.
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“La comunicacion popular no solamente s¢ remite a
Ia comunicacion oral o a los medios tradicionales guce
conocemos, sc¢ refiere a otros medios como la
fotografia, ol grafiti, ol arte desde todos  sus
cscenarios. Es popular porque pucde Hegarles a
todos; por cjemplo, ¢l periédico de Viva Voz cra un
periodico de tipo popular porque estaba dirigido a la
comunidad y cscrito desde clla v de lo guce cs Ia
comunidad, desde lo gue hace Ia comunidad, no
desde lo gque nos dicen o nos muestran, ¥ también
ticne factores de  tipo  critico, politico. La
comunicacion popular nos permite  juntarnos y
develar 1a realidad.” (Hucellas de Vida)

La comunicacidn popular sc considera como emergencia, que
devela realidades, involucra voces, trasciende la informacion
verbal v no verbal. Se lleva al cuerpo v se desplicga desde ¢l
arte, ¢l circo, ¢l juego v la musica.

“Es guc la cducacion popular implica como la
resistencia, como la critica politica a algo, no criticar
por criticar sino una critica polftica, cntonces
mostrar lo que otros no mucstran, reflejar realidades
no solo malas sino bucnas al decir gque El Solferino
no ¢s como lo pintan, ¢s de colores. ;Qué hace la
comunicacion popular?, develar csas realidades,
descubrirlas de abajo, de la calle, de Ia familia, de los
nifios, las nifias v los jévences.” (Huellas de Vida)

El trabajo dc Hucllas de Vida esta orientado a dos tipos de
poblaciones especiticamente, una de cllas es la poblacion
juvenil, de la cual estd compucesta la mavor parte del grupo
base de la organizacion. La otra poblacion son los nifios y las
nifias. Tanto con los jévenes como con los nifos, sc trabaja
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desde la misma estrategia educativa, la ladica, gue nace de
reconocer las necesidades aftectivas v de cducacion que
presentan, asi pucs, la mavoria de las actividades se realizan
en torno al juego, porque ¢s ese ¢l medio por ¢l cual se ha
conscguido llegar mas tacilmente a cstas poblaciones para su
cducacion, consolidando un “cspacio guce sc sale de la
academia, donde todos somos sujetos de derecho v podemos
construir y recconstruir la realidad de una mancra libre;
ciemplo, Hevando  la cducacion  a  los  cespacios  no
convencionales como la cancha, ol pargue, la calle, cte.”
(Hucllas de Vida).

La resistencia también hace parte de las emergencias, que
cxpresa insatistaccion ¢ indignacion por ¢l acontecer social.
La comunidad cxige una torma de solucién diferente para sus
problemas, es asi como se llevan a cabo acciones de protesta
pacifica ¢n contra de determinados érdences establecidos, en
contra de la violencia, la explotacion, la falta de compromiso
en la educacion v la falta de compromiso politico. Con base
cn cste pensamicnto s¢ promucven  diferentes  tipos  de
manifestaciones, todas vinculadas al campo de lo estético.
Por ultimo Hucllas de Vida acciona desde  territorios
exiliados. Estos territorios estan presentes en todas las formas
estéticas, son manifestaciones que transgreden los canonces
establecidos, v que contribuyen a la exploracién-ampliacion
de los horizontes de sentido. Las practicas cstéticas abarcan
tanto las marcas colectivas como las de los sujetos:

“Lo estético para Hucllas de Vida sc expresa a través
de los grafitis guc s¢ han conscguido para cl barrio,
hasta la csencia de cada integrante, ese scllo personal
cn cuanto a su estilo; las practicas cstéticas también
son agucllas csencias de cada uno... Sus formas de
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aparccer en o]l mundo son distintas... s¢ respetan... no
son unidad... son una diversidad de formas de
aparcecr... de actuar, de hablar,” (Hucllas de Vida)

Quindio, una apucsta cducativa popular desde lo rural y
lo urbano

En los primeros hallazgos cpistemolégicos de los colectivos
bajo ¢l nombre de Nodo Quindio, s¢ encontraba que nifios v
nifias del sector rural querian migrar a las cindades o a los
centros urbanos, porque la escucla no les mostraba un mundo
diferente al de esa condicion. Los saberes v tradiciones de los
scctores  rurales, son  catalogados ¢n un  cstado  de
anormalizacion v primitivismo. Es por csto que ¢l nifio v la
nifa consideran que ¢l ser campesino v ¢l estar inmerso ¢nun
contexto rural ¢s sindnimos de atraso cultural.

“El racismo cognitivo sc¢ asume desde una forma de
violencia simbdlica que cstablece unas formas de
sujctos os tandar, por tanto Heva a no reconocer otras
expresiones, otros conocimicntos que hacen que ol
individuo s¢ minimice ¢ invisibilice ante las Iogicas
de poder; por tanto esto conlleva a gue ¢l macstro
solo responda a ldgicas institucionales v no haga
reconocimicnto de saberes contextuales, Saberes que
¢l nifio v la nifia ticnen implicitos a partir de sus
relaciones donde apropian creencias, costumbres v
préacticas de su contexto.” (Nodo Quindio).

Los jévenes proponen en sus narrativas que las caracteristicas
socio-cconomicas de los territorios que habitan influyen en la
manera como sc¢ relacionan entre si ¢ inciden en las formas o
estrategias de trabajo grupal. La carencia de recursos, cl
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estigma social por vivir en ¢l sector senalado como peligroso,
la falta dc oportunidades, ¢l alto indice de desempleo, cl
consumo de  sustancias psicoactivas  desde  edades muy
tempranas, la prostitucion, entre otros fendmenos, han hecho
de estos jovences conocedores de su entorno v desde alli
promucven formas de trabajo creativas y alternativas que
rompen con estrategias rigidas v homogenizantes, las cuales
no estimulan la participacion ni la incidencia social del grupo.
La capacidad de lectura critica de su realidad v su interés por
moditicar o incidir sobre dichos fendémenos, hace que esta
experiencia responda a principios de la educacion popular.
El trabajo de los colectivos que se encuentran bajo ¢l nombre
del Nodo Quindio (Clovers, La India v Teatro Escondido) esta
oricntada hacia una politica de¢ reconocimicento, tanto del
territorio como de si mismos; un reconocimicnto con base en
una identidad propia; en cste caso sc habla de poblaciones
infantiles v juveniles a las que se les muestra y se les pide que
$¢ reconozean como sujetos que pertenceen a determinado
cntorno social, sin que por ¢llo deban sentirse marginados o
cstigmatizados, pucs lo que se busca ¢s darles a entender que
si bien la escucla regular no esta preparada para ofrecer cste
tipo de orientacién, hay procesos como las escuclas populares
cuyo c¢je central gira en torno al trabajo sobre estas politicas
de identidad v reconocimicento.

Los jovenes reficren otro atributo de lo popular referido a un
acumulado de conocimicento no formal (no-
institucionalizado), pero importante para la configuracion
general  de  concepciones  sociales.  Este conocimicnto
convertido ¢n “saber” se transtiere v retroalimenta en las
rcelaciones cotidianas v s¢ constituve ¢n un referente en
QCasiones no conscicnte,
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Estos colectivos se expresan estéticamente a través de la
musica, como lo plantcan los jovenes:

“(...) cn csas canciones hablibamos de valores,
cntonces en esas canciones demostrabamos v ode
alguna forma les hacfamos a los jévenes escuchar Ia
importancia de nuestra vida, de nucestra juventud, de
los valores que debemos Hevar v pucs eso casi en todo
ticne que ver con lo popular, porque la musica ahora
en dia la gente la escucha mucho, entonces se trata
de en la musica buscar lo gquc Ie hace falta, entonces
cn ¢l momento gue nosotros nos abrimos a hacer
canciones o a hacer melodias con valores v con
integridad  los jovenes fucron viendo vy fucron
buscando lo quc a algunos les hacia falta v lo quc
qucrian conocer de sf mismos; pucs pa’ mi ¢s cso,
porguc cso tuve gue influir mucho en lo popular y on
Io comun.” {(Nodo Quindio )

La poblacidon que participa de cstas actividades estéticas
cmpicza a reconocer su entorno a la luz de otro tipo de
practicas ¢n las que se¢ hace una denuncia de su realidad,
crean con identidad ética, pero también hay un sefialamicnto
de la mancera como se deben enfrentar tales situacionces, con
lo cual se amplia su torma de valorar ¢l mundo.

Los jévencs no refieren que su accion como grupo esté
oricntada por una concepcion cxplicita de la educacion
popular. Son conscicntes que adelantan un trabajo cducativo,
que comparan con la formacién v la instruccion, Un referente
constante ¢n la nocidn del grupo ¢s que su trabajo cesta
sustentado por la experiencia de cada uno de los integrantes,
sus conocimicntos, capacidades, intercses y expectativas, que
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son usados como motor para dinamizar ¢l trabajo grupal. La
expericencia de este colectivo se da alrededor de la educacion,
donde los jovenes, las jovencs, los nifios v las nifias
principalmente aprenden, s¢ relacionan con otro tipo de
saberes que se dan de torma horizontal v en un lenguaje que
les ¢s propio:

“Mc impacté cn que me ayudd a conocerme conmigo
misma v a conocer a los demds; vo cra una persona
muy individualista, porguc casi no me gustaba salir v
a veees puces ni salgo, pero comencé a venir a cstos
Srupos v uno cmpicza a integrarse mas con los demas
v s¢ vuchve algo divertido, se vucelve algo donde uno
conoce, aparte de aprender se vuclve algo muy
amigablc.” (Nodo Quindio)

Los jovenes en estos espacios descubren lo agradable del
encuentro con ¢l otro, lo que permite crear, aprender v
volverse amigo v cambiar la nocion de extrafio por la de
complice.

La participacién igualitaria, la riqueza de la experiencia, cl
desco de incidir en su contexto v la autoafirmacién de
asumirse como sujetos que ticnen algo para hacer y mostrar
v gue esto es importante para afrontar y supcerar los retos
sociales v personales que se presentan en su espacio vital y en
su condicion  de  jovencs, podrian  asumirse  como
caracteristicas  particulares  de  los  procesos  “semi-
conscicntes” de la educacion popular cn cste sector.,

Los jévenes del grupo Muinccos del Teatro Escondido no
intentan cscapar de sus problemas personales v sociales, por
¢l contrario los afrontan de mancra creativa. Ser pioncros cn
¢l scctor de una apucsta educativa v social que tiene como
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basc distintas manifestaciones del arte (teatro, musica,
pocsial, demucstra una capacidad ilimitada para hacer frente
a complcjos fendmenos sociales que afectan dircctamente a
los jovences. Posibilitar espacios para la creacion v desarrollo
de la capacidad sensible de jévenes golpeados por crudas v
degradantes situaciones, hoy muy genceralizadas, indica un
potencial para el cambio social. En este sentido expresan que
“somos cducadores de nucstras propias vivencias, no somos
profcsionales cn c¢se sentido pero lo hacemos muy bien”
{Nodo Quindio). Mcdiante “herramicntas gue no nos han
cnschiado, ni nos las han dado por catedra, sino que nos la ha
dado mds bicn ¢l mismo ¢ntorno y las mismas situaciones que
hemos vivido;, no solamente cn nucsira comunidad, sino
también en la comunidad en donde hacemos... empezamos a
dar a conocer ¢l barrio desde otro punto de vista de la
cducacion popular” (Nodo Quindio).

Por 1ltimo, en una declaracion que resalta ¢l sentido de
pertenencia,  la capacidad  de  accion,  itinerancia v
transtormacion de sus territorios, los jévences expresan que,

“El impacto, como todo lo que hemos hecho acd, o
quce mas me ha generado ¢s compromiso, [risas],
pucs uno a veces si siente como que le debe muchas
cosas a los jovences, como que uno quisicra dar mads,
de  alguna mancra  fracrles cosas que  scan
significativas. Es un rcto que nos lleva a buscar
sicmpre alternativas v la necesidad de crear. .. [risas]”
(Nodo Quindio)

S¢ trata de una cducacion real v contextualizada, que
rctomando a Scrna-Giraldo v Rios (2013), nos permita
comprender la historia predecesora de los retos actualcs, lo
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cual nos urge a realizar lecturas abicrtas que vuclvan a trazar
las fronteras entre lo natural y lo cultural, entre lo ético v lo
estético, lo cual ¢s una responsabilidad personal v colectiva.

Colectivo  Articulacién  Juvenil:  escucla  itincrante vy
liberadora entre la calle, ¢l circo y la cultura popular

Solo ¢l que escucha en la paciencia, en el amor de justicia, cn la
esperanza del Otro como liberado, en la fe de su palabra. Solo él
podra ser macstro.

{Dussel, 1980, p. 50)

Esta nucva pedagogia v nueva cscucla emergen desde los
jovenes, a partir de la critica politica, social, cultural y
personal gque realizan, desde sus incontormidades frente a
situaciones que les ha correspondido  vivir, desde  sus
sensibilidades estéticas, desde su territorio-calle, desde sus
afectos v amistades, Es asi como nace algo que no se habia
pensado  antes  cen las  tradiciones de  la pedagogia
latinoamericana, que ¢s totalmente novedoso ¥ que ahora
representa principios v osentidos del gquchacer educativo-
popular desde las posturas del Colectivo Articulacion Juvenil.
La perspectiva de género ¢s una apuesta que como colectivo
quicren desplegar v experimentar. Las mujeres que sc¢ han
acercado al colectivo quicren incidir potentemente en lo
politico, aprender y aportar desde lo que son: “mujeres”, para
legitimar la capacidad que ticnen de trabajar con otros, otras
v actuar para la transformacion. Ellas han creado tcjidos
desde las afinidades con diferentes movimicentos sociales y sus
acercamientos son expresados en narrativas que cucentan la
historia de como se construye resistencia on la diversidad,
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“C..) vo llegud a la Articulacién Juvenil porque como
grupo cmpezamos a decir, la Articulacion Juvenil
hace acciones, hace lunadas, hace un monton de
cosas vy queremos participar de cllo v queremos
también quc nosotras como mujeres se¢ vea ¢l
accionar desde la perspectiva de las mujeres, desde ol
grupo Mujer, Joven v Vida; entonces empezamos a
mirar como también a meternos a csos temas de cllos
porguc los veiamos muy tesos. Nosotras queremos
formarnos politicamente, queremos accionar cn ¢l
barrio, cn las lunadas, ¢cn un montén de cosas y asf
fuc como vo legué pucs a la Articulacion vy
cmpezamos todo ¢l proceso como Mujer, Joven v
Vida vinculindosce a la  Articulacion.” (Mujer
integrante de la Articulacion Juvenil)

Esta ¢s una de las emergencias que ilumina v propone nucvas
cstrategias desde ¢l hacer de los sectores populares, en tanto
visibiliza ¢l empoderamicnto de las mujeres en-articulacion v
su  preocupacion  por  aportar politicamente  desde ¢l
teminismo. Los plantcamicntos sobre ¢l género se desplicgan
desde uno de los colectivos que hacen parte de Articulacion
Juvenil: “Mujer, Joven vy vida”. Es alli donde sc potencia,
reconoce v se legitima ¢l papel de la mujer en procesos que
transforman sus contextos, porque, “nucstro objetivo como
Mujer, Joven v Vida cs multiplicar ¢l reconocimicnto como
mujeres, va que la socicdad v la familia nos lo impiden”
{Articulacion Juvenil). El colectivo apropia la perspectiva
fecminista para gue las mujeres s¢ reconozean, actien
politicamente v defiendan sus derechos. Para esto se generan
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procesos tormativos que implican: “(...) cmpapar a cada
mujer que nos cncontramos en ¢l camino, que sc reconozean
como mujeres v que nos juntemos a hacer valer nucstros
derechos, a que nos hagan visibles” (Articulacién Juvenil).
“Muijer, Joven v Vida” ha logrado realizar procesos no solo
afucra sino al interior del colectivo, descolocando a los v las
otras, haciendo ver como desde ¢l lenguaje se devela ¢l
patriarcado, v sicndo conscientes que ¢s alli donde hay que
cmpezar a trasformar para ser coherentes en las accioncs; por
eso es ¢l mejor escenario para problematizar, darse cuenta,
transformar v apostarle al antipatriarcado. Sin embargo no
solo descolocan a los otros y otras, sino a cllas mismas,
incomodandosc, cucstionando v haciendo rupturas de los
imaginarios patriarcales. Es intercsante cscuchar las voces
masculinas decl Colectivo Articulacion Juvenil, para tener una
idea clara de cstos desplazamientos provocados por las
mujeres:

“Hay guc scentirse incémodo con cllas... en cse
sentido me parcee que trascicnde mucho mds ol
hecho de incomodarse porque s que hay que
incomodarse con la cultura patriarcal, que no nos
permite tampoco a los hombres scr hombres
diferentes, sino que nos enschAa s a cstar, a ser un
macho cabron, a cstar encima de las mujeres
reprimiéndolas v desahogando la represion que
recibo en otros lugarces, como ¢l trabajo, la cscucla, ¢l
cntorno social.” (Articulacion Juvenil)

Estas posturas feministas han hecho que Articulacion Juvenil
sc descoloque, se cuestione, se problematice en la busqueda
por la transformacién de su actuar-pensar, para asi posibilitar
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cn sus territorios relaciones basadas en ¢l reconocimiento, la
generacion de espacios politicos v sofiar mundos posibles. S
pucde afirmar que en esta nueva mancra de asumir la
cducacion popular se presenta una emergencia de orden
cpistemologico gue implica que ¢l conocimicento de los otros,
de las otras y del mundo se da también a partir de las mujeres
v de otras identidades de género, que tienen su propia mancra
de entender, vivir v sentir ¢l mundo. Es una mancra de
liberarse de los dominios que histéricamente ¢l patriarcado
ha generado. Sc trata entonces de leer politicamente la
realidad desde la 6ptica de otras identidades de género otros
géneros, disidentes del  estercotipo  hegemonico  del ser
masculino-hombre-blanco-burgués-curopco.

Sc plantea, a su vez, una emergencia conceptual que implica
¢l empoderamicnto politico de las mujeres y otras identidades
de género, en donde los poderes son criticados para scr
compartidos por las distintas subjetividades en un proceso
que visibiliza relaciones de sometimicento, de sumision, de
alicnacion v cxplotacion. De alli que cobre sentido aguella
afirmacion de que histéricamente ¢l padre ha dado mucerte a
la madre v al hijo, propiciando un filicidio, ha instalado ¢l
patriarcado  ¢n  todas sus formas v con todas sus
consccuencias, como lo afirma Dussel (1980) cn su obra La
pedagégica latinoamericana,

La cducacion dominadora ¢s agresiva, patriarcal,
autoritaria; cs un filicidio. En cambio, la educacion
liberadora ¢s el desplicgue de las fucrzas creadoras
del nifio", de la juventud, del pucblo. En ¢l proyecto
de liberacion ¢l padre respeta la alteridad del hijo, su
historia nucva v como Bartolomé de las Casas pucde
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admirar la belleza, cultura v bondad del indio, del
nucvo, del Otro. (Dusscl, 1980, p. 83)

Mctodolégicamente, csta emergencia de la mujer ¥ otras
identidades de género en la educacion popular implica nucvas
mancras de trabajo, que incorporan tanto a hombres como a
las mujeres, a los nifios y a los jévenes con cstrategias v
formas dec trabajo diversas y propias, propiciando accionces
dircctas v gencracion de conciencia; se trata entonces de
cscuchar y dialogar con las multiples voces; esta ha sido la
ganancia de la educacion a partir de incluir la perspectiva de
género gracias a los acercamicntos feministas.

Otra de sus apucestas ticne que ver con la intencién de generar
v resignificar nucevas identidades on los jévenes desde
actividades artisticas v culturales quc les permita ver a cllos v
cllas otras formas de habitar, de vivir, de resistirse con
acciones que no dafian. Es asi que ¢l arte s¢ torna ¢n una
herramicenta creativa que ¢l colectivo asume como posibilidad
de emancipacion v liberacion, pero sobre todo de formar “los
mcjores sujctos v osujctas politicas, gque pucden leer su
contexto, que pucedan accionar ¢n su territorio” (Articulacion
Juvenil), porque desde el arte se mucstra la realidad, la
historia oculta, s¢ descubre ¢ iluminan otras formas distintas
a las deterministas de ser v estar en ¢l mundo. Retomando a
Dusscl,

Esa creacion cultural se expresa historicamente por
un artc popular (que no ¢s lo "ristico” pero gque
incluye también lo artesanal), on cspecial la musica
que expresa ritmica v habladamente la historia, los
sufrimicntos y las gestas del pucblo; ¢s una lengua
propia, con sus cstructuras, modismos, usanzas; cs
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un folklore, pero no solo folklore; son tradiciones de
acontecimicntos, ¢s una tradicion cn su sentido
auténtico; son  los  simbolos  que  expresan
pletéricamente ¢l proyecto v las mediaciones en la
existencia  del pucblo; son  simbolos  religiosos,
fundando asi su vida sobre una antigua sabiduria
popular que explica la realidad por sus origencs; son
simbolos politicos por los que ¢l pucblo recuerda (es
su historia no cscrita} sus luchas, sus héroes, sus
traidores, sus amigos, sus cnemigos, memoria no-
ahistorica como creen los fenomendlogos de la
religion. En fin, ¢s una totalidad de sentido humano,
pletérica de realidad, ¢n gran parte exterior al
sistema pedagogico de la cultura imperial ¢ ilustrada
nacional ncocolonial” (Dusscl, 1980, p. 84).

Su practica cducativa sc basa en formar, ensciar y multiplicar
a partir de saberes v oexperiencias que permiten construir
sujetos  sociales  conscientes de su mundo v de  las
potencialidades para transtormarlo; por eso para cllos ¢l
cuerpo v las calles, son escenarios estratégicos, alternativos,
creativos v estéticos desde donde es posible darse cuenta del
mundo vy actuar politicamente para construirlo ¢ imaginarlo
acorde a los ideales de dignidad, justicia v equidad ¢n que se
desca vivir, asi lo expresa por cjemplo un joven de la
Articulacion Juvenil cuando se reficre a la calle como
escenario educativo:

“C..) vo digo donde a mi me dicra para tener una
posibilidad dc irmc a conocer Ia calle, vo mo irfa
porque ¢s una forma de cducarse, uno sc cduca mds
como con la socicdad, comparte conocimicntos, csa
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cs la unica forma que yo veo que aprenden bastante
o guc aprendo.” (Articulacion Juvenil)

Lo anterior reafirma la emergencia del cambio en la
perspectiva de la cducacion  popular, asi como  las
adaptaciones conceptuales y metodolégicas en las apucstas
del Colectivo. En tanto su entorno urbano, les permite
considerar las calles como escenarios en donde ¢s posible
cducarse v construirse con los otros v las otras, mediados por
practicas desde lo estético, ¢l feminismo, ¢l teatro, la musica,
¢l arte circense, mostrandose otras formas de cducar v
transformar contextos,

La cducacion popular que mucven los jovences del Colectivo
Articulacién Juvenil emerge on la construccidén de saber
popular, un saber gue s¢ ha transmitido a  diversas
generaciones, a través de la formacion v acompanamicnto de
liderazgos comunitarios, que beben tanto de sus tradiciones
urbanas como de rurales, recreando asi las apuestas estéticas,
la scnsibilidad, la belleza, ¢l gusto por lo hermoso v mistico
cn aquel didlogo comunitario. Por cllo se constituye en una
postura ¢ética v de “sucfios posibles” que jucga con las
estéticas. El jucgo hace parte de csta posibilidad de saber,
conocer v comunicar. Conceptualmente se trabaja por una
cducacién  popular ¢n  artc vy cultura constituida de
expresiones propias, de riguezas v diversidades culturales. A
nivel metodolégico, proponen los jévenes ¢l uso social del
arte, asi como su compromiso y responsabilidad en la
mediacion y ampliacion de los procesos sociales, politicos v
personales criticos. Estos jovencs en su quchacer educativo
popular adquicren versatilidad en la creacion de nuevos
lenguajes relacionales, v oacuden al arte como medio de
cxpresion tanto de sus discnsos como de sus apucstas
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transformativas.

El cucrpo ¢s otro escenario de educacion y transtormacion,
un territorio para habitar, cuidar, conocer, reconocer v oser
conscicntes de lo que podemos hacer con ¢l, lo cual permite
interrogarse ¢cémo desde su materialidad se pueden gencerar
acciones, develar historias, transformar realidades. Con <l
cucrpo ¢s posible despertar sensibilidad v desde los sentires
reconocer nuestros territorios y actuar.

El Colectivo cs consciente de la importancia del cuerpo en la
cducacion popular ya gue esta pasa por ¢l, v de cierta mancra
lo tatda cn un ritual de escritura de la memoria, un acto que
no solo queda en la superficic sino que lo atraviesa para
expresarse a través de este. Con ¢l cuerpo sc juega, hay togue
con otros v se expone publicamente lo que somos; por ¢so
desdce el arte ¢s posible cducar v mostrar ¢sas otras cosas quc
no s¢ priorizan v legitiman; csas otras manifestaciones que
potencian  como  humanos v permiten  transformarse
mutuamente para la construccion de mundos posibles. Desde
¢l arte, ¢l cuerpo v otras mancras de ser ante otros y otras cs
liberaciaon, didlogo y construccidn; posibilidad de sentirse
parte de un grupo guce reconoce la postura de educadores
populares ante la vida v ¢l mundo. De alli que para los jovences
del  colectivo de  Articulacion  Juvenil, cstos  lenguajes
corporales scan una dimension transversal de aplicacion
pedagogica para,

“(...) intervenir v transformar, sicndo ¢l cucrpo uno
de csos territorios, vehiculo de la cmancipacion v
potencia de la movilizacion y transformacion. En cste
senfido ¢l cucrpo s visto desde las posiciones
feministas quce abordan ¢l asunto de la autonomia
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corporal que pucda liberarse de las violencias v
opresiones  sistémicas  del  patriarcado v de las
biopoliticas’.” (Articulacion Juvenil-CD)

Esta emergencia del cuerpo se presenta en la manera de
conocer de los jovenes a través de practicas  artistico-
pedagogicas como el Teatro foro, el Teatro del oprimido vy ¢l
pertormance callejero, ya que estas téenicas aluden al papel
preponderante v de importancia que poscen los cuerpos, en la
toma de conciencia individual y colectiva, asi como sobre sus
potencialidades v posibilidades  de  experimentacion,
transgresion v transformacion a través del goce, del disfrute
del movimiento, del ritmo, de la expresion corporal, de la
autonomia sobre cllos. Son csculturas tatuadas hechas de
historias v memorias en la tortura, en las heridas de guerra,
en ¢l maltrato, cucrpos escindidos, violentados v violados, que
s¢ han permitido re-cxistir en medio de las dominaciones v
cstigmatizaciones que representa la educacion hegemaénica
asi como las 6rdencs v normas patriarcales de regulacion.

Esta nucva propucsta considera conceptualmente al cucrpo
como  primer territorio  de  educacion  popular,  de

transformacion v lugar  privilegiado  para  la
autodcterminacion vy la resistencia a toda forma  de
dominaciéon. La  mancra  como  articulan  cstas

conceptualizaciones en ¢l quchacer pedagégico v formativo cs
su propio cucrpo como instrumento potencial expresivo,
desarrollando a través de este todas sus capacidades v
posibilidades. Los testimonios al respecto de los integrantes
del Colectivo son muy dicientes,

Leer Augusto Boal, Teatro del oprimido, tomo I v campaiias e informes del
femiinismao-antimilitarista y pacifista de la Ruta Pacifica de las Mujeres,
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“...) la cducacion popular c¢s  despertar  la
scnsibilidad por ¢l contexto, es develar la injusticia y
cs ante todo también investigar gué cs lo gue cstd
pasando, critonces cuando se une of arte o ese teatro
con la cducacion popular, son muy compatibles,
cntonces se fortalecen mas, pero no solo ol teatro
como una de¢ las artes, porguc también cstd por
cjemplo ¢l arte plastico o también cstd la miisica ...
Ia cducacion popular cs también buscar muchas
formas dc cnsciiar o de compartir conocimicntos,
porque nos cansamos que un profesor csté al frente
diciéndonos sicmpre algo, nos cansamos y por ¢so
inventamos muchas pedagogias, cso cs lo gue es ser
popular, inventar muchas cosas, con ¢n cl arte
sicmpre  tenemos  gue  inventar,”  (Articulacion
Juvenil)

Otra dc las propucstas metodologicas del colectivo son las
platatormas politicas, consideradas cspacios de  dialogo,
discusion v asambleismo,  de ampliacion de  los
conocimicntos, de experiencias donde ¢s posible la palabra, la
pluralidad, la narracion, ¢l contlicto; ¢s un lugar donde sc
desplicga v potencia ¢l ser desde lo que es,

“(...) la platatorma politica cs ¢l lugar dondc s¢ toman
las principales decisiones de la articulacion v dondce
discutimos algo; sicmpre se empicza con un anélisis
de contexto porgue ¢s también de educacion popular,
v para haccer cducacion popular lo primero cs ¢l
contexto, porque os donde habitamos, porque si
somos un proceso de un territorio, se trata entonces
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de precisar cual cs ¢l contexto de ese territorio.
Contexto en lo militar, cn lo politico, en o
ccondmico. La plataforma politica ¢s un cspacio
donde también cvaluamos lo que hacemos, cémo o
cstamos diciendo, qué vamos a trabajar, ¢cémo lo
hemos trabajado, gué logros hemos tenido; se realiza
autocvaluacion constante para mejorar lo qguce
hacemos y para formarnos.” (Articulacion Juvenil)

La cducacion popular desde ¢l Colectivo tiene que ver con la
posibilidad de¢  ampliar las  miradas  del  mundo,
investigandolo, cuestionandolo; también cs la posibilidad de
buscar mancras alternativas de  inventar otros mundos
posibles, ¢s sensibilidad v dolor por lo que pasa. Para cllos v
cllas la propucsta pedagogica s¢ ha ampliado con la
emergencia de distintas apucstas, “porque lo cmergente nos
habla de todo cso, no ¢s solamente los gue trabajan clown, los
de Articulacidn, sino csos ofros que cstin surgicndo desde
otras Iégicas, desde ¢l género, desde la proteccion  de
amimales, de lo antitaurino; cse otro tipo de movimicntos
también incluirlos dentro de csa propucsta, llevando la
cducacion popular mas alla de la escucla (..) como csa
formacion que también cstd en ¢l pensamicnto  critico”
(Articulacion Juvenil).

Desde esta perspectiva la cducacion popular se desplaza del
cscenario educativo hacia las calles, a otros territorios, con
distintos temas que llegan a los ninos, las nifias, los v las
jovenes v los adultos, en tanto ¢l colectivo identifica que la
“escucla vicne cn un declive, ¢n una degradacion donde sc
vuclve un espacio de alienacion mas, de control, donde sc
crean, o mas bicn sc destruyen los sujetos v se van gencrando
¢s maquinitas, maguinitas, maguinitas hasta quc llegan va a
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un cspacio superior que va los terminan de mecanizar
(Articulacion Juvenil).

Podemos atirmar que a nivel de los conocimientos sc jucga la
perspectiva del  movimiento  constante  como  potencial
creador, como itinerancia de la escucla que se muceve v se
adapta a cada contexto, que se expresa simbolicamente a
través de “la escucla como carpa de circo” en donde proponen
una nucva cducacion, una nuceva pedagogia, una cscucla
itincrante, que s¢ mueve, que esta en la calle construyéndose
desde lo callcjero a partir de los problemas vy la cotidianidad
de los grupos popularcs; una cscucla no regulada por las
normas de la cscucla tradicional moderna, libre, donde la
felicidad es posible.

Problematizando la cscucla tradicional moderna que separa a
las personas de sus problemas, de la vida, de su mundo, de la
politica, dc la cultura, de los otros v otras, los scpara de la
madre ticrra. Es una escucla patriarcal v autoritaria, realizada
desde ¢l padre en contra de la madre v ¢l hijo, normalizadora
de la vida, que incorpora a las personas acriticamente a las
politicas del mercado ncoliberal. ldeolégicamente ¢s una
escucla que defiende intereses de las clases dominantes v
cnsehia a avergonzarse de la cultura popular como una cultura
incivilizada, la cual ¢s necesario conquistar, colonizar v
desaparccer. La cscucla de la modernidad s la escucla de la
violencia, que violenta a los alumnos, que acaba con su
cultura ¢ imponc la cultura propia, conscrvadora,
aparcntemente apolitica, alicnante. Es la cscucla que los
jovenes proponen deconstruir, v desde esas cenizas construir
una nucva cscucla en la calle, desde la calle v para la calle,
para la vida dc los insumisos, de los resistentes, de hombres v
mujeres libres, sofiadores, co-responsables v cooperantes de
los otros y otras.
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reconocer  su  territorio,  de  leerlo,  cucestionarlo v
transformarlo; sicndo cllos quienes lo habitan, lo recorren, lo
sienten, lo padecen v lo distrutan; en cllos hay una confianza
v credibilidad de sus potencias, cllos son quicnes rompen con
la estructura de escucla y muestran otras mancras de ser v
actuar, desde ¢l reconocimiento, ¢l didlogo v la escucha:

“(...) son los pclaos con los que sc¢ trabaja, son
quicnes habitan ¢l territorio, son los quc viven, los
quc sc¢ lo caminan, los guc ticnen que cruzar las
fronteras, los quce ticnen guce hacerle of guite a todas
las dificultades de una ciudad como Medcellin, una
ciudad paramilitarizada; v son csos pelaos guicnes
cmpiczan  a  adquirir unas  lecturas v unos
conocimicntos dol territorio  distintos a los guc
ofrece, o a los que ticne Ia institucionalidad, los que
ticne la escucla v los gue ticnen inclusive muchas
veees este tipo de organizaciones, porgue como lo
dice uno de los comparficros, sc¢ acomodan cn cl
escritorio, sc acomodan en la oficina, entonces ahf ¢s
donde plantcamos ol asunto de listo hay que escuchar
al otro, porquce s gue ¢f otro ¢s o que trac también
un nivel de lectura de lo que estd pasando v ¢so nos
permite  construlr  apucstas, reflexiones v
metodologias acorde a las realidades de los pelaos y
ahi ¢s ol asunto de la educacion, ¢s un asunto de un
aprendizaje constante, sivos llegds bajo ol csquema
tradicional, quc vos sos ¢l gquce te las sabdés todas v no
permitis guc ¢l otro te plantec o te proponga, pucs no
sirve para este proceso gue venimos desarrollando.”
(Articulacion Juvenil)
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Proponen los  jovenes ¢l “reconocimicento  de  nucestros
territorios” que son ¢l cucrpo, ¢l barrio, ¢l mundo. Lugarcs
con historia atravesada geopolitica v estratégicamente por la
gucrta con una fuerte influencia paramilitar, pero también
son los territorios de la vida, los territorios de la esperanza,
los territorios de un sucho de justicia, de vida digna, de
recconocimicnto  de  las  diferencias. De cllos procede la
libertad, la liberacién v ¢l reconocimicnto de los nifios, de las
mujeres, de los jovences, de los rostros que un dia tucron
negados, porque “of rostro del indio, del mestizo, del obrero,
de la mujer, del nifo, del joven, de peligroso v feo es visto
ahora como csperanza v belleza: es de cllos ¢l futuro y la
patria nucva” (Dusscl, 1980, p. 103). Su cartografia cs mestiza,
cn lucha por la descolonizacién, politénica v en contra de la
gucrra, la mentira, la corrupcion, la violencia, la negacion
para quc¢ no vuclvan a tener cabida; construida de memoria
viva desde lo acontecido, lo cual simbolizan a través de
marionctas v zancos como extension del territorio gque cs su
cucrpo.

Las formas de¢ conocer, de aprender, de compartir, de
comunicar, de dialogar s¢ hacen realidad a partir de la
amistad cntre personas de sus mismas cdades; ¢s un
compartir intereses, formas de ser, de sentir, de vivir y amar.,
La amistad ¢s hoy una cmergencia entre los colectivos de
parcs, ¢n la medida que posibilita la realizacion de provectos
comuncs mediante ¢l trabajo social, politico v cultural. Antes
que ¢l accionar conjunto s¢ parte de ser amigos, a partir de
alli trabajan coopceradamente. En ¢l desarrolle de sus
dinamicas v cxpresiones artisticas sc fortalecen lazos de
amistad. Los hombres comparten algunas veces entre cllos
mismos, con las mujeres acontece otro tanto, otras veces
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comparten hombres v mujeres sus vidas, sus problemas, sus
SUCROS.

Sc pucde afirmar que la amistad ¢s una emergencia en los
procesos educativos populares actuales. En afios anteriores
otras generaciones sospechaban de los lazos de amistad, por
considerar que podian afectar ¢l trabajo, las luchas v la
revolucion. S¢ tenfa un provecto  politico v social de
transformacién revolucionaria que s¢ desarrollaba entre
compancros-camaradas, s¢ hablaba ¢n términos de lazos de
fraternidad internacional, lazos de clase... lazos, pero no sc
plantcaba c¢n términos de amistad, de amor, de afecto, de
quererse entre los comparicros y compaficras. Incluso cuando
s¢ tejian lazos de parcja, s¢ hablaba de “mi compancera” o
“compaficro”, pero no sc dejaban asomar expresiones de
tcrnura o afecto,  csto podria  entenderse como
“contrarrevolucionario”. Hov los amigos sc¢ rednen para
compartir una cerveza, pero también otras veees para hablar
de lo que los inguicta, o para organizar una actividad. Ticnen
¢l cuidado del otro v de la otra, pero también critican en sus
rclaciones las formas patriarcales de dominacion.

Lista de referencias
Bernstein, B. (1989). Clascs, cédigos v control. Estudios
teoricos para una sociologfa del Ienguaje. Madrid: Akal.
Diaz, M. {1993). La Construccion Social del discurso
pedagogico. Bogota, D. C.: Prodic ¢l Griot.
Dusscl, E. (1980). La pedagogica latinoamcricana.
Bogota, D. C.: Nucva Amdrica.
Fals-Borda, O. (1985). Conocimicnto v poder popular.
Bogota, D. C.: Siglo XXI1.
Freire, Paulo (1970). La cducacion como practica de la
libertad. México: Siglo XX1 Editores.

85



Ghiso, A. (2014). Temas de nucstro ticmpo. Pistas para
comprender ¢l contexto de los proyectos v propucstas
cducativas de hoy. Lima: Derrama Magisterial.

Gramsci, A, (2011). Odio a los indiferentes. Barcelona:
Plancta.

Morales, A. M. (2010). Apuntcs para repensar la
cducacion  desde  la diferencia. Caracas:  Instituto
Pedagogico de Caracas, Universidad Pedagoégica de
Caracas. Recuperado de:

http://www.cultura-
sorda.cu/resources/Morales_apuntes_para_repensar_cdu
cacion_desde-la_diferencia_2010.pdf

Sadovnik, A. R. (2001). Basil Bernstein (1924-2000).
Perspectivas, XXXI(4), 1-17.

Savater, F. (1997). El valor de educar. Barcelona: Plancta.
Scrna-Giraldo, L. C., & Rios, L. R. (2013). Subjctividades
que nacen on la escucla frente a la diferencia v desarrollo
de las poblaciones vuinerables desde Ia relacion del sujeto
con of mundo. Congreso de investigacion y pedagogia “La
cducacion en ¢l siglo XX ser, saber v producir ¢n la
incertidumbre v ¢l caos”. Centro de Convenciones, Tunja,
Bovaca, Colombia, octubre 09, Recuperado de:
http://www.apte.cdu.co/eventos/201 3/ct/cipni/imemoria/
mcmorias_preliminar cip3.pdf.

86


http://www.cultura-sorda.eu/resources/Morales_apuntes_para_repensar_educacion_desde-la_diferencia_2010.pdf
http://www.cultura-sorda.eu/resources/Morales_apuntes_para_repensar_educacion_desde-la_diferencia_2010.pdf
http://www.cultura-sorda.eu/resources/Morales_apuntes_para_repensar_educacion_desde-la_diferencia_2010.pdf
http://www.uptc.edu.co/eventos/2013/cf/cipni/memoria/memorias_preliminar_cip3.pdf
http://www.uptc.edu.co/eventos/2013/cf/cipni/memoria/memorias_preliminar_cip3.pdf

CAPITULO III
Trayectos, saberes y haceres
de los colectivos juveniles

Fuente: Medellin, Articulacién Juvenil.

lo ladico

Jaime Echeverry-Ramirez

Integrante del Coleative,

Hucllas de Vida nace en ¢l afio 2006 como ¢l sucfio de un
joven llamado Andrés Felipe Marin, residente en ¢l barrio El
Solferino, Comuna 5 -Ciudadcla del Norte, de la ciudad de
Manizales. Pipe, como se conoce al creador de este sucfio,
empezd reuniéndose con algunos de sus amigos bajo ¢l
pretexto de hacer algo diferente, de salirse de su rutina de
iGvenes colegiales, de jovenes de esquinas, de jévenes sin
futuro; entonces fue asi como un grupo de muchachos no
MAavor a s¢is personas cmpezo a recorrer este camino, tal vez
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sin saber hasta donde llegaria; once afos después nos
encontramos con que Hucllas de Vida es una de las apucestas
mas tuertes en educacion popular a nivel municipal —y tal
vez departamental— pero, (qué cs lo gue ha hecho que
Hucllas s¢ encuentre en este punto? Hay que decir pues que
cn estos once anos de vida, Hucllas ha pasado por muchas
ctapas v ha tenido muchos cambios, pues hoy por hov su
grupo basce c¢s de 40 personas de  diferentes  cdadcs,
personalidades,  ocupaciones,  tendencias  ideoldgicas v
apucstas politicas.

Sc¢ han generado cambios ¢n su parte constitutiva, pucs hace
aproximadamente dos anos dejo de ser solo un colectivo
juvenil ¥ pasd a ser una tundacién reconocida; (cdmo ha
influido cste cambio en su perspectiva del actuar social? Para
convertirse ¢n fundaciéon, Hucllas tuvo que replantear su
cstructura v lo hizo de mancra que en su constitucion tienc
cinco comités {comité de educacion, comité de comunicacion,
comité¢ de cultura, comité deportivo vy comité agricola-
ambicntal) donde cada uno de cllos estd orientado a
transformar un problema determinado de la comunidad.
Cada comité cuenta con un lider v con algunos participantes
—micembros de la fundacion— que orientan su trabajo bajo
los principios de la educacion popular; cabe preguntarse,
ccodmo se entienden estos principios vy como se ha llegado a
adoptar csta nocion de educacion popular tanto ¢n la
fundacion como e¢n la comunidad? Para responder cstas
preguntas  €s  necesario - conocer los plantcamicntos
cpistemoldgicos,  conceptuales v metodologicos  de  la
fundacion
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Plantcamicntos  cpistemolégicos,  conceptuales  y
mctodolégicos de la fundacién

Hucllas de Vida se caracteriza porque sus plantcamicntos en
torno a la cducacion popular funcionan de mancra que cada
uno de estos conduce al otro. Las acciones popularces de la
fundaciéon ticnen  de  base  apucestas  cpistemolégicas,
conceptuales v metodolégicas que se relacionan; por cjemplo
¢l camino de la ladica ¢s una opcion cpistemologica que
comprende ¢l juego como medio para mostrar a nifios, nihas
y jovenes otras formas de  habitar sus  territorios v
conceptualmente  ¢s una  cstrategia  metodolégica  para
enscniar v aprender; por cso los integrantes de la fundacion
realizan actividades con ¢l juego que permita risa, diversion y
compartir con otros,

Hucllas de¢ vida toma como punto de partida las experiencias
de los micmbros del grupo de trabajo v de las personas
externas que habitan el mismo territorio. Las actividades
rcalizadas tanto hacia ¢l interior como hacia el exterior de la
fundacion cstan inspiradas por las experiencias de quicnes
participan dc cllas; haciendo uso de uno de los principios de
la cducacion popular, ¢s ¢l de hacer lectura critica de las
realidades de la comunidad, para que desde alli se picnsen las
manceras de actuar en territorio,

A continuacion s¢ describira ¢l tuncionamicnto de  la
fundacion a través de una de sus  actividades mas
representativas.,

A modo de historia

Dcse hace algian ticmpo se realizan en la ciudad una seric de
actividades  conocidas como  Monain lo  cual  traduce
Movimiento Navidefio Infantil; este se cred desde las
parroquias y lo que sc hacia o sc¢ hace cs invitar a los nifios v
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los jovences de los barrios a participar de juegos que van desde
¢l primer dia de inicio de las novenas navidefias hasta cl
ultimo dia de las mismas. Varios de los gue hoy somos
micmbros de la fundacion decidimos integrarnos a cstas
actividades, no obstante no contentos, o mejor insatisfechos,
puesto gue es algo que se realiza cada afo, tomamos la
decision de buscar otra alternativa que nos permita seguir
realizando cste tipo de trabajo con los nifios v las nifias del
barrio v ademas gue nos permita encontrarnos con los demas
jovenes del sector, ¢s asi como varios nos topamos con ¢l
trabajo que venian realizando Pipe v sus amigos de Hucllas de
Vida. Nos encontramos asi con un espacio diferente, pucs
Hucllas no ¢s un grupo de jovenes que estuviera estancado ¢n
sus procesos, sino que por ¢l contrario ¢s un conjunto de
personas muy activas que sicmpre estan trabajando por su
comunidad. Cada una dc¢ las personas que hacemos parte de
este proceso tenemos siempre la mirada pucesta sobre las
necesidades que padece nuestra comunidad ¢ intentamos
desde cada una de las personas v desde la fundacion dar una
solucion a cstas,

Ocuirié que cn una navidad la parroguia decidiéo no
vincularnos mas a sus actividades, fue un duro golpe, pero al
tinal logramos reponcrnos de ¢l y fue asi como nacicron Las
vacaciones recreativas, que conservan ¢l principio de los
jucgos y las fechas de la va mencionada Monairn; sin embargo,
desde el colectivo se decidio que estas cran actividades que se
podian recalizar no solo ¢n estas fechas v se tomé la decision
de hacer Las vacaciones recreativas a mitad de afio. De esta
disputa con la parroquia cabe resaltar que también se dio
origen a las Cuadras navidenas, que dicron origen a su vez a
las Tomas culturales por Ia vida, en las cuales lo que se hace
cs como su nombre lo dice tomarse un scctor del barrio (una
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cuadra) v llevar hasta alli una mucstra de los procesos
culturales que sc llevan tanto cen la fundacién como cen la
ciudad. Estas dos son de las actividades mas representativas
de Hucellas de Vida, caracterizadas porque en su realizacion
s¢ llevan a cabo procesos educativos gue van dirigidos tanto a
los nifios como a los jévenes v mavores que participan de
cllos, desde la educacion popular, esto sin dejar de lado ¢l
factor ladico, pues cada uno de los jucgos v representaciones
artisticas que sc realizan estan orientadas a que cada
individuo interno o externo a la fundacion aprenda de cllas v
sca capaz de leerlas como una respucsta ante una necesidad
que s¢ da en la comunidad, ademas estan orientadas a que
cada uno dc cllos sca capaz de captar su esencia, sin importar
su cdad o nivel intelectual, estos cjemplos representan
pertectamente algunos de los ideales v plantcamicentos de la
cducacion popular.

Los anteriores no son los inicos procesos que levan a cabo
en la fundacién, también hacen parte los semilleros de
liderazgo, los jévenes que asisten a los diferentes talleres
impulsados por Hucllas v otras colectividades, v los comités
de trabajo gue pucden tener a su cargo mas grupos de
personas exteriores a la fundacidn trabajando con cllos,
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3.2 Educacién popular: la ladica y la risa
como camino y vehiculo para la construccién
del didlogo en Huellas de Vida

Jaime Echeverrv-Ramirez
German Steven Arango

Un dia sin risas cs un dia perdido.

Charles Chaplin

Para reirse de buecna gana o hacer reir, hay que ser nifio.
Mark Twain

Lo gue a continuacién se exponc tiene condiciones suficientes
para generar discusion vy opinioncs opucstas cntre  los
lectores, Tal vez algin pedagogo propuso ¢l método del cual
s¢ va a hablar, quiza sc¢ pucde encontrar en algan libro o tal
vez algunos pensadores se han dedicado a investigar v
sistcmatizar la metodologia v las experiencias del mismo en
sus tesis; sin embargo pucde afirmarse que en la Fundacion
Comunitaria Huellas de Vida se practica v se utiliza la risa.

El método que casi inconscientemente emplea la fundacion
(por las nccesidades de sus  integrantes) consiste  cn
reproducir, facilitar ¢ interiorizar ¢l conocimicnto usando
como pucnte comunicador ¢l juego, la chanza, la risa, ¢l
chiste, la broma v ¢l vinculo fraterno. Hasta hace poco la
organizacion cmpezd a percibir como sus dindamicas de
aprendizaje, que son bien distintas a las tradicionales, sc
acercaban a la cducacion popular, término gque no hacia
mucho habfa llegado a scr conocida por algunos integrantes.
Pcro, ¢qué tiene que ver ¢l jucgo, ¢l humor, ¢l chiste v la
chanza con la educacion popular? Su relacion radica en cl
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hecho que la educacién popular busca v promuceve estrategias
novedosas que permitan la exploracion de nuevos caminos
hacia ¢l aprendizaje v la enscfianza. Por csto ¢l juego v ¢l
humor resultan convenientes para tal proposito, pucs,
permiten a quien ocupa ¢l papel del educador, relacionarse de
mancra mas directa con aquéllos a quicnes educa, ademas de
que se produce un cfecto positivo en quicnes recorren este
camino, ya gue sus vidas sc ven envucltas en un estado de
alegria permancnte.

No s¢ plantea que dentro de las aulas de clase de la escucla
regular ¢ incluso que c¢n otras apucstas alternativas de
cducacion no estén presentes ambos fenomenos. Estos no se
configuran como método predominante para transmitir ¢l
mensaje educativo v transformador.,

La risa y su funcién fundamental cn la construccion de la
amistad

Cada noche de micéreoles v viernes mas de treinta personas se
dan cita cn ¢l aula maxima de la cscucla del barrio Solferino
(Manizales) para discutir v plancar las actividades y procesos
que la Fundaciéon Comunitaria Huellas de Vida llevara a cabo;
desde las 7 p. m. empiczan a cscucharse las primeras risas,
son los primeros cn llegar, hay nifios, nifas, jovences, personas
adultas, cn genceral personas de todo tipo gue acuden alli con
unos mismos propasitos, ¢l trabajo por la comunidad v la
amistad.

Las palabras v comentarios chistosos no s¢ hacen esperar,
desde que saludan hasta que se despiden los integrantes de
esta fundacién  utilizan ¢l humor como camino para
relacionarse entre si y para construir lecturas de la realidad
permeadas porla alegria v la csperanza.
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Sobre qué se rien, no cs dificil advertirlo, la conversacion va
desde lo sucedido en momentos antes o la noche anterior,
incluso algo que ocurrid hace mucho tiecmpo pero que suscita
las carcajadas de quicnes cscuchan, hasta de algo que esta por
ocurrir, una broma, una chanza que algunos llevaran a cabo
cn ese preciso instante. Sobre esto alguien mas que quicre
intervenir v dar su aporte, procura que los demas lo escuchen
para poder —igual que el anterior interlocutor— hacer salir
de sus compancros sus risas, que por lo demas no son todas
iguales. Cada persona sc ric de manera particular, algunos sc
ahogan v les falta ¢l aire micentras lo hacen, algunos ¢miten
sonidos agudos que generalmente no pertenceen al tono de su
voz, algunos lo hacen ¢n un tono muy alto, otros ¢n un tono
bajo, algunos parcce como si la contuvicran, otros exageran
sus gestos al hacerlo; sus rostros cambian totalmente, dejan
ver muecas que solo aparceen en csos momentos, algunos se
inclinan ¥ manotean o s¢ arrojan al piso, otros patalcan, cte.
Lo importante aqui ¢s como a través de las carcajadas v
comentarios jocosos los integrantes de Hucllas de Vida llegan
a reconocerse los unos a los otros como semejantes, como
amigos unidos por unos objetivos comuncs.

Minutos mas tarde, después de que todos han entrado en un
ambicnte de hermandad, se da inicio a la reunidn: mientras
s¢ presenta el orden del dia algunos de los asistentes insisten
con los chistes, las risas surgen de nuevo, pero esta vez uno de
todos pide silencio para poder continuar; asf s¢ va dando ¢l
cncucntro, entre palabras llenas de gracia v palabras scrias.
Cabe resaltar que a pesar de las frecuentes interrupciones, los
susurros v las risas cn bajo tono, todo sc da de mancra
positiva, aunque incluso aquél que hace las veces de
maoderador no se resiste de hacer un chiste: no obstante, esto
no centorpece ¢l didloge y la discusion en cuestion. Varios
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piden la palabra para hacer apreciaciones acerca del tema que
s¢ discute en csos momentos, y asi s¢ da, hasta llegar a
acuerdos comuncs, acucrdos que todos entienden v aceptan,
pucs s llega a la conclusion de que la decisién gue se ha
tomado ¢s beneficiosa tanto para la comunidad como para la
organizacion. Una vez finalizado todo, ¢l espacio se vuelve a
llenar de sonidos cstruendosos, golpes a las mesas, gente
dando patadas al piso v sonoras carcajadas. ;Qué pasa ahora
que la reunién ha terminado?, pues bicn, a pesar de que
muchos s¢ retiran, los que se quedan tal vez discuten sobre lo
sucedido en el encuentro o tal vez hablan de cosas externas,
cosas dentro del marco de sus vidas privadas, pero lo
rcalmente importante en cste momento ¢s como los lazos de
amistad sc cstrechan cada vez mas entre cstas personas, se
mezelan unos con otros, nadice esta aislado, nadic se retrac de
cste ambicnte; tal vez sca cste uno de los motivos mas tucrtes
por los cuales todos cllos siguen en la organizacion, ¢l llegar
a un lugar que por lo general deberia permancceer vacio pero
que debido a la motivacion v las ganas de encontrarse unos
con otros ¢s habitado de mancra diferente al encontrar alli
respeto por su opinidn, amistad, amor, comprensién v
muchos otros clementos que hacen gque la fundacién adquicra
un valor intrinscco para cllos, que adquicra un caracter
necesario para sus vidas, que Huellas se convierta en su vida.
No sicmpre los encuentros son de esta naturaleza, hay otros
cn los que los integrantes de Huellas de Vida se dan cita para
entregarse al juego, con ¢l proposito de dejar a un lado la
pesada carga del trabajo y ¢l estudio, la hora siguce sicndo la
misma, pero la energia es otra, ya saben a qué van y cudl es ¢l
objetivo de este dia v ¢s en ese momento cuando se entregan
al espiritu de la diversion.
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Una vez los cucrpos estan agotados v a veces sucios debido a
los clementos que se han utilizado, ¢l grupo se dispersa, cada
quicn sc va para su casa 0 para otro lugar, pero algunos
scguiran reunidos, tal vez porque son vecines y muy bucnos
amigos, por su parte otros deben levantarse temprano para ir
a trabajar asi que se retiran a descansar; lo gue aqui se lee ¢s
como una vez terminado ¢l encuentro, las relaciones y los
lazos que sc han tejido contimian ain por tucra del espacio v
csto seguird asi, pucs no es diticil verlos juntos incluso en los
dias gquc no cstan previstos para los encuentros de la
fundacion.

Hacia ¢l exterior

Sc¢ deseribio va de mancra muy  supertficial  algo  del
funcionamicnto interno de la organizacion, pero ahora cs
ticmpo de¢ pasar a mostrar ¢como ¢s una actividad hacia cl
exterior, ¢éomo  se relacionan con su entorno, con la
comunidad, como llevan lo que cllos son —c¢l jucgo v la risa—
a sitios gquc han sido reclamados por la violencia como su
territorio.

Pucs bicn, ¢qué ¢s una toma cultural por la vida?, ;como se
lleva a cabo?, y sobre todo, ¢por qué? En nucstro territorio
hay lugares tuertemente marcados por la violencia, olvidados
a proposito por los mismos habitantes: “vo por alld no paso”
“en csa calle atracan” “cn csc poste mataron un familiar v me
ducle pasar por ahi”; estas son expresiones que se escuchan a
menudo v que opacan y entristecen ¢l barrio. A causa de esto,
los parqucs, las calles v las csquinas empiczan a verse como
sitios sinicstros v oscures. Con firme interés por cambiar csto,
la fundacion cmpicza a realizar las tomas culturales por la
vida, las cuales consisten cen ir a csos sitios que ante ¢l
imaginario dec los habitantes son grisaccos v desangrados a
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causa del historial violento y ¢l dolor; ¢l objetivo cs llevar vida,
fraternidad, amor y color a todo ¢l territorio. Con csto, logran
llevar a cabo dos de sus propdsitos mas importantes, primero,
hacer realidad un ideal, ¢l cual s¢ ha configurado como un
lema “Mi barrio no c¢s como lo pintan, cs dc¢ colores”
Scgundo, convertir un cpicentro de dolor, de violencia v de
descsperanza en un punto  de  transformacion v
concientizacion social, todo esto en aras de darle otro matiz
al barrio, no solo maquillandolo  supcrficialmente, sino
también buscando una reestructuracion gque va desde la
misma concepeion de los vecinos del barrio, hasta la propia
lectura de los integrantes de la fundacién en torno a él, asi
pucs El Solferino sc convierte en un cspacio para pensar cn
utopias, un cspacio ¢n ¢l que no ¢s locura imaginarse un
territorio sin vielencia, un espacio en ¢l que ¢s licito sofiar con
la convivencia pacifica, que ¢n altimas, ¢s ¢l principio de la
paz. En cste punto se ve reflejada su ideologia, segin la cual,
¢l cambio se gesta desde adentro v se empicza desde abajo,
aunque, incluso mas que ¢so, lo que esta organizacién enscia
al mundo e¢s que justo alli donde csta presente la violencia y
¢l odio, puede florecer el amor v la paz, lo importante ¢s creer
v luchar para conscguirlo.

<Qué s¢ hace en una toma? Jugar, recrear, mostrar, socializar,
concientizar, reir, reconocer ¢l territorio v a las personas, en
general muchas cosas, pero todas pucden reunirse en una sola
palabra; cducar. Dondc ¢sto no es solamente cnschar, sino
tambi¢n aprender, de los nifios v nifias, de los jévenes, de los
adultos v los ancianos, ¢s un proceso reciproco dondce todas
las partes dan v reciben algo de lo gque son.

A grandes rasgos esto ¢s Hucllas de Vida, o por lo menos lo ¢s
en ¢l campo de lo descriptivo, pasemos ahora a la reflexion de
lo anteriormente dicho.
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Reconocimiento del otro y del territorio desde lo ladico
El rcconocimicento del otro si bien implica verlo y aceptarlo
como semejante, como aquél que es igual a mi, que tiene los
mismos derechos, deberes y oportunidades, debe leerse a la
luz de algo mucho mas profundo, v ¢s que reconocer al otro,
mas alla de hacerlo desde sus diterencias es reconocerlo como
un scr vulnerable, como un ser que esta expucesto a sutrir de
mi parte algan tipo de danio, en ocasiones irreparable, en otras
de caracter leve, Esto no representa nada nucvo ni nada
novedoso, pucs ¢s precisamente a la regulacion de este hecho
a lo que apuntan los sistemas ¢ticos, ¢s decir, entablar los
limites necesarios que no se deben  transgredir en las
relaciones sociales, no vulnerar a los demas vy ser consciente
que los otros cstan sujetos a recibir dafo de mi parte y vo de
la suva.

Pero, ¢qué ticnen gue ver ¢l juego v ¢l humor con ¢sto? Y mas
adn, ¢qué tiene que ver con Huellas de Vida? Pues bien, si
somos conscicntes que todos somos vulnerables de alguna u
otra forma, dcebemos ser capaces de reconocer que ambos
constituyen un método a través del cual es demasiado simple
vulnerar a los demas, no obstante, aun aceptando este aspecto
negativo, no nos resistimos a la hora de sucumbir a cllos, nos
gusta reir aungue eso implique refrse de otro, nos gusta jugar
aunque cso implique entablar competencia con los demas; en
ocasiones incluso somos nosotros ¢l objeto de burla o quicnes
perdemos, no obstante en la mayoria de las ocasiones no sc
traduce csto en dafios irreparables para quicnes los sufren, sin
cmbargo, pucde verse cdmo en un acto tan simple como un
jucgo o un chiste, alguien puede sentirse vulnerado, lastimado
¢ incluso venido a menos por obra de los demas. Ahora bien,
cconstituve ¢sto un problema o un crror que deba ser
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solucionado? Tal vez si, pero depende desde ¢l punto del que
s¢ lea, pues ¢s imposible para ¢l ser humano climinar ambas
practicas dc la lista de sus actividades sociales, lo cual no csta
mal, pcro centonces qué hacer con ¢l problema de la
vulneracion gque ambas acarrcan, la solucion cs simple v de
hecho todos la conocemos v la practicamos de mancera
inconsciente v ¢s que, generalmente cuando nos vemos en una
situacion en la que un chiste o un jucgo llegan a vulnerar a
alguicn lo que hacemos es reconocer a ese alguien, aceptarlo
y si s¢ permite ¢l término, leerlo, pero leerlo precisamente a
la luz de¢ su cstado de vulnerabilidad v, entonces en cse
momento nuestra actitud cambia, sentimos algo de culpa v
queremos solucionar ¢l error que hemos cometido, pero al
mismo ticmpo v sin necesidad de hacerle ver a la otra persona
qué sucede, ¢sta reconoce que tanto lo uno como lo otro (¢l
jucgo v ¢l chiste) pertenceen a la estera de cosas que ¢l ser
humano utiliza para rclacionarse con los demas y que algunas
veees, la ofensa que pudo haberse causado no vale la pena
tomarla demasiado en serio.

¢Sc contradice csto con ¢l hecho de que ambos se constituyan
como ¢l camino a través del cual se quicre ensciar? La
respucsta cn este caso ¢s negativa, puesto que ¢l medio
utilizado v ¢l objetivo de la educacion popular, son uno solo,
v asi lo deja ver ¢l caso de la Fundacion Comunitaria Hucllas
de Vida, va que ¢l propésito de esta organizacion cs llevar la
alegria, las risas v la participacion a la comunidad, ademas
del reconocimicento de los demas v del territorio a luz de su
propia vulnerabilidad.

Para concluir, cabe resaltar que la genceralizacion que aqui se
hace parte de un hecho particular, lo cual constituye un
proceso poco ortodoxo ¢ incluso invalido a la hora de hacer
un andlisis, sin embargo, antes de hacer cste juicio, debe
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tenerse ¢n cuenta que ambas practicas ticnen cabida en todas
las apucstas cducativas dentro o tucera de la educacion
popular v que lo que aqui sc sceiala ¢s que para Hucllas de
Vida constituve su método preferido para transmitir su
mensaje v que por lo tanto la generalizacion que se hace debe
aceptarse v ser merecedora de tomarse en cuenta a la hora de
hacer ceducacion popular, sin por cllo convertirse ¢n un
plantcamicnto de caracter universal.

3.3 Colectivo La Articulacién Juvenil,
Medellin'®

Jhonatan Piedrahita

Integrante del Colective

Las iniciativas ciudadanas y dc resistencia no son acciones
covunturales v aisladas sino quce se pueden entender comao
procesos estructiirales permanentes, como un medio para

transmitir un mensaje a los violentos, cargado de sentido de io
comunitario v la no violencia, constituyéndose de csta mancra cn
una forma concrcta de actuacién profundamente politica que se
escenifica en ol dmbito de 1a infrapolitica.

Obscrvatorio de Scguridad Humana (2012)

Los procesos de organizacién, resistencia v accion colectiva
de las juventudes populares ¢n la Zona Nor-oriental de

1 Este documento hace parte de la monogratia Estudio de caso "El Proceso de
Articulacion Juvenil de la Zona Nov-oriental. 2000-2013” de Jonathan Stiven
Piedrahita-Usuga, Politdlogo v candidato a Magister en Estudios Politicos de la
Universidad Nacional, activista politico v promotor de procesos de
investigaciin ¥ educacidén popular e integrante del proceso de Articulacion
Juvenil desde el afo 2007,
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Medellin, se¢ han convertido en espacios que propician formas
alternativas de sery vivir la juventud, en medio de un contexto
de empobrecimicento v contlictividad permancente. Desde la
década de 1990, la mayoria de reflexiones académicas v
sociales, se centraron en analizar v reflexionar acerca de la
inscrcion social de las jovenes y los jovenes en los procesos
armados v de criminalidad organizada de la ciudad (Salazar,
1991), dejando de lado cjercicios de analisis, reconocimicnto
v visibilizacion de procesos alternativos como los que este
trabajo pretende abordar.

La perspectiva  anteriormente mencionada  viene  siendo
cuestionada durante la ultima década gracias ¢l csfucrzo
liderado por diversas organizaciones sociales, las ONG y la
misma institucionalidad para cambiar dicho imaginario, a
través de la visibilizacidon y posicionamicnto de algunas
politicas v programas cn ¢l campo de la formacion ciudadana;
las cuales han sido objeto de sistematizaciones recientes
(Londono, Gallo, & Garcia, 2008), producidas por
instituciones gque sc fortalecicron a mediados de la década de
los 90 con recursos provenientes de la  cooperacion
internacional y programas cstatales como lo tue la cstrategia
de la “Conscierfa Presidencial para Medellin vy ¢l Arca
Mectropolitana”. Estos apovos buscaron canalizar parte de los
recursos estatales v de la ayvuda internacional al desarrollo
que llegaba a la ciudad, para contener y resolver parte la crisis
social y ¢l abandono estatal al que ¢l Estado venia sometiendo
a las comunidadcs periféricas de la cindad.

Estos procesos representan en cicrto sentido, una ruptura
frente a aquellos fenémenos de estigmatizacion social v
politica prevaleciente frente a la juventud, donde textos como:
“No nacimos pa’ semilla” (Salazar, 1991), “Rosario Tijeras”
{Franco, 1999); v pcliculas como “Rodrige D. no Futuro”
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{Gaviria, Calle, & Trujillo, 1989), “La Vendedora de Rosas”
(Gaviria, 1998) “La Virgen de los Sicarios” (Schroceder,
Cnegoz, sorio, entre otras, s¢ impusicron como
M & O 2000) cntre ot
itos ¢n las formas de ver y entender a las juventudes
hit las f d \ tend las tud
popularcs como “cl problema”; sin ahondar mucho ¢n la
problematizacién de las causas ccondmicas, sociales v
culturales que propiciaron ¢l asentamicnto de una cultura

"1 como referente de vida “exitosa” v “bucna”

“narcoterrorista
cn la mayoria de los territorios empobrecidos de la ciudad. Es
por csto que desde este trabajo, sc¢ pretende aportar a la
caracterizacion politica de aqguellos procesos v practicas
organizativas, de resistencia y actuacién colectiva que han
configurado las juventudes populares de la ciudad; tomando
como referencia la experiencia organizativa v de actuacion
colectiva que la Articulacion Juvenil de la zona Nororiental ha
tejido durante los afos 2000-2013.

El apartado rcetoma parte de los aportes generados en ¢l
“Taller de reconstruccion de la memoria  histérica  del
proceso” '
acompanantes vy lideres  del  proceso  organizativo,
complementando csta informacion con ¢l analisis discursivo
de algunas de las piczas comunicativas v de informacion
implementadas en ¢l accionar colectivo, v las reflexiones
generadas a partir del ¢jercicio de “observacion-participante”

asi como dce las entrevistas realizadas a antiguos

1 Se refiere con este término a una forma de relacionamiento social desde la

criminalidad organizada, el narcotrafico ¥ la necesidad de satistacer sus
necesidades econdmicas v de ascenso social desde la prestacién de servicios
violentos de forma mercenaria a diversos intereses politicos ¥ econdmicos.
Estas formas culturales sostienen el provecto Bacrim (Bandas Criminales)
como mutacién de la consolidacion del paramilitarismo en la cindad durante
la altima década.

Taller de reconstruccién de la memoria histirica del proceso. Realizado el 29
de septiembre del 2013 en la Corporacidm Con-vivamos. Participaron 22
personas entre los que se encontraban: jévenes representantes de los grupos de
La Articulaciin, Lideres antiguos ¥ acompanantes del periodo 2005-2010.
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que ¢l investigador pudo desarrollar en la praxis politica
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De la resistencia a la resiliencia politica

vivenciada al interior de La Articulacion Juvenil durante los
anos 2007-2013.

Esqucma analitico de la historicidad dcl proceso®

A continuacion, desarrollamos cada uno de los periodos v
clementos plantcados en ¢l esquema analitico anterior, con la
finalidad de contrastar de mancera mas clara, cudles fucron las
caracteristicas que han dado forma al proceso de Articulacion
Juvenil en su intencionalidad de construir vy fortalecer ¢l
movimicnto popular juvenil ¢n la zona Nororiental v de la
cindad de Medellin durante la altima década.

1" Elaboracidn propia a partic de fuentes documentales, del taller de

reconstruecion de la memoria histirica del proceso, 29 de septiembre del 2013,
¥ diversayg entrevistas a lideres v ex acompaiiantes del proceso.
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Hacer-Para (2001-2005): La Articulacién Juvenil como
oportunidad organizativa cn la Zona

El proceso de Articulacion Juvenil de la Zona Nororiental ha
sido ¢l producto del estuerzo colectivo de diferentes actores,
grupos y organizacionces que desde sus inicios en ¢l ano 2001,
vicron la necesidad de organizarse para resistir v atrontar las
dindmicas de reclutamicento y exterminio juvenil que se
venian dando en la zona en razon del conflicto armado.

La Articulacion juvenil surge en ¢l 2001, como una apucsta,
como una cstrategia para que los(as) jovenes sc apropiaran de
los espacios, de los territorios. Porque en esa época cxiste lo
quc hoy s¢ conoce como fronteras invisibles; ¢s decir, cra casi
que imposible pasar de un barrio al otro, por lo que surge la
propucsta de Articulacion Juvenil como una mancra de
decirles a los violentos: “(...) hoy, cn csta noche, nos vamos a
apropiar de c¢ste territorio, nos vamos a aduciar de cste
sector, vamos a hacer un cvento cultural v este evento va a
ser un espacio para la cultura, para la recreacion™,

14 Fragmento extraido del Taller de reconstruccion de la memoria histarica del

proceso. Realizado el 29 de septiembre del 2013 en la Corporacién Con-
vivamos. Documento de Trabajo, p. 6.
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Grafico 1. Arcas y actores del conflicto en la ciudad para cl
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En la imagen anterior pueden dimensionarse los alcances del
contlicto armado ¢n la ciudad para la época ¢n que surge la
propucsta organizativa de La Articulacion Juvenil. Scgin ¢l
informe claborado por ¢l periddico El Colombiano, para abril
del 2002 existian en la zona Nororiental cerca de 30 grupos
armados disputandosc ¢l territorio, a lo que agregan que: “Las
autodcefensas controlaban ¢l 70% de los barrios en disputa ¢n
Mcdellin, contaban con centros de operaciones en Manrigue,
la Nororiental (parte baja), Santa Cruz, la Noroccidental v Ia
Suroccidental. Tan solo les faltaba la parte de Ia Centroriental
v por ¢so los combates con La Terraza, Frank v las milicias.
La banda d¢ Los Triana (Santa Cruz v Aranjucz), cn cambio,
estaban en proceso de incorporacion a las AUC™,

1 Fuente: Medellin 20 afios de llanto en las calles. Periédico El Colombiano. Seccion 102 Paz
y D. H.; Publicado el martes 22 de abril del 2002. recuperado de:
http://www.elcolombiano.com/proyectos/serieselcolombiano/fotos/conflicto_urbano/Mem

orias/10A30.PDF
16 Ibidem.
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Es c¢n parte a esta dinamica de contlictividad, v a sus cfectos
sobre las dinamicas de movilidad v desarrollo cotidiano de la
vida y la convivencia cn la zona, que se propone desde la
corporacion Con-vivamos la creacion de un espacio de
Articulacion Juvenil, al cual se vincularon principalmente
grupos de recreacion v caracter artistico que participaron de
algunos de los talleres de formacion, o de las propucstas de
acompanamicnto socio-politico quc ofrecia la organizacion
desde el “plan de formacion para la participacion socio-
politica dc los v las jévenes”™" . Scgin lo expresa Elkin Pérez,
lider popular v para la época director de esta organizacion:

“Para c¢stec momento la organizacién va  habia
plantcado algunos clementos para entender a los y las
jovencs como protagonistas de su desarrollo; y estaba
pensado que cran los v las jovences los que tenian Ia
capacidad de liderar los procesos de trastormacion
social en las realidades guce s¢ vivian, Sobre todo,
porque habia una percepcion desde fucra, incluso
aun persiste en la sociedad, al mencionarse al joven
como ¢l problema, como victima v como victimario,
como ¢l destructor, of rebelde v problemdtico. Por
csto, precisamente en la comprension de Con-
vivamos sc¢ cstaba  trabajando c¢n gencrar una
comprension del joven como un ser con la capacidad
de articular procesos juveniles con otros jovencs, v

w7 Dicho Plan de formacién politica hacia parte del programa de juventud construido por la
Corporacion Con-vivamos para el acompafiamiento y la formacion de jovenes lideres desde
el afio 1996. Para conocer una sintesis de los alcances, estrategias formativas y dinamicas
de dicho proceso, ver: Hernandez-Herrera, J. W. (2005). Corporacion Con-vivamos, 15
afios de Juventud. Tesis de Grado, pp. 69-80.
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quc juntando las diferentes culturas de los otros
jovenes pudicran conformar lo que se conoce como
un movimicnto social juvenil”™,

El proceso de Articulacion Juvenil comicnza a desarrollarse a
partir de acciones de sensibilizacion v acompanamicento a
i6venes lideres en temas referidos al contexto de violencia v
exclusion que presenta la zona, asi como en estrategias de
ampliacion v fortalccimiento  de  las  dinamicas  de
organizacion para la participacién juvenil, las cuales estaban
transversalizadas por la generacion de acciones colectivas
dentro de la zona, principalmente las Junadas’®. Estas
acciones culturales facilitarian ¢l encuentro entre los jévences,
gquicnes venian sicndo  arrinconados por las constantes
dinamicas de confrontacidn y toma de territorios por parte de
los grupos armados.

Scgin lo registra Weimar Hernandez-Herrera, en ese
momento inicial de La Articulaciéon Juvenil “Se acords
desarrollar un trabajo que propendicra ol fortalecimicnto de
la organizacion juvenil, 1a formacion cn torno a temas como
los derechos juveniles, 1a objecion de concicncia v fomentar
la participacion cn cspacios de decision local v municipal,
Para ol desarrollo de estas estrategias se propuso nombrar un
cquipo dinamizador de La Articulacion gue sc encargara de
plancar las difcrentes actividades v de representaria a nivel de

Entrevista a Elkin Pérez Zapata, lider popular v comunitario, Realizada el 26
de julio de 2013,

1 Durante ¢l primer afio de La Articulacion Juvenil se movilizaron jovenes por
toda la zona nororiental, mostrando lo que realizaba cada organizacidn juvenil
a través de una toma cultural de cualguier lugar piblico de la zona en las horas
de la noche; es asi como se origing la "Lunada Juvenil”, la cual se convirtié en
la actividad central de La Articulacion, mostrando incluso alo largo del devenir
histirico cambios  significativios que  evidencian la madurez  politica v
organizativa aleanzada por el proceso.
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la ciudad, de igual forma s¢ nombraron unos comités que sc¢
cncargaron de apovar las diferentes actividades v eventos,
entre cllos estad ¢l comité operativo encargado de gestionar los
recursos con la Corporacion para la realizacion de los eventtos,
el comité de formacion cncargado de realizar las actividades
cnfocadas a la formacion temédtica v ol comité de
comunicaciones  cncargado de  crear los mecanismos
adccuados para informar a todos los grupos de  las
actividades” (Hernandez-Herrera, 2005, p. 82).

Dicha propucsta organizativa fuc bastante exitosa, al menos
cn sus dos primeros anos de actuacion (2001-2002), ¢n los
cuales participaron por lo menos 22 organizaciones juveniles
de toda la zona Nororiental. Tambicn s¢ vincularon como
espacio organizativo juvenil a las propucestas de movilizacion
comunitaria  gue  venfan  impulsandose  desde  las
organziaciones sociales pertenccientes a la ROC (Red de
Organizaciones  Comunitarias), asi como a diferentes
actividades v propucstas en contra de la militarizacion y la
violencia que sufria la ciudad v ¢l pais.

Scgun lo cxpresa la sistematizacion realizada por Weimar
Hernandez-Herrera sobre la dinamica del proceso:

“‘Los y las jovenes de La Articulacién comicnzan a
tomar partc cn cspacios de decision a nivel de Ia zona
v de la ciudad, en la zona sc logra tener incidencia en
las Juntas de Accion Comunal (JAC) v en las Juntas
Administradoras Locales  (JAL), sc  apova ¢l
movimicnto  “Compromiso  Comunitario™® vy sc

= Movimiento politico orientado por lideres del movimiento popular comunitario

de toda la ciudad, guienes pretendian incidir en log escenarios locales de
gobiermo como las JAL v ¢] Consejo de la Cindad, bajo la consigna “Sin poder
politico no hay desarrollo”.
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comicnza un cjercicio de promocién del Conscjo
Popular dc¢ Juventud (CPJ), como una propucsta de
incidencia politica v alternativa a los CMJ (Conscjo
Municipal de la Juventud)., A nivel de la ciudad, La
Articulacion participé de la campana Juventudces
desde la No Violencia Activa Resisticndo a  las
Gucrras’, la cual consistié en la gencracion de un
movimicnto nacional juvenil en contra de la gucrra.
De¢ la misma mancra algunos micmbros del Comité
Dinamizador cstuvicron participando cn cspacios de
discusion de las politicas publicas de juventud; la
Mesa de Juveniud, la Oficina de la Juventud, ¢ CMJ,
entre otras.” (Hernandez-Herrera, 2005, pp. 84-85)

Paralclo a cste desplicgue, ¢l proceso de Articulacién venia
sufricndo una seric de desgastes en sus dindmicas internas,
asi como ¢n ¢l ejercicio formativo v de representacion politica
del espacio; los cuales se debian en parte, al constante cambio
del acompanamicnto politico v metodologico ofrecido por
Con-vivamos. Esto repercutio de mancera directa tanto cn las
intencionalidades v metodologias de formacién ¢ incidencia
politica que venian implementandose en ¢l proceso, asi como
cn las formas de actuacion  colectiva que  se venfan
emprendiendo hasta cse momento.

Por tal motivo, para ¢l cierre del afio 2003, hubo una
renovacion importante de los grupos articulados al interior
del proceso, en razon de lo que algunos lideres nombran como
una dindmica “mondétona o rigida”, en la cual sc privilegiaba
la accidn tedrico formativa, la participacion v representacion
cn ciertos cscenarios v espacios de decision de la zona v la
ciudad, cn desmedro de la accion colectiva v cultural con la
que habia surgido la propuesta de Articulacién Juvenil.
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En respucsta a esto, la Corporacion Con-vivamos ¢n conjunto
con ¢l equipo dinamizador de la Articulacion claboran una
propucsta de tortalecimicento y reactivacion de la Articulacion
Juvenil para cl ano 2004, la cual tuvo una significativa acogida
cn los  antiguos  liderazgos v en una parte de  las
organizaciones juveniles que se habfan apartado, retomando
la realizacion de las Lunadas y tomas recreativas, a la vez que
s¢ intensiona un primer cjercicio de reconstruceidon de la
memoria politica v organizativa del proceso sistematizado
por Weimar Hernandez-Herrera en ¢l 2005,

A modo de sintesis de este primer ciclo de La Articulacion, se
pucde  destacar la  consolidacion  de un  proceso  de
organziacion, formacion vy movilizacién politica juvenil que
propiciara cspacios para ¢l intercambio de experiencias v
cncuentro entre los diversos grupos de jovenes de la zona
Nororiental de la ciudad. Asi mismo, destacamos la
identificacion  de  cste proceso con las  dinamicas  de
movilizacion v resistencia emprendidas desde  las
organziacioncs popularcs con asiento en ¢l territorio,
complementado por procesos de formacion ¢ incidencia
politica desde los escenarios locales de  participacion.
También e¢s de reconocer ¢l cardcter  reivindicativo,
antimilitarista v no violento que asume ¢l discurso v la
apucsta politica de la Articulacion, lo que responde de mancera
dirccta a la  concientizacion  lograda por los  jovenes
articulados sobre sus realidades v las  dinamicas  de
conflictividad por las que atravicsa. Razones que han
permitide distinguir cste proceso organizativo, como una
cstrategia de resistencia politica concreta a las logicas de
exterminio, reclutamicnto v vulneracion de derechos que
cjereen los grupos armados en la zona.
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Haccer-con  (2005-2008): tcjicndo redes de  liderazgo
popular

Este scgundo momento de actuacion colectiva v de formacion
politica al interior de La Articulacion Juvenil coincidio con
una scric de cambios ¢n ¢l contexto, uno de los mas
significativos cs ¢l proceso de “desmovilizacion” que tuvieron
parte de las AUC presentes en ¢l territorio 2003-20042, Suceso
que ocasionaria una mayor institucionalizacién de los actores
armados, v con cllo, una mavor influencia de estos actores
sobre las dinamicas sociales v organizativas de la comunidad.
Este periodo también coincide con ¢l aumento considerable
de los programas v estrategias de formacion sociopolitica vy
atencion institucional para jovencs, formulados desde entes
institucionales como la Scerctaria de la Juventud de la ciudad
de Medcllin, algunas organizaciones como Paisa Joven, la
Escucla de¢ Animacion Juvenil y la Asociacion Cristiana de
Jovenes (ACT). Con dicha oferta se¢ buscaba afianzar v
fortalecer las propucstas de organizacion v participacion
politica juvenil que se estaban gestando en distintas partes de
la ciudad.

Todo e¢sto jugard un papel muy importante cn ¢l
desenvolvimicnto de la dinamica colectiva de La Articulacion
Juvenil, ¢n tanto ¢l proceso de desmovilizacion de las AUC

: Para agencias  internacionales  como  Amnistia  Internacional el
paramilitarismo, tanto en Medellin como en otros lugares de Colombia, no se
ha desmantelado; simplemente se ha “reinventado”. Puesto gque va se ha
arrebatado a las guerrillas el control de muchas zonas de Colomibia, ¥ en
muchas de ellas se ha establecido un control paramilitar, va no hay necesidad
de contar con grandes contingentes de paramilitares uniformados v
fuertemente armados. En lugar de eso, los paramilitares estdan empezando a
contribuir como “civiles” a la estrategia de contrainsurgencia de las fuerzas de
seguridad en estructuras legales, como empresas privadas de seguridad v “redes
de informiantes”, que sean mas aceptables para la opinidn pablica nacional e
internacional. Tomado de:
https: fuwawe amnesty.orgfesdibrary/asset/ AMR 23/0 192005/es/ 2abhb539-d4d5-
11dd-8a23-d58249¢0d652/amr230192005e5. html
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hace que se presente una disminucion sustancial de las
confrontaciones armadas ¢n los barrios, facilitando cl
aumento del mimero de acciones juveniles, su frecuencia v ¢l
numero de participantes, A la vez que las ofertas formativas y
de acompafiamicnto gue sc dispusicron, tucron aprovechadas
por algunos lideres del proceso juvenil, quienes adquiricron
mayores  herramicntas metodoldgicas vy politicas para la
realizacion de los c¢jercicios de lectura del contexto v
comprension de su realidad, asi como para la construccion de
alianzas v redes de apovo con otros lideres de la zona v la
cindad con los cuales ampliar su incidencia politica dentro del
territorio.

Todo c¢sto nos permite ver cémo ¢l proceso de Articulacion
Juvenil se¢ va transformando de un simple cspacio de
cncuentro ¢ intercambio entre grupos v liderazgos juveniles
de la zona, en una propucsta de organizacion, tformacion
politica v actuacién colectiva de mas amplias proyecciones,
Fundamentada principalmente en una nueva vision del
acomparfiamicnto politico, definido desde la logica de la
“Accion-Reflexion-Accion”, desde la que se proponia lo
siguicnte:

“La Articulacion dcbfa c¢ntenderse no como un
grupos mdas, 0 como un cspacio mas, sino como un
cscenario de retroalimentacion conformado por un
grupo de voceros de los grupos, lo gue constituve a
La Articulacion cn una plataforma de coordinacion,

z Esta forma de ver v entender los procesos sociales vy de organizacion de las

hases populares, es uno de los legados pedagdgicos de las labores pastorales
de educacion popular emprendidos por los misioneros v voluntarios de la
Teologia de la Liberacion, quienes influyeron politicamente en la formaciin de
los lideres sociales de la zona, asi como en la configuracion de algunas de las
organizaciones sociales del territorio, entre ellas Con-vivamos.

112



donde los voceros deben realizar constantemente
devoluciones a sus grupos, tanto cn los aprendizajes
como ¢n las dudas v las fortalezas, v de mancra
inversa los grupos deberian de devolver inquictudes
v propucstas a los grupos™-,
En consccuencia, para quicnes integraban la Articulacion ¢n
aguel momento lo que se debia era aprovechar cada uno de
los espacios de representacion alcanzado, cada intercambio o
proceso de formacion vivenciado, v cada una de las acciones
v propucstas colectivas emprendidas, para promover ¢l
fortalecimicento de los grupos v liderazgos que conformaban
¢l proceso de Articulacion zonal juvenil. Hecho que resulto
bastantc funcional para la accion del cquipo dinamizador
contormado, pero con pocos resultados coneretos al interior
de las organizaciones juveniles; ya que durante ¢l periodo
2005-2006, muchos de los(as) lideres tuvicron dificultades
con ¢l mancjo de la informacion, cn algunos casos la
informacién recibida era concentrada y mancjadas como un
capital propio, alcjandosc incluso de sus grupos para
participar como sujctos independicentes en ¢l proceso zonal.
Pese a esta nueva dificultad, cste periodo ¢s asumido por La
Articulacion como un momento de relevo generacional en los
liderazgos organizativos, logrado a partir de la entrada de
nucvos actores v grupos, asi como por la retroalimentacion
que  propiciaron los  jévenes  provenicntes  de  procesos
acompartiados por Con-vivamos como los lideres del barrio La
Cruz, Manrique v Popular, v ¢l grupo artistico Renacer de la
Magia. Estos nucvos sujctos propiciaron la renovacion de las

: Definicidn del Proceso de Articulacion Juvenil para el afio 2005, obtenida en la
entrevista a Rafael Mufioz, lider popular v comunitario, ex acompafiante del
proceso de Articulacidn Juvenil (2005-2007), realizada el 2 de agosto del 2013,
P 3.
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dinamicas de actuacion colectiva, al ser mas auténomas y
auto gestionadas?’. Recomposicion organica que ¢s descrita
cn un diagnostico social realizado a La Articulacién en ¢l ano
2007 v ¢n ¢l cual s¢ menciona lo siguicente:

“En la actualidad La Articulacién juvenil cstd
conformada por 11 grupos juveniles de las diferentes
comunas gue hacen parte de la zona, v de un grupo
de la zona 2, comuna 5, también hay jovencs
independicntes; los grupos son artisticos ¢n su gran
mavoria, ofros son recreativos, formativos y otros son
sociales gue buscan la reivindicacion de los derechos;
algunos ticnen cicrta antiglicdad cn ¢ espacio, otros
son muy nuevos ¢ iniciaron la articulacion cn cste
afio 2007, uno dc los grupos surgié v fuc motivado cn
los cncuentros que sc han dado cste afio ¢n La
Articulacidn, este s ¢l grupo de diversidad sexual,
que encontré en cste espacio o apovo de diferentes
jovenes organizados/as v de La Articulacion Juvenil”
(Rodrigucz, 2007, p. 8)
En términos de la accion politica, en este periodo también
comicnza a notarse una ampliacién cn los repertorios de
actuacién colectiva juvenil en ¢l territorio, logrados a partir
de diversas estrategias de trabajo en red con otros procesos
parcs de la ciudad gue realizaban dinamicas de formacion
critica v de movilizacion politica con jovences de los scectores
popularcs.

Hasta ese momento la mayoria de las acciones que propiciaba La Articulacion
Juvenil eran financiadas desde proyectos que la Corporaciéon Con-vivamos gestionaba. A
mediados del 2005, se comienzan a establecer por parte de la organizacién algunas
restricciones econdmicas, lo que llevara al proceso de Articulacion Juvenil a buscar formas
de autogestion con las cuales sostener tanto los procesos de formacién como de accién
colectiva dentro de la zona, principalmente las Lunadas Juveniles.
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Situacion que se reflejé por cjemplo en la promocion de
jornadas de sensibilizacion vy formacion para los nucvos
integrantes  del proceso, llevados a cabo  semanalmente,
combinandosc con otros cspacios de discusién v plenarias
donde se trataban los temas operativos o del contexto general,
a la vez que sc tomaban las principales decisiones que
afcctaban la dindamica de La Articulacion. A cstas actividades
s¢ les suma la realizacion mensual o bimensual de las
Lunadas Juveniles, las cucles comenzaron a ser antecedidas
de “Prelunadas”, consistentes en tomas barriales o actividades
de sensibilizacion poblacional en los territorios donde sc iba
a llevar a cabo cada actividad cultural v reivindicativa®,

Con relacion al acompafamicento brindado por Con-vivamos,
s¢ comicnza a trabajar en la conformacion de un movimiento
nacional de juventudes con aqucllas organizaciones co-partes
de la plataforma TDH?, abordando tematicas como la
prevencion del abuso v la explotacion sexual, el reclutamicento
armado, la apropiacién v multiplicacion de los derechos
juveniles, asi como la ampliacion de un movimicento
intergencracional en favor de la soberania alimentaria v ¢l
reconocimiento  de la interculturalidad en  las  distintas
regiones de Colombia. Esto se conectard posteriormente con
la propucsta formativa v de articulacion politica entre
diferentes procesos juveniles de la ciudad que conformarian
la Accion de Resistencia v Movilizacién Juvenil por Colombia
{ARMJC) la cual cra apoyada téenica y financicramente por la
agencia  internacional Volens, representando  un nucevo
cscenario de cualificacion politica v pedagdgica, ¢l cual s

== Ibidem, pp. 10-11.

B Plataforma de cooperacion internacional Tierra de Hombres (Alemania),
Realiza procesos de cooperacion econdmica v téenica con organizaciones
sociales que trabajan en temas relacionados con la vulneracion de derechos de
nifios, nifias v adolescentes en Colombia.
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desarrollé por medio  de las “Mesas  de  reflexion
pedagogicas™, algunos intercambios a Bogota v Ecuador
para conocer cxperiencias de organizacion juvenil, asi como
a través del apovo a las acciones de movilizacion v retlexidon
de las v los jévenes en ¢l “Foro Social Juvenil” desarrollado en
¢l marco del Foro Social Medellin® durante ¢l ano 2008,

En ¢l ambito de la politica institucional La Articulacién
decide nuevamente presentar un candidato a las clecciones
del Concejo Municipal de Juventud (CMJ), al concebirlo
como:

“(...) Un ¢spacio de representacion v participacion
politica de Ia ciudad que permitiria a los v las jovenes
de¢ la zona posicionar sus idcas cn torno a las
condiciones de abuso v cxplotacion scxual quc
padece la nificz v juventud de  los  scctores
cmpobrecidos, las limitaciones de acceso a educacion
gratuita v de calidad cn los cstratos bajos, Ia
nccesidad de promover diversos procesos de debate y
ncgociacion  politica  del conflicto armado, ¢l
desmonte  del militarismo, la generacion v ol
fortalccimicnto de los procesos de objecion  de

& Fueron espacios de intercambio v de reflexion politica desarrollados entre log
afios 2008-2009 con cerca de siete procesos juveniles urbanos v rurales de la
ciudad v el departamento acompanados por diversas organizaciones sociales;
también asistieron algunos grupos de la ciudad de Bogota pertenecientes a la
Asociacion de Objetores v Ohjetoras por Conciencia (Acooc). En dichos
espacios se abordaron temas del contexto politico ¥ del conflicto nacional ¥
local, se realizaron diagnésticos pedagogicns de cada uno de los procesos, hubo
intercambios de metodologias v experiencias formativas ¥ de movilizacion
politica con jovenes.

El furo Social Medellin fue un proceso de articulacidn politica entre diversas
personas, comunidades, organizaciones, colectivos, redes ¥ movimientos
sociales, que tenfa como propdsito avanzar en la bisqueda de alternativas ¥
propuestas para transformar la situacion de pobreza v exclusion social que se
presenta en Medellin, Antiogquia ¥ Colombia.
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concicncia, asf como ¢l apovo a la configuracién de
un Concejo Popular Juvenil que permiticra hacer
seguimicnto v control politico a los provectos que
impactan cn la vida de la juventud®.”
Podria caracterizarse cste periodo (2005-2008) como un
momento de fortalecimiento y fuertes contrastes politicos, los
cuales se evidenciaban en la renovacion y fortalecimicento del
protagonismo v liderazgo de los v las jovenes cen la
dinamizacion vy formulacion de sus  propias  acciones
tformativas v de movilizacion en ¢l territorio.
También sc destaca este periodo por la continuidad del
acompanamicnto brindado por la corporacion Con-vivamos,
asi como por la ampliacion del cquipo con  algunos
practicantes de Trabajo Social de la Universidad de Antioguia,
quicnes continuarian los cjercicios de  sistematizacion v
caracterizacion del proceso de Articulacion Juvenil v de otras
practicas organizativas v de participacion gque los v las jovences
de la zona venfan emprendiendo.
Adicionalmente este periodo se caracteriza por presentar una
ampliacidon c¢n los vinculos tejidos entre La Articulacion
Juvenil v otras organizaciones v procesos de cducacion
popular v actuacién colectiva de la ciudad, ¢l departamento v
Bogota. Lo anterior permitioé ampliar las comprensiones que
s¢ tenian del quchacer colectivo  juvenil, dotandolo  de
mavores sentidos pedagdgicos v politicos que llevaron a
rcalizar profundas reflexiones sobre ¢l nivel real de la
autonomia politica logrado por ¢l proceso, problematizando
la dependencia que La Articulacion Juvenil presentaba frente
al acompanamicnto v la financiacion ccondémica de las

B Sintesis de las propuestas realizadas por el candidato de La Articulacién Juvenil
a las elecciones del CAMT 2007-2011. Tomadas del Boletin Con-vivamos, N" 39,
julio del 2007, pp. 2-3.
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acciones colectivas por parte de Con-vivamos, llegando a
cucstionar incluso, los  cfectos de los  procesos  de
institucionalizacion c¢n los que s¢ venia haciendo parte, al
participar pasivamente en ciertos escenarios de participacion
politica v provectos propiciados desde la institucionalidad
local como ¢l programa de Clubes Juveniles v ¢l recién creado
provecto P. P, Joven®.

Haccer-Hacer y Dejar Hacer (2009-2013): de la resistencia
a la resiliencia politica

Entrado ¢l afio 2009 ¢l proceso de organizacién vy
participacion politica juvenil en la zona entra ¢n un punto de
inflexion importante producto de varios factores, algunos de
los mas relevantes son la constitucion de la Alianza Zonal de
Formacion®', La ampliacion de la participacion de jovences
dentro del Programa de Plancacion Local v Presupucesto
Participativo como oportunidad de gestion de recursos para

w El proyvecto P. P. Joven es un programa de formacion v acompafiamiento para
la participacion politica de los ¥ las jovenes de la cindad de Medellin en el
programa de Planeacion Local ¥ Presupuesto Participativo (PLPP) el cual inicia
en el afio 2008 con cuatro experiencias en la ciudad, de las cuales dos (Comunas
2 Santa Cruz, ¥ la Comuna 4 Aranjuez) se desarrollaron en la zona, Desde el
afio 2009 este provecto se expande a las 16 comunas ¥ los 5 corregimientos de
la ciudad, logrando vincular una parte considerable de organizaciones v
liderazgos juveniles, e imprimiendo en algunos de ellog logicas ¥ dindmicas de
actuacion politica v organizativas muy instrumentales v apegadas a lag
tradicionales  practicas  clientelares que se  han  denominado
“institucionalizadas”, para diferenciarlas de las dindmicas comunitarias v
reivindicativas de algunos procesos v liderazgos organizativos que ain se
resisten a estas formas de instrumentalizacion ¥ acomodamiento politico que
se proponen desde dichas politicas. Para conocer mas sobre los impactos
puliticos de este programa en los procesos de organizacion v participacion de
la zona ver: Alianza Zonal de Formacién Juvenil {2012). Sistematizacion sobre
dindmicas de organizacion v participacion juvenil en la zona Nororiental.

Documento de trabajo. Medellin, 2012,

N Alianza interinstitucional realizada por cuatro organizaciones sociales v
comunitarias de la zona: de la comuna 1 la Corporacion Con-vivamaos, de la
Comuna 2 la Corporacion Cultural Nuestra Gente, de la comuna 3 la Fundacidn
Sumapaz, ¥ de la comuna 4 la Corporaciin Talentos.
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su quchacer organizativo; asi como la vinculacién de algunos
de los lideres  juveniles que  conformaban ¢l equipo
dinamizador d¢ La Articulacion al cquipo operativo del
programa de juventud de la Corporacion Con-vivamos,
Elementos que se conjugaron con la reconfiguracion de los
actores armados y ¢l conflicto ¢n la zona en razon de la
extradicion de los jefes paramilitares, entre csos, ¢l jefe de la
Oficina de¢ Envigado alias Don Berna.

Por ¢l lado de la constitucion de la Alianza Zonal de
Formacion sc destaca su conformacion como una propucsta
estratégica de diversas organizaciones sociales de la zona
Nororiental, quicnes intentaron dar un viraje a las formas ¢
intencionalidades con las cuales se¢ venfan implementando las
politicas de apoyo v formacidn a los procesos de organizacion
v participacion juvenil en ¢l territorio v la ciudad®.

Estc nucvo cscenario le permite a La Articulacion Juvenil
afianzar parte de las propuestas v relaciones de formacion,
intercambio v accidon colectiva gque venian forjando con
algunas de las redes v procesos organizativos de jovenes en la
zona* y la ciudad. Sobre todo, porque csta alianza propicio

Segnn 1o expresado por las mismiag organizaciones que conformaron la Alianza
Zonal de Formacion: “Esta propuesta se empieza a consolidar en el afio 2009,
como un gjercicio de articilacion de experiencias para el acompafiamiento o
giupos v redes juveniles v para la realizacion del provecto PP Joven.
Inavginandn con ello un efarcicio de actuacion gue pamitid no solo el
encuentro v didlogo de saberes entre distintos procesos v actores de Ja Zona,
que a st vez posthilitd Ia optimizacion de recuisos para Ias actividades de apovo
v fortalecimiento de las dindmicas de actuacion colectiva de Ias juventudes, gque
derivarfan posteriormente en Io que hov se conoce como Festivales Zonales de
Juventud v Plataforma Zonal Juveni!”. Tomado de: Alianza Zonal de Formacion
Juvenil (2012). Sistematizacidn  sobre dindmicas de organizacién v
participacicn juvenil en la zona Nororiental. Documento de trabajo. Medellin,
p. 6

Para ese momento la Articulacion Juvenil se proponia consolidar una
propuesta de formacion v movilizacion en la Zona v la cindad con aguellos
procesos v expresiones organizativas que realizaban algin tipo de trabajo en
red dentre del territorio zonal, logrande comvocar de la Comuna 2 a la Red
Jovenes Sin Fronteras; en la Comuna 3 al Colective Juventud N. N. ¥ la red
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diversos escenarios voestrategias para ¢l empoderamicnto
politico de los y las jovenes, como lo fucron los talleres
temdticos sobre la politica pdblica de participacion juvenil, la
socializacion dc¢ los plancs de desarrollo local de cada
comuna, v los clementos téenicos del funcionamicento de la
Plancacion Local v ¢l Presupuesto Participativo (PLPP).
Tematicas que  se¢ complementaban  con  recorridos
territoriales v cjercicios de cartografia v caracterizacion
socio-politica  del  torritorio,  incluyendo  apovo v
financiamicnto de los cventos culturales v de movilizacion
cmprendidos por las y los jovencs de las distintas comunas.
Toda csta dinamica logra reflejarse en ¢l posicionamicnto de
los Festivales Zonales de Juventud como  escenarios  de
movilizacion, reflexion v resistencia a las practicas de
centralizacion, masificacién ¢ instrumentalizacion gue la
administracion municipal venia promoviendo durante cada
covuntura del mes de julio (declarado ¢l mes nacional de la
juventud). Espacio que ademas contribuiria a la formulacion
de una Platatorma Zonal Juvenil, en la que confluirian
aqguellos liderazgos v expresiones organizativas interesadas cn
conformar v consolidar una propucsta de movimiento
popular juvenil para la zona v la ciudad de caracter
auténomo, democratico y proactivo.

D¢ modo similar, los recursos provenientes de provectos del
programa de Plancacion Local v Presupucesto Participativo a
nivel comunal, permitieron la reestructuracion de la dinamica
de acompanamicnto v apoyoe pedagogico vy formativo

Cultural de la comuna 3, asi como la Red Sinergia Juvenil ¥ posteriormente el
Colectivo Juvenil C4 de la Comuna 4.
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brindado a los diversos grupos juveniles que venian haciendo
parte de La Articulaciéon Juvenil hasta ese momento™,

Por tal motivo, dicho periodo representa uno de los
momentos  de mavor  capacidad  de difusion v
acompanamicnto brindado por La Articulacion Juvenil a los
procesos organizativos de jovenes en la comuna y la zona, lo
que sc evidencia en los informes de evaluacion de impacto
rcalizados por ¢l cquipo de juventud de aguel entonces, donde
s¢ hace mencion de los alcances en términos poblacionales v
organizativos a los que logra acceder La  Articulacion
Juvenil®,

No obstante, ¢stos avances obtenidos en los procesos de
fortalecimicento  de  la  dinamica dc¢  movilizacion v
empoderamicnto politico de las juventudes populares de la
zona s¢ verian nucvamente perturbadas por ¢l aumento en las
dinamicas dc conflictividad en ¢l territorio. Esta vez,
protagonizadas  principalmente por  las  diferentes
agrupaciones armadas  pertenccientes a la Oficina  de
Envigado, quicnes al ser extraditado Don Berna, comicnzan a

W Esta reestructuracion de la estrategia de acompanamiento fue denominada

"acompafiomiento Nodal” consistente en una metodologia organizativa v de
interaccién desde la cual el proceso combindg los saberes v experiencia del
trabajo territorial ¥ poblacional de Con-vivamos, para forjar una estrategia que
resultara efectiva en términos de cobertura v retroalimentacién de la aceidn
politica, educativa y comunitaria con las v los jévenes. Buscando ademas la
manera de generar una estrategia de acompaiamiento descentralizado a los
diversos procesos juveniles, avanzando en la estructuracion de un eguipo de
comunicacion popular juvenil, ademis de continuar posicionando la
animacion sociocultural como gje transversal del proceso de educacién v
movilizacion popular. Ver: Corporacion Con-vivamos (2010). Ensavo de
Evaluacion Institucional del proceso de juventud. Documento de trabajo.
Medellin, pp. 4-5.

Segan las fuentes de evaluacion del equipo de juventud de la Corporacion Con-
vivamos, para el periodo 2009-2010 se logra llegar a una poblacion cercana de
500 jovenes de toda la comuna ¥ la zona, as{ como a cerca de 20 procesos
organizativios de diversa indole en todo ¢l territorio. Ver Corporaciin Con-
vivamos (2010). Ensavo de Evaluacién Institucional del proceso de juventud.
Documento de Trabajo. Medellin, p. 2.
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disputarse ¢l control de los territorios, las plazas de vicio y
todo lo relacionado con ¢l negocio de la criminalidad y ¢l
narcotrafico ¢n la cindad.

Un analisis del contexto de la ciudad publicado por la
Corporacion Con-vivamos durante ¢l primer semestre del
2010, cvidencia la grave crisis humanitaria a la que llegd tal
situacion:

“Scgiin datos de la Personcria de Medellin®, en o
corrido de 2010 s¢ han presentado en la ciudad 1.057
homicidios, 732 declaraciones de desplazamicnto
intraurbano, quc representan un total de 2.395
personas forzadas a salir de sus barrios. Ademds, 938
estudiantes reportaron descrcion escolar por motivos
de riesgo para trasladarse de la casa a los colegios.
Los combos v bandas de todo tipo —muchas dc cllas
afines al paramilitarismo— ya suman 343; sus
cnfrentamicntos se cseenifican ¢n por lo menos 52
sectores de la ciudad.

Esta contundente realidad deja entrever gue en
Medellin hay una incucstionable disputa territorial, v
quce un actor fundamental de csta pugna c¢s ol
paramilitarismo, también manifestado como mafia,
ahora no concentrada solo en asuntos de comercio de
narcoticos sino dedicada a controlar la vida de los
habitantes de distintos scctores de la urbe, en una
manifestacion de poder de la cual no cscapan
tenderos, transportadores, comerciantes al  por
mavor y al detal, asi como los habitantes dc un scctor

i Se hace referencia a los datos publicados en el informe semestral de Derechos

Humanos de la Personeria de Medellin, enero a junio de 2010,
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dado, obligados a pagar su vigilancia, realidad quc,
scgin ¢l diagndstico de algunas organizaciones
sociales —entre cllas Con-vivamos—, amerita guc la
37

ciudad sca declarada cn crisis humanitaria.”

Grafico 2. Zonas de conflictividad v disputa territorial en la

cindad*®

Esc estudio realizado por la organizacion, no solo mucstra la
magnitud dcl conflicto en términos de las cifras de
victimizacién, sino que ademas da cuenta de las diversas
modalidades de violencia empleadas por los grupos armados
para intimidar v ¢jercer control militar sobre la poblacidn, a
la vez gue cvidencia la concentracion de la violencia
principalmente ¢n la zona Nororiental con 15 focos,

Tomado de: httpiifwww. desdeabajo.anfolediciones/periodicofitem/ 7771 -
medellésC 3% ADN-la-ciudad-popular-estt.C3%A 1 -en-zozobhra, (19/07/2013)
Grafico elaborado por la Corporacién Con-vivamaos, publicado en la edicidn
virtual del periddico Desde Abajo el 22 de septiembre del 2010, Los puntos de
amarillo indican las zonas de conflictividad en la ciudad.
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afectando de mancera particular a cada una de las 4 comunas
que la conforman.

D¢ otro lado, al examinar mas a fondo la poblacion
principalmente afectada, s¢ encuentra que siguen sicndo
principalmente los jévences v la nificz quicnes mas numero de
victimas v victimarios siguen sumando a las arcas del
contlicto. A propésito de cste tema ¢l informe schnala lo
siguicnte:

“En Ia confrontacion ¢n curso, preocupa ¢l aumento
de los homicidios que afecta a los menores de edad,
asi como su vinculacion a distintas manifestaciones
de este contlicto. Asilo precisé la Personcerfa misma,
al ascverar que durante los primceros scis mesces de
2010 cntre nifios v adolescentes menores de 17 afios
de cdad, sc presentaron 103 ascsinatos; de igual
mancra, ¢l incremento de las mucrtes de jovenes
entre 18 v 25 afos, gue va totalizan 366. Si antes cra
preocupante la vinculacion de nifios en labores de
mensajeria ¢ inteligencia, on la actualidad  cs
alarmante su vinculacién directa, guardando las
armas v participando cn  las  confrontaciones
armadas.

Los grupos armados reclutan nifios desde los 8 afios
de edad, forzandolos a participar del conflicto, lo quc
los convicrte fdcilmente cn victimas., Otro hecho
predominante cn las zonas scialadas c¢s ¢l asedio al
que se ven somcetidos los jovenes cestudiantes de las
difcrentes Instituciones ceducativas, ademas de la
desescolarizacion  por las  Intimidacioncs, las
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AITICNAZAS ¥ las restricciones para pasar de un barrio
a atro.

A csto s¢ suma ¢l hecho gue estas mismas personas
s¢ ven somcetidas, al obligarscies a scrvir de ‘corrco
humano’, transportando armas dc¢ fucgo c¢n sus
bolsos cscolares™”,
Esta situacidn llevo a que desde ¢l proceso de La Articulacion
Juvenil se intensificara la estrategia de acompafiamicnto
comunitario v en materia de DDHH con los grupos juveniles
de la comuna, v de mancera especial con algunos grupos de
Hip-Hop de¢ Santo Domingo Sabio v Popular que venian
sicndo amenazados v hostigados por no vincularse a las
bandas guc s¢ encontraban ¢n confrontacion. Al mismo
ticmpo, ¢l proceso organizativo decide iniciar una estrategia
de movilizacion y toma artistica de los territorios en disputa,
intentando diczmar las condiciones de micdo v ¢l control de
la movilidad que los actores armados pretendian implementar
sobre los jovenes de la zona.
Por otro lado, la constante zozobra y ¢l escalonamicento de los
hechos generan la necesidad de emprender al interior del
proceso organizativo, una dindmica de acompanamicnto
psicosocial v tratamicnto de los micdos v tensiones
provocadas por las situaciones de confrontacion vy las
amenazas recibidas por algunos jovencs lideres on ¢l
territorio donde actuaban.
Con la intencion de que esta covuntura no afectara las
dinamicas dc los grupos v ¢l tejido establecido hasta cse
momento, se llevan a cabo unos cspacios de encuentro v
reflexion colectiva con los grupos v sus lideres, los cuales

W Ihidem.
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inician a mediados del afio 2009 v se sostienen durante todo
¢l ano 2010 mediante una  cstrategia  denominada
“Platatormas Politicas™®,

Otras contingencias que permiten entender los altos indices
de movilizacion v organizacion que alcanzd La Articulacion
durante esta covuntura tan adversa, son: por un lado, los
procesos  de  cualificacion  y  acompanamicento  politico
brindados desde las propucstas de “Escucla Popular de
Formacion Juvenil” realizada por la Alianza Zonal dc
Formacion v ¢l provecto “Mcemoria Joven”, liderado por ¢l
Instituto Popular de Capacitacion (IPC).

Escenarios  donde  s¢ emprendicron  acciones  de
acompafiamicnto v formacion en  cstrategias  para  la
reconstruceion de la memoria histdrica del conflicto armado
cen la zona v la ciudad. Lo que se complementd con la
dinamizacion dc propuestas de relacionamicnto con otras
expresiones organizativas v de movilizacion de la ciudad v ¢l
pais como los Movimicntos Politicos “Congreso de los
Pucblos” v “Marcha Patridtica”; ademas de asumir una
dinamica de retroalimentacion desde ¢l quchacer artistico de
las luchas cstudiantiles libradas en defensa de la educacién
supcrior publica y en contra de la reforma a la ley 30 de
19924,

" Estos espacios consistieron en encuentros de tres dias en donde participaban

en promedio 40 jovenes pertenecientes a log distintos grupos v procesos gque
conformaban La Articulacian Juvenil. En ellos se discutian las propuestas de
movilizacion en el termitorio ¥ las diversas formas de organizacion ¥ actuacion
pulitica. También se realizaban halances de las acciones de cada uno de los
grupos, a la vez que se tramitaban las tensiones, miedos v rupturas que se
venian presentando al interior del proceso como consecuencia del aumento de
la violencia v de los procesos de cooptacion institucional,

Una de las estrategias mas destacables de esta vinculacion fue la propuesta de
generar un blogue de payasos movilizados ¢ indignados denominado "Blogue
Nariz Roja”, el cual no solo participaba de las marchas ¥ protestas populares,
sinn que generaba estrategias de difusion de las posiciones politicas de La
Articulacidén Juvenil sobre la realidad nacional mediante historietas o fanzines.
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Foto. Blogue Nariz Roja, participacion de La Articulacion Juvenil en el
marco de la Movilizacidn Nacional por la Educacicn Superior. (Octubre del
2012, archivo personal del autor).

Todos cstos espacios formativos y de movilizacién abricron la
posibilidad de oxigenar los liderazgos y promover al interior
del proceso organizativo v de actuacion politica un conjunto
de retlexiones v formaciones identitarias desde los cuales se
ampliaria la capacidad dc¢ movilizacion tanto por dentro
como por fucra de los territorios de actuacion de La
Articulacion®, lo que generé guce al interior del proceso de La

1 Aungue la acticulacién habia participado de las jornadas de movilizacion del
movimiento estudiantil ¥ popular de la ciudad, durante el desamrollo del
gjercicio  de reconstruccién de la memoria  histdrica del proceso  de
Articulacion, los v las asistentes reconocieron como hitos importantes del
tltimo periodo de Articulacién, la preparacidn v participacion en la marcha
nacional del Congreso de los Pueblos en octubre de 2010, el encuentro nacional
de la Federacion de Estudiantes Universitarios llevada a cabo en el mes de abril
del 2011 en la ciudad de Bogota; asi como la movilizacion nacional Nevada a
cabo en el mes de abril de 2012 en conmemoracidn del bicentenario de la
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Articulacién se comenzaran a plantear reflexiones v ceriticas
sobre la importancia y los cfectos que podria acarrcar ¢l
vincularse de mancra proactiva v protagénica en aqucllas
platatormas v cscenarios de decision de estas expresiones
amplias d¢ movilizacién v actuacién politica popular a nivel
nacional. Con respecto a este tema, algunos de los lideres de
los grupos de La Articulacion anotaban:

“Después del Cabildo Nacional de Juventudes®, yva
cstabamos mds relacionados con La Articulacion, va
sabiamos los tcmas gue sc trataban, las incidencias
gue s¢ tenfan on la Zona Nororiental. Antes del Pre-
Cabildo Nacional, como grupo no nos habfamos
relacionado mucho con las dindmicas de los otros
grupos, ni con las reuniones, pucs cstadbamos mads
mcetidos ¢n ¢l ambito musical v nos Interesaba
solamente ¢so, pero cuando comenzamos a ver gque
csto st tenia una fucrza mavor, fue cuando nosotros
nos compromctimos con todo ¢l proceso, y
cmpezamos a participar de todas cstas cosas™?,

Este tipos de posiciones, visibiliza la conciencia adquirida por
los sujctos articulados c¢n la propucsta organizativa vy de
actuacion politica de La Articulacion Juvenil, sobre todo
cuando s¢ realiza cl andlisis del nivel de autonomia politica v
las formas cn como ¢l proceso va definiendo sus dinamicas de
agenciamicento ¢ interaceion con otros parcs.

independencia de Colombia convocada por el Movimiento Politico Marcha
Patridtica en abril del 2010,

Hace referencia al Cabildo Nacional de Jovenes, convocado por el movimiento
politico Marcha Patriética el 24, 25 v 26 de agosto del 2012,

Aporte  brindado por uno de los lideres participantes  del taller de
reconstruceién de la memoria historica del proceso de La Articulacian Juvenil,
realizado el 29 de septiembre del 2013 en la Corporacion Con-vivamos,
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También pucden leerse en ¢l trastondo de estos discursos,
clementos simbélicos del nivel de identidad v credibilidad que
los jévences construyen sobre las apucstas de movilizacion v
transformacion ecmprendidas.

No obstante, a finales del 2011 s¢ presentan nucvamente
cambios ¢n ¢l contexto formative v de acompafiamicnto
organizativo quc hacen nucevamente renovar la dinamica
interna de organizacién de La Articulacién, asi como la
participacion de algunos de los grupos v liderazgos en los
procesos de movilizacion y actuacion colectiva de los v las
jovences en la zona Nororiental.

Dichos cambios ticnen que ver con la desintegracion del
comité dinamizador de La Articulacion Juvenil a finales del
2012, a causa de¢ la  terminacion  del  provecto  de
fortalccimicento  a  las  dindmicas  de  participacion v
organizacion politica de los vy las jévenes, ¢l cual cra
administrando por la Alianza Zonal de Formacion.

A lo anterior se sumaria la decision politica tomada por Con-
vivamos d¢ no continuar sostenicndo la promotoria de
juventud durante ¢l afo 2012 debido a la talta de recursos, a
lo que s¢ atnan algunas rupturas politicas entre los liderazgos
y grupos pertenceicntes a La  Articulacion por asuntos
personales asociados al nivel de la desazon dejada por la
participacion o “instrumentacion politica” que representaban
las rclaciones con el movimiento politico Marcha Patridtica.

Este nucvo panorama hace que La Articulacion convoque
nucvamente a una Platatorma Politica a inicios del 2012 ¢en la
cual s¢ amplia la convocatoria a otros liderazgos de la zona v
la ciudad con guicnes se venia retroalimentando ¢l quchacer
politico v organizativo durante los ultimos dos afios del
Proceso.
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En dicho cspacio s¢ da un amplio dcbate sobre las
implicaciones, aciertos vy desaciertos  de  participar  del
movimicnto politico Marcha Patridtica, lo que permite dar
cucnta de que cran mas los benceficios que  perjuicios
obtenidos al participar en este proceso de movilizacién v
formacion sociopolitica, sobre todo, al brindar herramicntas
para dimensionar de mancra mas amplia los diversos
procesos de organizacion v lucha politica que se estaban
dando en ¢l contexto nacional, tejiendo incluso alianzas
cstratégica centre los diversos sectores que confluyen en cste
¢spacio, ¢n términos de la sostenibilidad de los procesos de
cducacién popular v de movilizacidon gque La Articulacién
buscaba cmprender en ¢l territorio. Al respecto de csta
discusion uno de lideres de los grupoes scfialaba que:

“Creo que ol hecho de dejar de estar tanto en lo local
¢s una ganancia, pucs nos hemos posicionado como
organizacion v como sujctos, cn espacios que legan
a scr incluso mds importantes que una organizacion
0 una corporacion. Porgue una corporacion sc
cncarga simplemente de cjecutarle provectos a la
alcaldia, de hacer cooperacion internacional, pero no
transcicnde®.”
Otro de los clementos que permite observar la realizacion de
dicha plataforma politica ¢s la renovacion de la estructura
organizativa v la dinamica de¢ actuacién v formacion del
proceso. Con relacion a lo primero, se define conformar

1= Aporte  brindado por uno de los lideres participantes  del taller de

reconstruecion de la memoria historica del proceso de La Articulacion Juvenil.
Realizado el 29 de septiembre del 2013 en la Corporaciin Con-vivanios,
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cuatro comisiones de trabajo (Formacidn, Comunicacion,
Gestion, Trabajo de base) desde las cuales se pudicran tejer
plancs de¢ trabajo en cada una de las arcas antes mencionadas,
y de esta mancra sostener ¢l proceso. Y en relacion con lo
scgundo, sc propone la configuracion de una escucla popular
de artes v formacion politica, nombrada “Escucla Popular
Victor Jara™, con la intencion de llegar a agucllos jévenes no
organizados ni interesados en primera instancia sobre la
formacion politica.

Esta nucva mancra de actuacion logrd durante los anos 2012
v 2013 sostener parte de los procesos de comunicacién,
formacidn y actuacion colectiva en ¢l territorio, representadas
principalmente  en  la  actualizacion  periddica del blog
virtual”, la rcalizacion de  murales, comunicados vy
pronunciamicntos sobre la coyuntura o los temas de interés
de La Articulacion, asi como la claboracion de los guiones v
escritos que se leen en aquellas acciones formativas y de
movilizacion en la zona como lo son las lunadas, los
seminarios ideologicos v las tomas territoriales.

La Articulaciéon también inicia un proceso de consolidacién
de su cquipo de Investigacion Accion Participativa (1AP), ¢l
cual comicnza con las dindamicas de sistematizacion de su
experiencia pedagdgica v movilizadora en monografias de
algunos de los integrantes de.

La intencidn de nombrarla de esa manera es conmemorar la memoria del
cantautor v lider popular chileno Victor Lidio Jara Martinez, quien fue
asesinado por la dictadura chilena en 1973, Ademds, este gesto manifiesta la
intencion politica de reconstruir v ampliar las luchas por la vida desde los
pm\ett()s dlteumtl\.nl-, de \.ldd ¥ la 1de11t1ddd popular ¥ comunitaria.
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La Articulacion, pero que lucgo trasciende a cjercicios

investigativos sobre temas especificos como las dinamicas de

memoria colectiva de la resistencia juvenil al contlicto en las

ultimas décadas™, asi como ¢l entendimicento y proyeccion de

su modelo pedagdgico popular de Escuclas Itinerantes de

Lo organizativo:
strategias y formas de actuacion

Asticulacion Juvenil

ki\

Artes v Saberes.

Grafico 3. Esquema organizativo del proceso™

De¢ esta dltima ctapa del proceso se destaca la propucesta de
Escucla Popular Victor Jara, la cual ha atraido ¢l interés de
algunas organizaciones sociales de la zona guicnes se¢ han
mostrado dispucstas a apovar con algunos materiales v su

infracstructura las actividades tormativas impartidas. Esto ha
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Ver Cartilla EducAcion: “Pedagogia paia Ia Memoria v Jas pricticas de
resistencia juver] a Ja guerra” Beca a la creacién en Memoria Histdrica,
Equipo IAP Articulacion Juvenil. 1° edicién, Medellin. 2014, 36, En:
https:/fwww.academia.edu/22830842/ FducAcci%C3%B3n PedagopC3%ADa

para la Memoria

Elaboraciin propia a partic de los datos propiciados en el taller de
reconstruccion histirica del proceso.
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hecho que La Articulacidon pase de la total dependencia
ccondmica y politica en la realizacion de su proceso, a una
dinamica de mayor autonomia, compromiso y autogestion
sostenidos desde ¢l compromiso de los liderazgos y grupos
que actualmente la contorman.

Por otra parte, esta estrategia de Escuclas Populares de Artes
ha brindado la posibilidad dc¢ intercambiar cxperiencias
pedagogicas v relacionarse de mancra mas directa con otras
expresiones del movimiento popular colombiano, como lo ¢s
por cjemplo ¢l scctor campesino. Hecho que se viene
ampliando de¢ mancra reciente, después del apovo v
acompanamicnto  gquce  La  Articulacion  brindé a  las
comunidades campesinas gque se encontraban aglutinadas cn
¢l norte del Valle del Abuwira durante ¢l paro campesino
ocurridoe cn ¢l scgundo semestre del 2013, asi como aquéllos
que cstuvicron desplazados por los ctectos del provecto
Hidro-ltuango, y asentados en la Universidad de Antioguia.
En sintesis cste altimo  periodo  evidencia ¢éomo  una
experiencia de resistencia organizativa juvenil ha logrado
conjugar cn los diferentes momentos de su historicidad, todos
aqucllos clementos que le son adversos o favorables, para
afianzar v renovarse de mancera paulatina a los cambios del
contexto, reverdeciendo al mismo ticmpo ¢l compromiso v la
identidad politica tejida al interior de los liderazgos v grupos
que la conforman. Caracteristicas que les permite provectarsce
cn ¢l escenario politico, como uno de los referentes que
lideran v retroalimentan las propucstas de exigibilidad v
organizacion popular tejidas en la zona v la ciudad.

D¢ alli la necesidad de entender v problematizar cudles han
sido los principales aprendizajes v desafios que como proceso
organizativo v parte del movimiento popular han debido
afrontar experiencias como la de La Articulacion Juvenil de la
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Zona Nororicntal, ¢n su apucesta de generar v sostener las
practicas organizativas v actuacion colectiva  de  las
juventudes populares en una ciudad como Mcedcllin,
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CAPITULO IV

Resignificaciones y reinvenciones

Alfredo Manuel Ghiso

o

&

Fuente: Medellin. Articulacion Juvenil.

Introduccién al texto de Alfredo Manucl Ghiso

Este capitulo escrito por nucstro companero v amigo Alfredo
Manuel Ghiso, es resultado de la reflexiéon que desarrolla a
partir de la lectura de los capitulos anteriores del libro v las
voces de los jovenes de los colectivos,

Es por esto que ¢l apartado s un escrito libre que no describe
las particularidades de las ampliaciones v emergencias de la
Educacion Popular quc sc¢ describen en la investigacion; pero
s reflexiona v analiza como las practicas de los colectivos
reinventan v resignifican la Educacién Popular, apostandole
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al sentipensamicento, la vida cotidiana vy gozosa. Es un texto
que recoge pensamicnto maduro, experiencias y o osentires
desde las voces de otras gencraciones que caminan la
cducacién popular, cscrito de mancra tranquila, protunda v
soscgada de guicen tiene una mirada amplia de la Educacion
Popular.

Los siguicntes comentarios  son  las  reinvenciones v
resignificaciones que construye a partir de la lectura de las
voces de los colectivos de jovencs.

4.1 Recrear el saber a partir de dar voz a las
experiencias

Las practicas de educacion popular narradas v reflexionadas
en este libro develan un saber que permanceia en la sombra.
El saber de unos sujctos que, en su cotidianidad, buscan hacer
realidad una serie de opciones: éticas, politicas, pedagogicas,
artisticas, organizativas.

A lo largo de mas de 60 anos ¢l movimicnto de Educacion
Popular ¢n América Latina vy ¢l Caribe ha pretendido llevar a
la practica una serie de opeiones gque lo identitican como tal,
que dan cuenta de modos de percibir v ocomprender la
realidad, de actuar en clla v de imaginar mundos posibles. Las
practicas v cxperiencias, que cen este libro se describen v
analizan, dan cucenta de csas opciones, v son cjemplos
significativos de modos de conocer las permancencias, las
variacioncs y cambios quc son caracteristicas propias a todo
quchacer humano.

Estamos hablando de¢ un saber sentipensante, scnsible a los
retos, a los otros v al hacer en contexto. Las practicas de
cducacion popular son practicas que sc dejan interpelar,
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porque no s¢ busca reproducirlas mecdanicamente como si
fucran “téenicas”, ni repetirlas al infinito, por ¢l contrario las
propucstas cducativas popularcs requicren de
resignificaciones y de reinvenciones adecuadas, dado que su
finalidad ¢s la de formar sujctos pertinentes de tormacion v
accion.

Para resignificar y reinventar ¢l quchacer educativo popular
necesitamos dar voz a las experiencias v saberes, de aqui la
importancia del cjercicio realizado de mancra individual,
grupal v colectiva. Sc trata de reconocer v valorar un saber
nacido ¢n la experiencia cuando las opciones, las ideas y las
estrategias metodologicas que lo estructuran y le dan forma
emergen y se ponen de manificsto en las practicas y en las
reflexiones en torno a lo vivido. Es por cllo que uno de los
aprendizajes de esta experiencia de sistematizacion de las
experiencias ¢s ¢l de resigniticar lo vivido, ¢l acontecer, las
nociones v las acciones, ¢n las que lo vivido va acompanado
de opciones y pensamiento.

Descubrir, en este proceso reflexivo/solidario, que cl saber que
procede  de  la  expericncia  manticne  una  relacion
sentipensante con la cotidianidad de las personas, con las
dinamicas propias de los territorios v con las realidades que
s¢ buscan transtormar da cuenta de procesos educativos v de
cducadores populares gue no aceptan estar en ¢l mundo v
realizar proyectos formativos de acuerdo con las regulaciones
y los paramctros dados por otros —instituciones, cstado,
gamonales— sino que van cn busqueda de sus propias
significaciones.

Comprender la practica, descubrir ¢l saber que permea la
experiencia  implica  interrogar la realidad, cscuchar las
demandas de la gente, palpar los desatios del contexto,
reconocer los fallos ¢n los modos de actuar v detenerse a
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pensar, a imaginar posibilidades. Hacerse constructores de
saber desde la experiencia implica un sentipensar responsable
de encontrar respucstas a preguntas que son vitales, no solo
para los cducadores, sino para cada uno de los gque con cllos
participan cn los procesos cducativos, creativos, recreativos v
cxpresivos. Respuestas que resignifican v reinventan la trama
de relaciones desde las que se toman decisiones pedagogicas
y s¢ reanudan de mancera distinta y novedosa las acciones
intcrrumpidas.

El saber se resignifica, se reinventa v toma forma a partir de
una reflexidn critica, que interroga dudas, valora opcionces,
evalua retos v ajusta a realidad los posibles provectos. Sdlo asi
s¢ descubren sentidos, sc incorporan sentidos a los sentidos
que otros vienen construyendo en sus cotidianidades v sc
descubren los sin sentidos. Sc trata de un saber que se
cstructura cn ¢l sentipensar con otros, donde s¢ comparten
dudas, contradicciones, fracasos y logros. Saberes que son
interpelados, resignificados v reinventados por medio de
interpelaciones, problematizaciones que permiten llegar a
comprender ¢ interpretar de forma adecuada las experiencias
v los desafios que estas encuentran ¢n sus contextos.

Es importante reconocer gue la Educacion Popular ayer v hoy
¢s una propucsta pedagdgica caracterizada por el didlogo,
movido por la pregunta generadora de rupturas, sobre todo la
relacion mecdnica entre saber v hacer, Darle voz a un saber,
reconocer un quchacer en sus debilidades y tortalezas pasa
por la pregunta generadora de expresion, de construccion, de
recreacion v de  resignificacion. Sin pregunta, sin un
sentipensar  que  s¢ asume  cn la pregunta no  hay
resignificacion ni reinvencion de las practicas. Son los
cspacios de didlogo los gue permiten a las practicas y saberes
tomar forma simbdlica, comunicable, apropiable por todos:
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lo que impide que se den tormas de cooptacion y de invasion
simbdlica.

Una alerta a tener on cuenta ¢s reconocer ¢l peligro de
quedarnos  simplemente en  descripeiones  supucstamente
objetivas o en descripeiones idealizadas, autocomplacicentes.
Para que esto no se dé, ¢s necesario que los grupos de
cducadoras v cducadores populares mantengan una mirada
abicrta v critica respecto a lo que hacen, saben, en especial a
los vacios dc saber —tedrico, politico, metodologico, entre
otros— v a las contradicciones; asi s¢ va generando una
actitud y disposicidn colectiva a interrogar la experiencia v
por lo tanto a construir un saber que permancee atento a los
cambios del contexto v al proceso que desarrollan los sujetos
involucrados.

Paulo Freire, ¢n su Pedagogia del Oprimido, hablaba de la
necesidad de nombrar la accidén con autenticidad v con
palabras verdadceras. Esto siguc siendo importante hoy en la
cducacion popular que sc entrenta a lo supertluo, a la
mentira, a la autocomplacencia, a los formatos, a la cita, a
palabras vacias, ricas ¢n abstracciones v pobres de realidad;
palabras que cen lugar de ayudar a poner en orden la
experiencia v a interrogarla con pertinencia, la hacen mas
confusa, obstaculizando  procesos  de  significacion,
desorientando la mente v ¢l corazén. Un desatio de los
cducadores populares ¢s ¢l de enraizar su hacer, pensar y
sentir en la realidad, ¢s una condicion necesaria para lograr
tener propucstas v discursos politicamente densos, porque la
verdadera fuente de saber pedagégico esta en la significacion
que se le atribuve a la realidad, contexto, de las practicas
cducativas.
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Por cllo no hav que caer en academicismos y reconocer ¢l
abismo cxistente entre ¢l saber producido en los lugares de la
experiencia v ¢l saber de los libros. Por esto ¢s que no hay que
asustarsce de que ¢l saber de la experiencia, nacido en ¢l
sentipensar ¢n torno a los problemas del hacer cducativo
popular cn contexto, que toca lo mas protundo del sentir de
los  sujetos  involucrados,  desborde  creativa v
propositivamente cualquicr otro saber.,

4.2 Resignificar la cotidianidad

Las practicas cducativas popularcs hoy han resignificado la
territorialidad, por cllo se¢ han anclado ¢n la historia de las
comunidadcs, organizacionces v grupos v desde estos espacios
articulan v ponen en jucgo intereses, intenciones v acciones
marcadas  por tensiones, conflictos v luchas.  Las
resignificaciones vy reinvenciones gue  s¢ presentan  son
multiples v parcceria que se levantaran sobre los cscombros
de vicjas practicas o propucstas cducativas. Las posibilidades
que tienen los grupos de reinventar procesos cducativos
popularcs ticnen gque ver con modos de pereibir la realidad,
con opciones, condiciones, recursos, capacidades, derechos v
responsabilidades asumidas en los espacios de actuacion que
impulsan a imaginar otros cscenarios futuros posibles.

Estas tarcas sc¢  desarrollan  en  contextos  donde ¢l
ncoliberalismo proclama un nuevo cstilo de ser en una
cotidianidad transnacionalizada y globalizada
tecnologicamente; en clla s¢ enmascaran las situaciones de
exclusion, donde la vida, la sobrevivencia ¢s negada para
muchas personas; a la vez que se encubren las condiciones de
opresion, ocultando como la dignidad de amplios sectores de
poblacidn es sistematicamente clausurada. La enajenacion de
la cotidianidad no sc¢ cucstiona, lo mismo que la negacion de
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la sobrevivencia es silenciada por mecanismos de represion,
control social y de restricciones en ¢l conocimicnto, la
informacion v la participacion politica, asuntos que sc
develan en las practicas de educacion popular desarrolladas
por los jovencs capaces de  denunciar las  practicas
sistematicas de silenciamicnto de los excluidos por medio de
dispositivos comunicacionales donde los  victimarios sc
convierten en victimas, v donde los que sufren aparceen ante
la opinidon publica como causantes de  sus  propias
adversidades.

Los jévencs en sus propucstas cducativas evidencian como, ¢n
la cotidianidad, sc nicga la alegria, la vida v la sobrevivencia;
por cllo resignifican sus practicas anclandolas, enraizandolas
en la vida cotidiana enfrentando la neutralizacion neoliberal
de toda csperanza, creatividad, indignacidon y atisbo de
resistencia. Los grupos, cada uno a su manera, s¢ dan cuenta
de que ¢l sisterna hegemaonico parasita las dindmicas de
socializacién primaria v sus contenidos, genera micdos a
perder los bienes, a que se vulneren o pongan, cn mayores
ricsgos, sus condiciones de vida. Desde las  practicas
reconocen sujetos que cn su cotidianidad son sometidos a
exclusiones v convencidos de que nada puede ser v hacerse
distinto v que adoptan la actitud de no querer cambiar ¢l
actual estado de cosas, bien porque creen que este es ¢l mejor
mundo de los posibles o bien porque consideran que ¢s lo
unico gue les tocd vivir.

Es asi como ¢sta cotidianidad invadida y conquistada, sc
resignifica v se convierte en ¢l espacio donde ¢l pensamicnto
y lenguaje de las personas buscan desarrollar poderes para
enfrentar ¢l desencanto, la paralizacion, la dominacion, la
opresion. Situar las propucstas cducativas cn la cotidianidad
de personas permite transformar relaciones de dependencia,
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de marginalidad v de silencio. Llevando a sentir al otro no
como amcnaza o como competidor; sino como una
posibilidad u oportunidad.

Al resigniticar la cotidianidad ¢n los procesos de educacion
popular, los jévenes involucrados ¢n las diferentes propucstas
desarrollaron poderes en las personas, impulsandolos a la
ecsperanza, a la autonomia, convocandolos al cencucentro
dialogico. De esta mancera la historia v dinamicas de grupos v
organizaciones empiczan a conjugar con las csperanzas; los
sentidos comicnzan a concordar con las accionces, las palabras
nombran los hechos, rompicndo cen la cotidianidad con la
sumision, la credulidad, la insigniticancia, cl autoritarismo, ¢l
conformismo, la desesperanza; lo que lleva a concebir la
realidad social ¢n sus cntornos cotidianos como algo a
transformar

4.3 Resignificacién de valores
Las practicas de  educacion  popular  sistematizadas v
compartidas incluyen ¢ integran a las personas para que scan
protagonistas  dc¢ su desarrollo personal,  grupal v
comunitario; condicién que se logra a lo largo de acciones ¢
interacciones educativas que permiten resignificar, promover
v atianzar valores, que mas alla de principios morales son
asumidos como opciones Cticas, politicas v pedagogicas,
presentes en las diferentes practicas como potenciadores de
capacidades de cambio que s¢ complementan, amplian v
reinventan cn la pucsta en practica de propucstas formativas,
recreativas v artisticas caracterizadas por ¢l reconocimiento,
la creatividad, la expresién y la participacion.
Entre los valores, referentes orientadores v contenidos
(mensajes) a desarrollar en las practicas de educacion popular
sistcmatizadas sc destacan los siguientes:
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Autoconocimicnto. Esta capacidad permite una clarificacién
de la propia mancra de ser, pensar v sentir de los puntos de
vista v valores personales, posibilitando un conocimicnto
progresivo v critico del st mismo.

Autonomfa y autorrcgulacién. La primera  caracteristica
entendida como la capacidad de la persona para pensar y
actuar libremente, de forma  consciente v voluntaria,
cnfrentando sus objetivos v comunicandolos a los otros,
asumicndo  las consccucncias  de sus  actuaciones. La
autonomia ¢s un valor dindmico, que cambia de grado (puede
aumentar o disminuir) cn diferentes momentos v por
diferentes motivos cn la vida de una persona. Favorcece la
afirmacion de si mismo, da seguridad v contianza cn la propia
capacidad d¢ cambio. La autorregulacion permite promover
la autonomia de la voluntad y una mavor coherencia cen la
accién personal. Es la persona la que establece los principios
de valor —estos no le vienen impucestos desde fuera- v es Gsta
la que se organiza para actuar de acuerdo con cllos.
Responsabilidad: para ser cjercida como valor, hay que ser
conscicnte de que se ticne. En muchas ocasiones, en genceral,
somos mas conscientes de la responsabilidad del otro y menos
de la nucestra. Esto tiene que ver con que la responsabilidad
del otro conlleva  externalizar ¢l problema v o atribuir
culpabilidades  (cultura de la queja), mientras que la
responsabilidad de uno necesita de la identificacion de la
propia capacidad dc cambio v a la vez de la humildad
necesaria para aceptar ¢l crror que pucda devengar su
cjercicio.

Didlogo: Facilita salir del individualismo v hablar de todos
aquellos  contlictos no resucltos que preocupan a nivel
personal v/o social. El didlogo supone reconocer, comprender
v valorar los diferentes puntos de vista ¢ intentar llegar a un
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entendimiento, a  un  acuerdo  justo,  emocional v
racionalmente motivado.

Transformar ¢l cntorno. Esta capacidad contribuye a la
tormulacion de normas v provectos contextualizados en los
que ¢s necesario de poner de manifiesto, ¢l conocimicnto
critico de la realidad de la ciudad v los criterios de valor
relacionados con la implicacion v ¢l compromiso.
Comprension crftica. Capacidad de analisis critico de la
realidad contextualizando v contrastando los diversos puntos
de  vista, v formando actitudes de  entendimicnto v
compromiso para mejorar las condiciones de vida v
convivencia.

Empatia vy perspectiva social son las  capacidades que
posibilitan a las personas incrementar su reconocimicnto a
los demas, interiorizando valores como la cooperacion, la
solidaridad, la tolcrancia, posibilitando ¢l conocimicnto v la
comprension de las razonces, los sentimicntos y los valores de
las otras personas.

Solidaridad c¢s un valor v una actitud que solo pucede
aprenderse en la practica. Es cualidad v capacidad gue sc
desarrollan, que se adquicren en ¢l transcurso de la vida y en
los difcrentes momentos de los maltiples procesos  de
socializacion. Somos solidarios ¢n y durante ¢l desarrollo de
practicas  solidarias. Las  cxperiencias — sistematizadas
mugestran gue no ¢s suficiente con recitar los valores, tampoco
la solidaridad o la creatividad se deceretan o reglamentan; si
csto fuera asi, los aprendizajes no logran ser significativos, ni
tampoco alcanzan su pleno sentido. La solidaridad es un
objetivo, que se alcanza gradualmente v gque se puede poner
en practica a lo largo de todo ¢l proceso educativo, por cllo ¢s
que tiene que estar en ¢l desco, las intenciones v en ¢l interés
de los cducadores v participantes. La habilidad dc vivir

144



solidariamente, de relacionarse con los otros en reciprocidad,
respeto vy corresponsabilidad es algo que se adquicre en
contacto con la rcalidad, analizando las diferentes
percepeiones que tenemos sobre los hechos v decidiendo
nuecstro actuar. Saber leer las necesidades v demandas,
analizar las situaciones que reclaman nuestra atencion v
accién, y decidir en solidaridad la accion son  todas
habilidades que se adguicren en ¢l proceso educativo v esto
solo ¢s posible si ¢s intencionado.

Estos valores ticnen una naturaleza relacional, s¢ construyven
y desarrollan en la interaceion con “cl otro” v ¢s, por tanto,
muy necesario que dicha interaceion se dé desde ¢l respeto, la
escucha activa, la expresion y el reconocimicnto.,

4.4 Resignificar la vida

Las propucstas de educacion popular han cstado oricntadas a
la construccion v realizacion de lo humano, parten de
reconocer la vida como nicho, enclave de los procesos de
socializacion y formacién. No ¢s posible pensar v realizar
procesos pedagogicos populares sin reconocer que ¢stos se
dan, generan v desarrollan en los diferentes ambitos v
devenires de la vida de las personas que participan en cllos.
Por cllo c¢n las  experiencias  sistematizadas no  hay
conocimicntos, valores, actitudes, habilidades ajenas o gque se
practiquen por fucra de los ambitos de la vida cotidiana.
Reconocer gue la vida —individual, grupal, comunitaria,
institucional—  permite ¢l didlogo, ¢l cncuentro,  cl
intecrcambio  recreativo/cultural v la construccion  de
conocimicntos v de condiciones necesarias para desarrollar v
afianzar cstilos alternativos de querer, pensar, actuar, crear y
hablar; de relacionarse con los otros y con ¢l mundo, haciendo
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un ¢jercicio de poder por fuera de los patrones marcados por
la exclusion.

Es por cllo que se toma como referente v se resignifica la vida
cotidiana, lo guc lleva a los v las jovencs a darse cuenta del
caracter situado (ubicacion temporal, cspacial, cultural...) v
contextuado de las practicas educativas permitiendo entender
criticamente su singularidad vy particularidad, asi como,
también, sus posibilidades y limitaciones, ¢n la recreacion de
lo humano. En las propucstas cducativas artisticas vy
reercativas desarrolladas por  medio de  téenicas
participativas, jucgos intcractivos v actividades culturales, sc
construyen  dialégicamente  comprensiones,  visiones v
explicaciones, quc llevan a los sujetos  involucrados a
identificarse, a reercar nuevos sentidos ¢n su provecto de
vida. Aunque lo que se viva cada dia sca una recalidad, que en
ocasiones desmotiva, las acciones educativas desde ¢l arte v
la recrcacion ticnen que llevar a resignificar lo vivido, a
superar las dificultades, dandole a cada problema la mejor
solucidn a partir de argumentos claros, recrear v renovar la
esperanza de que otra socicdad mas justa v dignificante ¢s
posible.

Las experiencias de la vida cotidiana y las desarrolladas en los
procesos  educativos  populares  brindan  contenidos v
herramicntas que permiten recrear v renovar las travectorias
de vida, por medio de la reflexion, propiciada en la actividad
formativa, cs posible enfrentar una realidad con perspectivas
mas complejas ¢ integrales. Por cllo los mensajes y temas que
sc tratan cn las actividades educativas, artisticas y recreativas
parten de las vivencias de los participantes v ¢stan acordes a
la sitnacién. Las propucstas de cducacion popular brindan
reflexiones que aplican al mejoramicento de las condiciones de
vida v a la participacion activa.
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4.5 Reconocer y resignificar la diversidad. Y
hacer de la diversidad el motivo de vivir, el
compromiso de hacerla cada vez mas
profunda, un valor importantisimo, una

posibilidad de fiesta y celebracién

Las practicas cducativas populares juveniles se empefian en
tormar cn ¢l reconocimicnto de la diversidad v en ¢l respeto a
la diferencia. Se caracterizan por ser espacios v ambicntes
donde las personas aprenden a reconocer yocjereer su
diversidad. El reconocimicento, ¢l respeto v la tolerancia son
caminos de construccion de sujetos capaces de transformar ¢l
momento por ¢l gque atraviesan los territorios v actualmente
Colombia; una ¢época marcada por la intolerancia, ¢l irrespeto
v la imposicion de identidades violentas v guerreristas.,
Respeto, reconocimicento v tolerancia son resignificados v
aparcceen como contenidos de una propuesta educativa que se
oricnta a la construccion de una socicdad capaz de convivir
cn paz. Las propucstas cducativas popularcs juveniles no
violentan a las v los participantes, los respetan, por cllo no
impone un prototipo de modo de ser, de optar politicamente
o de pensar sino gue busca lo posible en la tensién entre lo
que las condiciones presentan v lo descado. Los participantes
poscen ¢l papel protagonico ¢n la cleccion formativa a
involucrarse.

4.6 Resignificar y reinventar la practica

educativa desde lo ladico y la fiesta
Las practicas cducativas popularcs desarrolladas por los
jovenes recuperan, recercan vooresignifican lo  ladico, lo
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celebrativo v lo recreativo. Descubren que son motores de
entusiasmo, generado por medio de actividades como; juegos,
dinamicas recreativas que configuran ambicentes v relaciones,
que son un motivo de renovada alegria, es decir de vida digna.,
En las actividades lidicas, recreativas, celecbrativas v
artisticas los participantes sc sienten vivos, compartiendo su
creatividad, su agrado, generando respucestas originales, sc
divicerten, jucgan v gozan.

La Educacion Popular que resignitica ¢l juego, ¢l deporte v la
recreacion  moviliza  energias en una  aventura  ladica
compartida: scntir, hacer sentir, participar cntregando lo
mcjor de si v recibiendo lo mejor de los otros. Todo csto
implica guc ¢n la propucsta educativa se genere un ambicnte
y un clima de¢ encuentro marcado por la confianza, la
imaginacion v la creacidon colectiva. Los  participantes
aprenden que pucden cjercer ¢l derecho a gozar, que cs ¢l
punto de partida v de llegada, un motivo para vivir ¢n
comunidad v una de las claves de la convivencia ciudadana.
Las propucstas dc  cducacién popular de los  jovencs
resignificaron ¢l juego v la recreacion para dinamizar la
creatividad; porque saben que toda creacién es fuente de
satisfaccion v gozo, ¢n un ambicnte favorable, colaborativo ¢
inquictante que favorece la criticidad v la creatividad de los
participantes ¢n la accidon educativa. Las personas son
creativas ¢n la medida que la propucesta educativa popular
motive ¢ impulse; que desde sus saberes, experiencias vy
recursos  resuclvan  problemas que se presentan cen la
cotidianidad. Es por cllo que ticne sentidoe crear juguctes con
material reciclable, recrear dinamicas v juegos para resolver
contlictos grupalces, establecer nuevos caminos o derroteros
para vencer obstaculos v proponer cncucntros  desde
originalidad étnica para visibilizar las diversidades culturalcs.
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También sc juega para conjurar los micdos y temores que sc
encuentran en ¢l diario caminar, v para encontrar alternativas
cn ¢l juego.

La vida digna, ¢l goce, lo ladico v la recrcacion son
resignificados  en estas  practicas de cducacion  popular
desarrolladas por jovenes, como derechos de toda persona por
encima de o/a partir de sus diferencias, y capacidades; por cllo
nadic pucde guedar excluido de este tipo de experiencias
sociales,  cducativas,  socializadoras, integradoras v
dignificantes. La expresion artistica, ¢l goce creativo, la
alegria dispensada por ¢l jucgo en la accion cducativa
popular, permite a todas las personas mejorar su imagen
social, aumentar su independencia v autodeterminacion,
fortalecer su autonomia y atianzar su autoestima. De aqui que
cstas propucstas v oacciones cducativas populares estéan
oricntadas a la adquisicion de  capacidades —poderes,
potencias— sociales como: la convivencia, la tolerancia, la
integracion y aceptacion de las normas gue implican ¢l jucgo
limpio v ¢l respeto a los otros; procurando cambios en las
estructuras representacionales y afectivas de los participantes
v ¢n los comportamicntos que lleven a romper con actitudes
discriminatorias v agresivas frente al diferente.

4.7 Reinventar la practica educativa a través
del didlogo

Por medio de este cjercicio narrativo v reflexivo las v los
iGvenes involucrados en ¢l desarrollo de propucstas de
cducacion popular reconocen la orientacion conversacional
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de las practicas cducativas donde los interlocutores son
capaces de reconocerse y ode reconocer un tema, una
problematica o asunto a trabajar a partir de¢ un acucrdo
comunicativo. La practica educativa popular no pucde ser
muda, silenciosa, ni tampoco nutrirse de talsas palabras sino
de palabras verdaderas con las que las personas transforman
¢l mundo. Existir humanamente ¢s pronunciar ¢l mundo. Los
sujetos no se hacen en ¢l silencio, sino ¢n la palabra; decirla
no ¢s privilegio de algunos sino derecho de todos. En las
acciones cducativas de los v las jovencs la palabra transita v
teje nuevos sentidos y signiticados, circula y ¢s apropiada por
las personas involucradas. Los sujetos conversan y discuten
desde sus intereses, experiencias, cmociones v conocimicentos.
Los procesos cducativos popularcs Iadicos, artisticos o
recreativos son  espacios  privilegiados para reponer las
palabras de¢ los  participantes vy recrear/reinventar  las
condiciones para generar ambicentes donde ¢l didlogo sca
posible entre las personas. Favorecer en los procesos de
cducacién  popular  los  ambicntes  dialdgicos, no
discriminatorios permiten, como lo han vivenciado las v los
jovenes, la constitucion de identidades v subjetividades
alternativas. El didlogo, entonces, ¢s una exigencia existencial
y de toda practica de educacién popular. En ¢l se solidariza la
reflexion v la accion de sus sujetos. Por cso ¢l didlogo no
pucde ser confundido con  téenicas de  transmision,
transferencia o instruccion; no s¢ lo pucede reducir a un mero
acto de depositar ideas o consignas de un sujeto en ¢l otro, ni
convertirse ¢n una simple permuta de idcas acabadas.
Dialogar, ¢n las cxperiencias sistematizadas, fue v cs ¢l
proceso de vincular sujetos en la tarca de reerear ideas, de
apropiar conceptos, de generar interrogantes y producir v
poner a circular conocimicntos sobre y para la vida.
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Las practicas de educacion popular desarrolladas, narradas v
reflexionadas se significan como encucntros entre personas
para scr mas; por cllo no pucden realizarse ¢n la
desesperanza. Si los sujetos del didlogo nada esperan de su
quchacer, ya no pucde haber didlogo. Su encuentro alli ¢s
vacio y estéril, es burocratico v fastidioso. Las practicas de
cducacion popular desarrolladas retoman la palabra, las
distintas tormas dc cexpresion v ¢l didlogo gencerador de
sentidos  criticos, reercando  cultural v politicamente las
estructuras gque condicionan vida cotidiana. Las practicas
cducativas popularcs hoy promucven comunicacion asertiva
cntre los participantes, ¢s principio v ambicnte generador de
buen trato. Por cllo agucllo que nicga al otro ¢n su identidad,
ideas, intereses, necesidades y propucestas no hace parte del
vocabulario v de las practicas del educador o cducadora,
dispucsta a buscar de una mancra retlexiva, que las personas
participantes identifiquen las posibilidades que tienen v
cncucntren en ¢l espacio social cotidiano.

La reinvencion de ambientes dialdgicos, creativos, ladicos,
cxpresivos permiten a los sujetos participantes de la accidén
cducativa popular, conocer sus percepceiones acerca de la
satistaccion de sus necesidades dando también cuenta de los
aportes v comentarios que permiten realimentar la accion
pedagégica. El didlogo v la comunicacién como opcion
apucsta vy criterio  pedagogico tacilitdé  convergencias  al
valorar, complementar, ampliar v reflexionar los procesos,
situaciones, cventos que inciden en la practica cducativa.

En los procesos cducativos popularcs donde el aprender se
rcaliza jugando sc propicia ¢l didlogo intergencracional,
intergénero, interétnico ¢ interterritorial.  Los  cventos
recreativos configuran un ambicente propicio, generador y
afianzador dec relaciones dialogicas que fundamentan la
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convivencia pacitica. La comunicacion v ¢l didlogo como cjes
del proceso pedagogico popular, muceven a la experiencia del
cncucntro centre las personas y de ¢stas con ¢l mundo. El
didlogo propicia ¢l encuentro para la tarca comun y solidaria
de aprender v de actuar, cs tuente de poder, impugna ¢l
autoritarismo, la arrogancia, la intolerancia, la masificacion.
La construccidn dialdgica ¢s una experiencia relacional en la
que se otorga signiticado a los descos, a las aspiraciones, a los
sucfios v a las csperanzas, al facilitar ¢l intercambio de
discursos v de conversaciones criticas cargadas de realidad v
de posibilidad.

4.8 Resignificar la participacién

Las practicas cducativas populares sistcmatizadas proponen
actividades que se desarrollan en entornos de su vida
cotidiana vy gencran una scric de lazos de proximidad,
pertenencia ¢ identidad social, en un territorio determinado.
Esto permite la recreacion de sentidos v ¢l desarrollo de
dinamicas participativas  ¢n las  que  circulan  los
conocimicntos, los intereses v las acciones, ¢s decir donde
circula ¢l poder. En las acciones cducativas popularces
producen vy reinventan la tormacion de sujetos participantes,
que se los reconoce en los diferentes momentos v espacios de
decision v construccién  de  propucstas  pedagogicas. La
participacion sc da entonees, en las diversas fases del provecto
o de la actividad cducativa: en la definicion del proyecto, en
la determinacion de su sentido v de sus objetivos, cn su
discno, planificacion y preparacion. También los educadores
v cducadoras populares jovencs se forman para participar en
los procesos de gestion, scguimicnto y evaluacion del proceso;
asi los sujetos s¢ apropian —hacen propio— del provecto para
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que puedan intervenir en ¢l desde dentro vy no solo como
simples cjecutantes o destinatarios.

Para quc cste proposito perdure se¢ hace necesario reinventar
cspacios cducativos populares donde la participacion sc
amplic v las personas, ademas de comprender v valorar la
accién, pucedan comprometerse con ¢l provecto, aportando a
la transtormacion de sus territorios y a la convivencia pacitica
centre ciudadanos. La participacion pucede provectarse, a
través de los educandos v educadores comunitarios, a los
nuclecos  familiarcs, grupos dc  amigos, organizaciones
sociales, instituciones cscolares v clubes juveniles de la
localidad, resigniticando —llenando de nuevos sentidos— los
ambitos cn los que se desarrolla la vida de los sectores
popularcs.
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CAPITULO FINAL

Poder  hablar  de  las  ampliaciones  y  emergencias
cpistemologicas, conceptuales vy mcetodologicas  de  la
Educaciéon Popular, ¢s posible a partir de las voces, los
sentires, los descos v los haceres de jévenes de cinco colectivos
de Colombia; escenarios que en esta investigacion hemos
reconocido v visibilizado para comprender las apucstas
politicas, las formas como s¢ acercan al conocimicnto, las
concepeiones gque los mueven en sus territorios v las mancras
de realizar las acciones educativas.,

Las ampliaciones y emergencias de la Educacion Popular
desde lo epistemologico, lo conceptual v lo metodologico, se
organizaron y analizaron ¢n cuatro categorias, a saber:
territorio, accién, cuerpo, empoderamicnto politico de las
mujeres, potenciacion de la vida v valoracion del jucgo vy la
cotidianidad para la accion transformadora.

Para los colectivos de jévenes, pensar en v desde el territorio
es primordial para sus acciones, teniendo presente que sus
territorios  estan marcados por la violencia cultural, la
violencia directa v la violencia cstructural, las cuales sc
manificstan cn los desarraigos, cl pandillismo®, la pobreza v
las pocas posibilidades de considerar otras mancras de vivir.
Los sujctos jévenes cstan interesados en configurar una
mirada del territorio distinta, no como lo pintan sino dc

s Término gue se utiliza para enunciar la problemética de la delincuencia juvenil
organizada.
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colores, lleno de alegria, de amistad vy de comunidad. Sus
acciones se enfocan a resignificar el territorio para habitarlo,
sentirlo, 1‘cp1‘cscntarlo \i construirlo de otras manceras.

Las acciones de los colectivos de jovenes tienen dos sentidos:
una accion autotransformadora de sus vidas v otra que
transforma los cscenarios que habitan., Estas se emprenden
desde las resistencias ante aquellos aspectos, tradiciones,
poderes  dominantes, politicas  gubernamentales,  formas
culturales, factores historicos, que los doming, los explote, los
someta, los  discrimine, los  excluya, los violente, los
homogenice, los estigmatice v les robe sus territorios. Por csto
trasgreden, cuestionan v ponen en tela de juicio la educacion
tradicional, ¢l patriarcado v ¢l Estado ¢n todas sus formas de
expresion, para proponer alternativas viables dentro de su
mundo.

Sus acciones s¢ desarrollan desde lo estético, lo artistico v lo
politico. Una de sus posturas ¢s la liberacion del cuerpo como
posibilidad para construir cscenarios de paz, de reconocerse
y de reconocer los territorios. Estos colectivos de Educacidon
Popular rcalizan propucstas de organizacidon, movilizacion
desde el respeto por la diferencia v el reconocimiento politico
de las mujeres en su accionar; ¢s una forma de descolocar a
las personas jovenes, permitiéndoles develar aquellos actos
que reproducen la violencia v otras mancras de relacionarse,
de empoderar a los participantes v las participantes de los
colectivos como sujetos politicos capaces de transformarse v
de transformar sus territorios.

La Escucla Itincrante sc prioriza como una dc las
emergencias de la Educacion Popular en esta investigacion,
Propucsta gue plantea la ecducacion desde v en los territorios,
con una concepeion de escucla movil, sin parcedes, sin
dominacion; que les permita a los nifios, nifias v jévences
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escenarios de libertad, felicidad v construccion colectiva.

Las formas de conocer, de aprender, de compartir, de
comunicar, de¢ dialogar, s¢ hacen rcalidad a partir de la
amistad cntre personas. Sc trata de compartir interescs,
formas de¢ ser, sentir, vivir y amar. La amistad ¢s hoy una
emergencia entre los colectivos, en la medida en que posibilita
la realizacion de provectos comunes mediante ¢l trabajo
social, politico y cultural. Antes que ¢l accionar conjunto sc
partc dc¢  ser amigos; a  partir de  alli se  trabaja
cooperadamente. En ¢l desarrollo de sus dindmicas v
expresiones artisticas se fortaleccen lazos de amistad. Los
hombres comparten algunas veces entre cllos mismos, con las
mujeres  acontece otro tanto, v ootras veces comparten
hombres v mujeres sus vidas, sus problemas v sus suchos.
Los cinco colectivos ticnen ¢n comun ¢l interés por
revindicar sus territorios peritéricos, para que scan territorios
amados v reconocidos. Proponen pensar una escucla en la
itinerancia que s¢ muceva, que responda a los contextos y que
contribuva a ampliarles sus posibilidades de asumir unas
vidas ¢ identidades distintas.

Las condiciones de surgimicnto y contextos de los colectivos
parten de escenarios paramilitares, de delincuencia juvenil,
de violencias culturales v estructurales v de condiciones
ambicntales que genceran  situaciones  catastroficas;  csto
conduce a seguir indagando sobre su historia para permitir
un andalisis de las condiciones de origen de los colectivos de
Educacion Popular.

Pensar en las diferencias que tiene cada uno de los colectivos,
permite dar cuenta de que en ¢l nodo Quindio no hay una
postura de¢ la Educacion Popular; las personas jovences no
asumen sus acciones desde alli; sin embargo, sus propucstas
van cneaminadas a la transformacion social. Articulacion
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Juvenil tiene una propucsta politica clara desde la Educacién
Popular, pensada en la posibilidad de  transtormar sus
territorios; se oponen al patriarcado v al uso de las armas
legales o ilegales a partir de posturas de género v
antimilitaristas. Hucllas de¢ Vida plantca un  cscenario
cducativo popular con miradas criticas y barriales; sus
acciones s¢ desarrollan para la generacion de mundos
distintos v felices para nifios, ninas y jéovencs.

Dar cucnta de las ampliaciones v cmergencias a partir
unicamente de cinco colectivos limita una mirada mas amplia
de la Educacion Popular, porque los colectivos analizados ¢n
esta investigacion s¢ muceven en lugares atravesados por las
violencias armadas, las violencias culturales v las violencias
cstructurales. Sc percibe entonees la necesidad de indagar en
otros colectivos las particularidades desde lo indigena, lo
¢tnico v los asuntos de género, entre otros.

Otra limitante que no nos permitié hacer un analisis amplio v
mas cnglobante de las ampliaciones v emergencias, fue ¢l
carceer de una mirada histérica de la Educacion Popular,
pucs ¢s un factor importante que pucdce permitir, analizar ¥
comprender la Educacion Popular desde otras dimensiones.
También tuvimos como limitante cn esta investigacién no
haberse disenado con v desde los jovences v las jovencs, lo cual
nos impidié dar cuenta de sus preguntas v de sus intereses;
sin embargo, ¢n ¢l curso de la investigacion cllos v ellas tucron
parte del analisis, de la comprension v de la escritura de las
ampliaciones v emergencias de la Educacion Popular, ¢
hicicron propucstas para scguir procesos de investigacion
colectivamente.

Los plantcamicntos a los cuales llegamos, conducen a
provectar investigaciones  del corte  accion  participativa
transtormadora, que involucren la mirada historica, ética v
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politica desde los asuntos epistemologicos, conceptuales v
mctt_)dolégicos; s¢ trata de plantear propucstas investigativas
desde ¢l didlogo de saberes, que transtormen las practicas de
los colectivos de Educacion Popular v que transformen a los
investigadores ¢ investigadoras en su mancera de acercarse a
estos colectivos, de comprenderlos v de relacionarse con cllos,
desde una mirada horizontal v de construcceion colectiva.

En una siguicnte investigacion sera importante plantearse las
diferencias de la Educacion Popular v las pedagogias criticas
desde una mirada decolonial, ya que desde alli se haria una
lectura sustentada on ¢l pensamicento latinoamericano. En
csta perspectiva, la pregunta que nosotros plantcariamos a la
gente joven seria, ¢qué clementos toma la escucla itinerante
de la propucsta pedagogica de Freire, o de otras corrientes
cducativas y de otros pensadores latinoamericanos? Esta ¢s
una apuesta en la gque discharcmos la investigacion en su
totalidad de mancra participativa con los colectivos juveniles,
con los cuales venimos trabajando. Este provecto contribuirda
a fortalecer la organizacion v las acciones politicas de los
colectivos.
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1952, v muy pronto por violencias liberal- conscervadoras,
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Cafetero, Antioguia v Arca metropolitana de Bogota: la paz, la
reconciliacion v la democracia desde la perspectiva de
narrativas generativas de nifios y nifias”. Soy investigador del
provecto Escucla itinerante de saberes v co-coordinador del
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donde la gucrra vy la violencia han dejado huellas en mi
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Universidad Catdlica Luis Amigd, donde con profesionales v
estudiantes  realicé las  investigaciones sobre violencia v
convivencia escolar, Profesor emérito de Investigacién social
cn pregrado v posgrados de la Facultad de Ciencias Sociales y
Humanas de la Universidad de Antioguia. Actualmente apovo
investigaciones  cducativas v cursos  de  investigacion
sociocducativa en la Universidad Catdlica de Oriente ¢n
Colombia. Colaborador dcl Ceaal e¢n ¢l Programa dc
Sistermatizacion de Practicas. Hov abuclo v jubilado, colaboro
con proyectos de investigacion vy procesos  formativos
oricntados por sus cxalumnos y cxalumnas. Gran parte de mis
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textos ¥ articulos s¢ encuentran en  Internet. Correo
clectronico: amghiso@gmail.com

Andrés Felipe Castano-Aristizabal

Todo comenzé con un CD de Punk de una banda clasica de la
cindad podrida como sc le decia en ese entonces a Mcdcllin,
fuc un amigo de infancia ¢l gue me presentd esta musica
nacida ¢n barrios marginales con sus ruidos estridentes en
contra del autoritarismo, ¢l racismo, la homofobia v por la
libertad. Lucgo una vecina con un megafono invitaba a la
comunidad a la asamblca barrial v tuc asi como combiné mis
ideas politicas con la accidn propiamente dicha. Esa fucrza v
rabia que sentia la canalicé por medio de una red de jovences
de otros barrios cercanos que con ¢l pasar del tiecmpo fue
creando escuclas populares de arte.

Con todo csto en la cabeza terminé atrincherado ¢n la
Universidad de Antioquia en ¢l Departamento de Sociologia,
todo un honor para las juventudes que veiamos con orgullo
las marchas, los paros v los disturbios del estudiantado. Es asi
como ¢n ¢l calor de la lucha callejera y compartiendo con ¢l
vecindario recibi mi mejor orientacién vocacional llegando
ahora a adclantar cstudios ¢n la Macstria ¢n Educacion y
Desarrollo Humano de la Universidad de Manizales v ¢l
Cinde. Correo clectronico: felipecandres@gmail.com

Andrés Felipe Garzon-Mcjia

Oriundo dcl municipio de Caicedonia, Valle; licenciado ¢n
Biologia v Educacion Ambicntal, estudiante de la Macstria en
Educacion y Dcsarrollo Humano d¢ la Universidad de
Manizales y Cinde.

Mi trayccto profesional se ha centrado en temas  de
investigacion  relacionados  con  cducacion vy pedagogia

162


mailto:amghiso@gmail.com
mailto:felipecandres@gmail.com

popular, trabajando de la mano de comunidades y colegios
rurales ¢n la consolidacion de  provectos  politicos. De
antemano agradezco a mi familia ¢n cespecial a mi madre
Lucia, Luis Carlos Scema, Carlos Arana v Jazmin Gallo; al
profesor Héctor Fabio Ospina v a Monica Salazar por confiar
v apoyar nucstros  provectos.  Corrco  clectrénico:
andrestgameB87®@gmail.com

Jonathan Stiven Picdrahita-Usuga

Sov un joven investigador y activista oriundo de la convulsa v
csperanzadora Comuna Popular de la ciudad de Medcellin,
Contexto gque me llevd a involucrarme rapidamente cn los
procesos de organizacion social, movilizacién politica v
resistencia  cultural  desde la educacion popular v la
investigacion accion participativa con jévenes; participando
de experiencias de formacion y accion como La Articulacion
Juvenil de la zona Nororiental v la Escucla Artistica v Popular
Victor Jara.

Mc he tormado profesionalmente como politélogo cn la
Facultad de¢ Ciencias Humanas v Econdmicas de Universidad
Nacional de Colombia scde Mcedellin, centro en ¢l que tuve ¢l
privilegio de ser becario de la Macstria en Estudios Politicos,
a la vez que participé tanto del Grupo de Investigacion
Emancipaciones v Contra-cmancipaciones, como de su
semillero cn Memorias,  Identidades  Colectivas v
representaciones  institucionales.  Actualmente dedico mi
actividad reflexiva al estudio vy pedagogia de la memoria
historica y colectiva; profundizando desde una perspectiva
acad¢émica, politica y cultural en las formas de resistencia que
dicho campo propone, para ¢l aprovechamicnto de su
potencial transformador y dignificante, ante las actuales
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condiciones del contexto nacional. Corrco  clectrdnico:

ispicdrahitaun@unal.cdu.co
Jazmin Gallo-Castcllanos

Procedente del municipio de Génova, Quindio, licenciada en
biologia y cducacion ambicental v actualmente estudiante de
la Macstria ¢n Educacion v Desarrollo Humano de la
Universidad de Manizales v ¢l Cinde; mi experiencia como
profesional la he  desarrollado a  nivel colectivo  ¢n
investigaciones  ¢n cducacion vy educacidn  popular,
cspecialmente con poblacion rural del departamento  del
Quindio, lo cual me ha permitido participar activamente
como ponente en eventos académicos; por ultimo quicro
agradecerles a quiences hicicron parte fundamental de mi
formacion cn cducacion, a Andrés Felipe Garzdn, Carlos
Andrés Arana, Jhon Edison Guapacha, Karen Eliana Scrrano
v Luis Carlos Scrna va que gracias a este colectivo que en
algin momento conformamos se gestd vy tfortalecio mi pasion
por ¢l estudio v la investigacion en educacién, pedagogia v ¢l
trabajo con comunidad: biokusisa@hotmail.com

John Jaimce Echeverry-Ramirez

Sov de la ciudad de Manizales, profesional en tilosofia v letras
¢ integrante de la Fundacidon comunitaria Hucllas de Vida,
Tengo 26 afios vy actualmente vivo en ¢l barrio Solferino,
donde opera dicha fundacion; soy un joven apasionado por ¢l
cjereicio educativo, ¢l servicio social v comunitario, ¢l arte v
la lectura.

Mi tormacion profesional, mis relaciones interpersonales v en
general mi entorno social giran alrededor de la idea del
cambio, v ¢l mcjoramicnto de la comunidad; soy ademas
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defensor del humor v la libre expresion de pensamicento y
palabra ¢ intento orientar todo aquello que rodea mi vida ¢n
una sola dircccion, y es que, me gusta relacionar todo entre
si, de mancra que esto me lleve por un solo camino. Soy una
persona entregada a su familia, que valora a sus amigos y que
hace lo posible por generar un cambio positivo en la sociedad:
jaime.pincda@ucaldas.cdu.co

Jairo Edison Mira

Pasos, marchas sobre las laderas de una ciudad como
Mcdcllin que hicren a cada segundo, ticrra regada con sangre
de jovences que en tiempos memorables algunos nombraron
“jovenes esperanza” v a la sombra de vicjos constructores de
utopias de dignidad, sc fucron dando las condiciones para que
¢n un momento tan critico para ¢l sector juvenil de la ciudad,
brotara de sus periferias una camada de “profesionales de la
esperanza”’, hombres y mujeres comprometidos con cambios
reales que aportaron nuevas herramicntas a la organizacion
de sus territorios.

De ¢sa escucla sov v bajo esas condiciones llego a caminar mi
territorio, la zona nororiental, alli he participado de procesos
organizativos desde nifio, en los cuales aprendi la importancia
de juntarnos con los v las otras para la defensa de nuestros
territorios.

En csc caminar me encuentro con la educacion popular v ¢l
arte como vchiculo movilizador de estos cspacios, lo que me
permitié mirarme a los ojos con otros jovenes organizados y
no organizados c¢n clave a posibilitar cspacios de resistencia
dentro de nuestros barrios: edisonmira3@gmail.com

James Alexander Mclenge-Escudero
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Nacido v criado en Manizales, transitando sus frias v faldudas
calles, me fui vinculando con algunos de mis amigos a
Escuclas de Liderazgo como las de Cidesco v Fundacion
Social, ¢n las que configuré mis primeras preocupaciones por
mi pafs; fuc a través de estas que militamos movilizando ¢l
Mandato por la Paz ¢n ¢l 97, v conformamos la Red Nacional
de Personceros Estudiantiles en las que las Mesas Escolares de
Paz sc convirticron ¢n una apucsta que nos llevaron a
consolidar ¢l primer colegio como territorio paz. Lucgo, desde
los cscenarios universitarios en los gue me formé, aprendi a
investigar v a conceptualizar mcjor mis  intereses v
preocupaciones, confirmando que desde la educacion v ¢l
trabajo con semilleros  de jovences ¢s una  alternativa
importante ¢n la construccion de la tan anhclada paz ¢n
nucstro pais, tarca con la que continto actualmente desde la
Red de Educacién vy Desarrollo Humano del Centro de
Estudios Avanzados cn Nificz v Juventud. Sov Psicologo,
Ingenicro  de Sistemas, con macstria en  Educacion v
Desarrollo Humano, estudiante de Doctorado en Cicncias
Sociales en Nificz v Juventud de la Universidad de Manizales
v ¢l Cinde. Correo clectrénico: jimelenge@cinde.org.co

Luis Carlos Serna-Giraldo

Natural de Armenia, Quindio, Colombia v licenciado ¢n
Biologia v Educacién Ambicntal; administrador de empresas
agropecuarias v zooteenista, magister en Educacion. Docente
universitario, coordinador de la Red Nacional en Diversidad;
he desarrollado diversos trabajos de investigacion en ¢l darca
de ciencias basicas v ceducacion, ahora centro ¢l cjercicio
investigativo en la educacién popular v en ¢l desarrollo de
politica publica ambicntal con comunidades urbanas v
rurales, tambi¢én como dinamizador ¢n procesos de defensa
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del territorio y el agua en ¢l departamento del Quindio. Correo
clectronico: leserna@uniquindio.cdu.co

ANEXO

Desde el nororiente de Medellin: memorias
itinerantes

Andrés Felipe Castaiio v Edison Mira®

La Articulacién Juvenil siempre ha sido un espacio
abierto donde se aborda un sinntimero de problematicas
sociales v las diferentes formas de buscar sus soluciones,
es por ello que sus integrantes, que por lo general
ingresan cuando estan en el colegio, deciden realizar sus
estudios en ciencias sociales o alguna disciplina
artistica. De este modo en cada proyecto nuevo, sea de
investigacion, de formacion o de articulaciones politicas,
surge un grupo de personas interesado, para el caso de
esta investigacion, en articularse con el Centro de
Estudios Avanzados en Niflez y Juventud del Cinde y la
Universidad de Manizales. Fuimos varias personas que
adelantamos nuestros estudios en ciencias politicas,
sociologia, trabajo social, planeacion, disefio, fotografia;
que ademas de contar con algunas experiencias

Al Este anexo se afade con la intencion de dar voz a participantes de la
investigaciin en relacion a sus experiencias en el camino recorrido en el
proceso,
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investigativas queriamos embarcarnocs de una forma
critica con las personas que llegaran.

Lo primero en hacer con los visitantes fue un recorrido
por el territorio, donde ademas de que se insertaran un
poco mas en sus dinamicas, les pudiéramos hablar desde
nuestras vivencias, apropiaciones, luchas v logros bien
fuera en una accién comunal, en una corporacién o en
un muro de las laderas de Medellin. Aunque la caminata
se llevo gran parte del tiempo destinado a la agenda de
trabajo, sabiamos bien, v era nuestra intencién, que solo
en dicho recorrido pudiesen recolectar una serie de
significados, lenguajes v simbolos que son propios de
nuestra lucha barrial, nuestra lucha cotidiana, y fue por
esto que en cada lugar se detallaban datos precisos como
la fecha de algtin Grafiti v si este se desarrollé en algin
tipo de evento o en el marco de una campaiia.

Fue asi como por medio de la charla y el compartir
historias comunes las palabras acercaban a los
investigadores v a esos seres que siendo también
investigadores estaban en la punta de los lapiceros v en
las grabaciones de voz esperando ser analizados y
sistematizados posteriormente. La complicidad no se
dejé esperar v esa relacion de sujeto-objeto estaba
definitivamente abolida, se trataba de otro tipo de
investigacion, donde a quienes venian a investigar
ademas de increpar con comentarios como “va estamos
cansados de que vengan los estudiantes a hacer sts
trabajos, ganarse sus notas v no dejar nada valioso al
proceso”, “no nos interesa hacer que los puntajes de los
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investigadores incrementen hablando de nuestra
situacion mientras todo sigue igual”, venian con
propuestas: “ustedes son un centro de investigacion y a
nosotros nos interesa seguir investigando, tenemos
nuestros articulos y publicaciones, se trata de trabajar en
red y mas cuando la investigacion se trata sobre
educacion popular”.

La expectativa de parte v parte crecié siendo seguida de
posteriores visitas, entrevistas e invitaciones a espacios
como la I Bienal Iberoamericana de Nifiez y Juventud,
realizada en Manizales, donde conocimos otros procesos
que hacian parte no solo de las investigaciones del
Centro de Estudios Avanzados en Nifiez y Juventud, sino
de sus procesos tormativos como Nifios, Nifias y Jévenes
Constructores de Paz. Nos dimos cuenta que ademas
contaban con la Revista Latinoamericana de Ciencias
Sociales, Niiiez v Juventud; que hacian parte de algo mas
grande llamado Clacso v que estaban rodeados de
jovenes, que como nosotros tenian en sus ojos ese brillo
caracteristico de sofiadores.

El didlogo continuaba con las devoluciones realizadas
por parte del equipo investigador, quien nos compartia
cada avance del proceso donde teniamos la posibilidad
de leer como nos analizaban v realizar nuevos aportes,
es un ejercicio que hemos venido haciendo hace un buen
tiempo, se trata de las posibilidades v capacidades que
genera la Investigacion Accién Participativa, la teoria
critica donde somos sujetos conscientes y empoderados
de nuestra realidad, siendo protagonistas de nuestra
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historia v es por ello que se establece una relacién entre
iguales, donde el investigador deja de ser el experto que
dicta teorias saqueadas de las comunidades investigadas
y se convierte en un aliado que pone su caja de
herramientas a disposicion de dicha comunidad, fue
precisamente eso lo que encontramos, un equipo de
investigacién que puso a nuestra disposicion sus
herramientas.

Llevandonos a preguntas sobre nuestra forma de operar,
nuestras  metodologias, pero de igual forma
cuestionandonos v haciéndonos criticas constructivas
fuimos creciendo en esta investigacion donde lo central
era preguntarse por lo nuevo, se trata de las emergencias
v las ampliaciones en la educacién popular.
Simplemente narrdbamos a la vez que teniamos una
mayor conciencia de nuestro trabajo al hacer una
amalgama entre arte, feminismo y educacién popular
donde la concepcion vy el trabajo sobre el cuerpo es algo
fundamental, ya que ademas de ser la herramienta de
trabajo del artista es el lugar de emancipacién, de
violaciones, de exploracién, etc.

Las ensefianzas de 8Simén Rodriguez sobre la
autenticidad y el ingenio de pensar por nosotros mismos
hacen que constantemente se estén “ensayando” nuevas
alternativas, otras formas de luchar por una sociedad
mas justa. Siendo considerados estos aportes como
emergencias, v las ampliaciones, experiencias
innovadoras en el campo de la educacién popular lo
asumimos como un reto para fortalecer dichas practicas
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buscando un equilibrio con la teoria, pensamiento y
accién siempre unidos. Se puede decir que cuando se
empieza a teorizar desde estas tierras americanas del sur
la critica v la idea de lo propio han estado latentes hasta
nuestros dias. Simén Rodriguez (2004) cuestiona el
modelo europeo, planteando que su gran obra se ha
realizado sin un plan. Que mas bien es gracias a que lo
producido en el norte se ha ido amontonando y no
disponiendo, ha provocado esto que se pueda distinguir
en un mismo lugar desde lo mas sublime hasta lo mas
despreciable. Con respecto a esto se realiza un mavor
énfasis en lo que denominara moral econdémica, ya que
“fuera del derecho de vender gente, de azotarla y de
reducirle a una corta racion de mal alimento el salario,
la suerte de un jornalero difiere mucho de la de un
esclavo”.

Una critica a un modelo econdmico que se consolida
gracias a la colonia, sin embargo lo que viene planteando
de fondo Rodriguez es la construccién de las nuevas
naciones mediante la originalidad, una planeacién que
la provecte hacia el futuro con una moral que no
implique el sometimiento de unos seres humanos sobre
otros.

En este cuestionamiento al modelo Europeo y la
propagacion de sus ideas en la América de aquel
entonces, v que hov no deja de suceder, se refiere a la
libertad personal v el derecho de propiedad defendidos
por “hombres de talento” que, a su parecer lo hacen por
un lado para “eximirse de toda especie de cooperacién al
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bien general” sin que esto afecte sus exigencias a los
servicios que puedan obtener sin ningin tipo de
retribucion, por otro lado, con lo que respecta al derecho
de propiedad plantea que no es mas que “convertir la
usurpacién en posesién” donde claramente se trata de
anteponer la conveniencia de uno sobre la de todos. Una
critica que se inicia en el modelo econémico y que
impacta en el modelo educativo que se va a implementar
en Nuestra America.

Desde la fundacién misma de las escuelas publicas, dice
Rodriguez (2004) pensando en los estudiantes, que “la
ensenanza se reduce a fastidiarlos diciéndoles, a cada
instante v por afios enteros; asi, asi, asi y siempre asi, sin
hacerles entender por qué, ni con qué fin”, lo interesante
de dichas reflexiones es que se realizan en la primera
mitad del siglo XIX, momento histérico donde apenas se
estaban creando los modelos educativos en los nacientes
Estados nacion, que desde entonces y hasta ahora siguen
fastidiando a sus estudiantes con el fin de ensefar a
obedecer v no a pensar.

En una declaracién aiin mas contundente del que fuera
considerado como primer tedrico de la educacién de
nuestro continente, se puede leer su interés por la
democratizacion del conocimiento y su condena a
aguellas personas que logran engaiiar al pueblo, el cual
“crevendo que no les conviene aprender lo que no se les
ensena: y esto lo creen porque gentes de poco talento, o
de ninguno les han dicho (por encargo de otros) que el
conocimiento de la sociedad les pertenece a los que la
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dirigen y no a los que la componen”, una condena v al
mismo tiempo el andlisis de un fenémeno que ha
inspirado inclusive escuelas de pensamiento como lo
fuera la de Frankfurt v la misma teoria de la
dependencia.

Sintetizando los aportes de Simén Rodriguez, podemos
plantear que es un pensador que si bien bebe de la teoria
social europea v liberal de aquel entonces, logra
establecer una reflexién pertinente para su época e
inclusive para la actual. Son conflictos que no han sido
resueltos v que se han venido profundizando por
diferentes autores. Su constante insistencia por la
autenticidad americana de entrada hace un llamado a
reconocer y mirarnos a nosotros, a nosotras mismas y a
partir de alli, las particularidades v los contextos, como
del mismo pensamiento nacido en estas tierras, sin
necesidad de poner primero a un pensador blanco y
europeo.

Pensar la educacién popular como una responsabilidad
de los gobiernos, en la medida que se propone gratuita y
de acceso a todo quien la requiera, democratiza el
conocimiento, al mismo tiempo gque busca la formacion
de pueblos libres v no obedientes, que ahora ademas se
hace necesario que esa concepcién de pueblos libres
debe ir ligada con pueblos anti racistas y anti
patriarcales. Es un pensamiento vivo que nace de
nosotros, de nosotras mismas y que si bien tiene algunas
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preguntas que se hacen desde el norte, del lado de los
colonizadores, tiene otras particularidades.

Las ampliaciones v emergencias de la Educacion
Popular también hacian parte de la investigacién,
reconociéndonos en el pensamiento social
latinoamericano que ya lo han venido fundando autores
como José Marti con su importante produccién
intelectual, donde se va a combatir esa primera idea de
“América para los americanos” en la cual Estados
Unidos anunciaba sus intereses netastos para la América
nuestra, la negra, la indigena, la popular. Es en este
ultimo concepto donde encontramos una identidad vy
potencia enorme para desarrollar nuestra lucha: la
concepcion de lo popular como identidad de clase, como
un hermanamiento entre pueblos v un constructo propio
de las epistemologias del sur.

Si bien es importante reinventarse en contextos adversos
tanto para las ciencias sociales como para el
pensamiento critico no se pueden hacer a un lado esos
primeros pasos de este caminar que llevan nuestros
pueblos en su inagotable lucha por una vida mas digna.
Esto no guiere decir que no seamos criticos con dichos
postulados, eso seria traicionarlos va que lo que
buscamos no es pensar de una u otra forma, sino ante
todo pensar, cuestionar y no tragar entero, que si bien
fue evidente que reproducimos muchos planteamientos
de los primeros libros sobre educacién popular, los
hemos entendido desde nuestros contextos.

Una de las principales criticas que se ha realizado desde
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nuestro espacio ha sido que la educacion popular desde
la década de 1990 ha quedado, en su gran mayoria, en
manos de ONG, las cuales han adaptado temas que
pareciesen mas del interés de los Estados v las grandes
corporaciones méds que del pueblo. Surgen pues
diplomados, cursos, camparnas donde lejos de hablarse
de lo popular, lucha o socializacién de los recursos se
introduce una serie de contenidos sobre democracia,
participacion y cultura ciudadana. Ya no se trata pues de
cambiar el sistema, sino de adaptarse a el (Castaiio,
2015), atortunadamente no todo el panorama es igual va
que a lo largo de nuestra América las escuelas populares,
los movimientos barriales e indigenas siguen con sus
apuestas radicales v en ellas es en las que creemos v a las
cuales les apostamos.

Esta investigacion nos posibilito mas alla del encuentro
con otras experiencias, un suceso muy bello en el cual
por varios dias nos convocamos con cada uno de
nuestros suerios, donde ademas de adentrarnos en las
historias, territorios y estrategias que cada proceso lleva,
logramos vernos a futuro, tener un proyvecto en comun v
fue asi como nacié la Escuela Ttinerante de Saberes.
Muchas escuelas en muchas partes, especialmente en la
calle, es lo que somos, y con un par de investigaciones a
bordo nos brinda la posibilidad de incidir en numerosos
espacios tanto académicos como politicos.

Con diez colectivos juveniles y sus diferentes apuestas, el
compartir de saberes nos hizo cada vez mas conscientes
de quiénes somos. Iniciando con un ritual a cargo del

175



Cabildo Indigena de la Universidad del Valle, pasando
por talleres de objecién de conciencia, el compartir de
semillas, una muestra de hip hop, de circo y finalizando
con un juego de roles, fuimos afinando la estrategia para
seguir uniendo nuestro caminar, ya que nos veriamos en
unos meses en la ciudad de Medellin.

El saber construido en la lucha: VII Conferencia
Latinoamericana y Caribefia de Ciencias Sociales
Como lo hemos planteado en repetidas ocasiones, las
construcciones que realizamos los diferentes procesos
organizados de los sectores populares no son meramente
mecanismos para oponernos al actual sistema politico y
economico. Consideramos que dichas construcciones
dan cuenta de unos conocimientos creados
histéricamente que han dado respuesta a las necesidades
que surgen de acuerdo a nuestros contextos, en esta
medida se ha hecho necesario posicionarlos va que es el
saber que potencia nuestra lucha diaria por la
construcciéon de un mundo nuevo.

En este sentido podriamos decir pues que en la teoria
critica reposa un gran sentimiento de esperanza, en
palabras de Boaventura de Sousa Santos (2006) plantear
que “los hechos de la realidad no agotan las posibilidades
de la existencia” nos invita a pensar en que
precisamente, la realidad tal v como se nos presenta es
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solo una de las formas de existir, de alli el presupuesto
presente tanto en los criticos europeos como
latinoamericanos sobre la totalidad. Al plantear que la
realidad como se nos presenta no es la inica posibilidad,
se hace necesario no solo proponer, sino también
reconocer esas realidades otras, de alli que “el malestar,
la indignacién v el inconformismo frente a lo que existe
sirven de fuente de inspiracién para teorizar sobre el
modo de superar tal estado de cosas”. Si bien desde la
teoria critica europea plantean esa necesidad de teorizar
la superacién del estado actual de cosas v proponer otros
sistemas politicos y econémicos, como es el caso del
socialismo, para nuestra realidad se hace atn mads
necesario darles lugar a esas formas otras de vida que en
si ya son alternativas y opositoras al capitalismo v que su
misma existencia y propagacién ponen en riesgo el
mismo sistema al cual nos oponemos, nos referimos alli
a las formas de organizacién de los pueblos originarios
y las comunidades afro que existen vy resisten en los
rincones mas recénditos de nuestra geografia.

La celebracion de la VII Conferencia organizada por
Clacso fue un escenario de encuentro de diferentes
posturas gque vienen tanto de la academia, como de los
movimientos sociales y de las comunidades en
resistencia. Valoramos la presencia de intelectuales
comprometidos con las luchas revolucionarias de
Nuestra América, ya que han sido referente para muchas
v muchos de nosotros, es por esto que acudimos al
llamado de una manera activa, posicionando nuestro
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discurso, nuestra forma de entender la realidad v
transformarla, con la posibilidad de participar como
expositores, panelistas v guias de un recorrido por la
zona nororiental de nuestra ciudad.

El primer dia fue un encuentro con el Grupo de Trabajo
“Pedagogias criticas latinoamericanas y educacién
popular” donde pudimos conocer las diferentes
investigaciones realizadas en Argentina, Chile, Colombia
y el importante trabajo del Consejo de Educacion
Popular de América Latina y el Caribe (CEAAL, con sede
en Costa Rica) que nos compartio la altima edicién de la
revista Piragiia, un importante espacio de reflexién
sobre la educacién popular en nuestro continente. De
igual manera tuvimos la oportunidad de presentar dos
trabajos de grado realizados por nosotras v nosotros
mismos sobre el proceso del cual hacemos parte como la
tercera generacion que llena de alegria v resistencia las
comunas 1, 2, 3 y 4 de la ciudad de Medellin.

La vinculacién al grupo de trabajo Clacso de varias
personas gue hacemos parte de esta investigacién
consideramos que ha sido uno de los grandes logros v
avances, nos sentimos gratificados por la invitacién que
nos hizo el Centro de Estudios Avanzados en Niiiez v
Juventud del Cinde y la Universidad de Manizales.

Un segundo encuentro fue el panel “Movilizaciones de
accién politica de jévenes desde la paz, la no violencia v
la democracia” en el cual compartimos mediante la
créonica v la fotografia tres puntos centrales: el relevo
generacional, la incidencia politica y el saber popular.
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En cuanto al relevo generacional fue importante
mencionar que por nuestra Articulacién Juvenil han
pasado tres generaciones de jévenes, de la cual hacemos
parte de la tercera, labrando lo que han sembrado
quienes en el afilo 2000 iniciaron dicha red, ha sido una
ampliacién de nuestra base ya que quienes han salido del
proceso destacan sus liderazgos en otros lugares siendo
unos aliados estratégicos en nuestra accién politica.
Con respecto a la incidencia politica, lo primero por
decir es que ademas de ser un derecho, hacer uso de lo
publico es un deber que tenemos como movimiento con
vocacion de poder, los equipamientos que ha construido
la institucionalidad son de acceso gratuito y publico,
razén por la cual no nos debemos limitar en las sedes
sociales de las cuales hacemos parte, ya que al hacer uso
de estos estamos asumiendo que nos pertenece y deben
favorecer nuestras dinamicas, lo mismo sucede con los
proyectos, las becas, pasantias, etc., que aunque tienen
unas ldgicas que pueden desgastarnos debemos disenar
estrategias para recuperar dichos recursos y disponerlos
a nuestro favor; un segundo elemento es la autonomia y
autogestién que se da en términos econémicos tanto
como en términos politicos, pues todo esto debe
desembocar en la movilizacion social y en el
empoderamiento comunitario de nuestros territorios y
recursos.

Una categoria que consideramos de vital importancia es
la de “Saber popular” en la cual parafraseando a
Boaventura de Sousa Santos es el conocimiento que
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construimos en la lucha, donde atin no hay ni vencedores
ni vencidos, no es mas que retomar nuestro legado y
enfrentarlo al conocimiento del hombre blanco europeo,
es decir, oponerlo al colonialismo intelectual, al
machismo y a toda forma de opresion.

Aungue la conferencia termind, eso no quiso decir que
nuestra labor también finalizé. Al dia siguiente teniamos
programado un seminario ideolégico sobre educacién
popular y un recorrido por nuestro territorio, se trataba
del segundo encuentro de la escuela itinerante de
saberes. En una mafnana muy calurosa inicio el
encuentro en la estacién Hospital del Metro en Medellin,
donde realizamos un recorrido por el barrio San Pedro,
recorriendo sus muros grafiteados en los cuales las
diferentes Crews vy artistas independientes se disputan
entre si un pedazo de muro gris para llenarlo de
simbolos, rebeldia y arte, pasamos por los inquilinatos y
les hablamos de sus historias, donde los travestis
hicieron de dicho lugar su espacio predilecto por tantos
anos, llegamos pues a la corporacién Primavera donde
se dio inicio al didlogo de saberes.

Con la fortuna de contar alrededor de 60 personas de
diferentes lugares de Suramérica v Colombia, al igual
que de diferentes generaciones; no quisimos perder la
oportunidad de realizar una linea del tiempo de la
travectoria de la educacién popular contada por sus
directos protagonistas. Fue asi como realizamos un
recorrido desde 1960 hasta nuestros dias en relacion a
las dificultades de las comunidades con las que se ha
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trabajado, las tematicas abordadas vy la incidencia
politica que ha tenido la educacién popular. Para
finalizar dicha ampliacion de perspectivas y
posibilidades realizamos con los visitantes un recorrido
desde el barrio Santo Domingo de la comuna 1, hasta La
Salle de la comuna 3, donde ademas de conocer mas de
cerca nuestro contexto les mostramos las huellas que ha
dejado la lucha popular en nuestros barrios.

La escuela itinerante como uno de los resultados vivos
de la presente investigacion da cuenta en la actualidad
tanto de la Educacién Popular como de la Investigacion
Accién Participativa, donde el conocimiento se socializa
v no sigue siendo un instrumento de dominacién. Hov
en dia la escuela itinerante sigue creciendo v acercando
a nuevas experiencias, encontrandonos de nuevo desde
los talleres, las conterencias, los seminarios, congresos y
bienales hasta las barriadas populares donde nace la
nueva Colombia.
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