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Presentacion

En la presente edicion de la publicacion dedicada al Premio a la Investigacion
e Innovacion Educativa y Pedagogica se encuentran recopilados los trabajos que,
en el marco de la VII version, se desarrollaron por parte de maestras y maestros
de Bogota finalistas. En esta ocasion el IDEP conto, por segunda vez, con la parti-
cipacion del Grupo de Investigacion en Evaluacion del Instituto de Investigacion
en Educacion de la Universidad Nacional de Colombia que asumio el proceso de
valoracion y evaluacion de los escritos postulados.

En la VII version desarrollada en el afio 2013, la Secretaria de Educacion del
Distrito, SED, establecio las categorias en las que las y los postulantes inscri-
bieron sus propuestas de investigacion, innovacidn y/o experiencia pedagogica
demostrativa: 1. Convivencia y ciudadania, 2. Primera infancia, y 3. Enfoques
diferenciales. La decision pretendio contribuir a la visibilizacion de los proyectos
adelantados por docentes y directivos, que se relacionan con las prioridades de las
politicas educativas de la ciudad, en el periodo de gobierno 2012-2016. Bogota
Humana.

En el segundo semestre del afio 2013 la Subsecretaria de Calidad y Pertinencia
de la Secretaria de Educacion del Distrito, SED, con el apoyo del Instituto para la
Investigacion Educativa y el Desarrollo Pedagdgico, IDEP, y del grupo de trabajo
de la Universidad Nacional, llevo a cabo conferencias y charlas para divulgar y
explicar los términos de la convocatoria. Estos encuentros hicieron posible com-
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partir de manera directa con maestros y maestras el interés por visibilizar las
propuestas que aportan al desarrollo de la politica educativa de la ciudad y el
potencial del Premio para visibilizar el compromiso de los maestros y maestras
de Bogota.

Durante la convocatoria se presentaron en total 99, propuestas, de las cuales
31 fueron en la modalidad de investigacion y 68, en la de innovacion. Este libro
compila las diez propuestas ganadoras del Premio en el afio 2013.

Por investigacion se presentan el texto Imaginarios en torno a los roles de
género en estudiantes de grado décimo del Instituto Técnico Industrial Francisco
José de Caldas, de Natalia Pinilla Cortés y Fidel Mauricio Ramirez Aristizabal,
ganadores del primer puesto; Diversidad, arte danzario y practica pedagogica:
una conjuncion en el cuerpo, de Claudia Patricia Gallo, ganadora del segundo
puesto; Ciberbullying entre estudiantes de grado 10°: ;jcomo cerrar las puertas
para protegerlos cuando el bravucon del cole puede entra con un sélo mensaje?,
de Rosa Fayury Pinilla Mondragén, ganadora del tercer puesto; Aprendizaje del
inglés a traves del fortalecimiento de la cultura e identidad nacional, de Brigitte
Berrio y Juanita Lopez, ganadoras del cuarto puesto; y Comprension + TIC =
competencias ciudadanas, de Edgar Andrés Sosa, ganador del quinto puesto.

De la modalidad de innovacion se publican los escritos: Accion, diversion,
reto y aprendizaje: la travesia de una aventura, de René Cubillos Mufioz, gana-
dor del primer puesto; E! teatro en el colegio, herramienta para la formacion,
artistica, social y ciudadana de los estudiantes, de Luis H. Espinel Mahecha,
segundo puesto; Meterse en el cuento, de Hernando Martinez Niflo, tercer puesto;
Proyecto de Comunicacion y Ciudadania, de Henry Merchan Corredor, cuarto
puesto; y Ton y son de la convivencia escolar, de Rocio Cardenas Cifuentes,
quinto puesto.

12



CAPITULO 1






Balance general y tendencias

FABIO JURADO VALENCIA

La convocatoria de 2013, nos muestran el interés de los docentes por vincu-
lar sus iniciativas con la formacion ciudadana. Se colige que la complejidad de
la ciudad no es ajena a los horizontes educativos y pedagogicos de los docentes
y los directivos, pues es notable el esfuerzo por establecer los nexos entre las
singularidades de la metropoli y los compromisos sociales de los educadores
innovadores en relacion con temas como el medio ambiente, las adicciones,
la intolerancia, el abuso sexual y la violencia urbana. Se cumple asi con las
directrices axioldgicas de la Ley General de Educacion, luego de 20 afios de su
promulgacion, cuando en sus fines (articulo 5) invoca:

El desarrollo de la capacidad critica, reflexiva y analitica que fortalezca el avance
cientifico y tecnoldgico nacional, orientado con prioridad al mejoramiento cultural
y de la calidad de la vida de la poblacion, a la participacion en la busqueda de al-
ternativas de solucion a los problemas y al progreso social y econémico del pais.

Afrontar estos acuerdos consignados en la legislacion presupone necesa-
riamente la formulaciéon de proyectos, sean de innovacion o de investigacion,
con la sistematizacion requerida, tal como se condensa en los textos que los
docentes escriben para las convocatorias a los estimulos ofrecidos por la Se-
cretaria de Educacion de Bogota. En todos los escritos evaluados se observa la
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intencion de buscar “soluciones a los problemas” detectados por los docentes y
los directivos y para ello formulan y desarrollan los proyectos respectivos.

No es facil sostener un ritmo de innovacion continuo y de disposicion para
la investigacion en educacion con horarios tan congestionados en las jornadas
escolares, con la masificacion de las aulas, con la fatiga que la ciudad produce
por las distancias y las dificultades del transporte, con las afugias econémicas y
las angustias frente a las situaciones familiares de los estudiantes. Por ello la Se-
cretaria de Educacion decidio extender estos estimulos con 20 reconocimientos
adicionales; pero mas alla de los premios la lectura de los escritos nos muestra
que es la sensibilidad frente a la ciudad y al pais lo que hace que los docentes
asuman estos retos. No es gratuito que entre las tendencias identificadas en los
escritos prevalezca el tema de la convivencia y la ciudadania en asociacion con
las areas curriculares y el uso de las herramientas digitales.

Si bien permanece todavia la tendencia a ubicar las innovaciones y las inves-
tigaciones desde las areas del curriculo, sobre todo cuando el docente trabaja en
la educacion secundaria y media, progresivamente se ha ido avanzando hacia la
inter-relacion y didlogo entre varias areas. Tanto las experiencias de innovacion
como las de investigacion nos muestran que es posible romper con el asignaturis-
mo para introducir curriculos mas integrados en la perspectiva de la formacion de
nifios y jovenes mas integrales. Esta tendencia podra fortalecerse en la medida en
que la formacion de los docentes, a nivel inicial y continua, se transforme y, pro-
gresivamente, se logre resolver las grandes limitaciones espacio-temporales (se
requieren cubiculos, salas de discusion, jornada extendida, horarios por bloques).

Contribuye enormemente en el propdsito de la integracion curricular el uso de
las herramientas digitales, que aparece como un recurso pedagdgico protagdnico
en la mayoria de las experiencias ya sea frontalmente o de manera indirecta. Por
su naturaleza versatil, el uso del medio digital presupone diversas habilidades que
son decisivas en la vida de hoy aunque también se convierte en un instrumento de
reproduccion de la violencia, como se expone en el proyecto que aborda el mato-
neo cibernético (el ciberbulling). Pero precisamente al focalizar el problema, in-
vestigar sobre €l y socializar sus resultados la escuela cumple con el compromiso
moral de analizar situaciones relacionadas con nuestras vidas. En esto consiste
la relevancia de las innovaciones y de las investigaciones de los docentes: saben
identificar los problemas de la sociedad en general —perspectiva exoégena— y de
los universos interiores de la escuela —perspectiva endégena—; los proyectos de
mayor poder son aquellos que conjugan lo endogeno con lo exo6geno, como la
investigacion que se pregunta por la pertinencia de la ensefianza del inglés a la
vez que reivindica la lengua materna y la cultura propia. Pero cabe resaltar tanto
en las innovaciones como en las investigaciones las experiencias que se desarro-
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llan con padres de familia, estudiantes e incluso egresados en ambitos totalmente
extracurriculares.

La ciudad como la gran escuela, la ciudad que educa porque es leida e invita
a escribir sobre ella es una constante en varios proyectos: aquellos que apuntan
hacia la observacion y el analisis de la situacion de los humedales o los que se in-
teresan por profundizar en el problema de los accidentes viales o en las desigual-
dades de género; el sentido de los aprendizajes tiene su acento en la indagacion
sobre los entornos, lo cual ayuda a la desautomatizacion de la conciencia, solo
posible porque se promueve la reflexion a partir de preguntas cuyo efecto es el
de percibir como extrafio lo que en el dia a dia se ve como comun y corriente;
cuando la escuela procede asi sus practicas son relevantes y los estudiantes ponen
todo el empefio para acoplarse a sus codigos; no hay verdades para repetir sino
dilemas e incognitas para profundizar.

Darle la voz a quienes participan en los proyectos es precisamente constatar el
grado de autenticidad de las innovaciones e investigaciones. Ahora encontramos
mas articulos en los que se introducen registros provenientes de la oralidad de los
estudiantes o escritos tomados de talleres programados para poner a prueba las
hipotesis. Se observa la tendencia a desbordar la generalidad para controlar los
limites de la especificidad:

Los estudiantes también se reconocen a si mismos: un dia con un amigo tam-
bién nos tiramos un vidrio y el cucho nos queria cascar pero nosotros corra
hasta la casa. A mi hermano lo mataron de nifio, nadie lo sabia. El iba con mi
mama y una bala perdida... siempre caen los mas inocentes. Uno se cuida pero
es verraco porque malos hay en cualquier parte. (El papel del micro-relato dra-

maturgico...)

Otro aspecto fundamental para destacar en este balance es la tendencia a de-
sarrollar proyectos para producir los materiales de trabajo que las instituciones
educativas requieren. Tales son los casos de “Meterse en el cuento” y “Proyecto
de comunicacion ciudadana”; en el primero, se trata de editar textos para leer, no
solo para la institucion a la que pertenece el equipo de trabajo —aun mas loable
que sea un equipo conformado por el bibliotecario, los docentes de lenguaje y el
rector del colegio— sino también para otras instituciones. Iniciativas como esta
requieren de un acompafiamiento y apoyo puntual para fortalecer el proceso
editorial a través del cual los estudiantes cualifican los modos de leer y escribir
y aprenden a editar libros; es pues otro caso que revela la consistencia con los
principios pedagogicos de la ley general de educacion: los materiales de estu-
dio tienen que enlazarse con el PEI y son el resultado de la autonomia de las
escuelas.

17
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En el segundo se busca que las herramientas digitales y la habilidad en el
disefio de materiales audiovisuales de los estudiantes se ponga al servicio de la
comunidad educativa informando sobre los grandes dilemas de la educacion y de
la sociedad; la revista y el periddico son, en este proyecto, dos formatos propicios
para el desarrollo del pensamiento divergente, tan necesario en el mundo de las
tecnologias digitales hoy.

A continuacién nos apoyaremos en los datos estadisticos para caracterizar las
tendencias fundamentales en los 99 trabajos que fueron objeto de la resefia para
este balance.

Entre la innovacion y la investigacion

MODALIDAD

80

70

60

50

40
30 H Seriel
20

10

0

INVESTIGACION INNOVACION

POR MODALIDAD

POR MODALIDAD
INVESTIGACION | INNOVACION
31 68 99

TOTAL

Es comprensible que haya un mayor niimero de experiencias de innovacion
que de investigacion, pues la innovacion esta mds vinculada con la practica si
bien a toda innovacion le subyace un enfoque conceptual como ocurre con la in-
vestigacion; la investigacion requiere de un proyecto cuyos objetivos e hipotesis
orientan el desarrollo; en el caso de la innovacion se puede proceder con un plan
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y no necesariamente con un proyecto. La innovacion busca resolver problemas de
manera inmediata; la investigacion considera un problema que es objeto de anali-
sis y solo hacia el final se presentan las soluciones al problema; con la innovacion
se va resolviendo el problema progresivamente.

Como se observa en el grafico, los docentes presentaron 68 experiencias de
innovacién y 31 de investigacion. En todas las convocatorias se ha dado esta
tendencia: mas de la mitad son de innovacion. Las experiencias de investiga-
cion provienen regularmente de tesis de maestria o de doctorado. Respecto a las
de innovacion algunas tienen el origen en una tesis pero el articulo presentado
no es un resumen de una tesis sino el desarrollo o puesta a prueba de uno de
los resultados de alguna tesis. Sin embargo, la mayoria de las experiencias de
innovacion no provienen de tesis académicas, sino de iniciativas frente a pro-
blemas puntuales en las aulas, lo cual tiene su propio mérito: saber identificar
un problema relacionado con la profesion y saber afrontarlo de manera agil y
consistente.

Los énfasis en la convocatoria de 2013

Como se sefialo, la convocatoria 2013 se orient6 hacia tres &mbitos que cons-
tituyen prioridades en las politicas educativas y en el plan sectorial: Convivencia
y Ciudadania, Primera Infancia y Enfoques Diferenciales. El grafico muestra el
indice de participacion en cada ambito o categoria considerando la investigacion
y la innovacion:

POR CATEGORIA Y POR MODALIDAD

60

50

40

30 ® INVESTIGACION

B INNOVACION

20

10 1

CONVIVENCIAY PRIMERA ENFOQUE
CIUDADANIA INFANCIA DIFERENCIAL
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La diferencia entre el primer &mbito y los otros dos es amplia, porque la
mayoria de las propuestas tienden a concentrarse en las areas curriculares, y
en la adecuacion con las bases de la convocatoria es mas sensato el acopla-
miento con Convivencia y Ciudadania que con Primera Infancia o con Enfo-
ques Diferenciales. Pero es importante llamar la atencion al respecto, porque
los datos pueden ser una sefial del rezago en innovacion e investigacion en
Primera Infancia y en Enfoques Diferenciales. Enfoques Diferenciales se aso-
cia con los problemas de género, diversidad cultural, discapacidad y politicas
de inclusion que, desde la constitucion de 1991, han constituido una prioridad
en el pais. Asimismo, Primera Infancia, en la ultima década, ha merecido la
atencion de los gobiernos locales y nacionales y en el caso de Bogota, que
introdujo desde 2012 el ciclo completo de pre-escolar (tres grados), ha de
esperarse un mayor numero de innovaciones y de investigaciones.

Al desagregar la innovacién de la investigacion es observable la diferencia:
tanto en la una como en la otra el nimero mas alto de experiencias se concentra
en Convivencia y Ciudadania:

INNOVACION
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» INNOVACION

20
. -
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El indice por areas

Algunos docentes/autores explicitan el area desde la cual investigan o
innovan, otros no, pero se colige el area seglin el perfil de la experiencia.
Desde la convocatoria de 2012 se observaba una tendencia a presentar mas
propuestas en las areas de Ciencias Sociales y Ciencias Naturales; esta ten-
dencia se mantiene y llama la atencion un descenso en el area de Lenguaje.
En innovacion también hay un ascenso en el nimero de propuestas pre-
sentadas en Artes, lo cual también es comprensible por las caracteristicas
practicas de esta area. Las propuestas de caracter general vinculadas con la
gestion institucional o con problemas de la cotidianidad de la escuela estan
asociadas con el ambito de la Pedagogia, como se observa en los graficos
hay un nimero importante de estas experiencias. Finalmente, se introdujo
por primera vez el ambito Empresarismo, porque se observa una tendencia
creciente en la modalidad de la innovacion, aunque todavia no aparece ninguna
en investigacion.
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El indice de participacion por localidades

Como se observa en el grafico, la localidad de Usme tiene el més alto nu-
mero de propuestas en innovacion; le siguen en su orden Ciudad Bolivar, Bosa,
Kennedy, Rafael Uribe Uribe y Engativa. De nuevo llama la atencion que las lo-
calidades de mayor complejidad social sean las que mas participen en la convo-
catoria. Sera necesario hacer analisis mas especificos sobre las microgeografias
urbanas de estas localidades, pues no es lo mismo innovar e investigar en la zona
plana de Ciudad Bolivar o Usme que en la zona mas alta y aislada. También es
importante preguntarse por qué las localidades del centro o de mayor movimien-
to cultural y urbano (Teusaquillo, Santa Fe, Los Martires) participan poco, o no
participan (Chapinero):

INNOVACION POR LOCALIDAD

INNOVACION

12

o N B O

™ INNOVACION

USME

BOSA

SUBA

ANTONIO NARINO
BARRIOS UNIDOS

KENNEDY
CIUDAD BOLIVAR
RAFAEL URIBE
SAN CRISTOBAL
ENGATIVA
USAQUEN
SANTA FE
TUNJUELITO
TEUSAQUILLO
FONTIBON

LOS MARTIRES
SUMAPAZ

Respecto a la modalidad de investigacion cabria preguntarse si en Bosa se en-
cuentra el mayor numero de docentes con formacion en posgrados de alto nivel
(maestrias y doctorados), dado que la generalidad de las propuestas en investi-
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gacion provienen de tesis académicas. En todo caso hacemos un reconocimien-
to a los docentes de la localidad de Bosa, de donde proviene la mayor cantidad
de experiencias en investigacion y es la tercera en innovacion; sumadas las dos
modalidades Bosa lidera la presentacion de propuestas a la convocatoria:
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El siguiente grafico compara la innovacion y la investigacion en cada loca-
lidad. Usme tiene el mas alto nimero de propuestas en innovacion respecto a
investigacion con una diferencia altamente significativa, como también ocurre
con la de Kennedy. Rafael Uribe Uribe, en cambio, s6lo participa en innovacion
y Antonio Narifio y Barrios Unidos solo en investigacion.

Suba y Engativa estan equilibradas en el nimero de propuestas en innova-
cién e investigacidon, aunque Engativa tiene mas propuestas en ambas. La de
Sumapaz es la mas distante y hace parte de la zona rural de la ciudad; es impor-
tante realizar un taller de formacion en innovacion, investigacion y escritura en
esta localidad, en la perspectiva de promover una mayor participacion y lograr
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una interlocucién con los docentes y la comunidad; en una fase de posconflicto
esta localidad requiere de mucho apoyo al proyecto educativo.

COMPARATIVO INNOVACION E INVESTIGACION POR LOCALIDAD

I W INNOVACION
B INVESTIGACION
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Imaginarios en torno a los roles de género en
estudiantes de grado décimo del Instituto Técnico
Industrial Francisco José de Caldas

NATALIA PINILLA CORTES
FIDEL MAURICIO RAMIREZ ARISTIZABAL

Historicamente, las escuelas han sido la institucion de formacion de ciudada-
nos. Por ello, ha brindado a nifios, nifias y jovenes un conocimiento académico y
disciplinar; es decir, ha perpetuado valores que alimentan el conglomerado cultu-
ral de la sociedad (Pinilla, 2013).

Como parte de ese conglomerado de valores se encuentran aquellos relaciona-
dos con los imaginarios de roles de géneros asignados a hombres y mujeres. Estos
se constituyen en derroteros al momento de concebirse unos a otros al interior de
la sociedad. Aunque este hecho a simple vista pueda considerarse como positivo,
puede también llegar a constituirse en un problema. A saber, puede perpetuar
sistemas de exclusion y dominacion que no permiten el avance hacia sociedades
mas equitativas, incluyentes y respetuosas de la diversidad.

En pleno siglo XXI, los ambientes escolares siguen siendo hostiles con las

mujeres y con aquellos que no corresponden a las hegemonias heterosexistas. Asi
lo demostré una investigacion realizada por la Universidad Pedagogica Nacional
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(Bogota-Colombia) y de la cual surgi6 el libro: Homofobia y convivencia en la
escuela (2013). El libro analiza las creencias, emociones y comportamientos de
los y las estudiantes frente a sus compafieros homosexuales y lesbianas, y recons-
truye casos de jovenes que han experimentado diversas formas de discriminacion
y violencia en la escuela, debido al rechazo hacia su orientacion sexual e identi-
dad de género.

Pareciera que la situacion de rechazo y violencia que es ejercida contra nifios,
nifias y jovenes es motivada por la idea erronea de que salirse de los estereotipos
definidos en torno a los roles de género establecidos por afios por una sociedad
hegemodnicamente heterosexual y culturalmente falocéntrica, es negativo y prac-
ticamente indeseable.

Desde la anterior perspectiva, y con el animo de realizar un proceso de trabajo
en torno a la equidad de género en el Instituto Técnico Industrial Francisco José
de Caldas surge la pregunta acerca de ;cuales son los imaginarios que en torno a
los roles de género tienen los estudiantes Iteistas de grado décimo?, pues para lo-
grar un proceso de transformacion en la escuela en torno a la equidad de género y
reconocimiento de la diversidad, se hace necesario estudiar las formas en que los
nifios, nifias y jévenes estan configurando sus roles de género y la manera como
se establecen sus relaciones en el aula.

La perspectiva y el contexto

La escuela es un escenario privilegiado para el encuentro de tradiciones, valo-
res y culturas aprehendidas por nifios, nifias y jovenes en los procesos de sociali-
zacion en sus familias y comunidades. Es el espacio donde se ponen en practica
los conocimientos construidos socialmente, fruto de procesos de interaccion con
el mundo circundante, con los pares y los adultos; asi, las formas en las que se
entablan las relaciones entre nifios, nifias y jovenes dejan ver los imaginarios que
han construido alrededor de los roles de género y se constituyen en practicas so-
ciales que se instalan en el campo de la inclusion o la exclusion.

En tal sentido, es necesario reconocer que las relaciones de género han
estado enmarcadas en un modelo patriarcal en donde se han asumido roles
excluyentes para hombres y mujeres que han sido transmitidos socialmente
a las nuevas generaciones; estas formas de comprender el género se funda-
mentan en una vision de dominacién y sumision que mucho dafio han causado
a la sociedad y a la familia y por tanto a los nifios, nifias y jovenes, sujetos
con los que ocurre directamente el ejercicio pedagogico en la escuela; es asi
como lo han demostrado algunos estudios que aportan a la comprension de las
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relaciones entre hombres y mujeres (Buitrago, Guevara & Cabrera, 2009; Bruel
Dos Santos, 2008).

Por lo anterior, esta investigacion respondio al contexto de los colegios del
Distrito, porque el sistema educativo publico reclama espacios de formacion en
equidad, los cuales solo seran posibles a partir del estudio, analisis y comprension
de las relaciones que entre hombres y mujeres se generan en la escuela. Ademas,
es innovadora, porque partiendo de unos referentes tedricos, tiene la posibilidad
de construir un entramado en el que participen activamente los estudiantes desde
su saber como sujetos en el fortalecimiento de ellos mismos, sino también desde
su ser en la cotidianidad y sus aportes a nuestra particularidad cultural (Pinilla,
2013). Y como perspectiva de largo alcance busca sentar las bases para la formu-
lacion de politicas publicas de inclusion para la ciudad en tanto son reflejo de una
investigacion que responde a la necesidad de plantear alternativas pedagdgicas a
la sobrevaloracion del papel masculino en los espacios escolares; asi, en el orden
que sefiala Tyler (1973) la construccion de los derroteros educativos debe corres-
ponder a un estudio de necesidades y estos incorporarse a la formulacion de sus
objetivos.

Se busca contribuir desde la investigacion al campo de la pedagogia porque
servira para proponer métodos enfocados a la ensefianza que sirvan a la inclusion,
al reconocimiento y respeto de la diversidad desde su propia construccion de
género. De tal manera, se inscribe en el marco de las necesidades de una ciudad
donde la segregacion por causas de género y orientacion sexual es permanente en
el &mbito educativo y responde a la demanda de la pedagogia alimentada por la
investigacion, reivindicando al maestro como investigador y validando su expe-
riencia como aporte a la educacion.

El objetivo general de la investigacion apunto a caracterizar los imaginarios
que en torno a los roles de género tienen los estudiantes Iteistas de grado décimo,
como punto de partida para la construccion del proyecto transversal de ética,
valores y educacion sexual. Asi entonces nos propusimos identificar los imagina-
rios sobre los roles de género que tienen los estudiantes del ITI Francisco José de
Caldas, a través de talleres y ejercicios en el aula, lo cual condujo a construir un
marco teorico y metodologico, asi como a identificar imagenes, iconos y usos que
constituyen los estereotipos en torno a los roles de género. Finalmente, buscamos
proporcionar elementos de analisis que contribuyan en el proceso de elaboracion
de alternativas en torno al establecimiento de los roles de género en el contexto
educativo.

Dos categorias se constituyen en marco de referencia: 1) Imaginarios, este-

reotipos y prejuicios, y 2) Roles de Género. El abordaje de ambas categorias,
por su desarrollo tedrico y diversidad, constituye una dificultad; en tal sentido,
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es importante explicitar que por la naturaleza del trabajo se asumiran autores
determinados, que en el caso de la categoria Roles de Género” se inscriben en los
referentes tedricos de autores como Scott, Bourdieu, Buttler, Herrera y Ramallo.
Para el caso de los imaginarios, tomamos como referente a Castoriadis y para
estereotipos y prejuicios se tuvo en cuenta la propuesta de Mazzara.

Imaginarios, estereotipos y prejuicios

Los conceptos sociales estan constituidos por imagenes establecidas de ma-
nera conjunta, de los que se nutre la sociedad, y las nociones que compartimos
como individuos, de tal manera que hacen parte de las formas de entender y darle
un orden a los hechos sociales. De esta forma surgen los estereotipos, que son
esas imagenes y/o codigos que sintetizan una manera de entender la realidad o
alguno de sus aspectos, son el “nticleo cognitivo del prejuicio” (Mazzara, 1998) y
este segundo obedece a una “tendencia a pensar (y actuar) de forma desfavorable
frente a un grupo (que se apoya) en la conviccion de que ese grupo o categoria
posee en forma bastante homogénea los rasgos que considera negativos” (p. 52).
Esta organizacion hace parte de la necesidad humana de categorizar y desimpli-
ficar la realidad, lo que conlleva a la exaltacion de valores y practicas a través de
los que se concreta el entramado social.

El aterrizaje de estereotipos y prejuicios depende de las condiciones sociales
de los grupos que dentro de si van generando procesos de identidad y de reco-
nocimiento; es por eso que mostramos la favorabilidad a las caracteristicas del
grupo al que pertenecemos y a los valores que exalta nuestra colectividad, lo que
privilegia la identidad de los grupos para si mismos; sin embargo, esto refuerza
una percepcion negativa hacia el otro, tal como se vivencia en la escuela: la dife-
rencia en los roles de género, lo que ha beneficiado a “una sociedad con predomi-
nio masculino, en la cual las reglas de la convivencia han sido dictadas a la medi-
da del hombre y para su ventaja” (Mazzara, 1998). Asi, para hombres y mujeres
hay roles exclusivos que se han perpetuado con las practicas de superioridad y
siguen exaltandose socialmente, son “las caracteristicas exactamente apropiadas
para sostener la funcion social reservada a los dos sexos” (Mazzara,1998).

Conjuntamente, la escuela hace un aporte significativo a los procesos de so-
cializacion porque acoge a los sujetos desde el inicio de su vida social y es alli
donde reciben y elaboran las primeras impresiones de las colectividades y asu-
men segun su identificacion roles que aportan al orden establecido, pero se ins-
criben en un “deber ser”. Estereotipos y prejuicios alimentan el establecimiento
de los imaginarios porque influyen en la conformacion de ese orden, de lo que
consideramos como verdad; son aquellos que “inciden con mas fuerza en nuestra
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imaginacion o que se corresponden con nuestras necesidades” (Mazzara, 1998).
Se anclan arraigadamente en las sociedades, a tal punto que hacen parte del saber
comun de los individuos y del saber que se adquiere dentro de las instituciones
por las que debe pasar para complementar sus procesos de socializacidn; es cuan-
do hay un encuentro con el concepto de imaginario de Castoriadis (1995) donde
se sefiala que lo social-historico es particular a cada contexto y el imaginario tiene
la funcion de darle sentido al “colectivo andnimo” (Castoriadis, 1989), que es la
sociedad y que estd conformada por “una mediacion de encarnaciéon y de incor-
poracion fragmentaria y complementaria de su institucion y de sus significacio-
nes imaginarias, por los individuos vivos, que hablan y se mueven” (Castoriadis,
1989). Asi, la reproduccion del imaginario es fundamento de la sociedad, de sus
valores, de su orden y garantia para su conservacion.

El imaginario da origen a la institucionalidad que goza de efectividad y de vali-
dez, “no es ni formalizable ni localizable” (Castoriadis, 1989); es el orden que a la
psiquis le da la sociedad; ambos estan en permanente transformacion, pero no pue-
den alejarse de su situacion social e historica; obedecen a tales condiciones y son
alimentados por el paso del tiempo. Finalmente, para ambos es posible transfor-
mar lo tradicional de estereotipos y prejuicios y de imaginarios, inclusive, sefiala
la necesidad de hacerlo porque el orden, como lo conocemos, es decir, la sociedad
como la encontramos, es asidero de desigualdades y de poderes acomodados.

Mazzara (1998) formula algunas “estrategias de defensa” que proponen pasar
del analisis social a plantear opciones correctivas a las lesiones ocasionadas por
los estereotipos y prejuicios y Castoriadis (1989), por su parte, sostiene que la
sociedad en si misma es “autoalteracion y autocreacion” y por tanto puede gestar
alternativas a las hegemonias.

Género, un juego de roles de poder

El concepto de género surgio para referirse a las formas en que hombres y mu-
jeres desempefian sus roles y establecen relaciones en diferentes contextos, con el
fin de propiciar reflexiones frente a inequidades que atraviesan dichas relaciones
y que es necesario comprender y transformar a partir de acciones colectivas des-
de una perspectiva de respeto por la diferencia, equidad en las oportunidades y
corresponsabilidad en los espacios publico y doméstico.

Afirma Scott (1996) que el género es una construccion social compleja que no
solo se funda en las experiencias de vida, sino, ante todo, en las significaciones
que se le asignan. Por tanto, en la construccion del género esta presente el len-
guaje como medio de significacion de la experiencia que se expresa en simbolos,
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metaforas y conceptos. El género involucra una gran variedad de sentimientos,
pensamientos, fantasias, creencias y acciones relacionadas con la forma como
hombres y mujeres se relacionan e interactiian en los diferentes ambitos sociales.

Es decir, la configuracion del género se manifiesta en la cotidianidad, en todos
los aspectos de la vida social, en lo doméstico y en lo publico, y ademas esta
relacionado con las practicas de crianza y los procesos de desarrollo vividos a lo
largo de la infancia que adquieren un significado especifico a partir de las condi-
ciones del contexto y de las diferencias sexuales. En este sentido, plantea Miche-
lle Rosaldo (citada por Scott, 1996) que “el lugar de la mujer (y podria agregarse,
del hombre) en la vida social humana no es producto, en sentido directo, de las
cosas que hace, sino del significado que adquieren sus actividades a través de la
interaccion social concreta" (p. 22).

En la IV Conferencia Mundial sobre la Mujer celebrada en Beijing en 1995 se
declar6 que el género se refiere a los papeles sociales construidos para la mujer y
el hombre asentados en base a su sexo y dependen de un particular contexto so-
cioecondmico, politico y cultural, y estan afectados por otros factores como son
la edad, la clase, la raza y la etnia. La construccion del género parte de las diferen-
cias biologicas que existen entre los sexos, pero las trasciende ya que contempla
la forma como los roles de hombres y mujeres se dan en funcion del contexto so-
cio-econémico, historico, politico, cultural y religioso. En palabras de Bourdieu
(citado por Ramallo, 2011) el género se construye subjetivamente en un campo,
como escenario de tension en donde se ponen en juego los valores culturales y las
practicas sociales tradicionalmente excluyentes en relacion con el género; éstas
son aprehendidas y replicadas, convirtiéndose en actos de imposicion objetiva y
subjetiva. Asi, hablar de género es hablar del lenguaje y la comunicacion como
procesos simbolicos, cargados de poder en los que, segin Bourdieu (1998), se es-
tablecen pautas sociales que se naturalizan e incluso llegan a biologizarse, dando
paso a que la dominacion sea invisibilizada para quienes la viven, ya sea desde
los roles de opresores o de oprimidos.

Para Herrera (2010) el género es una construccion sociocultural que parte
de los procesos de identidad en donde las sociedades configuran un conjunto de
practicas como representativas de lo masculino y lo femenino que son interio-
rizadas a partir de los procesos ontogenéticos; es decir, de la construccion de la
“identidad generizada” supone el etiquetaje de un determinado grupo de indivi-
duos, basandose en ciertas caracteristicas tradicionalmente opuestas, binarias y
excluyentes.

Scott (1996) reconoce que “los conceptos de género estructuran la percepcion
y organizacion concreta y simbolica de toda la realidad” (p. 26), pues el poder

32



Premio a la investigacion e innovacion educativa 2013

en las sociedades se ejerce mediante muchos factores, entre los cuales sobresale
el género, debido a que las formas de relacionamiento entre hombres y mujeres
han servido tradicionalmente a la construccion, sostenimiento y perpetuacion de
regimenes sociales y culturales de dominacion.

Afirma Herrera (2010), de otro lado, que desde la perspectiva simbolica de la
construccion del género se puede observar como estos elementos se convierten
en detonantes de roles y relaciones entre hombres y mujeres vinculados con el
entramado social y economico. Desde esta perspectiva se considera que la natura-
leza humana es maleable desde las diferentes experiencias y significados que las
sociedades otorgan; de esta manera se justifican las diferencias entre hombres y
mujeres en el modelo hegemonico y se da origen a los estereotipos.

Las aproximaciones al concepto de género han sido descripciones que apun-
tan a reconocer el papel de las mujeres en la historia; sin embargo, nuevos
estudios y propuestas de historiadores respaldados por Scott (1996), como es
el caso de Coral Herrera y Judith Butler (citados por Herrera 2010), plantean
la necesidad de construir una teoria que permita comprender las relaciones so-
ciales a partir del reconocimiento de los roles desempefiados por hombres y
mujeres en el devenir historico, y de esta manera reconocer las multiples rela-
ciones de poder que se dan en las interacciones humanas, y ante todo permitir
pensar en una identidad de género alejada de las dicotomias y fundamentada en
multiples esferas y roles para las personas que habitan hoy el mundo; es decir,
se busca reconstruir el tradicional modelo patriarcal sustentado en dicotomias
y reconocer el género como una realidad performativa (Herrera, 2010). En este
sentido, afirma Scott (1996):

Si tratamos la oposicion entre varén y mujer, no como algo dado sino proble-
matico, como algo contextualmente definido, repetidamente constituido, en-
tonces debemos preguntarnos de forma constante qué es lo que esta en juego
en las proclamas y debates que invocan el género para explicar o justificar sus
posturas, pero también como se invoca y reinscribe la comprensiéon implicita
del género (p. 34).

Asi, se reafirma que el género es una construccion socio-simbélica que impli-
ca la construccion de subjetividades a partir de ejercicios de significacion frente
a lo vivido; Bourdieu (1998) plantea que la experiencia de la dominacion tradi-
cional materializada en el cuerpo como construccion social lleva implicito un
gjercicio de violencia simbolica que es verdadera, que estd presente tanto como
la violencia fisica y que se ha naturalizado a tal punto que hombres y mujeres ter-
minan aportando al sostenimiento de esta inequidad desde los discursos politicos
de las instituciones y estos se reproducen a lo largo de la historia. En tal sentido,
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Butler (2006 y 2007), plantea que la inica manera de superar esta inequidad es
deshaciendo el género.

Las estrategias

Nuestra atencion se centrd en los procesos sociales que conducen al estableci-
miento de unos roles determinados para hombres y mujeres; procesos que tienen
lugar en la escuela como escenario. Asi, la investigacion en educacion responde
“a unos saberes endogenos, propios de los fendmenos y acontecimientos edu-
cativos” (Marin, 2012) que a su vez pueden relacionarse con “los principios,
los valores, las politicas educativas, los sistemas normativos, los estudios sobre
educacion, ciudadania y cultura” (Marin, 2012) como es el caso del estudio de los
roles de género que tienen lugar en la escuela, puntualmente en el ITI Francisco
José de Caldas.

Acogimos el enfoque cualitativo ya que ofrece la posibilidad de aplicar estra-
tegias abiertas y sensibles dando valor al concepto y la experiencia del sujeto en
sus percepciones, narrativas e interpretaciones, dado que “la experiencia es una
forma de la realizacion humana y, como tal, depende de una actuacion de la men-
te; la experiencia cualitativa depende de las formas cualitativas de investigacion”
(Eisner, 1998).

En el proceso metodologico se establecieron unas categorias que permitieron
adentrarnos en el analisis de elementos tales como simbolos, codigos, imagenes,
los cuales guardan relacion con la asignacion de labores, actividades y sentires
constitutivos de los roles asignados a hombres y mujeres en la escuela y que, pos-
teriormente, haran parte del acervo social y cultural en su vida adulta.

Partiendo de tales postulados y con fines organizativos la investigacion se
ha estructurado en tres momentos principales: 1) la actividad de indagacion o
proceso de busqueda (heuristica); 2) el proceso de organizacidn y sistematiza-
cion de los datos hallados (metodica); 3) el proceso de construccion teodrica y
aplicacion del conocimiento como producto final (pragmatica).

1. Actividad de indagacion: en uno de los espacios de la clase de Educacion
Religiosa Escolar se abordo el tema de la persona y el proyecto de vida y se
aprovecho para desarrollar una actividad con los y las estudiantes seleccionando
el recurso para realizar el proceso de investigacion. Los grupos se dividieron en
subgrupos en los que quedaron separados los hombres de las mujeres. En un plie-
go de papel se les pidi6 a los grupos que dibujaran la silueta de un ser humano;
no se indico que fuera de hombre o mujer.
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Después de dibujada la silueta se les pidio a los estudiantes que, utilizando
imagenes recortadas de revistas o periodicos, elaboraran un collage llevando a
cabo las siguientes condiciones: en la cabeza debian ubicar la forma como se
veian a futuro, aquellas cosas que quisieran lograr en sus vidas; en el tronco y ex-
tremidades superiores debian ubicar las imagenes relacionadas con aquellas co-
sas que creen que la sociedad espera de ellos; y, finalmente, en las extremidades
inferiores deberian ubicar aquellas imagenes relacionadas con lo que las familias
esperan de ellos. La imagen fue utilizada consiguientemente con los postulados
de Mazzara (1998) para establecer los estereotipos con los que los estudiantes se
identifican, dado que la iconografia complementa el ejercicio de identificacion de
los estereotipos, al tiempo que respalda el proceso de caracterizacion y construc-
cion de sus narrativas, acompafada de la busqueda de los simbolos, formas, ima-
genes, iconos que hacen parte de la construccion del imaginario, caracteristicos
en las formas de lenguaje, actitudes y comportamientos.

2. Proceso de organizacion y sistematizacion de los datos hallados: conclui-
da la actividad de indagacion y después de escuchada la socializacion que realiza-
ron los estudiantes de sus trabajos, se organizaron en dos grupos, los elaborados
por hombres y los elaborados por mujeres. Después de establecidos los dos grupos
se continuo a identificar las imagenes comunes, es decir, que generaron identidad
en los grupos de mujeres y en los de hombres. También se detallo la forma de las
siluetas y la ubicacion de las imagenes.

3. Proceso de construccion tedrica: a partir de la organizacion y sistema-
tizacion de la informacion recolectada, se procedid a relacionarla con la teo-
ria y a elaborar las conclusiones que se presentaran mas adelante. Se tomaron
como principales referentes a Cornelius Castoriadis, para la conceptualizacion
de imaginarios y a Bruno Mazzara en lo que concierne a estereotipos y prejui-
cios. Para el caso del género y sus roles de Scott, Bourdieu, Buttler, Herrera y
Ramollo. Estas estrategias se desarrollaron con estudiantes de grado décimo del
Instituto Técnico Industrial Francisco José de Caldas, institucion ubicada en la
localidad décima de Bogota. A los talleres asistieron 120 estudiantes, hombres
y mujeres.

Resultados

A los y las jovenes se les asignan roles que dan origen a interacciones asimé-
tricas, jerarquicas y que contribuyen a la desigualdad y a la naturalizacion del
poder masculino y la subordinacion femenina. Esta l6gica opera como lo reflejan
los collage, bajo la construccion de elementos socio-simbolicos que reproducen
y legitiman un orden social: las jévenes, que en la cabeza ubicaron imagenes re-
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lacionadas con el desarrollo laboral y profesional; en las extremidades superiores
e inferiores, relacionadas con lo que creen que esperan sus familias y la sociedad
de ellas, sitian imagenes tradicionales de mujeres: madres, amas de casa. En
muchos de los casos, mientras en las imagenes colocadas en la cabeza no se
encuentran ni bebés ni hombres, en las imagenes ubicadas en las extremidades
superiores e inferiores se encuentra la presencia de mujeres al lado de hombres y
bebes. Por su parte, los jévenes hombres localizan en la zona relacionada con lo
que espera la sociedad y sus familias, imagenes de hombres exitosos, trabajado-
res, competitivos (especialmente en deportes como el futbol y el automovilismo
—deportes muy “masculinos”-), proveedores, lideres de sus familias, empresarios
y con éxito econdémico.

Lo anterior muestra como los valores, tradiciones y discursos que circulan se
perpetudn y llegan a convertirse en estereotipos excluyentes que determinan el
deber ser de lo femenino y lo masculino, pues como se ve en los collage de los y
las estudiantes, hay una distorsion entre lo que ellos esperan lograr en sus vidas
y lo que creen que la sociedad y sus familias esperan de ellos. Pareciera, en tal
sentido, que los y las jovenes sienten que existen unos roles tradicionales de los
que la sociedad y sus familias no les permiten alejarse.

La presencia de imagenes de bebés, de el cuidado de la casa, de los jardi-
nes, en los collages de las estudiantes, y en los collages de los hombres de la
competencia y el éxito econdmico, pueden estar relacionadas como lo expresa
Puyana y Mosquera (2001) con la maternidad y la paternidad. Estas correlacio-
nes se han fundamentado en relaciones de poder, formandose desde un punto de
vista diferencial y opuesto en donde la feminidad se asocia con la maternidad,
con la ternura, la vida doméstica, el sacrificio, la entrega y renuncia; mientras la
masculinidad, vista desde los roles del padre, se relaciona con la autoridad, la ad-
ministracion de las leyes, la responsabilidad de proteger y proveer, la rigurosidad
y la poca expresion de afecto.

Por la cantidad de imagenes relacionadas con el hogar y la maternidad que las
mujeres suelen ubicar en sus collages, pareciera que han sido relegadas al ambito
familiar, a las actividades domésticas, al cuidado de los hijos y de su hogar. Estas
formas se transmiten culturalmente a partir de practicas, discursos y lenguaje que
sirve como un codigo comun para fortalecer representaciones sobre la feminidad
y la masculinidad.

En tal sentido, Puyana y Mosquera (2001) encuentran que la exaltacién a la
funcion materna y doméstica de las mujeres ha imposibilitado construir o reconocer
otros aspectos de su identidad; es decir, se le ha asignado la funcién social de la ma-
ternidad como su principal rol, en consecuencia se les atribuye una responsabilidad
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mayor en la crianza de los hijos, mientras que el padre pasa a un segundo plano en
lo doméstico para relacionarse fuertemente en lo publico.

Es claro que partiendo de su identidad sexual, y desde el modelo de masculi-
nidad tradicional, se hacen exigencias sociales a los jovenes a quienes se les pide
asumir los valores propios del modelo dominante, de no hacerlo, se considera que
estan trasgrediendo lo “normal” y deben asumir el rechazo y opresion de su grupo
social. Del mismo modo, las jovencitas se insertan en el mundo de lo femenino,
acompanadas de los modelos de mujeres que tienen en su contexto privado y,
desde alli, reproducen los roles de la feminidad, de no hacerlo, son rechazadas
por considerarse ajenas a lo “natural”. Es asi como se ha afirmado que para las
mujeres la feminidad se construye por imitacion de los modelos que tienen en el
escenario privado donde transcurre su vida, mientras los hombres deben construir
su masculinidad desde la negacion de lo femenino y, en ocasiones, sin un referen-
te cercano de masculinidad.

Los imaginarios en torno a los roles de género permiten a los y las jovenes
asociar de manera directa los significantes con los significados y de este modo
facilitan los procesos comunicativos a partir de las experiencias internalizadas y
aquellas que atin no lo estan. Puede decirse entonces que la construccion de los
imaginarios involucra la construccion de la subjetividad y la intersubjetividad,
fundamentados en procesos de interaccion. Por tal razén, el hecho de que los
estudiantes identifiquen como exigencias familiares y sociales algunos roles de
género llevan a pensar que van interiorizando esos roles como los legitimos y a
partir de ellos van construyendo subjetividad.

En tal sentido, vale la pena presentar algunos elementos caracteristicos de los
roles de género que logran observarse a partir del trabajo realizado por los y las
estudiantes:

SER HOMBRE SIGNIFICA SER MUJER SIGNIFICA

Tener dinero (imagenes de billetes, carros, Ser madre (imagenes de mujeres embara-
licores y tabacos finos, ente otros). zadas, cuidando hijos).

Ser ganador (imagenes de futbolistas, compe- Estar casada (imagenes de matrimonios,
tidores de carreras automovilisticas, hombres de mujeres al lado de sus esposos y sus
llegando a la meta, entre otros). hijos).

Salir con muchas mujeres (imagenes Estar al cuidado de la casa (imagenes de
de hombres rodeados de hermosas mujeres en sus hogares, haciendo oficios
modelos). domeésticos).
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Ser exitoso en los negocios (imagenes de Ser bella y delicada (imagenes asociadas a
empresarios, de hombres en la cuspide). la delicadeza en el cuidado y trato e imagenes
de modelos).

Tener fuerza (imagenes de cuerpos
musculosos, de hombres levantando

pesas, entre otros).

Estas dicotomias, propias del modelo tradicional, no s6lo se reproducen en
el escenario familiar, sino que se desplazan a la escuela, se convierten en am-
biente propicio para la conservacion de los roles estereotipados y excluyentes
de hombres y mujeres; asi, plantea Barbera (citado por Espinosa, 2000) que las
experiencias que han tenido nifios y nifias en el ambiente familiar y que conti-
nuan teniendo en la escuela determinan sus capacidades y desempefios frente a
diferentes actividades propuestas y estos tienden a “biologizarse” posteriormente
gracias a las intervenciones de los adultos; es decir, las capacidades adquiridas o
desarrolladas fruto de las experiencias llegan a considerarse como valores innatos
asociados a la masculinidad o la feminidad.

En este marco rigido, donde se establecen roles y caracteristicas que diferen-
cian a hombres y mujeres, es imposible pensar que los hombres se comporten y
asuman roles que se consideran femeninos y viceversa. Cuando ocurre esto, se
mira con desconfianza al que se atreve a hacerlo y es objeto de burlas. Tal es el
caso de un estudiante que al preguntarle acerca de por qué acosaba y maltrataba
a un compaifiero que era reconocido por sus compaiieros como gay, respondio: es
que parece una mujer, se comporta como una nifa'.

En tal sentido, podria decirse, como se sefiald anteriormente, que lo que causa
mayor conflicto no es la orientacion sexual de su compaiiero como su compor-
tamiento “feminizado”, lo cual se opone a los roles que le corresponden como
hombre. Mas alin, pareciera que la fuente del desprecio esta asociada a los roles
femeninos que se asumen, los cuales son cuestionables, de donde se podria des-
prender que se trata de una misoginia disfrazada de homofobia. De hecho, cuando
se le pregunt6 al mismo estudiante qué opinion le merecian los comportamientos
homosexuales entre mujeres, no fue tan brusco en sus comentarios y de hecho, se
atrevio a decir que pensar en dos mujeres que se besan resultaba erotico.

1. Este testimonio hace parte de un conjunto de entrevistas realizadas a estudiantes identificados como promo-
tores de actitudes homofobicas en las instituciones educativas donde se realiza la investigacion.
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Segundo Premio

Diversidad, arte danzario y practica pedagogica:
una conjuncion en el cuerpo

CLAUDIA PATRICIA GALLO

Las practicas en instituciones que atienden a nifios con diversidad (comun-
mente denominados en condicion de discapacidad) realizadas por los jovenes que
pertenecen al programa de formacion complementaria de la Escuela Normal Su-
perior Distrital Maria Montessori, han permitido propiciar experiencias y nuevas
aproximaciones pedagogicas a los futuros normalistas superiores. A partir de sus
observaciones logramos acercar y poner en didlogo los campos de la educacion
artistica con la discapacidad y con la tesis de Maestria en Discapacidad e Inclu-
sion Social que adelanté en la Universidad Nacional de Colombia, se contribuy6
con el desarrollo de sus proyectos de grado al ofrecerles un estado del conoci-
miento en arte y diversidad mas avanzado.

Es en esta maestria donde se encuentra el espacio académico para discutir
en torno a los cuerpos diversos' y su inclusion, no s6lo en lo concerniente a las
practicas pedagogicas regulares, sino en el fomento de los escenarios donde cir-
culen y se materialicen las propuestas artisticas de los jovenes con diversidad,
como una manera de hacerle frente a la percepcion segregadora que los concibe
de menor capacidad o discapacitados. Una apreciacion que se ha convertido
en una desventaja historica al impedirles acceder a las dinamicas propias del
campo del arte.
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A partir de la inquietud se genera la ausencia de los cuerpos diversos en el
escenario, y se gesta la hipotesis de investigacion sobre la caracterizacion de la
clase de artes en inclusion educativa. En esa logica, la escuela inclusiva se consti-
tuye en garante de derecho, tomando el cuerpo como evidencia y lugar de poder.
Surge entonces la siguiente pregunta de investigacion: ;como son las practicas
pedagdgicas en el campo de la danza que se desarrollan en instituciones de ca-
racter oficial que incluyen jovenes con diversidad visual y auditiva?, para darle
respuesta, la investigacion asume el estudio de casos? como estrategias metodo-
logicas debido, a las caracteristicas de los sujetos de observacion; las situaciones
de cada uno; la singularidad es entre experiencias; la necesidad de reconocer las
practicas artisticas que confluian en proyectos de vida y las vidas dedicadas al
arte de las Personas con Discapacidad (PCD).

Saber para entender y entender para proponer

El marco normativo dado por la Convencion Internacional de los Derechos
de las PCD reitera el derecho a la educacion, a la cultura y la recreacion; sin
embargo, la realidad evidente en el aula muestra que la inclusion de la diversidad
sigue siendo prioridad s6lo en las agendas politicas, y para que hubiera un manejo
integral tendria en cuenta las variables de la situacion familiar, institucional, del
contexto, de ayudas técnicas y de equiparacion de oportunidades que exacerban
o mitigan la exclusion, haciendo evidente la inmensa distancia entre la norma y
su aplicacion. Entre otras propuestas que desconocen la importancia del maestro
idoneo para preescolar y primaria, se encuentra la Ley General de Participaciones
(715 de 2001) que disminuy6 el parametro de maestros de apoyo?, haciendo un
insondable dafio a la exploracion y sensibilizacion del arte en el primer y segundo
ciclo. Por esto mismo, al restringir las experiencias con docentes cualificados en
arte, las practicas pedagdgicas posteriores dadas en la basica o la media deben
promover experiencias suficientes, eficientes y pertinentes para dar la formacion
necesaria en el campo de la sensibilidad, la expresion y la representacion sim-
bolica. Esta realidad para el caso de instituciones inclusivas se agrava, pues en
algunas no se contempla la practica artistica escénica, la circulacion o socializa-
cion de las obras no hace parte del proceso, y la participacion de los jovenes con
discapacidad es intermitente.

El estudio se realizé en Bogota en 2010, y encontré en los modos de hacer de
la clase de educacion artistica y sus muestras escénicas, algunas formas para
su realizacion: la intencionalidad, las relaciones y las presentaciones escéni-
cas; las formas en que existen en el aula; la institucién y el escenario, entre
otras caracteristicas, que mostraran los enfoques diferenciales* hallados en la
investigacion. Frente a la inquietud que motivo el estudio con respecto a los
cuerpos diversos en el escenario, se logrd inferir que las escuelas inclusivas
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podrian dar luz sobre las practicas artisticas de los jovenes con diversidad,
pero un primer rastreo mostré que no. Al llegar a muchos colegios descubri
que por efecto de la aplicacion del parametro, no habia docente de artes es-
cénicas o que la organizacion curricular no contemplaba esta clase para los
jovenes con diversidad. También, encontré que algunos estudiantes no acce-
dian a la clase de artes escénicas, danzas o teatro, o que la institucioén no los
contemplaba como proceso de formacion en su curriculo. Hallé que algunos
profesores de arte no sabian cdmo trabajar con la diversidad y su intervencidn era
un laboratorio que no alcanzaba a desarrollar procesos hacia la consolidacion de
montajes o trabajos de socializacion y, finalmente, la poblacion diversa que yo
buscaba (diversidad visual y auditiva) no era precisamente la incluida en este tipo
de instituciones.

El panorama era desalentador y mis inquietudes aumentaban. En este punto
me preguntaba por qué las escuelas inclusivas no tenian un espectro mas amplio
en los lenguajes artisticos como respuesta a necesidades de inclusion, y por qué
las personas con discapacidad no solicitan el arte como parte de su formacion
integral. Entonces, donde se formaban sus intereses en la danza si su proceso
escolar no contemplaba esta experiencia. Debia buscar en otro escenario; uno
donde confluyeran los bailarines, los docentes, los coredgrafos y los publicos.

Para 2010 la Secretaria de Educacion del Distrito (SED) contaba con la se-
gunda version del Festival Artistico Escolar (FAE); apuesta pedagogica que quiso
visibilizar los trabajos artisticos de las instituciones. Los lenguajes que participa-
rian de la convocatoria fueron musica, artes plasticas, teatro y danza, y se presen-
taron inscripciones en tres categorias: infantil, juvenil y Necesidades Educativas
Especiales (NEE)°. Asi pues, éste fue el panorama tangible que enmarcaria mi
contexto de investigacion. Mi formacion como docente en danza y teatro, desde
la actuacion y la direccion, junto con mi experiencia docente y mi inclinacién por
el trabajo con ninos y jovenes con discapacidad®, me hacian tener una politica de
la percepcién en los términos en que Farina (2005) los refiere: "La importancia
de la activacion de practicas que no regulen la percepcion estd en relacion con
la desregulacion de las formas politicas de los modos de ver y enunciar, esta en
relacion con los modos de decir qué es lo que cuenta en las formas de habitar el
presente, esta en relacion con la ética del saber en la que consiste la comunidad
del presente” (p. 349).

Danza en la escuela inclusiva, experiencial, diferente

El FAE 2010 convoco a 235 instituciones educativas de las que salieron apro-
ximadamente 500 grupos participantes: 14 se inscribieron en NEE y de estas pro-
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puestas artisticas, ocho correspondieron a artes escénicas (siete en danza y una
en teatro), mientras cinco pertenecian a la categoria infantil. Ocurrid que las tres
restantes eran en diversidad auditiva y en el lenguaje de la danza. Como
no se habian inscrito trabajos escénicos de poblacidn invidente, decidi con-
templar el estudio de la diversidad visual, por lo que busqué a una docente
en un colegio con inclusion a esta diversidad y encontré mi cuarto proceso
para la investigacion, que aunque no participé del FAE, hizo incursion en
los escenarios del foro educativo local.

Por supuesto, ubicar la mirada en la escuela para observar los procesos
llevados a cabo durante la realizacion de la clase de artes, debia tener una
alta reflexion de lo pedagogico:

(...) Ya mi proyecto no se enfatizaba en la inclusidn social... sigue sien-
do inclusion social, pero ahora se enfatiza en la inclusion de limitados
oyentes, un trabajo muy duro. Las mediaciones han sido bastante duras;
al principio, nadie entendia lo que yo hacia, fue bastante dificil, fue pelea
con todo el mundo. Yo era sola aqui en este colegio, todo el mundo me
detestaba porque la idea era que yo era la sapa, la metida, la que los iba
a hacer venir sabados y domingos, la que los iba a hacer que el rector los
abrochara mas. Los coordinadores nunca entendieron, porque como a la
mitad del proyecto el rector me dio el martes, yo no vengo los martes
en la mafiana, por lo que estoy sabados y domingos, entonces eso no lo
pueden entender, no lo han entendido todavia los coordinadores, el coor-
dinador sigue siendo uno de mis problemas mas grandes, el coordinador
académico, porque él no puede entender eso (...)

Tras un rastreo previo se evidencid que, en un gran porcentaje, las prac-
ticas artisticas en las instituciones inclusivas se debian a la apuesta per-
sonal de los docentes que, en algunos casos, encontraban o no eco en las
directivas y otros estamentos escolares. Esto se corrobora en la anterior
entrevista a una de las maestras de una institucidn inclusiva.

El objetivo de la investigacion fue: “analizar las practicas pedagdgicas
en el campo de la danza, que se desarrollan en instituciones del sector ofi-
cial que incluyen jovenes con diversidad visual y auditiva a través de cuatro
estudios de caso”.

Uno de los resultados de mi investigacion fue reconocer el cuerpo diver-
so como lugar de conjuncion de las practicas pedagdgicas y artisticas, ya
que juntas ocurren en el espacio tiempo y suceden al unisono en el cuerpo,
lugar de expresion propio de la danza. Sobre las practicas pedagogicas,
Moreno afirma que ellas refieren los discursos y las reflexiones del hacer,
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de la accion, son movilizacién e intervencion en el campo donde domina el
maestro (2007). Para mi, esa accion y ese hacer queda de evidencia en el
movimiento, propio de la danza; es en ese momento en el que gracias a la
danza es posible darle cuerpo a la practica pedagoégica. Por otra parte, Diaz
concluye que las practicas pedagogicas son el fendmeno legitimo de la in-
teraccion texto-contexto (cfr. 2000); de alli que las producciones escénicas
guarden estrecha relacion con aquello que las ha provocado y permitan ras-
trear la fusion entre motivacion y acto porque son complementarias. Por tl-
timo, segun Foucault la pedagogia es la produccion e industria productora
de formas (1999). Trayendo sus ideas al campo de la educacion artistica, la
coreografia es la condensacion de esta multiplicidad de formas que, si bien
estan preestablecidas, ya producidas, encuentra indeterminadas maneras de
expresarse al asumir la escena.

Estos movimientos, intervenciones y producciones de formas se refieren
a la accion de la experiencia; la danza, en tanto vivencia, pone de mani-
fiesto la accidn; al mismo tiempo, el cuerpo en movimiento es el centro de
la practica artistica y de la practica pedagogica. Entonces, a la pedagogia
se la puede reconocer como una afectacion, descrita tal y como se concreta
en pedagogia de las afecciones: pérdida del equilibrio para buscar nuevas
formas y discursos, el arte entra en el cuerpo y el cuerpo entra en el arte
alterando la potencia de la conciencia (Farina, 2005). Aqui un relato de los
jovenes:

Pues, yo no bailaba, solo hasta que la profe llegé y me dijo que tenia que
bailar en su clase, entonces pues me puso mas cuidado y me puso una
compaflera que me guiaba y la profe me dejaba que yo sintiera como ella
bailaba.

En esta tesis, la idea de la experiencia de la practica pedagogica y la
practica artistica se aplica al trabajo de jovenes con diversidad en el campo
de la danza, y se da de manera similar en cada caso independiente de la
forma en que las maestras llevaban estos cuerpos a la escena:

(...) Una de las cosas mas importantes en la vida es bailar, sobre todo si
sabes hacerlo y si tienes el ritmo en el cuerpo, eso da muchas oportuni-
dades para entablar relaciones con el grupo social y con las personas que
no conoces. Bailar cambia la vida de cualquier persona, por lo tanto, a mi
cada vez que aprendo algo diferente con la profe Liliana me siento mejor
y mis posturas fisicas mejoran; ademas aprendo a manejar mucho mejor
el entorno donde me encuentro (...)

En los estudiantes quedaba la huella de esa experiencia que no les per-
mitiria ser los mismos después de haber pisado el escenario; los registros en
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sus experiencias corporales se movilizaron, generando construcciones de si
mismos y de sus subjetividades.

La practica con enfoque diferencial: resultado de la formacién
de la maestra

La posibilidad de conocer en detalle las practicas pedagogicas de las practicas
artisticas se realiza a través de diversas técnicas de recoleccion de informacion:
las entrevistas, las visitas a las instituciones para mirar los procesos en el cam-
po del arte y la contemplacioén de los espectaculos en los escenarios. Estas me
permitieron determinar las concepciones de danza, cuerpo, practica y enfoque
diferencial que movilizaban a las maestras; el analisis de la informacion me su-
giere que las maestras realizaban un conjunto de acciones proporcionales a sus
experiencias artisticas y académicas.

La primera maestra en un colegio de Ciudad Bolivar trabajaba folclor. Hacia
montajes con grupos mixtos donde los oyentes apoyan el trabajo de sus compa-
fieros; su intencion buscaba la inclusion y la multiculturalidad desde el rescate de
las tradiciones. Es normalista, maestra en artes escénicas, licenciada en ciencias
sociales con una especializacion en arte y folclor, activista de los progresos en la
catedra de Afro-Colombianidad.

La segunda maestra de la localidad de Tunjuelito es fonoaudi6loga y lider en
el acompafiamiento a la insercion laboral de personas con diversidad auditiva en
Funza; su intervencion en el campo de la danza se da por gusto propio en el baile,
sin mas formacion en el tema que la experiencia propia. Se centrd en el recono-
cimiento de los jovenes en un grupo exclusivo de minoria lingiiistica, capaces
de realizar montajes dancisticos de alta calidad, donde promovieran su identidad
sorda y sus capacidades.

Los jovenes en el colegio de Bosa, el tercero de los estudios del caso, no solo
tenian clases en sus horas académicas entre semana, sino que debian desarrollar
niveles de cualificacion en ensayos arduos los fines de semana; la maestra de
esta institucion habia logrado que la danza saliera del aula y de la escuela hasta
la produccion de bailarines profesionales muy reconocidos. Ella es licenciada en
educacion especial, bailarina, actriz, licenciada en danzas y teatro, especialista
en voz escénica y magister en educacion universitaria; la maestra habia logrado
que sus estudiantes sordos desarrollaran niveles de produccion corporal que pro-
yectaban en escena hombro a hombro con los bailarines oyentes; la inclusion era
la apuesta de esta docente y el arte un proyecto productivo para jovenes de una
comunidad marginada y estigmatizada.
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La tinica docente que trabajaba a lado de jovenes con diversidad visual, cuarto
caso a estudiar, habia sido bailarina; es licenciada en danzas y teatro, especialista
en juegos coreograficos, laboraba también en Ciudad Bolivar donde, con mucho
carifio y vocacion docente, acompafiaba el proceso de los jovenes diversos con
el fin de ayudarlos a encontrar sus habilidades y capacidades desde el taller y el
laboratorio corporal individual.

Clara la postura sobre las practicas artisticas y pedagogicas de las maestras.
El concepto de danza sera concebido como aquella composicion escénica que
lleva a los cuerpos a disefiar formas en grupo e individuales. Deleuze y Guattari
hablan de lineas de fuga, es decir “aquellos segmentos que escapan a un signi-
ficado unico a fin de abrirse a lo multiple” (citados por Gallo, 2011). Esta cons-
truccion filosoéfica no nace de la reflexion de los cuerpos en el escenario, pero
se asemeja al panorama que se da en imagenes (ver) y registros sonoros (0oir)
en la danza para los jovenes con diversidad auditiva o visual, respectivamente,
ya que en cada campo del arte se ponen de manifiesto unos parametros propios
a cada lenguaje, pero no se agotan en si mismos, sino que gracias al artista co-
bran vida e incluso multiples interpretaciones surgen de un mismo acto hasta
llegar a convertirse en complejas elaboraciones del arte y del artista. La danza
es cartografia del ejecutor (Farina, 2005); aparece como acontecimiento atra-
vesado por una multiplicidad de discursos y précticas que emergen de estudios
e investigaciones donde se reconstruye su sentido historico, social, cultural y
artistico, por los sujetos y colectivos humanos que le asignan funcién y sentido
en determinado tiempo y espacio.

La danza habita el cuerpo, definido en los términos que especifica su adjetivo;
es decir, el cuerpo diverso, ese que danza y responde a una necesidad social de
movimiento para vincularse con otros cuerpos; al cuerpo que se muestra en la
escena, umbral sagrado de la satisfaccion de deseos. Al respecto, en los relatos
de los jovenes y los grupos de discusion, se evidencia su concepcion de cuerpo:
aquél en el que descansan las sensaciones y los estados emotivos, resultado de su
participacion y responsabilidad en la escena, ya sea un montaje nuevo o repetido;
la experiencia corporal sera diferente, novedosa e individual, es una construccion
de subjetividad y necesita para su cualificacion un enfoque diferencial.

Equiparando oportunidades: una forma del enfoque diferencial

El enfoque diferencial es un constructo conceptual que descansa en los discur-
sos de derechos humanos y reconoce la dignidad como principio de diversidades;
se sustenta en la necesidad de autonomia de las personas con discapacidad o
diversidad y tiende a generar acciones de mejoramiento en la accesibilidad plena.
El enfoque diferencial parte de la conceptualizacion de la discapacidad como la
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desventaja en la interaccion con el ambiente que vulnera sus intereses y le impide
desarrollarse en todos los aspectos (Cuervo y Trujillo, citados por Torres, 2010);
entre otros, los derechos educativos y culturales que como se mostro en la inves-
tigacion son fundamento de la accion pedagogica que moviliza las practicas de y
para jovenes con discapacidad.

La convencion internacional sobre los derechos de las personas con disca-
pacidad (Naciones Unidas, 2006), evidencia un panorama legal para cambiar
practicas excluyentes y mitigar barreras; en esta investigacion se hace palpable
como el arte mediara el ingreso de estos cuerpos a espacios antes deshabitados
como la escena.

Reconociendo los conceptos que integran la red de analisis de los casos, des-
cribiré los hallazgos al respecto de las practicas:

Maestra 1: la practica se encamina a la vivencia de la danza tradicional fol-
clorica; el cuerpo es el instrumento aguzado para el trabajo grupal coordinado;
la danza es el espacio de inclusion a todas las diversidades culturales y auditivas;
y el enfoque a la diversidad esta determinado por la asistencia de la intérprete y
la mediacion de los pares oyentes para alcanzar los requerimientos de la puesta
en escena:

(...) Yo en cambio, so6lo practicaba con grupos de sordos, pero me gusta la inte-
gracion, aqui la integracion con oyentes.

Maestra 2: la practica determina el desarrollo perceptivo para distinguir la
musica y los ritmos; el cuerpo es un laboratorio de encuentro de capacidades y un
territorio de minoria lingiiistica; la danza es el evento social de reconocimiento a
las capacidades de los jovenes diversos y el enfoque diferencial esta determinado
por la maestra que es intérprete de lengua de sefas y con ésta, direcciona la danza
luego de su interiorizacion (por medio de ondas reproducidas de un globo inflado
puesto contra el bafle) para un reconocimiento como grupo exclusivo de jovenes
diversos auditivamente:

(...) A mi me gusto saber que nosotros lo haciamos mejor que nuestras compa-
fieras, y ahora, ellas querian estar en el grupo y no podian con los pasos.

Maestra 3: la practica es el cuidado de si mismo para proyectarse en la danza,
el cuerpo es un instrumento de expresion en evolucion; la danza es la respuesta
a las necesidades de calidad de vida y el enfoque diferencial estd dado por los
diadlogos que se establecen desde la practica expresiva y que hace inclusion en
doble via, pues lo oyentes acceden a la lengua de sefas y los sordos acceden a
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modos de compatibilidad con la lengua hablada en una permanente equiparacion
de oportunidades:

Lo mas importante es que debemos cuidarnos y cuidar nuestro cuerpo, es lo que
usamos para el baile.

Maestra 4: la practica es un laboratorio de manejo del espacio; el cuerpo es
un instrumento que necesita orientarse; la danza es el lugar de exploracion del
movimiento y del trabajo en grupo; el enfoque diferencial es la atencion per-
sonalizada donde la percepcion tactil por el contacto con otros cuerpos permite
descifrar el movimiento; la instruccién esta llena de descripciones audibles que
dan cuenta de la manera en que se va a asumir la ejecucion del movimiento, para
que la persona invidente pueda llegar a dominar la coreografia:

Inicié¢ desde muy pequefio, ya que en mi familia y en mi grupo de amigos
siempre les ha gustado bailar y, por ende, me ha tocado aprender un poco
sobre el tema.

Concepto de cuerpo, enfoque diferencial y otros mas...

El siguiente interrogante que se develd en la investigacion fue sobre las con-
cepciones de cuerpo que tenian las maestras: el cuerpo diverso que danza es el
centro del relato y desde esta narracion el argumento teérico matiza a lo interpre-
tado. Este estudio concibi6 el cuerpo como linea de fuga, como acontecimiento
social que expresa, se camufla y pronuncia en la danza; como excusa fisica de
encuentros en la escuela, como lugar y territorio de garantia y vivencia de dere-
chos y dignidad humana; el cuerpo como lugar de génesis de experiencias que
construyen identidad y constituyen subjetividad y, por ultimo, el cuerpo (especi-
ficamente este cuerpo diverso) como lugar de ejercicio de enfoques diferenciales,
ajustes razonables que han de realizarse al ambiente de interaccion, equiparacion
de oportunidades y mirado como territorio para el desarrollo de autonomia. En
virtud de lo anterior sus percepciones sobre el cuerpo se enuncian de la siguiente
manera:

Maestra 1: pone en juego las decisiones del joven en escena toda vez que debe
responder al montaje; los jévenes aportan ideas coreograficas, su comunicacion es
en lengua de sefias con intérprete; estos cuerpos se proyectan y se reconocen cultu-
ralmente con relacion a las tradiciones; la clase es espacio de respeto del cuerpo, el
cuerpo que danza es la excusa de encuentro con los compafieros oyentes:

(...) Bueno, nosotros tenemos intérprete, pero si estoy sola hago la forma de
entenderme, entonces se hace el mismo ejercicio, a veces coloco nifio sordo con
nifio oyente, o como todos, cuando es calentamiento mas que todo se hace un
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trabajo individual, se dirige la clase, o graficamente, se les muestra, se hacen
dibujos, como ellos no escriben muy bien... ellos lo hacen mas que todo, de una
manera grafica por medio de dibujos y ya ellos saben qué ejercicio tienen que
hacer; ya cuando el nifio va mas avanzado en décimo, once, noveno, pues ya
entiende, y se hace un trabajo... comun y corriente, pero ya todo, ellos lo van
cogiendo los nifios sordos, pero todo es igual.

Maestra 2: asegura que el cuerpo no miente y que como jovenes diversos, sus
cuerpos conservan su identidad en el uso de gestos y sefias con la plena seguridad
que responden a un estimulo vibratorio interiorizado; los cuerpos hacen realidad
todo su deseo de proyeccion; la comunicacion es total entre docente y estudiantes
pues manejan el mismo codigo lingiiistico y los cuerpos fluyen en la danza por
esos acuerdos y por lo homogéneo de la diversidad; el escenario es una palestra,
espacio del cuerpo que enuncia su capacidad de reivindicacion social:

(...) Busco desarrollar seguridad en ellos mismos; todas las discapacidades,
pero sobre todo una discapacidad tan poco evidente como la discapacidad au-
ditiva, -que si no hace lengua de sefas ni te enteras que es sordo- pero que
tienen muchas otras capacidades, genera mucha inseguridad en el contexto de
los oyentes, antes de esto, th no me lo estas preguntando a mi, pero cuando le
preguntes a ellos... vamos a coincidir en las respuesta, antes de que empezara-
mos con este proceso, ellos no salian en publico, ellos no se integraban tan fa-
cilmente, les daba pena pasar al tablero. Ya logre y quiero conseguir seguridad
en ellos para enfrentar el mundo siendo sordos (...)

Maestra 3: el cuerpo formado y afinado para la danza se responsabiliza de la
expresion y proyeccion en la escena y su compromiso con el montaje; el cuerpo
se debe al cuidado del otro en tanto el otro lo cuida; el codigo es el lenguaje de
la danza y el lenguaje estd en los codigos que danzan, son cuerpos diversos que
se advierten entre cuerpos escénicos, este es el espacio de confianza y calidad de
vida en lo dancistico como proyecto productivo:

(...) El cuerpo es la base de lo que es la persona, desde ahi y desde su concepto
de persona que se arme, desde como maneja, coOmo se siente, como se percibe
y como proyecta su cuerpo (...)

Maestra 4: el cuerpo se debe preparar para la vida y debe afinar su percepcion
para su ubicacion; el relato oral se carga de instrucciones espaciales, ricas des-
cripciones, especificaciones sin usos indeterminados de sustantivos; por el con-
trario, el uso de nombres propios, el apoyo en el par vidente es indispensable para
la danza; el gusto y el sentir la musica proyecta el deseo en el cuerpo; el cuerpo
hace un proceso lento en la construccion coreografica pero rapido en la vivencia
de pasos, ritmos y acentos:
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(...) Cuerpo... bien complejo, pienso que la concepcion principal es la pos-
tura para mi, es decir que cuando hay una preparacion para hacer una... por
ejemplo la danza, entonces debe haber una postura adecuada, lo mas adecua-
do posible (...)

Por ultimo, la investigacion determind el sentido pedagoégico que le otorgd
el docente a la danza de los jovenes con diversidad auditiva y visual; entonces,
de manera simultanea, pero en diferente proporcion, todas las practicas pedago-
gicas de las practicas artisticas mostraron que habia un caracter de la danza, de
las formas que adoptaba, de la socializacion o proyeccion, de los medios y las
mediaciones para concretarla y de las voces en consensos y negociaciones de in-
tereses para matizarla. Un segundo sentido era el acento cultural que éstas tenian,
el sentido de la constitucion de sujeto y subjetividades y, por ltimo, un sentido
sobre el enfoque diferencial.

Maestra 1: esta practica fue fuerte en el trabajo folclorico; en ella se tiene en
cuenta que el joven con diversidad se pronuncie, lidere en ocasiones la direccion
de calentamientos corporales y en el proceso de puesta en escena dialogue (con
intérprete) los detalles y correcciones del montaje. La practica los hace a todos
miembros y representantes de una comunidad cuando ingresan a un escenario;
los espectadores reconocen y entienden todo lo que se pone en juego para no
discriminar ni excluir; los ajustes diferenciados que se hacen para la inclusion
son parte de la reflexion pedagdgica: el bafle contra el piso, el trabajo guiado, el
apoyo con intérprete, el emparejamiento con oyentes, la sefia de cambio de tiem-
po, la reproduccion del esquema corporal y la memorizacion de la planimetria
son de dominio generalizado. La practica promueve la aceptacion del cuerpo (la
diferencia) y desarrolla la autoestima (la aceptacion). El sentido mas recurrente
de esta practica es el de proyectarse en los escenarios:

(...) El trabajo es en la clase de ellos, trabajamos igual que los oyentes, igual
hacen los mismos ejercicios, el mismo trabajo todo eso. Porque ya se han sen-
sibilizado a los nifios oyentes para que haya inclusion y una integracion con el
trabajo de clase... bueno, nosotros tenemos intérprete (...)

Maestra 2: al ser un grupo exclusivo de jovenes con diversidad auditiva, se
afianza su identidad como comunidad sorda y se apunta a generar igualdad de
acciones en cuanto a reconocimiento social, optimizando su autoestima y desa-
rrollando sus capacidades. La comunicacion en lengua de sefias con su docente de
danzas es un aspecto que optimiza su iniciativa de bailar, ya que dialogan sobre
un video, una danza urbana o folclorica (en esta practica no es relevante). La elec-
cion de un vestuario y el pronunciamiento corporal escénico son actos de perma-
nente concertacion, el sentido mas fuerte esta en la muestra de sus capacidades:

(...) No tengo claro lo que es el enfoque diferencial, pero en términos de equi-
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paracion de oportunidades, si puedo hablarte... de hecho estamos reconociendo
que hay una diferencia; ademas, porque estamos haciendo que las personas se
den cuenta que hay espacios que se estan creando como ta lo llamas, desde
el enfoque diferencial. Bueno, basicamente estamos trabajando desde la dife-
rencia o sea desde ahi yo parto para decir con toda seguridad tengo un grupo
diferencial, tengo un grupo de estudiantes sordos que estan rompiendo todos los
esquemas y estan haciendo la diferencia (...)

Maestra 3: esta practica ha desarrollado mediaciones entre semilleros
y procesos de proyeccion con reconocimiento en la comunidad local y dis-
trital, aunque se pretende reconocer la tradicion multicultural que define
al pais; el trabajo apunta a construir proyectos de vida desde el arte como
opcion y desde la danza como disciplina. Los chicos con diversidad auditi-
va tienen intérprete en el aula, pero mucha de esta practica se da al margen
del horario escolar; la docente defiende y promueve la idea de la inclusion
desde una apuesta de hacer que el joven se integre a la dindmica del grupo
e indague, igual que todos, sus capacidades. El grupo trabaja de forma per-
manente con oyentes y la idea es generar experiencias que los fortalezcan a
la hora de integrarse a una sociedad mayoritaria oyente; ésta es una practica
que se inserta en el curriculo y el PEI. Su pronunciamiento mas genuino
puede mostrarse en la pretension de una sociedad que se reconozca como
unidad:

(...) Ahi me siento vieja, no sé si es una teoria moderna para sacar plata,
para dividir la poquita plata que hay, o para poder llorar y sentirnos cada
vez mas divididos y cada vez mas en una postura... yo peleo por los ne-
gros, el otro pelea por el indio, el otro pelea por los mestizos, ahora ya
no tenemos ni idea por qué; el otro pelea por los sordos, el otro pelea por
el cojo y el problema es que nadie pelea unido, nadie busca un objetivo
social, nadie... todos somos colombianos y yo no peleo por los cuatro
negros... somos colombianos una multiculturalidad (...)

Maestra 4: se basa en la repeticion y mimesis o recreacion de movimien-
tos percibidos al contacto, pues la metodologia para la diversidad visual
resulta mas apropiada para partir luego a la interpretacion y la creacion cor-
poral. Esta practica es un laboratorio de adiestramiento corporal teniendo en
cuenta que sus integrantes llegan solo hasta séptimo grado; luego pasan a la
jornada contraria y dejan de ser participantes de los grupos de proyeccion
de la maestra:

(...) Descubri que una forma como puede imitar el movimiento es a través
del tacto, entonces yo le decia: bueno, vas a hacer esto pero entonces yo le
decia esto es lo que tienes que hacer, toca mi cuerpo y esto es lo que tienes
que hacer y lo hacia, esa parte fue lo que a mi mas me asombrd, porque
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es una persona muy perceptiva, muy clara en su espacio, pero siempre y
cuando tenga las indicaciones obviamente (...)

El tacto como receptor de informacion espacial es parte de los elementos
a tener en cuenta en la diferenciacion y ajustes que hace esta maestra para
la inclusidn; el otro aspecto es una gran apuesta a la oralidad, pues en esta
practica se concilian los gustos de los nifios y el de la maestra, haciendo de
las danzas tradicionales y luego urbanas espacios equiparables.

Conclusiones sobre las maestras

Los procesos educativos que se emprenden en aulas inclusivas desde el campo
de la danza, arrojan significativos aportes para la reflexion pedagogica y edu-
cativa, asi como para la construccion de las politicas publicas; sin embargo, la
falta de sistematicidad de las experiencias las pone en un plano de lo meramente
anecdotico. Es vital reconstruir:

*  Las estrategias didacticas, metodoldgicas y de comunicacion que se imple-
mentan y experimentan en las practicas danzarias.

*  Los resultados obtenidos en los procesos de circulacion y promocion de las
puestas y apuestas escénicas, en escenarios mas amplios.

+  Las consecuencias que trae para el curriculo escolar las experiencias en el
campo de la danza en el aula inclusiva.

Conclusiones sobre la practica y la politica publica

*  Los criterios definidos en las politicas publicas para el arte y la cultura en la
perspectiva de la inclusion, chocan con otras disposiciones reglamentarias
que obstaculizan el desarrollo de propuestas pedagogicas y educativas, y
no son lo suficientemente divulgadas o socializadas provocando un desco-
nocimiento de las oportunidades que alli se establecen; por ejemplo, en los
planes de desarrollo.

*  Esvital que el futuro maestro cuente con herramientas conceptuales y prac-
ticas que garanticen procesos educativos integrales y de calidad en aulas di-
versas. Se hace necesaria la reformulacion de los curriculos de instituciones
formadoras de maestros.

*  Ampliar la oferta a estudiantes diversos a programas de educacion superior
en el campo del arte.
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Notas

1. Asumidos como una categoria que surge al aplicar el modelo de la diversidad propuesto por Agustina
Palacios (2006). En adelante se usara “diversidad”’como manera de nombrar la condiciéon sensorial de los
jovenes con quienes se hizo el presente estudio.

2. Segln Yin, “Una investigacion de estudio de caso trata exitosamente una situacion distintiva...”(1981,
pag. 14).

3. Son los docentes asignados a una IED por la cantidad de grupos existentes: un docente para preescolar
y primaria, y 1,36 docentes de educacion basica secundaria y media académica por grupo segun el
pardmetro.

4. Es una mirada para promover acciones que logren la autonomia y la participacién como construccion
interna que fomenta la dignidad humana.

5. Nominacion con la que se realiza la convocatoria, aunque ha de transitar a nuevas concepciones de la
diversidad.

6.  Esuna forma de reconocer en la palabra que son las capacidades las que se estan destacando y que el pre-
fijo “dis” se separa para trasformar su referencia normativa por una que reevalie el imaginario historico
que ha promovido la idea de inferioridad.
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Ciberbullying entre estudiantes de grado 10°:
;€Omo cerrar las puertas para protegerlos
cuando el bravucén del cole puede entra

con un s0lo mensaje?

RosA FAYURY PINILLA MONDRAGON'!

Acoso escolar en linea

La violencia escolar, entendida como situaciones de acoso entre pares y cuyo
término en inglés (bullying) es aceptado y utilizado en paises de habla hispana, ha
tomado un nuevo medio para difundirse permeando los controles disciplinarios
de la escuela y la seguridad de la casa. De acuerdo con Félix, Soriano, Godoy y
Sancho (2010), las tecnologias de la informacion y la comunicacion (TIC) han
permitido una nueva forma de acoso: el dafio repetitivo por medios electronicos
realizado por un grupo o individuo contra una victima indefensa que se ha suma-
do a las diferentes clases de violencia escolar.

Ante la panacea que presenta el Internet, chicos y grandes se han dejado
cautivar para transitar dentro del extenso universo informatico (algunos con
mayor grado de resistencia que otros), en busca de nuevas alternativas para
interpretar la realidad, asi como para expresarse y reconocerse. No obstante
los grandes beneficios del uso de las TIC en todas las areas y actividades
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humanas, también existen usuarios que hacen uso indebido de estas herra-
mientas tecnologicas empledndolas para hacer dafio a otros.

De acuerdo con Benavides, Hernandez y Robles (2010), la importancia de
las TIC se constituye en el aporte al desarrollo social mediante la generacion de
posibilidades, oportunidades y utilidades tanto para los usuarios como para sus
comunidades y su desarrollo cultural.

Las escuela siempre ha tenido como objetivo encontrarse a la vanguardia en
el uso de las nuevas tecnologias, innovando en la implementacion de materiales
didacticos (tizas, marcadores y tableros han sido sustituidos por pizarras digita-
les, lapices y borradores electronicos) que puedan hacer mas atractivo y sencillo
el aprendizaje y la practica educativa. Sin embargo, esta apropiacion de las TIC
no es suficiente para el trabajo pedagogico.

La violencia escolar ha permeado el sistema educativo, siendo el hostiga-
miento cibernético entre pares uno de los usos mas frecuentes en la red: el
ciberbullying es una modalidad de acoso que, aunque es nueva en su forma de
presentacion, hace parte de las agresiones manifestadas entre compatfieros en la
escuela por varias décadas. De acuerdo con Pulido, Martin y Diaz (2010), las
acciones violentas que suceden de forma reiterativa en la escuela son: rechazo
e intimidacion; agresion verbal, fisica y psicologica; dafios contra las propie-
dades y, en menor medida, ataques de excesiva intimidacién con armas o con
tendencia sexual.

El actual estudio se realizé en una institucion educativa del sistema educati-
vo publico de la ciudad de Bogota, Colombia: Colegio Ramén de Zubiria IED,
ubicado en la localidad de Suba (barrio Rincon, UPZ28), con un nivel socio-
econdmico comprendido entre los estratos 1 y 2. Los estudiantes de grado 10° de
educacion media configuraron la poblacion en la que se enfoco la investigacion,
conformada por 223 jovenes entre los 15 y 20 afios de edad, de los cuales 143
eran mujeres y 80 hombres. La muestra seleccionada para su seguimiento corres-
ponde a 15 estudiantes de grado 10°, usuarios de las TIC, de los cuales nueve son
mujeres y seis hombres, con edades entre los 15 y 20 afios de edad.

En la institucion educativa Ramoén de Zubiria se han registrado situaciones
problematicas a partir del ciberbullying, donde la falta de normas de etiqueta en
la red (netiqueta)! ha propiciado episodios de violencia escolar. Para promover
acciones de mejora en la convivencia entre los estudiantes es necesario identificar
los factores asociados a circunstancias de violencia (comentarios malintenciona-
dos en la red generan posteriormente conflictos dentro y fuera del plantel educa-
tivo). Asi, desde el area de Tecnologia e Informatica se plantea el reconocimiento
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de las practicas de ciberbullying por parte de la comunidad educativa, especifica-
mente de los estudiantes, como un inicio para la transformacién social mediante
el andlisis critico, la proposicion de soluciones y su puesta en marcha.

La ensefianza en Tecnologia propuesta por el Ministerio de Educacion
colombiano como area obligatoria dentro de la planeacion curricular de la
educacién basica y media, orienta su quehacer hacia la integracion del sa-
ber cientifico y tecnolégico como instrumento para transformar el contexto
y mejorar la calidad de vida. De esta manera, el area de Tecnologia e In-
formatica se compromete con la ensefianza y desarrollo de competencias
ciudadanas, generando en los estudiantes actitud de compromiso y respon-
sabilidad frente al desarrollo tecnologico y el aprovechamiento consciente
de los recursos. Uno de los grandes compromisos de la educacion en Tecno-
logia es preparar a los nifios y jovenes para asumir una ciudadania digital?
responsable, evitando la practica de acciones de acoso a través de las TIC
(intimidacion, amenaza, exclusion, suplantacion, entre otras).

Con la determinacion de establecer las modalidades de la practica de
ciberbullying generada en la institucion educativa Ramoén de Zubiria (rol
como victima, agresor o espectador, sentimientos y reacciones al respecto),
se propuso la investigacion mediante la formulacion de la siguiente pregun-
ta principal: ;jcuales son las caracteristicas presentadas en las practicas de
ciberbullying vivenciadas por los estudiantes del grado 10° de educacion
media en el Colegio Ramon de Zubiria IED, a partir del uso de Internet? Se
derivaran de alli las siguientes preguntas con el dnimo de lograr visualizar
en forma mas clara el cumplimiento de los objetivos especificos:

*  /Cuales son los usos mas frecuentes que los estudiantes de grado
10° de educacion media del Colegio Ramoén de Zubiria IED, dan al
Internet?

*  (Existen indicios de ciberbullying en el grado 10° de educacion media
en el Colegio Ramoén de Zubiria IED?

Victimas y acosadores pueden presentar consecuencias
nefastas de por vida

La revolucion tecnolodgica en la actualidad ha facilitado el acceso a las TIC
sin discriminacion de edad, género o estrato social. Principalmente entre los
jovenes es frecuente, casi natural, el uso de la telefonia movil y el Internet
para comunicarse a diario y por tanto el grupo de los llamados internautas
esta en continuo crecimiento. Asi mismo, se ha incrementado el uso de pa-
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ginas sociales como Facebook, Hi5, Twitter o google +, entre otras, donde
los jévenes en su mayoria en edad escolar, crean grupos para interactuar.
Lamentablemente estos espacios virtuales son utilizados también para aco-
sar, intimidar, excluir o maltratar de forma deliberada a otros.

Segun Ortega (2000), el alumnado que es permanentemente sometido a si-
tuaciones de maltrato por parte de sus compaifieros, padece de baja autoestima y
pérdida de confianza en si mismo, episodios depresivos reiterativos y ansiedad
continua. Por su parte los agresores en un caso de ciberbullying pueden mantener
una conducta inapropiada de por vida; segin Strom y Strom (2005) los “cibe-
racosadores” presentan incapacidad para integrarse a una vida social adecuada,
generando conductas delictivas.

La formacion reflexiva de los jovenes con respecto al uso adecuado de los
recursos digitales® permite construir mecanismos de participacion equitativa, en
donde la diversidad de la poblacién y su cultura contribuyan a la construccion de
aprendizajes para la ciudadania y la convivencia pacifica, vinculando la institu-
cion educativa con su contexto. Segun Torres (2010) las situaciones de violencia
escolar, deben permitir espacios que constituyan comunidades de aprendizaje y
consoliden ambientes escolares formativos.

Exploracion del ciberbullying como punto de partida

Con el animo de dar solucion al problema de investigacion planteado se deter-
minan los siguientes objetivos de investigacion:

Objetivo general

Explorar las practicas de ciberbullying vivenciadas a partir del uso de Inter-
net por los estudiantes del grado 10° de educacion media del Colegio Ramon de
Zubiria IED con el proposito de identificar formas de violencia en la Institucion
y sus principales caracteristicas.

Objetivos especificos

*  Distinguir los usos més frecuentes que los estudiantes de grado 10° del Co-
legio Ramoén de Zubiria IED dan al Internet.

*  Identificar la existencia de practicas de ciberbullying en el grado 10° de edu-
cacion media del Colegio Ramon de Zubiria [ED a partir del uso de Internet.
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Las practicas de ciberbullying en contraste con la literatura

Con el fin de fundamentar tedricamente los hallazgos encontrados, se analizo la
informacion expuesta por diferentes autores respecto al hostigamiento escolar y su
relacion con la intimidacion presentada entre estudiantes a partir del uso de las TIC.

Costa (1998) define la violencia escolar como "un comportamiento coercitivo
que tiene la intencion de dominar y ejercer control sobre un sujeto del ambito
escolar y que se da en un contexto interpersonal, logrando producir dafio fisico,
psicologico y/o afectar el &mbito social” (p. 163).

De acuerdo con Pulido, Martin y Diaz (2010) en la violencia escolar pueden
observarse tres perfiles: el provocador, la victima y el conjunto de compaifieros
que participan como espectadores; todos pueden facilmente intercambiar de posi-
cion en un momento especifico. Los ataques exhibidos mas frecuentemente son:
agresion verbal, exclusion y dafo hacia las propiedades. Asi mismo, se presen-
tan ataques de excesiva provocacion; con armas u hostigamiento de tipo sexual
(Gonzalez y Valadez, 2007).

Lopez, Dominguez y Alvarez (2010) presentan como posibles causas de vio-
lencia escolar la relacion de los jovenes con su contexto en cuanto a la vida fami-
liar, el ambiente escolar, algunos factores sociales como la television, el Internet,
los videojuegos, el consumo de alcohol y drogas.

Aunque a simple vista la violencia escolar puede tratarse de inofensivas
bromas sin mala intencién, las victimas pueden presentar diferentes trastornos
producidos por largos periodos de tiempo sometidos a burlas y rechazos. Segtin
Velazquez (2006), el agredido se encuentra indefenso, en estado de ansiedad. El
miedo, la humillacion y la vergiienza son los sentimientos presentes durante y
luego del episodio de violencia. La victima pierde la confianza en si misma, en
sus semejantes y en las instituciones. Los estudiantes sobresalientes optan por
ceder ante la presion del grupo, cambiando sus habitos de estudio para evitar el
acoso, 0 como estrategia para ganar la aceptacion de sus compaieros, deciden
bajar su promedio e imitar malos comportamientos.

Al maltrato psicologico continuado entre iguales utilizando las nuevas tecno-
logias de la informacion se le conoce con el nombre de ciberbullying. Al igual
que la violencia escolar, no se trata de situaciones aisladas; por el contrario, se
produce de forma reiterativa y constante. "El ciberbullying se define como una
agresion intencional, por parte de un grupo o individuo, usando formas electro-
nicas de contacto, repetidas veces, contra una victima que no puede defenderse
facilmente por si sola" (Smith, 2008, p. 376).
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Las TIC se abren como un abanico de grandes posibilidades; la conexion a
estos espacios supone la posibilidad de satisfacer necesidades funcionales, re-
creativas, de aprendizaje y de comunicacion (Silva, Borrero, Marchant, Gonzalez
y Novoa 2006). En cuanto al avance social, las TIC estdn comprometidas en la
formacion de una sociedad de la informacion en constante cambio, contribuyen-
do al cumplimiento de los derechos humanos mediante el uso productivo de la
informacién y el conocimiento (Cumbre Mundial de la Sociedad de la Informa-
cion, UIT, 2005).

Pese a sus multiples ventajas el Internet se ha convertido en un medio de
difusion de la violencia en los centros educativos. De la misma manera como
la violencia escolar afecta a los nifios y jovenes en los planteles educativos, el
ciberbullying es una forma de agresion que victimiza a una persona o grupo a
través de diferentes acciones, como enviar mensajes amenazantes, ridiculizar,
hacer circular murmuraciones o chismes, crear o unirse a grupos en contra de
culturas o personas con determinadas caracteristicas, etc.

En algunos casos, el ciberbullying es sélo otra manera en que los estu-
diantes agreden a sus compaiieros. En las aulas de clase las victimas estan
expuestas a diferentes tipos de agresiones que continuan cuando regresan a
sus hogares y se encuentran conectados a Internet. Las TIC facilitan la pro-
longacion del maltrato, posibilitan que se extienda fuera del centro educativo,
posibilitando que su practica sea soportada a cualquier hora del dia, cualquier
dia del afio (Alvarez, Nufiez, Alvarez, Dobarro, Rodriguez y Gonzalez, 2011).

Segun el estudio efectuado por Del Rio (2009), en Colombia la cifra de
estudiantes entre los diez y 18 afios acosados en la red alcanza el 12.1%, al
igual que en paises como Argentina, Brasil, Chile, México, Pert1 y Venezuela.
También el 13.3% de la misma poblacion reconoce haber realizado ciberbu-
llying con su celular.

De acuerdo con la Ley de Convivencia escolar y formacion para el ejercicio
de los derechos humanos, la educacion para la sexualidad, y la prevencion y
mitigacion de la violencia escolar (Ley 1620 del 15 de marzo del afio 2013),
en Colombia tanto el acoso escolar como el ciberbullying se consideran con-
ductas negativas que incitan a la violencia y el maltrato, en donde pueden
estar involucrados tanto docentes como estudiantes construyendo relaciones
asimétricas.

Tomando conciencia de las graves consecuencias que acarrea la violen-
cia en la escuela sobre los estudiantes, el ambiente de aprendizaje, el clima
escolar y el contexto (dafios en la salud fisica y emocional, bajo rendimiento
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académico y problemas convivenciales), la Ley 1620 propone la construccion
de soluciones como alternativa para mitigar la violencia escolar mediante la
corresponsabilidad de los individuos, las instituciones educativas, la familia,
la sociedad y el Estado contribuyendo de esta manera a la formacion de ciuda-
danos activos que aporten al desarrollo de una sociedad democratica.

Estudio de casos sobre el ciberbullying

La metodologia que se determin6 como apropiada para realizar la investigacion
fue de caracter cualitativo bajo el enfoque de un estudio de casos, en el cual se hace
un analisis intensivo de la muestra seleccionada en relacion al objeto de estudio.

El contexto en el que se desarrollo el proyecto fue el salon de clase de infor-
matica*y en menor medida en aquellos espacios donde los jovenes tienen acceso
a Internet: sus hogares o cibercafés. Se evidenciaron las posiciones que toman los
actores frente a la practica del ciberbullying y la violencia escolar generada a partir
de ella, gracias a la informacion consignada a través de distintos instrumentos y téc-
nicas de recoleccion de datos: relatos (vivencias en la escuela frente a las practicas
de violencia entre compaiieros y su relacion con el uso de las TIC), entrevistas se-
miestructuradas, observacion del contexto y narraciones autobiograficas. El proce-
so seguido para la implementacion de los instrumentos y su siguiente interpretacion
comprendio cuatro fases, que se describen a continuacion.

Primera fase: reconocimiento del perfil de usuario de Internet. Se definié qué
actividades generaban mayor interés en los estudiantes con respecto al uso de Inter-
net y su frecuencia: pertenencia y participacion en redes sociales, paginas de mayor
consulta y actividades preferidas en la red. En esta fase se logrd identificar los
estudiantes que habian participado como victimas y/o agresores de ciberbullying.
El instrumento utilizado fue el relato en el cual los estudiantes expresaban con sus
propias palabras la realidad de su interaccion con el Internet, tal como lo ejemplifi-
ca el siguiente testimonio de uno de los participantes del proceso de investigacion:

Mis tareas todas las saco de Google, Wikipedia, el Rincon del Vago, Yahoo, pues
la saco de esta pagina porque salen resumidas y dicen las cosas concretamente y
son faciles de buscar. En las redes sociales agrego la gente que me parece linda,
que conozca y que tengamos otros amigos en comun, me conecto mas o menos
10 horas, desde que llego hasta las 10:00 PM, casi nunca abro el correo solo
cuando sé que me van a enviar tareas o trabajos, cuando son cosas importantes,
en Facebook casi nunca me gusta jugar, s6lo me la paso en el chat, descargo
musica, descargo juegos, cuando no hay tareas me gusta jugar, también descar-
g0 programas como ares, etc., en el Internet me gusta hacer picnics, me gusta
buscar imagenes y descargar musica (Fragmento relato estudiante 1).
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Segunda Fase: en esta etapa se ejecutaron dos procesos: el primero de ellos
consistid en la verificacion de informacidn presente en los relatos. Para ello se
emplearon como instrumento las entrevistas, en las que los participantes eran
cuestionados acerca de su relacion con el Internet y su posible vinculacién con
practicas de ciberbullying. Con el fin de comprobar la confiabilidad de los datos
obtenidos se llevo a cabo el proceso de Member Checking®. Como segundo proce-
so se efectlio la observacion del investigador en diferentes eventos como: clase de
informatica, trabajo colaborativo en MSM y perfil de la red social Facebook. Al-
gunas de las apreciaciones que se pudieron concluir del proceso de observacion
fueron: 1) Los estudiantes usan el chat de forma natural; sin embargo, se expresan
de manera similar a su diccion oral al verse presionados por la entrega del trabajo
y la premura del tiempo se tratan de forma grosera y agresiva. 2) El uso principal
que los estudiantes hacen de las TIC es el entretenimiento (juegos, chat, redes
sociales) y presentan poco interés en los temas académicos. 3) La mayoria de los
estudiantes integran grupos en las redes sociales publican informacion de caracter
personal y hacen comentarios agresivos de sus compafieros.

Tercera fase: consistio en la validacion y confiabilidad de la informacion. Se
divididé en dos momentos: en el primero se desarrollé la construccion de historias
de vida de los estudiantes que fueron considerados como victimas y agresores
en la red, con el fin de determinar antecedentes de su conducta de acuerdo con
su historia familiar y dentro de la institucion. En el segundo momento se llevo a
cabo la triangulacion de los testimonios recogidos con los diferentes instrumen-
tos (relatos, entrevistas, observacion), en contraste con la literatura presentada
por diferentes investigadores respecto al tema para determinar si existian conver-
gencias o divergencias en la informacion.

Cuarta fase: se adelantaron la interpretacion y analisis. Después de verificar
la confiabilidad de la informacion, se codifico y clasificé en categorias y sub
categorias. Dentro del proceso realizado se procur6 extraer el significado de las
experiencias de los participantes de forma plena y completa. El analisis de la in-
formacion permitié resolver la pregunta de investigacion.

De los datos a los resultados

Ander (1995) afirma que para esclarecer las categorias se generaliza la infor-
macion a partir de casos individuales que se conectan entre si por sus propiedades
comunes. De esta manera el proceso llevado a cabo para analizar y sintetizar
la informacién requiri6 dividir, ordenar y clasificar los datos recogidos en los
diversos instrumentos, extendiendo los conceptos similares sobre algunos casos
particulares y generando asi las categorias iniciales.
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El analisis de datos se realizé mediante la codificacion de la informacion. De
acuerdo con el procedimiento propuesto por Hernandez, Fernandez y Baptista
(2006), la informacién estudiada se clasifico en unidades con significado, escla-
reciendo asi criterios de igualdad y semejanza o, en su defecto, de diferencia. Las

unidades significativas se codificaron tal como lo muestra la siguiente tabla:

Codificacion de la informacion

Unidades Significativas Codigo
Actividades académicas AA
Entretenimiento E
Redes Sociales RS
Uso del chat UCh
Victima \
Agresor Agr
Violencia escolar VE

La informacion codificada, asi como la comparacion entre categorias y uni-
dades significativas, dio origen a las categorias finales. Segin Hernandez, Fer-
nandez y Baptista (2006), la meta es integrar las categorias de acuerdo con sus
propiedades, agruparlas de tal manera que cada categoria de mayor profundidad
pueda contener otras de amplitud conceptual menor. En la siguiente tabla se pre-

senta el grupo de categorias finales:

Categorias finales

Categorias

Subcategorias

Uso de Internet

Labores académicas

Usuario de redes sociales
Entretenimiento: chat, juegos en linea, musica y video
Descarga de juegos y programas

Ciberbullying

Hostigamiento por parte de compafieros

Victimas y agresores

Acciones concretas de ciberbullying

Violencia escolar

Tipos de agresiones
Con ciberbullying
Sentimientos generados

Las categorias finales evidenciaron los siguientes resultados:

Uso del Internet: en esta categoria se integraron los elementos referentes al
uso que los estudiantes de grado décimo de educacion media le dan a Internet en
cuanto al desarrollo de labores académicas, la participacion en redes sociales,
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actividades de entretenimiento (chat, juegos en linea, musica y video) y descarga
de archivos (juegos y programas).

El grupo de estudiantes sefial6 como el uso de Internet es importante al mo-
mento de realizar sus tareas escolares: “yo uso Internet para hacer las tareas,
trabajos o investigar cosas que me intrigan.”, Aunque generalmente manifiestan
poco interés en la elaboracion de ejercicios académicos: “pues la verdad cuando
se trata de tareas no gasto tanto tiempo como diez minutos o a veces ni las hago.”
Los participantes manifestaron su gusto por las actividades de entretenimiento:
descargar y escuchar musica, practicar juegos y conversar con sus amigos y fa-
miliares en los chat. Una actividad muy importante para los adolescentes es su
interaccion en redes sociales. Se evidencio que la red mas utilizada es Facebook,
ante lo cual uno de los escolares manifiesta: “a pesar de que tengo Messenger,
Facebook, Hotmail, etc., S0lo uso Facebook”.

Ciberbullying: dentro de esta categoria algunos estudiantes definieron que
habian sido victimas y/o agresores en la red. Explican como el grupo de com-
pafieros forma alianzas para agredirse por diferencia en sus creencias, equipos
deportivos, preferencias sexuales, entre otros. Las dinamicas de hostigamiento
entre pares continuan presentes al terminar la jornada escolar por medio de co-
mentarios publicados en redes sociales, fotomontajes denigrantes, amenazas y
burlas. Al respecto, uno de los participantes relata: “pues en el colegio hay mucha
problematica por eso mismo, porque las personas que no se llevan bien... empie-
zan a hacer comentarios que ofenden”.

El estudio permitio evidenciar la practica del ciberbullying por parte de seis
estudiantes del grupo muestra, quienes realizaban acciones violentas en la red
contra sus compaifieros o hacia personas fuera de su contexto escolar, como relata
uno de los participantes: “si, he agredido: me uno a grupos contra los de baza,
contra los violadores, reenvio correos sin verificar la informacion”. Cuatro par-
ticipantes identificaron situaciones en las que se han sentido victimas en la red.
Uno de ellos afirma: “fui victima de ciberbullying por parte de una compafiera
del colegio en la red social Facebook con fotos y comentarios que agredian mi
integridad”.

Violencia escolar: los escolares expresan como ellos y su grupo de compaiie-
ros se maltratan de diferentes formas en su cotidianidad. Se presenta tanto el rol
de victima, como el de agresor: “he hecho bullying con nifias de este afio y de este
curso, me caen mal y las discrimino”, afirma uno de los participantes. “Conozco
violencia escolar en el colegio como fisica porque tratan mal a unos companeros
y los golpean”, afirma otro estudiante. Los estudiantes también describen como
el mal uso de las redes sociales los involucra en caso de violencia en la escuela:

66



Premio a la investigacion e innovacion educativa 2013

“ami hermana, a causa de Facebook, casi le mandan a dar duro, por unos comen-
tarios de un nifio y unas fotos pero me tocd interponerme y hablar con las chinas
para que no le hicieran nada”.

Los instrumentos utilizados también permitieron observar diferentes senti-
mientos generados por las practicas de violencia escolar: “tuve el sentimiento de
rabia contra la persona que lo realizd, y pues maneje la situacion de una forma
brutesca porque agredi fisicamente a mi compafiera”, narra una de las victimas de
ciberbullying. “Si fuera victimario en un caso de ciberbullying mis sentimientos
serian de placer por hacerle dafio a los demas sin ser afectado ni fisica ni verbal-
mente”, dice otro estudiante en la entrevista..

Algunos avances del proyecto

Hasta la fecha se han generado diferentes productos que dan cuenta del trabajo
realizado a partir de la reflexion de los estudiantes, el acompafiamiento de los
docentes y directivos, el analisis critico y la propuesta de acciones para la trans-
formacion de dicha realidad. Algunos son:

“Campana Festival Digital por la Paz”. Es un espacio virtual en proceso de cons-
truccion que utiliza diferentes recursos de la web 2.0 para fortalecer los procesos
educativos en cuanto al buen manejo de las TIC. Esta campafia cuenta con material
audiovisual y multimedia que orienta tanto a educadores como a educandos en el
manejo de normas de etiqueta en la red, uso responsable de los recursos digitales,
prevencion del ciberbullying y otros riesgos del Internet. Presenta ejercicios practicos
para realizar procesos reflexivos al interior de las clases y una guia para el docente.
Este material se difundi6 en diferentes recursos de la web; algunos de ellos son: un
glogster digital que puede encontrarse en la direccion electronica: http.//www.glogs-
ter.com/fayury606/carnaval-digital-por-la-paz/g-6mf33etppfcu2447qc4qja0 y un
blog con URL http://prmelfayurypinilla.wordpress.com/.

Un ejemplo sobre la postura reflexiva que toman los jovenes de 10° grado del
Colegio Ramoén de Zubiria en cuanto a las TIC y su relacion con la convivencia
escolar, expresado y compartido desde diferentes recursos digitales de aprendi-
zaje (discos virtuales, blogs, prezi, etc), orientadas desde la clase de Tecnologia e
Informatica, se puede observar en la siguiente direccion electronica: http://owen-
medinal6.blogspot.com/2013/06/la-informatica.html.

Por otra parte, el trabajo con los docentes desde espacios como la convocato-
ria Maestros que aprenden de Maestros ha permitido un momento de reflexion
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y aprendizaje pedagogico mediante el acercamiento al disefio, construccion e im-
plementacion de Objetos Virtuales de Aprendizaje (OVAS).

Conclusiones

Los estudiantes del grado 10° de educacion media en el Colegio Ramoén de
Zubiria IED muestran gran interés por el uso de las TIC en su vida cotidiana;
obtienen grandes beneficios para resolver trabajos de tipo académico, descargar
musica, programas y video, comunicarse con sus amigos y compafieros, interac-
tuar en las redes sociales especialmente en Facebook.

Algunos de los estudiantes del grado 10° han participado en episodios de vio-
lencia escolar (maltrato fisico, verbal y psicolégico) como victimas, agresores y
observadores; los sentimientos generados son de odio y deseo de venganza como
de satisfaccion, segun sea el caso.

El ciberbullying y la violencia escolar tienen un periodo ciclico y continuo; el
alumno que es acosado en la red al llegar a casa puede seguir siendo victima de
maltrato por medios electronicos; de la misma manera el hostigamiento ciberné-
tico provoca conflicto al interior de la institucion.

Las agresiones que se cometen con el uso de las TIC en el grado 10° de edu-
cacion media son: crear paginas difamatorias, utilizar fotos o fotomontajes, hacer
burlas, ridiculizar y crear “versus”® entre compafieros.

De acuerdo con los hallazgos del trabajo de investigacion, y con el animo
de impactar positivamente a la comunidad educativa en cuanto al manejo de si-
tuaciones de hostigamiento en la red, se sugiere tener en cuenta las siguientes
recomendaciones: 1) Formacion de la comunidad en cuanto al adecuado manejo
y resolucion de conflictos. 2) Capacitacion tanto del profesorado como de los pa-
dres de familia acerca del uso adecuado de TIC. 3) Implementacion de talleres de
buen trato y convivencia pacifica entre los estudiantes. 4) Generacion y refuerzo
de mecanismos de control internos de convivencia dentro de la institucion edu-
cativa. 5) Apoyo a las victimas de violencia escolar. 6) Diseflo ¢ implementacion
de objetos de aprendizaje dentro de las clases. 7) Observacion y control de las
situaciones de violencia escolar.
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Cuarto Premio

Aprendizaje del inglés a través del fortalecimiento
de la cultura e identidad nacional

BRIGITTE BERRIO
JuaNITA LOPEZ

La sencillez y la naturalidad son el supremo y ultimo fin de la cultura
FRIEDRICH NIETZSCHE

En Colombia, pese a los esfuerzos y grandes inversiones econdmicas que
hace el gobierno para incentivar el aprendizaje del idioma inglés continuamos
ocupando los ultimos lugares en los conteos internacionales de desempefio. Solo
el 2,4% de los estudiantes de bachillerato, el 6% de los universitarios y el 25%
de los profesores de inglés cuentan con un nivel B+ o B2 del Marco Comun
Europeo (Sanchez, 2013).

Por qué si los maestros reciben capacitaciones en inglés, los colegios reciben
dotaciones de materiales informaticos y bibliograficos y se mejoran las condi-
ciones ambientales de los estudiantes, los resultados no son lo suficientemente
buenos como para ubicarnos en mejores posiciones en las pruebas nacionales e
internacionales?
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Es necesario preguntarnos:

(Es posible que el fortalecimiento de los valores personales, aspectos
culturales y la identidad nacional en los jovenes del Colegio Distrital Porfi-
rio Barba Jacob, incidan en el mejoramiento de los niveles de aprendizaje
de la lengua extranjera?

En 2012, al llegar a la institucién Educativa Distrital Porfirio Barba Jacob con
la idea de implementar un programa de Ensefianza Media Especializada, ahora
denominada Ensefianza Media Fortalecida, (EMF), con énfasis en inglés, encon-
tramos que los niveles de desempefio en las pruebas estatales y el grado de mo-
tivacion de los estudiantes hacia el aprendizaje de la lengua extranjera eran muy
bajos. Se estructurd un curriculo basado en estandares, topicos y conocimientos
lingiiisticos que se consideraban esenciales para los estudiantes de ciclo 5; sin
embargo, en el desarrollo de las actividades del curso se percibi6 agresividad
y rechazo por parte de algunos estudiantes hacia los contenidos propuestos ya
que consideraban que no tenian nada que ver con su realidad, “que eran cosas de
ricos” y que no tendrian utilidad en sus vidas. Romper los filtros emocionales y
culturales se convirtié en una necesidad para crear una actitud propicia para el
aprendizaje en los estudiantes del inglés como lengua extranjera.

Frente a las preguntas: “;Qué lo hace sentirse orgulloso de ser Colombia-
no? y (Cuéles son sus personajes colombianos favoritos?” se infiere que los
estudiantes tienen como referentes los modelos que presentan los medios ma-
sivos de comunicacion: noticieros, telenovelas, realities, farandula... y poco
se conoce o se reflexiona sobre las riquezas, costumbres, tradiciones, belleza
y aportes que han hecho Colombianos sobresalientes no solo a nivel nacional
sino internacional, que en un momento determinado podrian servir como un
ejemplo a seguir.

Desde nuestro punto de vista, fortalecer la identidad y la confianza del joven
en sus posibilidades y las oportunidades que brinda el pais; brindar espacios
para recuperar valores, compartir y debatir sobre lo que ocurre en nuestra so-
ciedad y su futuro rol como ciudadano, han de convertirse en motivos para
aprender inglés pero también para aprender a ser colombiano.

;Qué queremos?
Determinar si temas como: Colombia, culturas extranjeras, comida, deporte,

salud, adolescencia, son relevantes para los jovenes de la institucion y pueden
provocar impactos emocionales que produzcan aprendizajes efectivos.
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;Qué nos propusimos?

1. Proporcionar material audio visual, en inglés y espafiol sobre problematicas
que afectan a la sociedad y su influencia en los jovenes de la institucion
como una manera de abordar el idioma inglés y formar representaciones
mentales que generen aprendizaje de la lengua extranjera.

2. Brindar espacios y herramientas para el analisis de la sociedad y el rol que
cada persona puede jugar para garantizar el respeto de sus derechos y la
equidad social.

3. Promover el pensamiento critico mediante la elaboracion de textos, cartele-
ras, afiches y discursos en las dos lenguas, la materna y la extranjera.

;Qué se ha hecho antes?

Diversos autores han venido hablando sobre la necesidad de crear unas con-
diciones especiales entre los docentes de inglés como lengua extranjera y los
aprendices a fin de romper los filtros afectivos y culturales que pueden impedir
el aprendizaje del idioma extranjero, por constituirse en una amenaza para el
estudiante, que puede ver el nuevo lenguaje como una imposicion mas que como
herramienta para su vida futura.

Hablar en una clase de inglés sobre estaciones, deportes populares en otros
paises, como el fatbol americano o el basquetbol, de celebraciones como San
Valentin o Halloween, que incluso ya se replican en nuestro pais no supone que
nuestros jovenes repitan estas tematicas sin una mirada critica.

Los adolescentes de nuestras instituciones educativas se encuentran en proce-
sos de formacion y construccion de identidad, pero ;Cuales son las condiciones
que se requieren para fundamentar la identidad del joven? Al respecto, es perti-
nente analizar la siguiente definicion:

La conciencia cultural presupone conciencia. Por conciencia entendemos la
capacidad de percibir el entorno que nos rodea con todos los sentidos, de
ordenar lo que se percibe en un constructo propio de contexto sensorial y de
revisar continuamente a partir de éste nuestras presuposiciones y modelos
de realidad, corrigiéndolos cuando sea necesario. También se asocia a esta
idea la consideracion de la cultura propia como algo extranjero (Byram and
Fleming, 2001 p. 191).
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Frente a esta definicion es importante destacar el papel socializador de la
escuela, la posibilidad constante de contrastar los contextos familiares, locales
y sociales, sumando en el aprendizaje del inglés, connotaciones de orden “glo-
bal”. Pero esta no es una tarea facil para los jovenes de una sociedad compleja
e inequitativa como la colombiana.

En las actuales condiciones, la escuela tiene entre sus multiples funciones la
de dar lo que la familia en un buen porcentaje ya no puede proporcionar, esto
es, una vision historica, positiva y edificante de la cultura colombiana, tergiver-
sada y mal contada por los medios de comunicacion en su afan de lucro sensa-
cionalista. Pero, ;Qué se entiende por cultura? ;Cultura es futbol, carnavales,
television, redes sociales, comidas, reinados, historias de violencia, anhelos de
paz o hay algo mas?

La Unesco (2014) hace la siguiente declaracion, sobre la cultura:

(...) La cultura puede considerarse actualmente como el conjunto de los rasgos
distintivos, espirituales y materiales, intelectuales y afectivos que caracterizan
a una sociedad o un grupo social. Ella engloba, ademas de las artes y las letras,
los modos de vida, los derechos fundamentales al ser humano, los sistemas de
valores, las tradiciones y las creencias y que la cultura da al hombre la capaci-
dad de reflexionar sobre si mismo. Es ella la que hace de nosotros seres especi-
ficamente humanos, racionales, criticos y éticamente comprometidos. A través
de ella discernimos los valores y efectuamos opciones. A través de ella el hom-
bre se expresa, toma conciencia de si mismo, se reconoce como un proyecto
inacabado, pone en cuestion sus propias realizaciones, busca incansablemente
nuevas significaciones, y crea obras que lo trascienden.

Entonces es innegable que una persona que conozca sus raices, los devenires
de la sociedad, las diferencias entre los propios nacionales y el compromiso de
ejercer sus derechos, sera un ser con mas opciones y conciencia del entorno en
el cual se encuentra inmerso, apreciando los aportes que proporcionan las dife-
rencias entre los seres humanos y defendiendo lo propio. En el ambito escolar
esto debe redundar en aprendizaje efectivo.

En cuanto a los niveles de inglés, es importante destacar que Colombia ha
acogido la clasificacion del Marco Comun Europeo para lenguas extranjeras.
(MEN 2006), el cual divide en cuatro categorias el conocimiento y uso del
lenguaje.
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Niveles qubre Comun Qel Nivel Educativo Metas para el 2019
nivel en Colombia

A1 Principiante Grados 10 a 30
A2 Basico Grados 40 a 70
B1 Pre Grados 80 a 90 Nivel minimo para el 100%
de los egresados de Educa
cién Media
Intermedio 1 Grados 100 a 110
Pre
Intermedio 2
B2 Intermedio Educacién Nivel minimo para docentes.
Superior Nivel minimo para profesio-

nales de otras carreras

C1 Pre avanzado Nivel minimo para nuevos
egresados de idiomas.

Cc2 Avanzado

;Qué estamos haciendo?

Observando, preguntando, buscando soluciones, proponiendo, cambiando, re-
planteando; es decir, con investigacion, accion, participacion; para producir un
cambio social en la apreciacion del idioma extranjero como herramienta de em-
poderamiento y acceso a nuevas oportunidades.

La investigacion es cualitativa por su naturaleza social e interpretativa del
comportamiento escolar en un grupo determinado. Para darle validez y confiabi-
lidad a nuestro trabajo, empleamos la triangulacién metodoldgica, para recopi-
lar informacion con los siguientes instrumentos: producciones de los estudiantes
(cuaderno, portafolios, videos, fotografias); encuestas, e informes periddicos de
las docentes. En la practica diaria en el aula, los pasos que seguimos son:

1. Leer y consultar
En los primeros afios de instruccion en la escuela los nifios reciben concep-

tos basicos de geografia, realizan representaciones artisticas donde se incluyen
ritmos de moda como reggaeton, champeta y choke que surgen de mezclas cul-
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turales foraneas. En nuestra experiencia proyectamos videos relacionados con
Colombia cuya informacidn esta disponible en inglés y espafiol. Consultamos
fuentes como periodicos, revistas, libros, y a través de la indagacion se busca que
los estudiantes reflexionen y argumenten sobre preguntas como: ;Cual es el per-
sonaje cercano a su entorno que usted mas admira?, ;Por qué?, ; Qué significa ser
colombiano?, ;Qué lo hace sentirse orgulloso de ser colombiano? El estudiante
generalmente expresa su opinion y se generan debates a partir de los aportes de
cada uno y se sintetizan en textos argumentativos cortos.

2. Revisar la historia

Es importante que el estudiante se ubique en el tiempo presente y reconstruya
la memoria historica de eventos significativos en el pais a través de la creacion
de lineas de tiempo, mapas mentales, conceptuales y organizadores graficos que
producen conexiones de conocimiento, con la consiguiente comprension y sig-
nificacion, para posteriormente en inglés transferir conceptos y darle sentido al
vocabulario, las lecturas y los discursos propuestos.
3. Debatir, pensar y expresar

Al final de cada periodo académico, los estudiantes deben hacer una exposi-
cion oral en inglés con temas relacionados con la cultura; en esta actividad los
estudiantes deben haber afianzado y clarificado conceptos, aprendido vocabulario
en inglés y exponer con propiedad sobre los temas planteados.

Curso Semestre Tema

100 1 Cultura Colombiana e Influencia de los medios
masivos de comunicacion

2 Celebraciones alrededor del mundo

110 1 Colombianos famosos que se destacan a nivel
internacional y colombianos emprendedores

2 Educacién Superior en Colombia
4. Evaluar, revisar y reformular

En cada periodo académico los estudiantes cuentan con una matriz de evalua-
cion donde se explica lo que deben alcanzar; de acuerdo con las actividades
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y los resultados obtenidos se plantean cambios y/o refuerzos en los aspectos
positivos a mejorar.

;Donde estamos y quiénes somos?

El colegio Porfirio Barba Jacob esta ubicado en el barrio Palestina de Bosa,
localidad séptima de Bogota. Bosa tuvo una tradiciéon como municipio predomi-
nantemente agricola, fue anexado a Bogota en 1954. El colegio Porfirio Barba
Jacob atiende a una poblacion de estrato socioecondomico 1y 2. Los estudiantes
beneficiados son 150, (estan entre los 14 y los 20 afios de edad), pertenecen a
la jornada de la tarde pero asisten en contra jornada a tomar clases de inglés,
durante diez horas semanales. Los padres de familia de los estudiantes matricu-
lados en 100 y 110 en el colegio Porfirio Barba Jacob, quienes participan en el
programa de Ensefianza Media Fortalecida (EMF), tienen estudios incompletos
en primaria y secundaria, algunos se desempefian como técnicos y hay muy
pocos que tienen estudios profesionales. Predomina en los hogares la figura de
la madre cabeza de familia. En cuanto a los pasatiempos de los estudiantes, la
television es la principal distraccion; algunos dicen tener computador y acceso
a Internet, siendo las redes sociales, los sitios mas visitados.

En la actualidad el colegio cuenta con dos jornadas, cinco directivos docen-
tes, 68 docentes, 1900 estudiantes, doce personas de servicios generales, ocho
personas de vigilancia y cuatro administrativos. En el aspecto pedagogico, el
inglés funciona como area separada de Humanidades, tiene algunos recursos
tecnologicos (televisor plasma, grabadoras) y bibliograficos poco actualizados;
carece de un Centro de Recursos de Idiomas (CRI). Nuestro Proyecto Educati-
vo Institucional (PEI) se llama: Un espacio de participacion de niiios, niiias y
jovenes que ayuda a comprender y mejorar su realidad social.

El colegio Porfirio Barba Jacob cuenta con una sede nueva inaugurada en el
2009 con 40 salones, una biblioteca, un restaurante, una cancha de microfutbol,
dos salas de informatica, dos salones de musica, dos espacios para audiovisua-
les, dos oficinas de coordinaciones y una para rectoria, secretaria, zona recrea-
tiva para preescolar, una tienda escolar para los estudiantes, zona de parqueo
para bicicletas y parqueadero.

:Qué hemos logrado?

Hasta el momento los resultados parciales del trabajo en la institucion se pue-
den condensar en los siguientes aspectos:
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1.
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Con base en los procesos de evaluacion desarrollados en cada periodo, se
hacen modificaciones con respecto a las tematicas abordadas y la “puesta en
escena’; se analizan los aciertos tanto en el manejo de los temas, el espacio,
el manejo de la voz y la pronunciacidon, que contribuyen a incrementar la
seguridad y confianza de los estudiantes.

Al final del afio lectivo, se premia con un diploma o una menciéon de honor
a los jovenes que se han destacado tanto en la parte académica como en la
parte convivencial.

Se observa un mejor desempefio de los jovenes en la lengua materna y la
lengua extranjera, tanto en textos escritos como en presentaciones orales.
También, se observa que los jovenes han ganado confianza y presentan un
sentido de identidad mas fuerte.

Se ha incrementado el nivel de aprendizaje del inglés segun los resultados
comparativos presentados a continuacion:

Consideramos que la prueba SABER, es una evaluacion valida que mide
los estandares basicos que un estudiante debe manejar al terminar su ba-
chillerato. En el afio 2012, en la institucion, se dio inicio a la implementa-
cion del programa de ensefianza media especializada en inglés, ahora 1la-
mada fortalecida (EMF). En la prueba SABER participaron 66 estudiantes
ubicandose asi:

2012 ESTUDIANTES (66)

HA-
Al

" A2

Gréfica 1
. 20 estudiantes se ubicaron en nivel A- equivalente al 30.3%

. 36 estudiantes se ubicaron en nivel Al equivalente al 54.5 %

10 estudiantes se ubicaron en nivel A2 equivalente al 15.1%
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En la grafica 2 se presentan los resultados de la prueba del afio 2013, a la

cual asistieron 73 estudiantes, con los siguientes resultados.

Resultados Examen SABER 11 (Gltimos tres anos)

2013 ESTUDIANTES (73)

EB+

EB1

A2

mA1

WA

Gréfica 2

10 estudiantes se ubicaron en nivel A-equivalente al 13.69%

38 estudiantes se ubicaron en nivel Al equivalente al 52.05%

23 estudiantes se ubicaron en nivel A2 equivalente al 31.50%

1 estudiante se ubico en nivel B1 equivalente al 1.36%

1 estudiante se ubico en nivel B+ equivalente al 1.36%

Enlatabla 1 y la graficas 3 se observa como en los ltimos afios ha aumentado
el desempefio en inglés en la prueba de estado:

Afio | Espafol | Matematicas | Sociales | Filosofia | Biologia | Quimica | Fisica | Inglés

2011 | 48,07 | 44,72 449 4106 | 4522 |4464 | 4161 | 42,11

2012 | 4598 | 44,71 4145 | 4055 | 4415 4475 [428 |4574

2013 | 46,27 | 43,64 4445 | 3888 | 4300 |4448 | 4549 | 47,82
Tabla 1
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Grafica 3

En el afio 2011, inglés ocupo el sexto lugar en el grupo de ocho areas evalua-
das por el ICFES, en 2012 se pasoé al segundo lugar y en el afio 2013,inglés ocup6
el primer lugar, observandose un crecimiento en el puntaje de 5.71, en los dos
ultimos afos.

2012 2013
LENGUAJE45,9 INGLES 47,82
INGLES 45,74 LENGUAJE 46,27
QUIMICA 44,75 | FiSICA 45,59
MATEMATICAS 44,71 ' QUIMICA 44,48
BIOLOGA 44,15 SOCIALES 44,45
FISICA 42,8 BIOLOGA 43,9
SOCIALES41,45 MATEMATICAS 43,64
FILOSOHA 40,55 FILOSORA 38,88

;:En qué punto estamos?

Luego de dos afios de implementacion de este trabajo, los resultados de las
pruebas SABER 11 indican que ha habido un avance en los puntajes y en los
niveles alcanzados por los estudiantes, quienes manifiestan que muchos de los
topicos vistos en clase, efectivamente aparecen en las pruebas. También indican
que temas como la tenencia de mascotas, las descripciones de ciudades, las cos-
tumbres de otras culturas fueron mas faciles de comprender ya que se tenia un
conocimiento previo.
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Con el desarrollo de la investigacion los estudiantes han ganado confianza en
si mismos, se observa un acuerdo implicito de respeto por las opiniones de los
compaiieros, es notable la habilidad para hablar y escribir en inglés, se ha incre-
mentado la competencia comunicativa de modo que los estudiantes son capaces
de responder preguntas de manera libre con errores gramaticales y de pronuncia-
cion, pero con el coraje para arriesgarse.

Los desplazamientos y las migraciones que muchos de nuestros jovenes y sus
familias han sufrido por causas diversas, sobre todo por la violencia, dificultan la
construccion de identidad y sentido de pertenencia en una ciudad como Bogota,
ciudad que acoge a todos los colombianos y extranjeros. Por eso, no parece 16gico
ensefiar a los estudiantes las particularidades de una cultura extranjera a través
de su idioma, si antes no se conoce y refuerza lo que nosotros tenemos, para res-
petar y cuidar, lo cual presupone el reconocimiento de la cultura y la identidad
Colombiana.

Finalmente, parece que el fortalecimiento de la identidad del joven y el cono-
cimiento consciente de su cultura repercuten en la asimilacion de nuevos conteni-
dos permitiéndole analizar y establecer contrastes entre lo propio y lo extranjero,
aumentando su capacidad para tomar decisiones.

Referencias bibliograficas

Byram, M. & Fleming, M. (2001) Perspectivas interculturales en el aprendizaje
de idiomas. Enfoques a través del teatro y la etnografia. Espafia: Cambridge
University Press.

Hymes, Dell (1972) Acerca de la competencia comunicativa. Traduccion de Juan
Gomez, Cuadernos del Seminario en Educacion, No. 16. Instituto de Investi-

gacion. Universidad Nacional de Colombia.

Zoltan, D. (2001) Motivational Strategies in the Language Classroom. UK: CUP.

Cibergrafia
MEN, (2006) Estdndares basicos para el aprendizaje de lenguas extranjeras.

Recuperado el 25 de Enero de 2012, de http://www.colombia aprende.edu.co/
html/micrositios/1752/articles-315518 recurso 3.pdf

81



Serie Premio IDEP

Sanchez, A. (Sep. 2013) Bilingiiismo en Colombia. Recuperado el 20 de octubre
de 2013, de http://www.banrep.gov.co/sites/default/files/publicaciones/archi-
ves/rel720.pdf

Unesco (2014). Definicion de cultura. Recuperado el 13 de febrero de 2014, de
http://www.Unesco.org/new/es/mexico/work-areas/culture/

82



Quinto Premio

Comprension + TIC = competencias ciudadanas

EDGAR ANDRES SOSA

Las tecnologias de la informacion y comunicacion (TIC) han tenido un im-
pacto social, econdmico y cultural en nuestra sociedad y especialmente en la
escuela hasta el punto de que ya hablamos de la sociedad de la informacion y del
conocimiento; es necesario, en consecuencia, que los docentes innoven sus prac-
ticas educativas a través de estrategias y herramientas que permitan al estudiante
desarrollar la comprension y las competencias en su proceso de aprendizaje. Es
decir, los estudiantes deben “ser capaces de manejar el conocimiento, ponerlo
al dia, seleccionar lo que es apropiado para un determinado contexto, aprender
continuamente, comprender lo aprendido, de tal manera que pueda adaptarse a
situaciones nuevas y cambiantes” (Proyecto Tuning América Latina, 2007: 38).

Una de las innovaciones que pueden utilizar los docentes en su practica edu-
cativa es la implementacion de Materiales Educativos Digitales (MED) en sus
respectivos organizadores de unidad o unidades didécticas, precisando que “no
consiste simplemente en digitalizar los materiales didacticos tradicionales sino
que incluye soluciones de creacion que toman en consideracion aspectos pedago-
gicos, tecnologicos y organizativos de tal forma que los materiales creados sirvan
de soporte a un proceso educativo” (Yedra Granadillo, 2010: 37); los organizado-
res de unidad se pueden definir como una “interrelacion de todos los elementos
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que intervienen en el proceso de ensefianza-aprendizaje con una coherencia inter-
na metodoldgica y por un tiempo determinado” (Ibafez, 1992).

Es importante recalcar que la finalidad del organizador de la unidad y del
MED es solucionar una problematica o necesidad que se esté presentando en el
contexto educativo; esta investigacion busca resolver parcialmente la proble-
matica que se presenta en el Colegio La Aurora IED. La problematica, identi-
ficada por medio de la observacion, el dialogo con los estudiantes, segin en-
cuestas realizadas y estudios adelantados por diferentes organismos nacionales
(Ministerio de Transporte, Secretaria de Movilidad de Transito), nos muestra
que los estudiantes no han desarrollado las competencias ciudadanas relaciona-
das con el tema de la seguridad vial, cuyo estdndar de competencia es: “Conoz-
co y Respeto las sefales de Transito” propuesto por el Ministerio de Educacion
Nacional en el documento Formar para la ciudadania. Esto se debe a varias
causas como son: el analfabetismo vial, la falta de una educacion vial en la ins-
titucion, el incumplimiento de politicas, la ausencia de campafias de seguridad
vial, entre otras.

El proyecto se desarroll6 en siete fases: 1) Analisis de la problematica del
contexto educativo, diseno y desarrollo del MED (Material Educativo Digital).
2) Elaboracion de Instrumentos. 3) Validacion de Instrumentos y del MED. 4)
Disefio de la unidad “Conociendo las sefales de transito”. 5) Implementacion
de la unidad basada en el MED y aplicacion de instrumentos. 6) Recoleccion y
analisis de los datos. 7) Resultados, conclusiones, recomendaciones y prospec-
tivas de la investigacion.

Finalmente, los resultados de esta investigacion buscan incentivar en los
docentes el uso de las Tecnologias de la Informacién y Comunicacion (TIC)
y especialmente el uso de los Materiales Educativos Digitales; para esto la in-
vestigacion va a demostrar si la implementacion de la unidad conociendo “Las
seflales de transito”, basada en el material educativo digital Transita, mejora el
nivel de comprension de los estudiantes en el tema de las sefiales de transito;
por otra parte, se busca comprobar que la integracion del enfoque de la ense-
flanza para la comprension y las TIC en el aula de clase mejoran el nivel de
comprension de los estudiantes.

El problema
Uno de los grandes problemas que se presentan actualmente en nuestra socie-

dad, como lo expresa la Organizacion Mundial de la Salud en sus informes de
seguridad vial (2009) y el Plan Mundial para el Decenio de Accion para la seguri-
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dad Vial 2011-2020 (2011), es la mortalidad generada por los accidentes de tran-
sito ocasionados por los diferentes actores viales (peatones, conductores, ciclistas
y motociclistas). Por eso la Organizacion Mundial de la Salud (OMS) considera
los accidentes de transito como un problema de salud y los llaman una epidemia.
En el informe sobre el estado de la seguridad vial en la region de las Américas,
de la Organizacion Panamericana de la Salud OPS (2009), se encuentra que en
Colombia la tasa de mortalidad es de 11,72 por cada 100.000 habitantes.

En Bogota, en el informe de Movilidad en Cifras 2011, de la Secretaria de
Movilidad de Bogota (2012), encontramos que en el afio 2011 se presentaron
34.115 accidentes, de los cuales 311 fueron siniestros; la localidad con mas ac-
cidentes fue la localidad de Kennedy con un porcentaje de 10,80%. Estos or-
ganismos han atribuido como una de las causas de la accidentabilidad la falta
de Educacion Vial de los diferentes actores viales. Es asi que se han emitido
diferentes politicas para que se desarrolle una Educacion Vial en los colegios,
que permitan trabajar el tema de seguridad vial a través del fortalecimiento de
las competencias ciudadanas.

La problematica se evidencia en toda la institucidon, pero para delimitar la
poblacion se tuvo en cuenta el documento del Ministerio de Educacion Nacional
“Estandares Basicos de Competencias Ciudadanas: formar para la ciudadania si
es posible", donde se proponen unos estandares especificos en cuanto al tema de
la seguridad vial; el estandar que se escogio fue: conozco y respeto las normas de
transito, para los estudiantes de los grados décimo y once.

La investigacion busco dar solucion a la siguiente pregunta: ;Qué niveles de
comprension en conocimientos, propdsitos y formas de comunicacion de las se-
fnales de transito alcanzan los estudiantes de grado décimo del Colegio la Aurora
IED después de la implementacion de la unidad “Conociendo las sefiales de tran-
sito”, basada en el material educativo digital Transita?

La pertinencia

EL MEN declara que “los seres humanos, conscientes de las dificultades
de la vida en sociedad han establecido unos acuerdos de suma importancia
para promover y proteger los principios basicos de la vida.” (Ministerio de
Educacién Nacional, 2006: 151), para convivir con otros de una forma res-
ponsable. Uno de esos principios o normas estd relacionado con la seguridad
vial. Surge entonces la pregunta ;Como ensefar seguridad vial a los estu-
diantes de grado décimo del Colegio La Aurora IED? Esta pregunta conlleva
a considerar que:
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La educacion en transito y seguridad vial tiene como proposito el desarrollo de
conocimientos, habilidades y destrezas que le permitan a nifios, nifias y jovenes
ejercer su derecho a la movilidad libre y segura, conocer y respetar las normas
del transito, y respetar los derechos de los demads en los espacios publicos (Di-
rectiva Ministerial 13, 2003).

La educacién en seguridad vial debe generar espacios donde el estudiante
primero conozca sobre el tema de seguridad vial, y posteriormente desarrolle una
comprension de esos conocimientos en sus diferentes contextos de actuacion. Se
propone asi desarrollar un proceso de aprendizaje que permita el fortalecimiento
de las competencias ciudadanas relacionadas con la seguridad vial, porque:

Este tema, por estar fundamentado en el respeto por el derecho a la vida, a la
movilidad, en el disfrute del espacio publico, y en el reconocimiento y respeto
por las normas y las leyes, se encuentra inscrito en las tematicas generales de-
sarrolladas por las competencias ciudadanas y puede ser abordado de manera
muy efectiva con herramientas de trabajo educativo como los Estandares en
Competencias Ciudadanas. (Directiva Ministerial 13, 2003).

La investigacion disefid y desarroll6 un Material Educativo Digital para luego
incluirlo en la unidad “Conociendo las sefales de transito”. El aporte de esta in-
vestigacion al Colegio La Aurora IED fue fundamentalmente:

* Al implementar este proyecto se cumplié con algunas directrices, normas y
leyes que el colegio no habia cumplido en cuanto al tema de seguridad vial.

» La parte pedagogica, que se puede destacar en lo siguiente:

- La rubrica que se generd en el proyecto para medir el nivel de compren-
sion de los estudiantes de grado décimo puede servir como un apoyo para
que los docentes se guien e implementen estas en sus aulas de clase.

- La unidad “Conociendo las sefiales de transito” le puede servir a otros
docentes para trabajar el proyecto transversal de seguridad vial.

- Mostrar a los docentes que es posible utilizar el enfoque de la ensefian-
za de la comprension (EC) en la realizacion de materiales educativos
digitales e implementarlos para mejorar el nivel de comprension en un
determinado tema.

Finalmente, se esperaba que al implementar el Material Educativo Digital
(MED) y la unidad los estudiantes mejoraran su nivel de comprension en cuanto
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al tema de seguridad vial en las diferentes dimensiones de la comprension, lo cual
le permitira al estudiante desarrollar y fortalecer las competencias ciudadanas.

La ubicacion contextual de la investigacion

La investigacion se desarrollo en el Colegio La Aurora IED, ubicado en la
zona 5 de la localidad de Usme de la ciudad de Bogota; su enfoque pedagogico es
la Ensefianza para la Comprension; en la investigacion participaron estudiantes
del grado décimo, cuyas edades oscilan entre 14 y 17 afos de edad; provienen de
estratos bajos y su lugar de residencia se encuentra muy cercano al Colegio La
Aurora [ED.

Inicialmente se explor6 sobre bibliografia especifica; los principales hallazgos
fueron:

*  En Espafa: “Actitudes y velocidad en los jovenes. Aplicacion de un pro-
grama vial” (Jairot Garcia & Montané Capdevila, 2009) y “Circulando en
Valores para la Seguridad Vial” (desarrollada por la Fundacion Mapfre);
en general se plantea que para realizar un proyecto de Educacién Vial y
disminuir los accidentes de transito se debe propiciar en los programas de
formacion un cambio de actitud en los estudiantes y para lograrlo se debe
orientar a los estudiantes en el conocimiento y reforzamiento de las normas
de transito.

*  En Escocia: “The Young Teenager and Road Safety: A Qualitative Study
(El joven adolescente y Seguridad Vial. Un estudio Cualitativo)”, realizada
por Sawyer (1998); esta investigacion tuvo como objetivo examinar las per-
cepciones de los adolescentes en seguridad vial, centrandose en un anuncio
publicitario. Una de las conclusiones a las que llego Sawyer (1998) es que
“los jovenes adolescentes no estan interesados en la educacion vial” porque
lo ven como algo muy simple.

*  Para el caso de Colombia no se encontraron especificamente estudios rela-
cionados con Educacion vial, pero se encontré que el Fondo de Prevencion
Vial realiza diferentes campafias relacionadas con educacion, en donde se
invita a la persona a pensar qué puede pasar si incumple una norma.

* La investigacion “Guia metodoldgica para el fomento de las compe-
tencias ciudadanas en la basica secundaria a partir del pensamiento
critico” (Montoya Maya, 2010), plantea una serie de estrategias que
“posibilita en los grupos de estudiantes incrementar las habilidades que
propician el desarrollo de un pensamiento critico; al mismo tiempo,
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estas metodologias aplicadas a la realidad social pueden servir también
para fomentar en los estudiantes las competencias ciudadanas” (Mon-
toya Maya, 2010: 8).

*  De lainvestigacion “Una experiencia de aprendizaje incorporando ambien-
tes digitales: competencias basicas para la vida ciudadana” (Montero, Gar-
cia Salazar, & Rincon Méndez, 2008), se destaca la siguiente conclusion: “el
uso de ambientes digitales plantea nuevas perspectivas metodologicas para
el logro de aprendizajes comprensivos y significativos, lo que permite el de-
sarrollo de competencias basicas en los estudiantes, para convertirse en unos
aprendices autdbnomos”. Esta investigacion busco encontrar algun resultado
similar pero en cuanto al uso de material educativo digital por parte de los
estudiantes.

*  La tesis “El marco de la ensefianza para la comprension aplicado al apren-
dizaje del concepto de campo eléctrico en estudiantes de ingenieria de siste-
mas”’ (Mejia Villagran, 2011), se asimila a la investigacion nuestra al disefiar
una unidad didactica utilizando el enfoque de la ensefianza para la compren-
sion; el autor tiene en cuenta los diferentes elementos del enfoque (Hilos
conductores, Topicos Generativos, Metas de comprension, Desempefos de
Comprension, Valoracion Diagnostica Continua).

Nuestras estrategias

El disefo de la intervencion de la investigacion se realizo de acuerdo
con la Unidad “Conociendo las sefiales de Transito”; fueron nueve sesio-
nes aproximadamente de 60 minutos cada una donde el estudiante debia
desarrollar todos los desempefios relacionados con la comprension; la pri-
mera sesion correspondio a un desempefio de exploracion donde el estu-
diante realizo el cuestionario inicial (diagndstico Inicial) y a partir de los
resultados se determind el nivel de comprension de cada estudiante; las
siguientes cuatro sesiones correspondieron a los desempeios de compren-
sion de investigacion guiada donde el estudiante utilizo el MED Transita
y desarrollé los desempefios propuestos en la unidad; las siguientes cuatro
sesiones correspondieron a los desempefios finales y es donde el estudian-
te demostr6 lo que aprendié a través de un proyecto de sintesis; todos los
desempefios de investigacion guiada y los tres finales buscaron mejorar
el nivel de comprension; para verificarlo se realizé el ultimo desempefo
final: contestar nuevamente el cuestionario inicial y a partir de los resul-
tados se determino el nivel de comprension que alcanzaron los estudiantes
al finalizar la implementacion de la unidad.
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Instrumentos

Para la investigacion el instrumento utilizado fue el cuestionario, el cual buscé
obtener informacion de los estudiantes escogidos en la muestra. Para la construc-
cion del cuestionario se realizaron una serie de pasos: primero, se definio el obje-
tivo del cuestionario; para la investigacion el objetivo del cuestionario fue deter-
minar el nivel de comprension en conocimiento y uso de las sefiales de transito
de los estudiantes de grado décimo en las dimensiones de contenidos, propositos
y formas de comunicacion, segundo, determinar la funcién que debia cumplir el
cuestionario; esta funcion es la de clasificar a los estudiantes en un determinado
nivel de comprension en conocimientos, propositos y formas de comunicacion en
sefales de transito, antes y después de la aplicacion de la unidad; finalmente se
estructurd el cuestionario (anexo en evidencias: Instrumento para medir niveles
de comprension).

Para validar el cuestionario se hizo una prueba piloto del instrumento con
tres estudiantes; los principales resultados obtenidos permitieron modificar pre-
guntas que no fueran claras y el formato del cuestionario. Una vez realizada la
prueba piloto se analizaron los resultados con la rubrica (anexo en las evidencias
Rubrica) disefiada para tal fin y asi determinar si el instrumento cumplia con el
objetivo propuesto; efectivamente si lo cumplid, porque permitié ubicar a los
estudiantes en un nivel de comprension en conocimientos, propésitos y formas
de comunicacion.

Métodos de analisis

La forma de analizar los datos en la investigacion fue el analisis de contenido
el cual se define como “un procedimiento para la categorizacion de datos verbales
o de conducta, con fines de clasificacion y tabulacion” (Fox, 1981: 709); se anali-
zaron las respuestas de los estudiantes a cada una de las preguntas planteadas en
los diferentes instrumentos que se disefiaron en la investigacion.

El proceso de analisis comenz6 estableciendo inicialmente unas categorias a
priori; dichas categorias fueron las dimensiones de la comprension (Conocimien-
tos, Propositos y Formas de Comunicacion); estas categorias se establecieron
porque el objetivo de la investigacion fue determinar el nivel de comprension de
los estudiantes. Con las categorias definidas se realiz6 una codificacion de los da-
tos que se recolectaron durante toda la implementacion de la Unidad “Conocien-
do las senales de transito”, con el fin de dar respuesta a la pregunta de la investi-
gacion. El analisis de contenido se realizo en dos etapas; la primera consistio en
analizar el cuestionario inicial y a partir de este analisis se determind el nivel de
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comprension inicial de los estudiantes y la segunda correspondio6 al analisis del
cuestionario final y permitid determinar el nivel de comprensioén que alcanzaron
los estudiantes al finalizar la implementacion de la unidad.

Poblacién y muestra

La poblacion estuvo representada en los estudiantes del grado décimo, jorna-
da mafiana, del Colegio La Aurora IED. La investigacion utilizo el muestreo de
sujetos voluntarios, por dos razones: la primera es que la instituciéon no maneja el
proyecto transversal de educacion vial y no hay un espacio dedicado al proyecto;
la segunda es que los estudiantes debian tomar por su propia decision participar
en el proyecto en los descansos ya que fue el inico espacio para realizar la inves-
tigacion. De acuerdo con lo anterior, los sujetos voluntarios fueron cinco.

Resultados

Los resultados de la investigacion fueron analizados de manera individual y
luego comparativamente, con el fin de determinar los niveles de comprension
en conocimientos, propositos y formas de comunicacion en los estudiantes de
grado décimo del Colegio La Aurora IED al finalizar la implementacion de la
unidad “Conociendo las sefiales de transito”, basada en el material educativo di-
gital Transita.

Para determinar los niveles de comprension al iniciar y al finalizar la imple-
mentacion de la unidad, se hizo un analisis de los datos del cuestionario inicial
y del cuestionario final de cada estudiante a través de Atlas.ti; adicionalmente al
analisis de datos se utilizo la rubrica que permitio6 identificar los niveles de com-
prension en conocimientos, propositos y formas de comunicacion de las sefiales
de transito en los estudiantes.

Los resultados generales

En la Dimension de Contenidos se puede observar en el grafico 1, que el 80%
de los estudiantes en la meta de comprension ;qué son las seriales de transito?,
mejoraron su nivel de comprension; el otro 20% lo mantuvo igual. En la meta de
comprension jcomo se clasifican las sefiales de transito?, de acuerdo a su fun-
cion, el 60% de los estudiantes mejord su nivel de comprension de Principiante
a un nivel de comprension de Aprendiz; el 40% restante mantuvo su nivel y al
clasificarlas de acuerdo a su color el 100% de los estudiantes mejor6 su nivel de
comprension.
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Dimension de Contenidos

DCIMejoraron Nivel de comprensién.
OMantuvieron el nivel de Comprension.
[CIDesmejoraron el Nivel de Comprensién

Tréansito?. De acuerdo a su color.

Transito?. De acuerdo a su funcion. E}

(4] 20 40 60 80 100 120

Porcentaje

Grifico 1
Porcentaje de estudiantes que mejoraron, mantuvieron o desmejoraron el nivel
de comprension en la “Dimension de contenidos”.

En la Dimension de Propdsitos se puede observar en el grafico 2 que el 20%
de los estudiantes en la meta ;para qué sirven las sefiales de transito? mejora-
ron su nivel de comprension; el 60% de los estudiantes mantuvieron su nivel de
comprension y un 20% de los estudiantes desmejoraron su nivel de comprension.

Dimension de Propdsitos
éPara qué sirven las
Senales de Transito?

Mejoraron el Nivel de Comprension :

Mantuvieron el Nivel de Comprension I I

Desmejoraron el Nivel de Comprension I:I

0 10 20 30 40 S50 &0 70

Porcentaje

Grifico 2
Porcentaje de estudiantes que mejoraron, mantuvieron o desmejoraron el nivel
de comprension en la “Dimension de propositos”.
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Dimensiones de la comprensién
4%

M Mejoraron Nivel de comprension.
B Mantuvieron el nivel de Comprension.
® Desmejoraron el Nivel de Comprension

Grafico 3
Porcentaje de estudiantes que mejoraron, mantuvieron o desmejoraron el nivel
de comprension en la Dimension de Formas de Comunicacion.

En la dimensioén Formas de Comunicacion, en la meta de Comprension ;jcomo
comunicar, representar o expresar lo que hemos aprendido sobre las sefiales de
transito?, el 80% de los estudiantes mejoraron su nivel de comprension y el 20%
mantuvo su nivel de comprension como se puede observar en el Grafico 3.

En definitiva el nivel de comprension de los estudiantes en las diferentes dimen-
siones mejord en un 68%, un 28% se mantuvo y en un 4% del nivel de comprension
desmejoro después de aplicar la unidad Conociendo las seriales de Transito basada
en el material educativo digital “7Transita”, como se puede observar en el Grafico 4.

Dimension Formas de
Comunicacion

éCOmo comunicar y
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aprendido sobre las senales
de transito?
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Grifico 4
Porcentaje de mejoria del nivel de comprension en las dimensiones
de la comprension.
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Nivel de comprension de los estudiantes en las diferentes
dimensiones

En relacién con la Dimension de Contenidos y al momento de evocar situa-
ciones relacionadas con diferentes temas, los estudiantes manejan en su discurso
creencias intuitivas (nivel de comprension ingenua). La resistencia al cambio se
podria vencer si la escuela lograra mejorar “la habilidad de pensar y actuar con
flexibilidad” en el estudiante; esto es posible si se considera:

*  Incluir en el proceso de aprendizaje diferentes tipos de desempefos de com-
prension (iniciales, investigacion guiada y finales) que permita al estudiante
ir cambiando esas creencias intuitivas en conocimiento disciplinario.

*  Realizar una buena planeacion del proceso de ensefianza y de aprendizaje
teniendo en cuenta los propios intereses y motivaciones del estudiante y del
docente para construir la planeacion.

*  Crear criterios de evaluacion y realimentacion efectiva y eficaz que le per-
mitan al estudiante evidenciar su proceso de formacion.

En la Dimension de Propositos los estudiantes saben para qué sirven los co-
nocimientos (nivel de comprension de Maestria), especialmente los relacionados
con la competencias ciudadanas de seguridad vial y como éstos pueden “orientar
la accion humana o mejorar su entorno social o el mundo fisico” (Stone Wiske
M., 1999, p. 250); pero esto no es suficiente, pues se debe buscar en nuestros
estudiantes un cambio de actitud para que respeten las normas ya establecidas y
que al respetarlas ellos tomen conciencia de construir y mejorar su entorno social.

En la Dimension Formas de Comunicacion, para los estudiantes les es dificil
comunicar, representar o expresar lo que han aprendido a través de una evalua-
cion o un instrumento escrito, porque este tipo de instrumentos no los deja ser
creativos para dar soluciones a un problema determinado; ademas no son los ins-
trumentos adecuados para medir el nivel de desarrollo de la comprension. Stone
Wiske M. (1999) propone que los desempefios de comprension que se deben rea-
lizar para mejorar el nivel de comprension en los estudiantes son aquellos donde
ellos demuestren un domino flexible de las diferentes formas de representacion
y la mejor forma para que los estudiantes alcancen un nivel de comprension de
Maestria en esta dimension es realizar un proyecto de sintesis con las siguientes
caracteristicas:

*  Que ellos mismos decidan cudl es el proyecto sintesis, lo cual genera auto-
nomia y apropiacion del tema.
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*  El docente se vuelve asesor del proyecto de sintesis.

De acuerdo con los resultados obtenidos en la investigacion, se observo el aumen-
to del nivel de comprension de los estudiantes en cada una de las dimensiones; esto
se debe a la integracion del MED y la unidad Conociendo las Senales de Transito.

El Material Educativo Digital “Transita”

Es necesario utilizar un disefio instruccional “para producir materiales edu-
cativos eficaces y efectivos, utilizando tecnologia, cuyo fin es desarrollar en el
estudiante las competencias suficientes para el aprendizaje” (MEN y Universidad
de Antioquia, 2009); el disefio y la evaluacion son las partes mas importantes de
cualquier disefio Instruccional. El disefio, porque en él se definen todos los aspec-
tos pedagogicos, didacticos y técnicos necesarios para el desarrollo del material;
y la evaluacion porque permite realizar ajustes al material en cada momento que
sea necesario.

El material educativo digital “Transita” se disefi6 y desarrolld inicialmente
como el tnico recurso pedagdgico y didactico para dar solucion a la pregunta de
investigacion, por tal razén se disefio utilizando el enfoque pedagdgico de la En-
seflanza para la Comprension, pero a partir del uso solamente del material no se
puede determinar si el estudiante mejora su nivel de comprension en conocimien-
tos, propositos y formas de comunicacion; como dice Gardner (2000) “cuando un
estudiante comprende -un concepto, una tematica, una técnica, una teoria o un
ambito de conocimiento-, lo puede aplicar de una forma apropiada en una nueva
situacion” (pag. 409); es decir, un estudiante comprende cuando aplica lo que
aprendid en diversas situaciones; el material por si solo no evidencia el uso de lo
que aprendi6é en nuevas situaciones, sino solamente en un contexto determinado.
Por otra parte al dejar solo el material educativo digital como el unico recurso
de aprendizaje, el estudiante puede recurrir en acciones rutinarias y de memori-
zacion y, como dice Perkins (1999), la comprension va mas alla de las acciones
rutinarias y de memorizacion.

El uso del MED por parte de los estudiantes es un buen punto de partida para
que conozcan sobre el topico generativo (tema) y desarrollen desempeiios de com-
prension (actividades) que permitan ir mejorando su nivel de comprension en cono-
cimientos, propdsitos y formas de comunicacion, pero como se menciond anterior-
mente por si solo no permite determinar el nivel de comprension de los estudiantes.

Para el disefio y desarrollo de un MED, utilizando el enfoque de la Ense-
fianza para la Comprension, se deben tener suficientes espacios de evaluacion
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(autoevaluacion y heteroevaluacion) y desempefios de comprension (iniciales o
exploratorios y de investigacion guiada) que permitan al estudiante mejorar su
nivel de comprension. Es importante resaltar que para que un material educativo
digital resulte interesante y motivante para el estudiante, es necesario caracterizar
al estudiante en su desarrollo cognitivo, el socioafectivo y social, porque no es lo
mismo disefiar un material educativo para un nifio que para un adolescente y la
caracterizacion va a permitir al disefiador instruccional determinar qué desempe-
flos de comprension se deben colocar para mantener la atencion y motivacion del
estudiante durante su uso.

Unidad “Conociendo las senales de transito”

La unidad debe ser una construccion colectiva para generar motivacion; por
lo tanto deben reconocerse las opiniones ¢ intereses de los estudiantes para esta-
blecer buenos topicos generativos, unas metas de comprension alcanzables, una
valoracion continua y una gran variedad de desempeinos de comprension que per-
miten al estudiante comprender e ir mas alld de las acciones rutinarias y de la
memorizacion, como lo mencionaba Perkins (1999).

El disefio y el desarrollo de la unidad permiten al docente e investigador lle-
var un proceso de valoracion continua del estudiante al establecer “criterios de
valoracion y proporcionando realimentacion” (Andes, s.f.) en cada uno de los
tres tipos de evaluacidn: heteroevaluacion, coevaluacidén y autoevaluacion que
ayuden a mejorar el nivel de comprension de los estudiantes.

Finalmente, esta investigacion permiten pensar dos cosas; la primera es que
si se aplica la Unidad “Conociendo las sefiales de transito”, basada en el material
educativo digital “Transita” a todos los estudiantes de grado décimo, se mejora el
nivel de comprension de los estudiantes; la segunda es que al integrar el enfoque
de la EC con las TIC en el aula de clase se mejora el nivel de comprension de los
estudiantes y por ende las competencias ciudadanas (Comprension + TIC = Com-
petencias Ciudadanas), pero la integracion se debe hacer mediante un proceso
planificado a través del disefio de una unidad que permita evidenciar la compren-
sion de los estudiantes y donde se usen las TIC como apoyo en la realizacion de
los diferentes desempefios de comprension.
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Primer Premio

Accion, diversion, reto y aprendizaje:
la travesia de una aventura

RENE CUBILLOS MURNOZ

“La innovacion es lo que distingue a un lider de los demds”
STEVE JOBS

A modo de prefacio

En las paginas que siguen intentaremos describir los dos grandes momentos
por los que ha transcurrido la experiencia pedagogica denominada “Accion, di-
version, reto y aprendizaje: la travesia de una aventura”.

En primer lugar, hablaremos del origen de la propuesta, de las razones que
nos impulsaron a emprender esta travesia, de las estrategias que utilizamos para
trasformar las practicas deportivas empleadas de forma tradicional en la clase de
Educacion Fisica, y de la manera en que fuimos alcanzando el objetivo que nos
propusimos: hacer de esta catedra un espacio motivante, formativo, que le per-
mitiera a los estudiantes recrear el gusto por el movimiento, mediante practicas
corporales que les brindaran la posibilidad de explorar sus emociones, su sensibi-
lidad y su capacidad creativa, para lograr que la clase se convirtiera en un espacio
ludico en el que la educacion por medio del movimiento, ademas, contribuyera
en su formacion y en su desarrollo integral.
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En segunda instancia, daremos cuenta del giro que tom¢ la aventura hacia un
nuevo destino, travesia que busca alcanzar otro objetivo. Nos propusimos lograr
que los estudiantes fueran capaces de transferir las habilidades y las potencia-
lidades que descubren y desarrollan en la clase de Educacion Fisica a su vida
personal, transformandolas en competencias para su formacion académica y su
futuro profesional, en la busqueda por alcanzar sus suefios de proyectarse como
individuos capaces de mejorar su calidad de vida y su entorno social.

En un tercer momento, mostraremos el entorno en el que se ha desarrollado
esta aventura, la forma en que se retroalimenta y se evalaa la propuesta, los hechos
que nos permiten evidenciar el logro de los objetivos propuestos y los nuevos retos
y destinos que nos plantea el quehacer diario en la clase de Educacion Fisica. Con
lo dicho hasta aqui podemos, en el marco de esta convocatoria, ubicar nuestra pro-
puesta en la categoria de Convivencia y Ciudadania, ya que compartimos con ella,
entre otras, el interés por promover practicas innovadoras que desde la reflexion
sobre la accion, constituyan estrategias de cambio practico y transformacion de
los modelos de trabajo vigentes en cualquier campo del conocimiento; en nuestro
caso, ademas, posibilitan el desarrollo de las capacidades ciudadanas, la convi-
vencia armonica, el sentido de la vida, el cuerpo y la naturaleza, el manejo de las
emociones y la creacion de habitos de vida saludable"

El punto de partida, el momento, el lugar y la razén, que constituyeron la
génesis de esta aventura pedagodgica se remonta a once afios atrds en las clases
de Educacion Fisica en el Colegio Cedid Ciudad Bolivar IED. Alli, se podia ob-
servar que muchos estudiantes, especialmente las mujeres, no participaban acti-
vamente en ellas; al indagar por las causas se pudo establecer que para ellos dar
vueltas corriendo al patio, hacer “flexiones de pecho”, cuclillas y abdominales,
constituian la rutina empleada por el profesor para dictar la clase; la clase se
convertia asi en una especie de castigo, en otra de las clases para evadir y en la
oportunidad perfecta para salir del encierro de los salones.

De esta forma, para quienes afirman constantemente que por su naturaleza y
caracter ludico esta clase es la que mas les gusta y en la que mas participan los es-
tudiantes, lo expresado en el parrafo anterior hizo evidente que dicha afirmacion
no era tan cierta como se creia a primera vista, ya que, por el contrario, la realidad
mostraba que habia una gran cantidad de estudiantes a quienes por distintas razo-
nes no les gustaba participar en la clase de Educacion Fisica.

Por tal razon, debia lograr que los estudiantes conocieran la estructura de las
practicas tradicionales y el sentido con el que se han orientado las clases de Edu-

1. Para profundizar en estas coincidencias ver la Cartilla del Premio 2013 del IDEP sobre las practicas corpo-
rales que hicieron posible encontrar otro sentido a las posibilidades infinitas del movimiento humano.
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cacion Fisica a través de la historia; conocer y entender esta realidad facilito el
cambio hacia unas practicas corporales que hicieron posible encontrar otro senti-
do a las posibilidades infinitas del movimiento humano.

La estructura de lo tradicional

Sin lugar a dudas, “la preocupacién por desarrollar habilidades para la
supervivencia, para adaptarse al entorno natural o para luchar contra otros
pueblos” (Blazques, 2006: 9) constituyo la principal razén para la actividad
fisica. Desde entonces y a través de la historia de la pedagogia y la educa-
cién, el movimiento y el cuerpo, es decir, las practicas corporales, han estado
cargadas de sentido, se ha construido este sentido desde diferentes motiva-
ciones: antropoldgicas, sociologicas, religiosas, politicas, etc., las cuales han
determinado el qué, el como, el por qué, el para qué y hasta el donde de
dichas préacticas.

Para ilustrar lo afirmado, digamos que la Educacion Fisica ha sido parte esen-
cial en la educacion del ser humano y como tal ha compartido un ideal en cada
momento historico; asi, en la Grecia antigua el movimiento ocupaba un lugar pri-
vilegiado como entrenamiento fisico y tenia como objetivos la preparacion para
los juegos helénicos y la vida militar en la busqueda del ideal superior (areté); la
educacion era netamente artistica y corporal, la lucha y la danza eran el eje central,
alli se origino el antagonismo entre la cultura del cuerpo y la del espiritu.

A diferencia de Grecia, en la Roma antigua el juego tenia caracter de espec-
taculo, era practicado por profesionales reclutados entre los pueblos barbaros y
se desarrollaba en el circo y en el anfiteatro; sus grandes exponentes fueron los
gladiadores; por el contrario, la Educacion Fisica era practicada por los hombres
civilizados a cargo del Paidotribo y su sentido era lo higiénico y lo ético. Mas
adelante, durante el cristianismo, el cuerpo se constituye en pecado y debe ser
castigado y aquietado para lograr exorcizar supuestamente el mal que lo ha po-
seido. Luego, en la edad media, el cuerpo se constituye en instrumento de lucha
y debe ser endurecido preparandolo para la guerra.

En suma, podemos decir que mientras que en la antigiiedad el cuerpo y el
movimiento fueron exaltados por estas dos grandes civilizaciones, por el con-
trario, durante el cristianismo y la edad media ellos asistieron “a su muerte, sin
revolucion violenta, como una institucion vieja” (INEF, 1985). Posteriormente y
solo hasta en el renacimiento, el juego comenzo a ser vital y sobre él se comenzo
a construir la Educacion Fisica moderna, hasta llegar a nuestros dias en los que
ésta ha construido multiples discursos sustentados en la constante reflexion y en
el analisis de sus teorias y practicas.
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A pesar de esto, actualmente y desde hace mucho tiempo, el quehacer del
educador fisico sigue estando determinado por practicas corporales basadas fun-
damentalmente en lo que se conocidé como educacion dominante o tecnocratica,
cuyo sentido es iniciar, fundamentar y adiestrar en la practica de los deportes;
sus contenidos son las técnicas deportivas y su calificacion se hace de manera
estandarizada, “cada movimiento tiene que estar minuciosamente estudiado, cada
cuerpo tiene que ser estudiado, ejercitado y corregido por el maestro, que es quien
determina lo que esté bien y lo que esta mal” (Foucault, 1979); el estudiante debe
demostrar el dominio de los fundamentos técnicos para poder aprobar la materia.

En este marco de referencia las practicas tradicionales son reveladoras del
dualismo metaforico “cuerpo maquina”, y constituyen la concepcion filosofica en
la que aun hoy, en pleno siglo XXI, se fundamenta en muchos espacios escolares
el discurso hegemonico sobre el cuerpo en la Educacion Fisica. Siendo asi, la cla-
se de Educacion Fisica parece un remedo de Escuela de Formacion Deportiva; en
ella, solo se intenta “ensefiar” los deportes tradicionales: fitbol para los hombres,
baloncesto para las mujeres, voleibol para los valientes porque el balén pega muy
duro, gimnasia y atletismo (1éase dar vueltas corriendo alrededor del colegio); la
clase sigue siendo s6lo un espacio de catarsis que busca que el estudiante desfo-
gue todas sus energias para que al llegar al salon no moleste al profesor de turno,
confirmando que en las escuelas “la educacion del cuerpo privilegia la disciplina
y la autocontencion” (Pedraza, 2004), anclada en una tradicion platonico-carte-
siana, desconociendo en ella realidades inherentes a la esfera de lo corporal: el
movimiento, la accién, lo ludico, lo espontaneo, lo expresivo, lo vital, en otras
palabras desconociendo lo natural, 1o humano, mas propios de una fenomenolo-
gia del cuerpo.

El sustento de la aventura

En consecuencia, una vez que los estudiantes conocieron la realidad de las
clases de Educacion Fisica en las que muchas veces se desconoce al ser humano,
sesgandolo, estandarizandolo, era el momento oportuno para comenzar a cambiar
esas practicas tradicionales. Por ende se buscod que entendieran que las practicas
corporales en la clase pueden permitir vivenciar la corporeidad como una for-
ma de autoconocimiento, capaz “de concebir el cardcter humano en un sentido
amplio, generoso y proclive a explorar y darle cabida a la reconciliacion de la
conciencia, la sensibilidad y su expresion en el movimiento” (Pedraza, 2004).

Por tal motivo, la clase deberia estar basada en un enfoque que permitiera

darle sentido y comprender que ésta es “un camino y un instrumento para llevar
al hombre a la realizacion de su potencial” (INEF, 1985) y que por lo tanto en ella
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no se debe “ensefiar” sino que se deben propiciar experiencias de movimiento
que se constituyan en procesos de aprendizaje de “si mismo”, que le permitan
al estudiante ser consciente de su “ser cuerpo”, de su “ser humano” y de su “ser
social” teniendo en cuenta sus capacidades, necesidades, aspiraciones, motiva-
ciones, experiencias, actitudes y aptitudes.

Siendo asi, la nueva estructura se enfoco en la vivencia de la corporeidad, con
la certeza de que ésta constituye “en si misma una posibilidad para la educacion
humana sin otro argumento que el de dar via al caracter emocional que la anima
y ser una forma de libertad y expresion individual” (Pedraza, 2004) y que, en
definitiva, es en esta posibilidad que las practicas corporales y la vivencia de la
corporeidad se configuran como “el punto central del encuentro del hombre con-
sigo mismo” (Dulcio, 1988).

La estructura de lo innovador

De acuerdo con lo dicho, la clase se desarrolla mediante la vivencia de practi-
cas corporales alternativas a las tradicionales, basadas en la “Pedagogia de viven-
cia donde los principios fundamentales son: el percibir, entender y comunicar”
(Baron, 2005), desarrollada por el antropologo Kurt Hahn, quien la fundament6
en los principios educativos del aprendizaje experiencial formulados por John
Dewey; este filésofo consideraba que el modelo, por ser activo y utilizar los am-
bientes fisicos y sociales del entorno, genera cambios, no sélo en la persona que
aprende, sino ademas logra transformar esos ambientes, convirtiendo la experien-
cia en un ambito de aprendizaje individual y colectivo y que ahora es conocida
como Educacion Experiencial (EE).

Es por ello que en la clase de Educacion Fisica se enfatiza en el desarro-
llo del ser humano mediante una “metodologia de aprendizaje, que implica
Accioén, Diversion y Reto; que hace posible combinar lo ludico, la supera-
cion de obstaculos, la actividad fisica, el trabajo corporal, el contacto con la
naturaleza, el trabajo en equipo y los procesos de reflexion, conceptualiza-
cion y aplicacion de lo aprendido a la vida diaria” (Echeverri, 2005). Estas
caracteristicas constituyen el “Ciclo de Aprendizaje Experiencial” de Kolb,
que posibilitan que las personas transformen las vivencias en nuevas estruc-
turas conceptuales, procedimentales, emocionales o actitudinales, convir-
tiéndolas en verdaderas experiencias de aprendizaje significativo.

En sintesis, podemos decir que en la vivencia de la corporeidad “entran

en juego el pensar, el sentir y el querer porque la vivencia no es nunca fugaz
e instantanea, sino que algo se convierte en vivencia, no s6lo por ser vivido
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sino porque confiere algun significado” (Gallo, 2007: 77); por tal motivo, una
practica corporal no constituye un simple hacer algo, sino que por el contrario
es una experiencia en la que importa tanto la experiencia en si misma, como lo
que queda mas alla de su vivencia; digamos para concluir que una experiencia
de aprendizaje es la suma de lo que se ha vivido, mas lo que se ha reflexionado,
mas lo que se ha interiorizado sobre esa vivencia. Hasta aqui, hemos expuesto
las razones que nos impulsaron a emprender esta aventura, asi como los argu-
mentos que sustentan nuestra forma de asumir la travesia; a partir de ahora,
vamos a conocer los detalles de nuestro recorrido.

A proposito de las estrategias

Cabe sefialar que con el proposito de aprovechar los beneficios de la meto-
dologia experiencial se han puesto en practica estrategias y actividades que han
permitido alcanzar las metas sefialadas; en primer lugar, se logréo que la clase
se convirtiera en un espacio que invita a ser parte de €l, en el que tienen cabida
todos los estudiantes y en el que no existe la presion por demostrar una técnica
para “sacar una buena nota”; en segundo lugar, buscamos que ademas de ser un
espacio de disfrute de nuestra corporeidad, sea una posibilidad de descubrimiento
y proyeccion de las potencialidades de los estudiantes.

Esta estrategia se puede representar de manera grafica por medio de un trian-
gulo y del esquema del ciclo experiencial.

EXPERIMENTAR 1

' APLICAR ccLo REFLEXIONAR
.\QMJ—ML/:

Higidyad

De esta forma, en cada clase, estan presentes la accion, la diversion y el reto,
que constituyen el elemento motivador por excelencia, asi como los principios
de la pedagogia de la vivencia (percibir, entender y comunicar) y los momentos
del ciclo experiencial: vivencia o experimentacion, reflexion, conceptualizacion
y aplicacion, aspectos que en su conjunto configuran el potencial educativo que
posee la EE.
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Para precisar, miremos en qué consiste cada uno de los momentos del ciclo:

Vivencia o experimentacion. Es el momento de actuar, de explorar, de ju-
gar, aqui se le brinda al estudiante multiples situaciones, estimulos y desa-
fios que pueden ser resueltos de forma individual o en equipo. Tiene como
objetivo generar conflictos cognitivos y emocionales que son el punto de
partida y el detonante de los procesos de analisis y reflexion de las situacio-
nes vivenciadas.

Reflexion. Es el momento de pensar sobre lo vivido, de hacer consciente lo
experimentado, de evaluarlo y compararlo. La reflexion tiene lugar antes, du-
rante y después de la practica corporal, con el propdsito de analizar y estable-
cer una estrategia, de hacer los ajustes que sean pertinentes y de evaluar los
resultados obtenidos, respectivamente.

Conceptualizacion. Es el momento de la sintesis, de la abstraccion, de rom-
per con los esquemas mentales establecidos para construir nuevos significa-
dos. Es aqui donde el estudiante analiza con cabeza fria y se da cuenta de lo
que es capaz de hacer cuando logra identificar, enfrentar y vencer sus propios
limites.

Aplicacion. Es el momento de contextualizar las experiencias, de establecer
relaciones con la cotidianidad y con el mundo real, es el momento del cambio
de actitudes. Este es el mas dificil de lograr y el mas gratificante, le permite al
estudiante darse cuenta, que aquello que logra cuando vivencia las experien-
cias corporales, le muestra el camino y le da la fortaleza para superar cualquier
situacion en su vida diaria. Se evidencia en el cambio de actitud mostrado en
la clase, con sus compatfieros, con sus compromisos y con su comportamiento.

Resumiendo, digamos que vi-
venciar una experiencia corpo-
ral pasando por este ciclo hace
posible construir conocimiento
a partir de la forma en que cada
estudiante la percibe, percepcion
que siempre esta mediada por su
experiencia previa, por su capa-
cidad de enfrentar y solucionar
situaciones y conflictos y por su
creatividad; es aqui donde ellos

aprenden a entender su corporeidad y a comprender la importancia del cuidado
de su cuerpo, de su integridad fisica, de sus sensaciones y sentimientos; es en
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este momento cuando las practicas corporales de la E.E.; devienen en posibilidad
de construccion de “sentidos” individuales y colectivos, que son comunicados y
expresados desde distintas subjetividades.

A propésito de las actividades

Outdoor Training es una estra-
tegia metodologica que emplea
actividades y practicas corpora-
les de gran impacto que hace de
ellas experiencias emocionales
intensas, ya que logran sacar a
las personas de su zona de se-
guridad y le permiten ampliar
su campo de accion. Ella utiliza
dos tipos de actividades funda-
mentales:

La primera se conoce como cuerdas altas y consiste en actividades realizadas
en altura que son disefiadas para ser verdaderos retos fisicos y mentales, en los
que los estudiantes se enfrentan a si mismos. Estas permiten desarrollar multiples
habilidades fisicas, elevar la confianza personal, enfrentar y superar los miedos y
asumir riesgos controlados; estos son aspectos esenciales en el proceso de desa-
rrollo de la conciencia corporal y la autonomia.

La segunda se conoce como cuerdas bajas; consiste en actividades fisicas que
requieren de la busqueda de la solucion a un problema de movimiento, lo que per-
mite a los estudiantes el desarrollo de las habilidades para el trabajo en equipo, ya
que demandan el analisis de la situacion, el disefio de estrategias, el liderazgo, la
comunicacion, la planificacion y la creatividad en la optimizacion de los recursos
del equipo. En este tipo de actividades se pone en juego la capacidad de realizar
ajustes sobre la marcha, manejar el estrés que produce el éxito o el fracaso y so-
lucionar los conflictos que se presentan en el grupo, lo que mejora la capacidad
de ser tolerante con las demas personas; de otra parte también permiten aprender
a reconocer y a corregir los errores individuales y colectivos.

Practicas corporales alternativas
Resulta pertinente hacer énfasis en el hecho de que la vivencia de practicas

corporales distintas a las tradicionales en la clase han permitido descubrir las
multiples posibilidades de movimiento que ofrecen los llamados deportes alter-
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nativos que por su caracter novedoso resultan atractivos y motivantes para los
estudiantes. Por ejemplo, la Orientacion Deportiva, conocida como el deporte
del hombre inteligente, les permite desarrollar competencias en interpretacion de
mapas y en la toma de decisiones; o el Parkour, llamado el arte del desplazamien-
to, mediante el cual es posible apropiarse del paisaje urbano de una forma muy
versatil. De la misma forma se han explorado otras posibilidades de movimiento
a partir de deportes ajenos a nuestras clases de Educacion Fisica: el balonmano,
el takraw, el rugby, el jockey y el softball.

De igual manera, las practicas corporales en contacto con la naturaleza como el
campismo y la escalada constituyen otra estrategia pedagdgica que, mas alla de su
caracter recreativo, brindan al estudiante “un conjunto de conocimientos y técnicas
indispensables que le permitan entender su relacion con el mundo, con el ambiente,
con su salud y con su calidad de vida” (SED, 2008). Se trata de comprometer a los
estudiantes de manera decidida en “la transformacion de actitudes y comportamien-
tos para el respeto y la conservacion de la naturaleza y el desarrollo sostenible”
(SED, 2008) haciendo de ellos individuos educados con conciencia social.

Festival experiencial: un giro hacia un nuevo destino

Lo alcanzado hasta este punto sirvié de aliciente para tomar un nuevo derrote-
ro en esta aventura. El viraje se constituyo en el mayor impacto social que ha teni-
do la propuesta en los ultimos tres afios. Como novedad y forma de proyeccion a
la comunidad escolar se cred “El Festival Experiencial” que busca poner en prac-
tica los conocimientos adquiridos y las competencias laborales de los estudiantes
de grado once, quienes disefian, planifican y ejecutan un evento que involucra a
300 nifios y nifias de las escuelas sedes del colegio, a sus padres y a sus maestros.

Lo anterior se logra en el lapso de dos afios: en el grado décimo los estudiantes
vivencian experiencias corporales que en su mayoria son nuevas, con el objetivo
de sensibilizarse y apropiarse de ellas; en el grado undécimo, a partir de la crea-
cion de una empresa, demuestran la capacidad de transferir lo aprendido a situa-
ciones reales como muestra del proceso experiencial que han vivido.

Los beneficiarios de la experiencia

La propuesta beneficia de forma directa a 300 estudiantes del ciclo cinco de
la jornada de la mafana y a 300 nifios de quinto grado de las sedes anexas; de
forma indirecta a todos los demas estudiantes que muestran su interés por llegar
a décimo grado para participar en esta experiencia.
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A propésito de los recursos

Sin duda alguna, los estudiantes y las personas que de una u otra forma han
compartido esta travesia constituyen el recurso mas importante en el que se sus-
tenta el proyecto. A modo de ejemplo, podemos mencionar que en gran medida
el disefo, creacion, elaboracion e implementacion de material didactico utilizado
ha sido posible gracias a los estudiantes. Aqui, resulta justo reconocer el apo-
yo financiero asignado por los directivos de la institucion al ver los resultados
obtenidos; el apoyo econdomico se ha invertido en la compra de elementos para
enriquecer la propuesta.

A propésito del seguimiento y la evaluacion

Una propuesta pedagdgica cuya esencia es la innovacion de las practicas tra-
dicionales debe ser evaluada de forma permanente para evitar que la rutina y la
costumbre la conviertan en una de ellas. De acuerdo con esta idea, la evaluacion
consiste en un ejercicio de autoevaluacion continua a partir de la informacion
recogida por distintos medios: observacion directa, encuestas, registros audiovi-
suales, comentarios personales y la retroalimentacion externa recibida gracias a
la socializacion que se ha hecho de la propuesta en distintos espacios académicos,
lo que hace posible identificar los errores y los aciertos y desarrollar estrategias
de mejoramiento.

En la misma linea, la forma de evaluar la clase responde a la pregunta ;cémo
evaluar practicas corporales que buscan valorar aspectos que no son mensura-
bles? Como la alegria, el gusto, la capacidad de enfrentar miedos, la fuerza de
voluntad para realizar una actividad, etc. Para ejemplificar veamos dos situa-
ciones concretas:

En la primera, en una prueba de cuerdas altas a 10 mts, dos estudiantes inten-
tan hacer un descenso, uno supera con facilidad su miedo a las alturas y realiza
la prueba; mientras que al otro, lo domina el panico, lo intenta una y otra vez, se
arrepiente; solo después de algun tiempo, con la ayuda de sus compatfieros que lo
motivan constantemente, con llanto, logra vencer su miedo y hace el descenso,
abajo lo aplauden, el llanto ya no es de miedo, ahora es de alegria y por fin en-
frentd sus miedos.

En la segunda, en una prueba de cuerdas bajas, varios equipos deben su-
perar una pista de obstaculos, al final siempre hay un equipo que logra una
buena comunicacion y mejor coordinacion y termina primero; por el contrario,
siempre hay uno que no logra ser tan coordinado y termina ultimo; sin em-
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bargo, ambos lograron el objetivo de la prueba. Ante estas situaciones, en la
calificacion tradicional, los primeros tienen buena nota, los segundos pierden
la materia, ya que el objetivo es ganar; en cambio en la E.E. en ambos casos la
nota es buena, el objetivo se ha logrado.

A lo anterior se llega mediante la siguiente estrategia: a partir de una frase
que es un lema de clase: “las cosas se hacen por conviccion y no por obliga-
cion”, los estudiantes aprenden la diferencia entre calificar y evaluar. Por un
lado, la “calificacion tradicional” que se hace por obligacion durante un pe-
riodo; se evaluan pruebas, con criterios de ejecucion y escalas de valoracion
estandarizados; en éste, aprueban sélo los que logran demostrar su dominio
técnico. Por otro lado, la “evaluacién” que se hace por conviccion; en ella
cada estudiante realiza las practicas corporales sin tener que responder a un
patron establecido; sin compararse con los otros encuentra la respuesta desde
su capacidad, lo que no la hace ni mas buena, ni mas mala, pues importa mas
la vivencia de la practica que el resultado. Por lo tanto, esta forma de evaluar
resulta pertinente y coherente con la metodologia experiencial, ya que logra
que se participe en clase comprendiendo que es mas importante aprender, que
aprobar una asignatura.

A propésito de los indicadores de logro

Los indicadores que evidencian el alcance progresivo de los objetivos se pue-
den enunciar desde dos puntos de vista:

Desde el interior de la propuesta:

1. La Educacion Experiencial se ha convertido en el modelo pedagogico que
orienta el proyecto institucional del area de Educacion Fisica.

2. Hoy existe un alto grado de motivacion para participar en la clase gracias al
carécter innovador de las practicas corporales que en ella se realizan.

3. Comprension por parte de los estudiantes de la importancia de la clase como
medio de autoconocimiento y desarrollo personal.

4. Desarrollo de la capacidad de aprendizaje autonomo y de auto evaluacion.
5. Interiorizacion de una filosofia de clase para ser aplicada en la vida.

6. Desarrollo de sentido de identidad y pertenencia frente a la propuesta metodo-
logica por parte de los y las estudiantes.
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Disefio de pruebas, construccion de materiales y una pista de obstaculos para
el desarrollo de las clases.

Institucionalizacion del “Festival Experiencial”.

Desde la proyeccion de la propuesta:

. Ponencia presentada en el “VII Simposio sobre la ensefianza de las ciencias en

la educacion basica y media”. UPN 2006; y en el “III Encuentro de Experien-
cias de la Educacion Fisica. UPN 2007.

. Ponencia presentada en el “Encuentro Distrital de Investigaciones y Experien-

cias en Educacion y Pedagogia. IDEP. 2007.

. Participacion en el “Premio a la investigacion y la Innovacion Educativa. IDEP”.

Experiencia base para la realizacion del documental “El cuerpo del Espi-
ritu” para la serie “Vocacion Maestra, Historias de Vida” auspiciado por el
MEN y emitido por Sefial Colombia.

Documentacion

tos

Registro escrito, fotografico y videografico que evidencia diferentes momen-
de la travesia de esta aventura pedagdgica y que puede ser consultado en el

archivo personal y en cualquiera de los siguientes enlaces: http://www.facebook.
com/rene.yamakasi y http://youtube.com/rene_yamakasi

A manera de epilogo

Para cerrar podemos decir que la implementacion y desarrollo de esta expe-

riencia ha hecho posible:
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. Que a pesar de las multiples dificultades, de los errores y las incertidumbres,

se ha transformado el sentido y la significacién que tenian los estudiantes so-
bre la clase de Educacion Fisica.

Crear una clase de Educacion Fisica diferente, que ya no se asume como la opor-
tunidad para salir del encierro de los salones y no hacer nada, sino que ahora es
un espacio de experimentacion, de descubrimiento, de atrevimiento, de encuentro
con uno mismo y con el otro, de auto-superacion, en la que las practicas corporales
utilizadas la han convertido en un espacio de educacion por medio del movimiento.
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. Generar un alto grado de motivacion para participar en las clases, inclusive en
los estudiantes que tienen poca inclinacion hacia la actividad fisica.

. Hacer una evaluacion de la experiencia con la participacion de todos los estu-
diantes del colegio, que mostro resultados altos en aspectos como la metodo-
logia, la motivacion, el trabajo en equipo, las actividades, el ambiente de clase
y las practicas como aprendizajes para la vida, lo cual muestra la pertinencia
de la propuesta.

. Pasar de la heteroevaluacion como Unica estrategia de evaluacion a la au-
toevaluacion posibilitado a los estudiantes la construccion de una cultura de la
autonomia.

. Demostrar que cuando un docente es capaz de “reflexionar las practicas y
desde ellas [se atreve a] retar los discursos” (Herrera, 1999 ), con trabajo, per-
sistencia y haciendo las cosas por conviccion y no por obligacion puede crear
estrategias que permiten hacer realidad el suefio de cambiar lo tradicional y
transformar las actitudes de las personas.

. El futuro que se vislumbra para este proyecto es convertirlo en modalidad de
formacion en Guianza Turistica en convenio con el SENA.

Referencias bibliograficas
Blazques, S. D. (2006). La educacion fisica. Barcelona: INDE Publicaciones.
Foucault, M. (1979). Microfisica del poder. Madrid: Gedisa. 2° ed.

Gallo, C. L. (2007). Apuntes hacia una educacion corporal. Mas alla de la E
cacion Fisica. En M. G.

du-

Herrera, J. D. (1999). La investigacion educativa en Santafé de Bogotd. En CEIP,

La investigacion como practica pedagdgica (pags. 155-175). Santa Ma
Convenio Andres Bello.

Husserl, E. (1967). Investigaciones logicas II. Madrid: Editorial Castilla.

rta:

Maryory, Educacion, cuerpo y ciudad. El cuerpo en las interacciones e institu-

ciones sociales. Medellin: Funambulos editores.

115



Serie Premio IDEP

Pedraza, G. Z. (2004). Memorias, Congreso de Educacion Fisica. Villavicencio,
Colombia.

Secretaria de Educacion, A. M. (2008). Plan Sectorial de Educacion 2008-2012.
Educacion de Calidad para una Bogota Positiva. Bogota, Colombia.
Cibergrafia

Baroén, E. (2005). Facilitacion del Aprendizaje desde la Vivencia. Recuperado el 20
de 06 de 2005, de http://www.funlibre.org/EE/EBaron.pdf

Dulcio, V. L. (s.f.). Recuperado el 25 de enero de 2003, de http://www.efdeportes.
com/efd12/Igile.htm

Dulcio, V. L. (1998). Lo ludico y el movimiento como actividad educativa. Recu-
perado el 25 de enero de 2003, de http://www.efdeportes.com/efd12/Igile.htm

Echeverri, X. C. (2005). Reflexiones sobre la facilitacion del aprendizaje expe-

riencial. Recuperado el 12 de mayo de 2009, de http://www.funlibre.org/EE/
XCombariza.html

116



Segundo Premio

El teatro en el colegio, herramienta para la formacion,
artistica, social y ciudadana de los estudiantes

Luis H. ESPINEL MAHECHA

Descripcion de la experiencia

Con un curso nuevo reelaboro mi historia por el colegio; cada uno es una
experiencia distinta que me devuelve a las mismas preguntas, porque las respues-
tas de las experiencias pasadas van resultando insuficientes a medida que avanza
mi existencia y la de mis estudiantes en la experiencia teatral en el aula. Veo que
las actitudes y las aptitudes de los estudiantes cambian cuando son extraidos de
los grupos en los que se escudan y son expuestos en un escenario fortuito. La ex-
posicion publica los incomoda porque sus debilidades se hacen patentes, lo cual
es inaceptable en un entorno en el que la debilidad es reprimida con violencia.

Me pregunto acerca de las estrategias que el teatro debe desarrollar en la es-
cuela para valorar y motivar esas capacidades histridonicas espontaneas de los es-
tudiantes, que la mas de las veces estan relacionadas con la burla, el escarnio
y la violencia; se trata de afrontar estas situaciones en el territorio de la ficcion
escénica, en la perspectiva del desarrollo de la estética y la valoracion del cuerpo,
del movimiento, de la comprension y de la consciencia para superar prejuicios; es
decir, promover el acceso al sentido profundo de la actividad teatral y su relacion
con la percepcion de la condicion humana para que asuman y dominen su ser y su
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vida como parte fundamental de sus responsabilidades; con la representacion de
la complejidad de lo intangible se transforman los prejuicios académicos sobre la
asignatura en un proceso que incluye a toda la comunidad educativa y que con-
juga los distintos aprendizajes académicos aprovechables para el teatro y la vida.

El cuerpo es con lo tinico que llegamos y con lo poco que nos vamos. Es terri-
torio y a la vez vehiculo para recorrerse a si mismo, para reconocerse y reconocer
a otros, para explorar lo que nos circunda. De alli la importancia de que lo co-
nozcamos, lo descubramos y lo cuidemos con actitudes de dignidad y de respeto
propio y por otros. Dar sentido y proposito a nuestras acciones, cultivar el cuerpo
de emotividades generosas, de pensamientos propositivos, de un espiritu espe-
ranzador, es atesorar este cuerpo educable en sus potencialidades, fortalecerlo en
busca de la trascendencia.

A los maestros nos impele a valorar la corporalidad mucho mas que una mera
entidad bio-sico-social. La actuacion, campo en el que me desempefio como
maestro en la Institucion Educativa Distrital Rodrigo de Triana, en Bogota, es
tan solo un pretexto para que el estudiante asimile que es a la vez objeto y sujeto,
persona y herramienta para comunicarse, para expresar la riqueza sensible que lo
contiene y lo sustantiva, para ponerse de acuerdo mediante acuerdos, que permi-
tan el desarrollo artistico de proyectos colectivos cuyo objetivo es el de conocerse
a si mismo y a sus compaileros, comunicarse, expresarse y encontrarse.

El teatro es el arte de la representacion cuyo sustento fundamental es la ac-
cion, no el discurso, asi que el curso se divide en cuatro equipos desde el inicio
del periodo, y cada equipo nombra sus lideres, responsables de facilitar la comu-
nicacion entre la clase y sus exigencias. Entre todos redactan sus contratos socia-
les, propios, consensuados, con el cuidado de respetar los derechos humanos,con
sus propositos, deberes, derechos, estimulos y sanciones.

El acuerdo es de obligatorio cumplimiento una vez todos han firmado su acta
de constitucion. Cuando las reglas de juego han sido previamente acordadas las
consignas se hacen claras, los derroteros de los estudiantes se hacen transitables y
aunque no hay ausencia de conflicto, es real que se hace mas facil hacer ejercicios
de conciliacion; incluso se debe fomentar el analisis de la pertinencia de la norma
creada, de sus posible modificacién o derogacion, jugando en serio a hacer del
mismo estudiante, el fundador y ciudadano activo de su propio estado.

Poco o nada significan para el estudiante el manual de convivencia institu-
cional, la Constitucion Nacional y la infinidad de leyes y reglamentos que se van
construyendo desde quienes manejan la gobernabilidad; falta un vinculo personal
y afectivo entra la norma y el ciudadano que debe cumplirla y en la medida que
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no han participado de dichas construcciones la norma termina siendo inocua,
relativa, lejana, desconocida, irrespetable. Al construir su propio acuerdo, es el
mismo estudiante quien hace control y evaluacion de los procesos que ocurren en
el desarrollo del proyecto y de sus resultados. De esta manera se le permite una
actitud y una aptitud critica ante el trabajo que se ha propuesto desarrollar. Es a
partir de este trabajo donde el estudiante puede desarrollar didlogos constructivos
sobre las decisiones que dichos proyectos exigen.

En sus origenes la democracia y el teatro estan estrechamente relacionados; la
polis griega necesitaba de legislaciones, que aunque en aquel entonces relativa-
mente acordadas, al menos concertaban entre los hombres mayores, quienes reci-
bian el nombre de ciudadanos, y aunque marginaban al resto de la sociedad deja-
ron, para la posteridad, la idea de que los pueblos se podian gobernar de acuerdo
a la idea propia de sociedad con consensos que regularan su convivencia y sus
autonomias; y el teatro necesitaba de acuerdos, como lo dejo relatado Aristoteles
en su “Poética”: para que se desarrollaran acuerdos que condujeran a la comple-
jidad del arte teatral, que va desde la creacion dramatirgica, hasta la puesta en
escena frente a un publico que iba a los espectaculos con un respeto ceremonial.
Es a través del teatro que se codificaba la ética de los griegos, quienes al ver
como los héroes tragicos caian, retornaban a sus casas purgados de los vicios que
podian dafiar al ciudadano y poner en peligro la razén de ser de la ciudad estado.

La autonomia es educable y transmisible como cualquier otro aspecto de la
vida humana, y se puede entrenar al estudiante mediante experiencias reales en
las que el respeto por sus acuerdos tiene consecuencias visibles para el individuo
y su colectividad. Y qué mejor que el aprovechamiento del teatro con sus pro-
puestas de creacion colectiva para poder proyectarlos a una construccion del ser
social y ciudadano. Para los griegos, el origen del universo no ocurrié cuando
apareci6 la materia, sino cuando esta se organizo; es en la superacion del caos en
donde radica el milagro de la creacion. La idea es que nuestros estudiantes creen
sus propios universos y tengan la satisfaccion de construir proyectos en los que
todos los miembros del grupo se hagan imprescindibles. Permitir al estudiante
experiencias exitosas es educarlo para el desarrollo de su proyecto de vida, a su-
perar la adversidad, y mantener relaciones colaborativas de construccion social y
de cualificacion ciudadana.

Las razones fundamentales del proyecto
La propuesta es aportar una experiencia de teatro verdadera y hasta sus tltimas

consecuencias, y para hacerlo hay que ponerse de acuerdo. Los estudiantes son
aprendices de actores y como tal los respeto y trato; educo sus cuerpos, voces, emo-
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ciones, intelectos y memorias en procura de desarrollar un proyecto de creacion
escénica para participar en el festival de teatro institucional, exigiendo que cada
miembro actie. Los objetivos pretenden que el estudiante experimente la repre-
sentacion, previa preparacion y entrenamiento actoral. Se trata de formarlo con la
capacidad de superar adversidades, dispuesto para la eventualidad en la escena y su
similitud con la existencia; concientizarlo sobre la interdependencia y la coopera-
cidén como estrategia para el logro de mejores resultados; en suma, lograr el aprecio
y el respeto por el trabajo de los compafieros con miras a la conformacion de un
publico que concurra espontaneamente a la oferta artistica que se presente.

Mi intencion serd siempre descontextualizar al estudiante, ponerlo en luga-
res y tiempos fuera de la conformidad escolar y de la vida cotidiana. Las cir-
cunstancias que los condicionan les impiden salirse de los convencionalismos
que conciben el mundo como una suerte signada por el destino; inamovibles
que se constituyen en obstaculos para el desarrollo de las mujeres, la inclu-
sion de minorias y de los sectores menos favorecidos. El contexto fomenta la
indiferencia, el desarraigo y la compra indiscriminada de infinidad de cosas
innecesarias, en una sociedad de consumo cuyo fin ultimo es la reproduccion
del mercado insensible al devenir de los pueblos, de su crecimiento y de su
sostenibilidad. Un mercado ajeno al bienestar de las personas, incluso proclive
a promover la compra-venta del cuerpo visto como cosa, consumible, manosea-
ble, manipulable, desechable. La dictadura del contexto puede ser derrocada a
través de estrategias pedagdgicas que permitan tomar conciencia del propio ser,
y que dispongan al cuerpo hacia la realizacion personal de quien lo habita y al
desarrollo de su proyecto de vida.

Formar en metodologias enfocadas a proyectos y fomentar la solucion de pro-
blemas concretos, reales, cercanos, es permitir un aprendizaje realmente signi-
ficativo. Descontextualizar al estudiante es ubicarlo en situaciones ajenas que
aunque incomodas y molestas ensefian a poner la cara, a pararse frente a los com-
pafieros con propuestas asertivas, a ser valiente dentro del ambito de lo publico;
es formarlos éticamente y permitir que su moral se fortalezca y se prepare para
asumir responsabilidades y superar las condiciones de adversidad. Esto es dificil
si no se propician experiencias exitosas a través de las cuales los nifios y jovenes
se vayan educando, preparando, entrenando.

Romper convenciones retrogradas obliga a aprender a construir nuevas re-
glas de juego, acordadas, convenientes para todos, democraticas. El trazado del
camino se inicia con el pie descalzo, atraviesa el cuerpo hasta llegar a los suefios
que de no ser encauzados hacia propositos elevados, corren el riesgo de que en
contextos cotidianos se marchiten con el aire enrarecido de las asfixiantes reali-
dades, cegados, sedados por la cultura televisiva, ahogados en la inestabilidad de
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la juventud, y que terminen por huir en saltos suicidas a la vida autémata de los
adultos. Entonces repetiran las rutinas que un dia criticaron y quedaran en una
espiral aburrida y torpe, incapaces de salirse de su propio circuito decadente.

Cuando el estudiante representa un personaje, se ubica frente a requerimien-
tos particulares del estudio de la condicion humana, de su accion, de su con-
dicidn fisica, psicologica y social, hasta llegar al aspecto teatral en el que se
conjugan los aprendizajes del intérprete. La comprension del personaje y de su
capacidad para armonizar el trabajo con los otros tiene el propdsito de que el
estudiante asuma su cuerpo como herramienta de interpretacion y que de alli
lo proyecte hacia la vida personal. Al preparar el cuerpo para la representacion
actoral, se le entrena y se reflexiona para la construccion de la vida propia. Esto
es plantar el arbol de cada uno de los estudiantes, y para sofiar el bosque, es
importante que cada estudiante se cultive, en integracion con sus comparfieros;
por eso se hace fundamental, la claridad de los acuerdos y de los proyectos que
en conjunto han de desarrollar.

Los estudiantes exponen los conocimientos a través de aplicaciones en pro-
yectos creativos; integran sus experiencias a contenidos del teatro, de otras asig-
naturas, y de la vida; estan dispuestos a aprender de si mismos y de las demas
personas, a verse como mejores seres humanos; prestan atencion a los detalles y
sus productos se caracterizan por la calidad; aprehenden los valores propios del
teatro como el estudio de la accidn, el tratamiento de los conflictos como material
de analisis y oportunidad para enriquecer la escena; pero fundamentalmente estan
dispuestos a aprender la manera de aprender por su cuenta, a descontextualizarse
facilmente de aquello que les es dafiino, y la suma de todos estos aprendizajes los
lleva a asimilar en su experiencia personal todo este bagaje. Se le ha entregado
al estudiante el bien mas preciado: el manejo consciente de si mismo a través de
su cuerpo, de sus emociones y de su vida. Al caminar descalzo por los senderos
que le traza la vida, orientado por un proyecto que nadie mas ha planeado, el
estudiante declarara su propio grito libertario. Es lo que concibo como el sentido
profundo de la educacion del cuerpo expresivo a través del teatro. Esta es la pre-
ciosa oportunidad que he aprovechado.

Nos propusimos entonces crear ambientes de aprendizaje en los que el estu-
diante aproveche el arte teatral para el desarrollo de su expresividad a través de
proyectos que apunten al desarrollo de propuestas escénicas apoyadas en consen-
sos propuestos por ellos mismos. Esto supone comprender cuales son los concep-
tos tedricos que se deben tener en cuenta para trabajar en equipo, las normas que
los regulan y las responsabilidades que debe asumir cada uno de los integrantes.
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En consecuencia, la meta fue desarrollar habilidades actorales mediante ejer-
cicios de entrenamiento teatral, aprendidos en clase y practicados individual y
grupalmente, sin perder de vista la integracion de las experiencias de otras asigna-
turas y de la vida misma del estudiante. Nuestras conjeturas apuntaron a procurar,
desde la experiencia teatral, la responsabilidad, la autonomia y la confianza del
estudiante en si mismo y en sus compaiieros, mediante el respeto por los acuer-
dos. En esta perspectiva se puede fomentar la capacidad de aprender a aprender
mediante la busqueda de informacion para el desarrollo de proyectos, de acuerdos
comunitarios y de técnicas artisticas como algo esencial en la condiciéon humana.

Como lo hicimos
En el desarrollo consideramos estos aspectos:

*  El andlisis situacional de los grupos y de los estudiantes: particularmen-
te con estudiantes de octavo que son los que inician su experiencia con el
maestro de teatro. Los otros grupos aprovechan la experiencia de los ante-
riores cursos y el proceso es mas rapido.

*  Laentrega de las metas de aprendizaje y de las rubricas de evaluacion.

*  Ladivisién de los cursos por equipos de trabajo, nombramiento de los lide-
res, de las tareas y la redaccion del contrato social.

*  La formulacion de los dos proyectos de cada grupo: el creativo en donde el
grupo inicia la busqueda de la solucion del problema que el maestro les ha
entregado y el de aprender a aprender para compartir con los otros grupos.

»  Cada grupo planea su trabajo, lo deposita en el grupo de Facebook, donde
se socializa y se hacen los acuerdos. Puede ocurrir que los estudiantes nece-
siten una reunion extra para ensayar o ponerse de acuerdo sobre un asunto
en particular; estas deben ocurrir dentro de la institucion. Los estudiantes
estudian el blog de teatro, abierto para resolver algunas inquietudes.

*  Laclase se divide en:
30 minutos de juego propuesto por el profesor de la asignatura.
40 minutos del proyecto de aprender a aprender en el que cada grupo cuenta

con un tiempo de diez minutos para hacer de instructores de sus compafieros
en expresion corporal, vocal, juego actoral y juegos de improvisacion. De
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esta experiencia los aprendices generan una calificacion de sus instructores
y estos a su vez evaluan la recepcion de los aprendices. Los cambios de roles
fomentan la concentracion y el respeto por el saber del compafiero.

30 minutos para el desarrollo del proyecto creativo.

15 minutos para evaluacion y retroalimentacion, en donde el curso comple-
to hace dialogo reflexivo sobre el progreso del proyecto y se redefinen las
tareas de la proxima semana.

Las calificaciones las ponen los estudiantes y es recurrente que algunos
pidan al maestro planes de mejoramiento. Las explicaciones a los padres
cuando se pierde, las dan los mismos estudiantes.

Cuando los estudiantes llegan a mi clase después del toque de la campana
—aun la tenemos y funciona— lo primero que hacen es liberarse de las ataduras.
Fuera zapatos, medias, pantalones, camisas, uniformes, morrales, libros, cua-
dernos y todo aquello que estorbe para la expresion. Una pantaloneta comoda y
cualquier camiseta son suficientes. Llegan a una clase particular, a un espacio
vital en el que viviran la experiencia de comunicarse a través de la inica herra-
mienta realmente propia: su cuerpo; la Unica regla que impone el maestro es la
de no hacer dafio a nadie.

El salon esta reluciente, el cuidado del cuerpo se hace extensivo al entorno, a
las cosas. Al fondo, bajo las sillas arrumadas, los chicos van guardando su ropa
en medio de la algarabia, prueba de la disposicion con que vienen. Hace frio,
las nifias se quejan mas que los muchachos, pero verme descalzo, los anima. En
mi escuela de teatro recuerdo haber tomado siempre clases practicas, descalzo.
El pie, asi, expuesto, es el punto de partida para la liberacion del cuerpo en esta
sociedad de consumo esclavizante que nos tiene solapadamente vestiditos, calza-
ditos. Al principio huele feo y duele, pero con la fuerza de la perseverancia y el
ejemplo, la actitud y la higiene personal de los estudiantes se constituyen en su
primer logro motivo de orgullo.

Las clases se desarrollan a partir del juego como estrategia para el desarrollo
de sus competencias artisticas, personales y sociales. Es a través del juego en
donde se evitan los discursos doctrinarios sobre el deber ser y se permite la expe-
riencia real de la consecucion de metas mediante el respeto escrupuloso de unos
acuerdos minimos. El juego permite evaluar de una manera amable las causas y
las consecuencias de seguir las consignas, evidentes en los resultados.
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Al iniciar los cursos que van desde octavo hasta once, se hace conocer a los es-
tudiantes las metas que se pretenden de la asignatura y las rubricas de evaluacion.
El curso se divide en cuatro grupos que tienen una doble funcion:

1. Desarrollar su proyecto de aprender a aprender para compartir con los com-
pafieros de los otros equipos, pues no es recomendable que se aislen del resto
del curso. Por periodo cada grupo rotara por responsabilidades de expresion
corporal, vocal, juegos de actuacion e improvisacion.

2. Desarrollar el proyecto creativo que tiene como proposito ser exhibido en el
festival artistico institucional.

Para la actuacion, parto de los fundamentos de la mimesis propuesta por Aris-
toteles en su Poética: desarrollo un estudio de modelos de personaje, lo que exige
observacion y analisis de comportamiento y actitud de objetos, animales y perso-
nas; de este estudio sale el material a imitar, insumo necesario para estructurar los
personajes que se encarnaran en ellos. Busco la transformacion de su persona de
una manera autoconsciente, sopesada y autonoma, que los inicie en el dominio de
su arte, su existencia, el autocontrol de su cuerpo, su inteligencia y sus emociones.

Eugenio Barba, en su teatro antropologico plantea que el ser humano, escla-
vo de su cuerpo, lo complace hasta su autodestruccion, el amo de su cuerpo lo
domeifia, hace que obedezca para que le permita el encuentro del sentido de su
vida. Las condiciones externas limitan a las personas pero una actitud de teson
frente a esta hace la diferencia entre quienes superan la adversidad. Paralelamente
los estudiantes proponen proyectos de trabajo que se desarrollaran a lo largo del
afio. Se planean actividades extra clase, obligando al programa a planteamientos
generales con aplicaciones flexibles.

Actuar se puede hacer sin nada mas que el mismo estudiante en esa busqueda
de un “teatro pobre” pero sagrado, propuesto por Jerzy Grotowski. No renuncia-
mos a escenotecnias para los cuales mis estudiantes y sus familias vienen erradi-
cando la pobreza mental y material; al contrario, mas fomento la vision del recur-
so humano como el bien mayor. Nuestra produccion se enriquece con calidades
heterogéneas; el festival anual dura una semana e involucra a la comunidad.

Me apoyo en obras de Stanislavsky, de quien aprovecho la preparacion de ac-
tores y creacion de roles y personajes; del libro “Impro, improvisacion y teatro”,
de Keith Johnstone, el status, la espontaneidad, y el desarrollo de las habilidades
narrativas; de Michael Chejov y su libro “Al actor” busco que los estudiantes
naveguen con sus paisajes emotivos; por tratarse de una experiencia en condi-
ciones similares a las de Patio Bonito, he trabajado “La Poética del oprimido”,
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del brasilero Augusto Boal y los apuntes de la experiencia propia también se
consultan.

El teatro infantil y juvenil debe ser un trabajo emotivo y razonado como ejer-
cicio previo para el proyecto de vida; no formo actores, abro espacios para la
experimentacion actoral; si la obra no sale bien, no importa mucho, lo que cuenta
es la experiencia vivida. Los codigos de honor los elaboran ellos, no me impongo,
propongo pautas, remozo permanentemente las estrategias, renuevo mi confianza
en ellos, permito otra oportunidad. Mantengo la rigurosidad, evito la indolencia,
escucho atentamente, miro al estudiante a sus 0jos, rio con ¢él. Sin humor y pican-
te es complicado acercarse a la juventud.

El teatro es el arte del conflicto y cuando se comprende se constituye en una
oportunidad que transforma el entorno y la existencia; estos estan en las drama-
turgias y se puede propiciar que los estudiantes elaboren analogias, que permitan
otras perspectivas en el abordaje de la violencias cotidiana. El teatro ayuda a
solucionar los problemas de la vida, permite reflexionar como abordarlos y la
vision para no repetirlos. Los prejuicios y la hipocresia se constituyen en fuertes
obstaculos. El cuerpo es limitado por tabues que las familias imponen y que la
sociedad y el colegio refuerzan. Los roles sociales son estaticos e injustos. En los
rincones oscuros de la barriada los cuerpos de nuestros jovenes son manoseados,
usados como cosas, estropeados y desechados en paternidades tempranas, en la
busqueda de la satisfaccion pasajera, incuestionada. Trabajar y poner los cuerpos
en el espacio de lo publico genera desconfianza, pero con ética y constancia va-
mos superando la dificultad.

Hacia un modelo pedagégico posible

Trabajo el modelo de aprendizaje significativo propuesto por Dee Fink, de la
Universidad de Oklahoma, quien propone el desarrollo de metas de aprendizaje,
un sistema evaluacion frecuente, diferenciado y leal, y unas actividades de apren-
dizaje basados en la experiencia, todo sustentado en un fuerte analisis situacional.
Dicho modelo centra la actividad educativa en el aprendizaje de los estudiantes.
Las metas de aprendizaje se refieren a los conocimientos fundamentales, a sus
aplicaciones, a la integracion de los aprendizajes de las distintas asignaturas y con
la vida misma del estudiante, la dimension humana; el cuidado que es referido a
la atencion al detalle y a los valores propios que se aprenden de la asignatura y
al finalizar las metas referidas a la capacidad de aprender a aprender que se debe
estimular en cada ser humano y que le servirdn en su vida futura.
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La metodologia proyectual propuesta por Bruno Munari, ha contribuido al
desarrollo de proyectos que apuntan hacia la solucion de problemas, sus defini-
ciones, el analisis de sus elementos, la consecucién de materiales y las distintas
formas de experimentacion hasta llegar a las posibles soluciones. Al tratarse de la
asignatura de teatro, contamos con los libros de Constantin Stanislavsky, Michael
Chejov, Maria Knevel Osipovna, Viola Spoliny y otros.

El tiempo es escaso. Asi que alguna parte de la creacion se desarrolla con
trabajo autébnomo; creé¢ un blog para que los estudiantes encuentren contenidos
teoricos que apoyen la labor practica. Desde el afio pasado inicié el uso de Face-
book, en la conformacion de grupos, como lugar de encuentro y depositario de
los materiales y recursos que los estudiantes aporten. También me sirve como
herramienta de seguimiento de los proyectos y por supuesto me ha acercado mu-
cho a los estudiantes con los que hemos acordado unas reglas de uso de manejo;
la verdad lo hice con mucha prevencion y prejuicio pero la verdad es que me ha
resultado una herramienta altamente facilitadora, pues al ser el lugar mas fre-
cuentado por ellos, lo aprovecho para mis propdsitos académicos.

Beneficiarios de la propuesta

Las clases de Teatro ocurren en la jornada de la tarde en el IEDIT Rodrigo
de Triana, desde 1994. La mayoria de mis estudiantes de octavo a once, viven
en Patio Bonito de Bogota, en condiciones econdmicas dificiles; es recurrente la
nifiez trabajadora y en condicion de desplazamiento. Del festival artistico escolar
institucional, se benefician todos los estudiantes de la institucion pues todo el co-
legio acude a la convocatoria y a la presentacion de las obras que resultan de los
proyectos. Desde el afio de 1999 un grupo de estudiantes de todos los cursos pro-
puso la creacion del grupo de teatro en el cual se profundizara sobre la actuacion
y el teatro; trabajamos después de la jornada todos los dias, de 6:30 a 7:30 de la
noche. Los padres de familia apoyan los distintos proyectos y al ver los alcances,
financian las producciones sin ningin problema. Las obras se han llevado al ba-
rrio y a otros lugares de Bogota donde hemos sido invitados.

Los recursos

Desde los tiempos en que trabajaba con los estudiantes en la calle, hasta es-
tos en los que contamos con un aula-teatro, he procurado que se relacionen con
su cuerpo, voz, emociones y que esto se evidencie en la relacion con el otro. El
estudiante es el objeto y sujeto de nuestra clase. Apelo a documentos en los que
se promueve el desarrollo de un fuerte entrenamiento corporal en busqueda de
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la extra cotidianidad; me apoyo en fundamentos técnicos con una perspectiva
expresionista y de superacion de las dificultades provocadas por la falta de disci-
plina fisica. Con ejercitacion procuro que su voz sea clara, suficiente y expresiva,
ya que en esta se evidencia la inhibicion que impide la comunicacion. Con los
talleres de sensibilidad potencio la capacidad de sus sentidos, en la busqueda del
control de emociones y del desarrollo de estrategias que permitan superar blo-
queos de la libre expresion.

Trabajo en el aula multiple, que esta adecuado como teatro, el cual es cuatro
veces mas grande que un aula normal de clase y que soporta el trabajo de estu-
diantes en movimiento permanente. El trabajo de clase lo financian los padres, y
el del grupo de teatro, el colegio le asigna recursos, ademas hemos contado con
lo que hemos ganado cuando el grupo ha sido premiado.

EVALUACION Y SEGUIMIENTO:

PLANEAR Se formula el proyecto de trabajo, con metas establecidas y sus rabricas en el
plan de estudios, se renuevan anualmente de acuerdo a los resultados del afio
anterior.

HACER Se abordan las experiencias de aprendizaje directamente con los estudiantes
en clase y se acompafia su trabajo autbnomo segun van documentandolo a
través de las redes sociales.

VERIFICAR Ocurre al finalizar cada clase, lo que ponen en su grupo de Facebook y de las
discusiones que entre ellos ocurre. También en el festival artistico institucional y
por la participacion en eventos por dentro y fuera de la institucién. Hay maestros
de otras asignaturas que aportan sugerencias sobre estrategias y materiales
que se deben poner en escena.

ACTUAR Una vez hechas las correcciones se ponen en practica y se trabaja constante-
mente en el desarrollo de los proyectos. Se hacen acompafiamientos y aseso-
rias particulares. Se arbitran y se concilian los conflictos que se van dando en la
relacion que entre los estudiantes se establece.

Los logros
Lo ocurrido dentro del estudiante es intangible, pero hay transformacion de

las actitudes y respeto frente al teatro, el desempefio actoral y la representacion
escénica. Veo como el estudiante después de una funcion manifiesta el éxtasis
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de la adrenalina que produce la prueba superada. En el festival ocurren menores
incidentes de violencia. Los egresados aprendieron a controlar el panico escénico
y a mantenerse vinculados al colegio con el grupo de teatro.

En el bicentenario montamos “Las Convulsiones”, de Luis Vargas Tejada
y llegamos al foro distrital. Fuimos premiados en el Festival Distrital de Artes
2010; nos invitan otros colegios y consolidamos el grupo. En 2011 volvimos a
tener el mismo reconocimiento con el trabajo “Doce pasos para caer al abismo”,
de Luis H. Espinel. En el 2012, hubo un periodo de reconstruccion del grupo,
pues muchos estudiantes se graduaron y fueron convocados estudiantes de octavo
ynoveno. En el 2013 el profesor se enfermd y los mismos estudiantes y egresados
continuaron el montaje de “Bang Bang estds muerto”; se presentaron con éxito
en el festival artistico escolar del Distrito y la obra se sigue presentando; ellos
han podido solos, lo cual muestra su grado de compromiso y autonomia. Este
afo se ha iniciado un nuevo montaje. La experiencia del éxito alcanzado genera
confianza en el trabajo esforzado e invita a los grupos a constituirse en grupos
de teatro. Hay egresados que han iniciado sus estudios de arte dramatico y son
competitivos en este ambito.

El espiritu colaborativo crece, el sentido de pertenencia es evidente y los con-
flictos entre estudiantes es menos recurrente que en las otras jornadas. A través
de los montajes los estudiantes se ven obligados a comprender lo que dicen los
textos para poder interpretarlos y eso ha ampliado sus competencias lectoras.

Documentacion

http://teatrorodrigodetriana.blogspot.com/

http://www.youtube.com/user/fae2011sed#p/a/0B4B94376A093796/0/9sdAtjE
nRO

http://www.festivalartisticoescolar.org/index.php?option=com_content&view=a
rticle&id=123&Itemid=15

http://www.festivalartisticoescolar.org/index.php?option=com_content&view=a
rticle&id=446&Itemid=446

http://www.festivalartisticoescolar.org/templates/bj venus/libro final FAE2.pdf
http://www.youtube.com/watch?v=BvI0a5wDFoc
http://www.youtube.comwatch?v=WCEoNcwSbjg

http://www.youtube.com/watch?v=tl6GSx6 WMI0
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http://www.youtube.com/watch?v=JK4dDI8l4L4&feature=relmf
https://www.facebook.com/groups/280799995373736/

https://www.facebook.com/groups/464185900303854/
http://historiadelteatrounbosque.blogspot.com/)

Conclusiones

Lo fundamental es que el teatro forma parte de la vida cotidiana de la insti-
tucion en la jornada de la tarde; eso es un avance social significativo. Para los
estudiantes no es ninguna novedad ir a teatro y el aprecio de ellos como publico
es de tal respeto que los maestros se pueden sentar tranquilos a apreciar las obras
con ellos sin necesidad de disciplinar, lo que sorprende a muchos grupos que nos
visitan pues su nivel de atencion es satisfactorio y sus trabajos generan orgullo y
empoderamiento. El teatro nos ha mostrado el camino de como a través de su arte,
se puede al mismo tiempo construir sociedad y ciudadanos responsables consigo
mismos y con su entorno.

Cada afio el ambiente festivo transforma el colegio e involucra a padres de
familia, verdaderos mecenas. El profesor también se cuestiona si su actitud es de
busqueda constante, si lo que esta haciendo sera lo mejor, evita repetir el programa
mecanicamente, y entonces las condiciones cambian; se obliga al desarrollo de su
vida artistica, y la actitud se extiende a la pedagogia. Tiene la fortuna de depositar
a sus discipulos un saber ancestral no obsolescente que se extingue y renueva a
diario. Aprende a optimizar el tiempo, a evitar dogmatismos, a enfocarse en la ac-
cion, a recrear emotividades, a ejercer la seduccion pedagogica y a practicarla me-
diante el ejemplo, a ser riguroso sin violencia, a mostrarles su produccion artistica.
Nos preguntamos por qué las escuelas publicas carecen del teatro institucional y
de maestros escénicos, por qué no aprovecharlo como herramienta temprana, in-
clusiva y de convivencia, por qué no se socializan las experiencias y se propende
por la busqueda de un ser maestro-artista en conjuncion con sus estudiantes.
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Tercer Premio

Meterse en el cuento

Experiencia educativa de imaginacion ciudadana y gestion editorial
HERNANDO MARTINEZ NINO

;Qué es Meterse en el cuento?

Meterse en el cuento es una experiencia de activacion de la lectura y la escri-
tura impulsada desde la Biblioteca escolar del Colegio Distrital Nueva Esperanza
en la Localidad de Usme. Se ha consolidado hasta ser un proyecto de coleccion
editorial que pretende, desde una plataforma pedagogica, crear una coleccion
de libros hechos por y para nifios, con el acompafiamiento de profesionales del
ramo editorial y del area de lenguaje. Meterse en el cuento es una experiencia
del Colegio Nueva Esperanza desarrollada colectivamente: el profesional bi-
bliotecario esta a cargo de la direccion del proyecto, los profesores del area del
lenguaje acompaiian y disponen el espacio para la fase creativa de la experiencia
y desde la direccion del colegio nos encargamos de la direccion ejecutiva del
proyecto, esto es, promover la realizacion de la obra desde la gestion escolar y
el apoyo financiero.

El Colegio Nueva Esperanza se localiza en La Flora, localidad de Usme, esta
ubicado a los pies del Paramo de Cruz Verde, vecinos cercanos del cerro Entre
nubes, en el extremo sur oriental de la antigua via al Llano. Los estudiantes son
en su mayoria vecinos del barrio, por ello el Proyecto Educativo Institucional
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del colegio se ha enfocado a acercar al estudiante a su realidad territorial para
otorgarle herramientas de transformacion. Meterse en el cuento nace en este
nicho, pretende brindar a los estudiantes un espacio de reconocimiento de su
territorialidad, su patrimonio oral y su enorme riqueza creativa. A través de
este proyecto pretendemos fortalecer un espacio de creacion donde los nifios
asuman su realidad desde la imaginacion creadora, revisitar y reconocer su
entorno desde la posibilidad de ser autores del mismo y tener identidad con
el territorio. El lenguaje, la literatura y el libro se presentan aqui como una
dimension proxima a los deseos y posibilidades de los estudiantes: libros que
les pertenecen, no por haberlos comprado, sino porque brotaron de sus manos,
son sus suefios alli plasmados y la ocasion de hacer valer su expresividad, de
oir y ser escuchado, de aprender en medio de un proceso creativo y de pensar
a los adultos como acompaifiantes y soporte en el proceso de la formacién de
su personalidad.

Hasta el momento hemos consolidado apenas el primer volumen de la colec-
cion Anabel & La Cascada, escrito e ilustrado por nifios del grado sexto del Co-
legio Nueva Esperanza. Durante el afio 2012 se realizo el proceso de escritura e
ilustracion, en 2013 realizamos la edicion, colorizacion y diagramacion del libro;
a finales de este mismo afo realizamos la impresion de este primer volumen. Se
imprimieron 350 ejemplares, de aproximadamente 50 hojas, en un formato de 20
x 20 cm, a todo color. Algunos de estos ejemplares se entregaron a directivos do-
centes de la localidad, pues el animo es llevar la experiencia a otras instituciones
de la localidad y la ciudad, pero la mayoria de los ejemplares esperan algunos
tramites legales para ser distribuidos en bibliotecas publicas y escolares de la
ciudad. Planeamos durante 2014 poder sacar adelante otros procesos de creacion
y asi completar nuevos titulos de la coleccion.

;Por qué Meterse en el cuento?

“La disyuntiva es grave: o la escuela y las politicas de fomento posibilitan un
aprendizaje integral de los modos de leer y escribir en la sociedad de la infor-
macién o estaran siendo responsables de que la exclusion social crezca y se
profundice en nuestros paises

9]

J. M. Barbero

(Qué necesitan aprender nuestros nifios? /Cuantas herramientas perduraran
en la sociedad futura? La innovacion educativa busca, no sélo sofisticar o simpli-
ficar las estrategias de aprendizaje, sino que esta destinada a anticiparse. Formar
infantes es la posibilidad de plantar semillas hacia el porvenir, preparar la socie-
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dad venidera, dotar de capacidades al ciudadano del futuro para que esta vez si,
tengan la posibilidad de elegir.

Los nifos del Colegio Nueva Esperanza tienen la necesidad de acercarse a un
mundo que esta lejos de ellos. Aunque el territorio se halle entre los margenes
de Bogota, la urbe mas grande de Colombia, su realidad es distante a muchos
privilegios de la ciudad moderna, y también de algunos de sus espejismos. Tene-
mos entonces la oportunidad de brindar experiencias educativas donde los nifios
usen su imaginacion y verifiquen su derecho a la palabra, a contar y ser tenido
en cuenta; aprovechamos el acercamiento a los libros para que las personas —mas
alla de la ciudadania que invoquen— transformen su realidad, capitalicen accio-
nes concretas para que su version del mundo sea escuchada y legitimada, de un
modo poético.

Confiamos en que crear un libro, dibujar y escribir su historia, asistir a los
extensos plazos de la aventura editorial, y entregarlo a otros lectores y escritores
convoca en los estudiantes una gran experiencia de vida. Una oportunidad para
decantar y esculpir un mensaje que surcara la realidad, una obra que los sobrepa-
sa en alcance y perdurabilidad.

Es hacerlos conscientes de sus posibilidades comunicativas, de la responsa-
bilidad social de ser escuchado y de la importancia de templar el acento y decir
bien lo que se va a decir. Creemos que éste es el deber de la educacion, desarro-
llar ciudadanos con capacidades para cambiar el curso de los acontecimientos,
seguros de la validez de su diferencia y enterados de que pueden ser autores de
su propia realidad.

El desafio pedagégico

Ser ciudadanos de la era digital nos otorga condiciones y necesidades particu-
lares para habitar el mundo. Comparable a la revolucion cultural de la imprenta
del siglo XV, la popularizacion del Internet en el siglo XXI ha transformado los
modos de conocer, ejercer ciudadania y de asumirse en el mundo. Lentamente,
los consumidores de contenidos han devenido en productores. Esta situacion pre-
senta infinitas potencialidades —e infinitas amenazas— que representan un desafio
para los educadores de las nuevas generaciones. El sistema educativo fue, en
muchos sentidos, incapaz de formar consumidores razonables, ahora tiene la res-
ponsabilidad de entrenar productores responsables.

Meterse en el cuento pretende ser un espacio de formacion de nuevos publi-
cos, lectores posicionados que se acercan al libro como consumidores preparados
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para ser agentes productores, lectores cercanos a la posibilidad de crear y llevar
hasta otros su relato del mundo. Estudiantes-ciudadanos con mas herramientas
para interpretar y transformar el mundo que habitan.

Meterse en el cuento es un espacio de dialogo entre adultos expertos y nifios
en proceso de formacion, de ahi su pertinencia pedagogica; busca formar a los
niflos como agentes artisticos, brindar experiencias de creacién que superen la
ludica aislada y potencien la fuerza emancipadora de la expresion artistica. En
palabras de Gianni Rodari “No para que todos sean artistas, sino para que nadie
sea esclavo”. La metodologia tiene su novedad en ser un lugar de reflexion y de
encuentro entre los adultos productores de literatura infantil y a quienes va diri-
gida. A través del intercambio de saberes tiene lugar una experiencia de creacion
colectiva que sin duda resultara inolvidable para los nifios y enriquecedora para
los adultos. Confiamos en que las experiencias de formacion artistica temprana
son significativas para los estudiantes, no para que todos sean artistas sino para
que en el futuro puedan responder con creatividad a sus exigencias, ya sean emo-
cionales, académicas o laborales.

Meterse en el cuento es una experiencia pedagogica pertinente por ofrecer a
los chicos un espacio de formacion temprana con productos materiales concretos,
pues se valora el saber y la habilidad del adulto, tanto como la del pequefio. Ade-
mas, es un emprendimiento editorial novedoso, pues pretende formar publicos
que valoren el libro como objeto dado, pero que sean capaces de posicionarse
como productores legitimos en el proceso de la circulacion editorial; es decir,
nifios y escuelas productores de contenido. Si las bibliotecas reciben a los nifios
como autores y ponen sus obras en circulacion con respeto y cuidado, los nifios
seran usuarios mas afectuosos y comprensivos del valor del tesoro que guarda la
biblioteca.

Meterse en el cuento pretende generar el desarrollo cultural y a través de pro-
cesos de formacion brindarle la oportunidad de empoderarse de su palabra y del
relato que hacen de si mismos; educa una suerte de imaginacién social, donde los
agentes desde su infancia entrenan con la narracion de su identidad. Meterse en el
cuento valida la voz de los autores nifios; la historias que ellos cuentan (y escri-
ben) son escuchadas y tenidas en cuenta, elevadas al estatus de obra artistica, para
ellos y otros lectores. Aqui, contar tiene implicaciones pedagogicas. Nos valemos
de la orientacion lingiiistica del profesor Jestis Martin Barbero, quien sefiala la
polisemia del verbo contar: en el idioma castellano contar se refiere, por supues-
to, al acto de calcular las unidades de una cosa; al tiempo, refiere la posibilidad
de relatar un suceso o historia; pero en su acepcion mas bella contar es incluir a
alguien, tener presente su importancia, y sobre todo tenerle confianza como parte
de algo: cuento contigo, tu palabra cuenta.
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Esta experiencia posiciona a los nifios como interlocutores validos en el &m-
bito de la escritura, les brinda la posibilidad de asumir la literatura y el formato
libro, no como meros consumidores o lectores sino que, como autores e ilustrado-
res, tengan la posibilidad de sofiar y hacer realidad los productos de su imagina-
cion. Meterse en el cuento ademas vincula a los distintos agentes de la comunidad
educativa alrededor de la produccion de una obra de arte: los nifios como auto-
res, los docentes como acompafiantes y cualificadores del proceso, los directivos
como gestores del proyecto editorial y la institucionalidad como el soporte finan-
ciero para que el producto de los nifios se materialice en un objeto real, con el
que compafieros suyos, cercanos y lejanos, se aproximen al mundo de los libros.

Meterse en el cuento, en resumen, adopta las orientaciones de la CERLALC
(Centro Regional para el Fomento del Libro en América Latina y el Caribe)>.

1. En primer lugar, busca superar las practicas de la lectura, propuestas tradi-
cionalmente por la escuela y propiciadas por las instituciones de fomento,
que limitan la lectura a un ejercicio escolar —desvinculado de la vida y la
cultura cotidianas—, y a una lectura/consumo ligada al mero entretenimiento
uniformador y frivolizante. Paulo Freire avizorando hace cincuenta afios esa
esquizofrenia social insertd su “alfabetizacion de adultos” en una propuesta
completamente distinta, aquella en la que se aprende a leer para contar la
propia historia, pues solo entonces la vida de los excluidos entrara a contar, es
decir, a ser tenida en cuenta por los otros, los que dominan y gobiernan.

2. Enmarca el aprendizaje y la practica de la escritura como un ejercicio ciuda-
dano, mas alla de un ‘ejercicio escolar’, pues la escritura que promueve esta
situada en un hoy —un hoy marcado por la sociedad de la informaciéon y su
entorno virtual— que refuerza la capacidad de ejercer el derecho a la palabra.

3. Rompe con el paradigma de ‘Los libros so6lo se leen’ para permitirle a los es-
tudiantes hacerse cargo de su escritura y a la vez ser autores y en ese sentido
construir la autoridad sobre el disefio de sus propias vidas, la validez de su
palabra y el tamatfio de sus suefios.

Meterse en el cuento posiciona a los nifios como interlocutores validos en
el ambito de la escritura, les brinda la posibilidad de que su relacion con la
literatura y el formato libro no sea la de meros consumidores o lectores, sino
que como autores e ilustradores tengan la posibilidad de sofiar y hacer realidad
los productos de su imaginacion. Meterse en el cuento, ademads, vincula a los
distintos agentes de la comunidad educativa alrededor de la produccion de una
obra de arte: los nifios como autores, los docentes como acompanantes y cua-
lificadores del proceso, los directivos como gestores del proyecto editorial y la
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institucionalidad como el soporte financiero para que el producto de los nifios se
materialice en un objeto real, con el que compaiieros suyos, cercanos y lejanos,
se aproximen al mundo de los libros.

Asi entonces, nos propusimos promover un canal editorial, que impulse la co-
leccion de libros hechos por y para nifios y otras publicaciones, donde el libro como
obra artistica y comunicativa sea una pieza que transforme la realidad, una forma
de re-construir la vida desde la ficcion. Esta iniciativa garantiza el desarrollo de
capacidades de lectura y escritura emancipadoras, para que los sujetos aprehendan
su cultura cotidiana, sus alfabetos, la palabra de sus ancestros y sus saberes.

Los desarrollos

Los estudiantes participan en un proceso de formacion acompafiados por sus
profesores y eventualmente con sus padres y profesionales del ramo editorial
(escritores e ilustradores), quienes los guian en el proceso de escritura de cuentos
0 narraciones, que revisitan su experiencia cotidiana y la potencian con la fuerza
de la imaginacién. El proceso da lugar a narraciones e ilustraciones que segiin su
calidad y creatividad son seleccionados para conformar el volumen final.

Vale sefialar un principio metodologico importante: en Meterse en el cuento
la deriva creativa es contemplada como una investigacion de orden abductivo,
donde se siembran determinados limites de campo, pero el producto no se induce,
ni se deduce. No esta determinado de antemano que los productos van ser tales
o cuales, por supuesto tampoco se sabe cuantos. El formato, tamafio, e incluso el
tema, son descubiertos durante el proceso. Quienes participan y quienes dirigi-
mos el proyecto, descubrimos mediante su implementacion, las vias y las voces
para hallar su expresividad. Forma y contenido de la obra se retroalimentan y
moldean conforme van surgiendo. Se avanza sobre terrenos blandos —y en ese
orden peligrosos—, pero no se teme a la incertidumbre, que se contempla como
materia vital y obligatoria en el proceso creativo.

Mdédulos de trabajo

La creacion del libro es el producto de seis modulos de trabajo, cada uno con
sus tiempos y sus objetivos particulares: exploracion y acercamiento, ilustracion
y dibujo, escritura y reescritura, produccion editorial, impresion, distribucion y

divulgacion:

1. Exploracién y acercamiento

136



Premio a la investigacion e innovacion educativa 2013

Nos reunimos con los grupos de trabajo con el fin de establecer los antece-
dentes, intereses y gustos de los autores de la obra. El objetivo primordial en esta
etapa es descubrir el territorio como cantera de la imaginacion.
Actividades:
Biografia lectora de los participantes
Cartografias imaginadas del territorio
Tema general de trabajo
Estructura de una narracion

2. llustracién y dibujo

Disefio y creacion de personajes, identidad grafica, creacion a través del di-
bujo. (Este moédulo cuenta con sesiones de trabajo con dibujantes e ilustradores
profesionales de literatura infantil).

3. Escritura y reescritura

Trabajo de escritura y correccion sobre los textos producidos durante el taller.
Profundizacion de tematicas, exploracion de asuntos, etc. (Este modulo cuenta
sesiones de trabajo con escritores de literatura infantil).

4. Produccion editorial

Bajo la asesoria de un profesional en disefio grafico, ilustracién y diagrama-
cion; el producto de los talleres se transforma en un solo libro con identidad
gréfica propia (3 meses).

5. Impresion y coordinacion editorial

Se lleva el producto a la imprenta y alli se transforma en libro seglin las elec-

ciones del equipo editorial.
6. Distribucion y divulgacién
Realizamos presentaciones publicas del libro donde los estudiantes relatan su

experiencia y se comparte con otros lectores el producto terminado.

Beneficiarios
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La poblacion destinataria del proyecto son los alumnos del grado sexto. En la
transicion que se da entre la primaria y el bachillerato, los estudiantes se desen-
cantan de la biblioteca escolar; por ello consideramos pertinente este momento
para sellar la emocién por el espacio de la biblioteca y por el objeto libro. Sin
embargo, planeamos desarrollar la experiencia en otras poblaciones, con el pro-
posito de foguear el proyecto y hacer nuevos descubrimientos.

Estrategias y actividades
Lectura en voz alta: acercamiento a los textos desde la lectura guiada y com-
partida. Libros de distinta indole con énfasis en el cuento escrito y narrado grafi-

camente. Fundamentacion sobre como funciona el libro-album.

Visitas al territorio: el reconocimiento de la riqueza territorial hace parte del
proceso creativo, lo alimenta y lo orienta.

Talleres de escritura creativa: los estudiantes dan forma a sus primeros rela-
tos con los que navegaran durante el proceso.

Lectura publica de los textos escritos por los estudiantes: asi como se leen
los autores canonicos y se analizan los libros como objetos, se leen publicamente
los textos de los participantes y se opina sobre ellos.

Lectura correctiva de los productos: los estudiantes y el equipo de acompa-
flamiento constituyen el equipo de correccion y evaluacion de los textos produci-

dos. Se seleccionan los mas apropiados.

Fundamentacion en narracion grafica: talleres sobre las posibilidades y
exigencias narrativas del dibujo y la gramatica de los libros ilustrados.

Diseiio del libro como proyecto grafico narrativo

Puesta en marcha del disefio: dibujo de escenas, eleccion y disefio de perso-
najes, tamafio y forma de las ilustraciones. Reescritura del texto.

Diagramacion y colorizacion

Impresion y distribucion

Recursos
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Recursos de distinta indole son utilizados durante la implementacion de la
experiencia educativa. Hablaremos de dos grandes grupos: recursos pedagdgicos
y gestion cultural. En el grupo de los recursos pedagogicos utilizamos el moderno
adminiculo llamado libro, que con sus apenas 4.000 afios de historia sigue sor-
prendiendo y cautivando a los lectores. Con algunos libros ilustrados, utilizamos
sus versiones digitales proyectadas sobre una pantalla gigante para acercar a los
numerosos estudiantes a la experiencia de las narraciones. Este recurso ha permi-
tido compartir la lectura en voz alta sin las limitaciones del tamaio de los libros.

Una de las caracteristicas fundamentales del proyecto es que su vida depende,
no de la creatividad y la riqueza de los relatos, sino de la fuerza de la gestion
cultural que implica sacarlo adelante. Los nifios casi siempre produciran obje-
tos apreciables, pero la dificultad mayor es conseguir fuentes de financiacion.
Desde la rectoria de la institucién nos hemos comprometido con la continuidad
de este proyecto e impulsarlo desde nuestras posibilidades financieras; hacemos
los mayores esfuerzos para que desde la gestion escolar obtengamos los recursos
necesarios para mantener a flote la embarcacion, porque es costoso editar libros,
pero la satisfaccion por su impacto nos compromete.

Evaluacion y seguimiento

Este es quiza el ambito mas débil del desarrollo de nuestro proyecto. Los es-
tudiantes participantes de la experiencia son los protagonistas en cada paso en la
construccion de su obra, verifican la ejecucion y avalan los disefios finales. Son
ellos quienes realizan las presentaciones publicas del libro. Sin embargo, més alla
de la divulgacion de su obra, Meterse en el cuento no tiene aun la posibilidad de
hacer seguimiento a las nuevas necesidades y descubrimientos creativos de los
participantes.

Desde 2013 tenemos inscrito el proyecto en el Programa INCITAR promovi-
do por la Secretaria de Educacion. El facilitador del proyecto es uno de los auto-
res del primer volumen de la coleccion. Planeamos que si se obtienen recursos a
través de este programa, editaremos un volumen con los mismos autores del pri-
mer volumen. Esta seria una oportunidad valiosisima para evaluar los avances de
los participantes en el desarrollo de sus capacidades y en el impacto del proyecto
en el desarrollo de las capacidades de lectura y escritura.

Indicadores de logro
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Hemos tenido varios escenarios de presentacion publica del libro. En noviem-
bre de 2013 presentamos el libro en la premiacion del concurso de cuento ‘Leer
y descubrir a Bogota’ organizado por la SED. La experiencia fue recibida con
mucho entusiasmo entre los nifios autores participantes del concurso, entre do-
centes, bibliotecarios y directivos quienes han apreciado las potencialidades del
proyecto. En general hemos sentido muy buena recepcion de la iniciativa, todos
se entusiasman mucho aunque casi nadie se pronuncia sobre la financiacion.

Ahora bien, el mayor indicador de logro de los resultados de Meferse en el
cuento ha sido el trabajo en el aula con el libro impreso. Desde la biblioteca esco-
lar hemos realizado sesiones de presentacion y lectura del material con los alum-
nos de la institucion. Gracias seguramente a la cercania que establece el texto con
los estudiantes, por haber sido hecho en la institucion por compaiieros suyos, el
acercamiento al libro es profundo, la lectura de imagenes y del texto es detallada
y cuidadosa. Esta reaccion de los estudiantes ante la obra es para nosotros un in-
dicador de éxito de la experiencia. En definitiva acercamos a nuestros estudiantes
al formato libro, a la biblioteca y a la posibilidad de expresion de sus compaiieros.

Las capacidades ciudadanas son mas dificiles de medir. Hay una franca difi-
cultad para crear indicadores que sefialen el empoderamiento de los jovenes sobre
su vida y su palabra. Sin embargo, la experiencia nos indica que estas experien-
cias son definitivas en la formacion de los nuevos ciudadanos y esperamos que en

Durante el proceso de ilustracion, 2012

el futuro estén mejor posicionados ante el tremendo bombardeo de informacion
del que son sujetos dia a dia.
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Del dibujo en crudo a la pieza editorial. Diseflo a carga de Daniela Gallego, 2013

Documentacion

Contamos con fotografias y otras evidencias arrojadas durante el desarrollo de la
experiencia. Pero consideramos que el mejor testimonio de nuestro trabajo es el
producto que hemos dado a la luz.

Enelenlace, laspersonas interesadas podranapreciarlaversiondigitaldellibro. Por
ser un formato de cara y cruz—con dos portadas opuestas—les mostramos las dos posi-
bilidades de lectura del libro: http://es.calameo.com/read/0014672307157059a5¢c0f
http://es.calameo.com/read/001467230dd32aalebfae

Por supuesto, no reemplaza la experiencia del libro real en olor, forma y
textura.

Conclusiones

Mas que conclusiones o metas, el desarrollo de Meterse en el cuento nos ha
puesto sobre peldafios muy interesantes en nuestra reflexion sobre los procesos
pedagogicos y la pertinencia educativa. Las conclusiones a las que hemos llegado
son en su mayoria de orden metodoldgico. Esto quiere decir que el desarrollo de
la experiencia nos ha llevado a fortalecer, y descubrir en algunos casos, ciertas
ventajas y limitaciones de la metodologia que hemos disefiado e implementado.
Sefialaremos una serie de cualidades de nuestra experiencia, que a nuestro juicio
la hacen sobresaliente y notable.

En primer lugar, la metodologia logra expandir la experiencia educativa mas
alla del aula, desde la biblioteca escolar se catapulta la expresividad de los nifios
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en un proceso, al mismo tiempo, educativo y politico. Se educa en el oficio ciu-
dadano de imaginar y narrar la propia identidad. Hace realidad el propdsito trans-
disciplinar de la escuela; Meterse en el Cuento une a los agentes de la comunidad
escolar alrededor de la produccion de una obra de arte que representa la expresi-
vidad y el derecho a la palabra, tanto de los estudiantes, como de la comunidad
escolar en general. Promueve la potencia emisora de la escuela, posicionandola
como interlocutora legitima en el circuito editorial.

Finalmente hacemos un llamado a reconocer Meterse en el cuento como ex-
periencia innovadora, en tanto cuestiona las estrategias tradicionales de la educa-
cion, busca alternativas novedosas para transformar y expandir el modelo educa-
tivo; y busca difuminar las compactas fronteras de lo educativo; en palabras de
German Rey “utiliza la cultura como bisagra entre la escuela y la sociedad, como
una conexion entre la educacion y los problemas de la comunidad” .
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Proyecto de Comunicacion y Ciudadania

HENRY MERCHAN CORREDOR

Son cosas chiquitas. No acaban con la pobreza, no nos sacan del subdesarro-
llo, no socializan los medios de produccion y de cambio, no expropian las cue-
vas de Ali Baba. Pero quiza desencadenen la alegria de hacer, y la traduzcan
en actos. Y al fin y al cabo, actuar sobre la realidad y cambiarla, aunque sea
un poquito, es la unica manera de probar que la realidad es transformable.

EDUARDO GALEANO
(2006)

El proyecto de comunicacion y ciudadania es principalmente una experiencia
significativa en la que el estudiante tiene la posibilidad de participar activamente
en el estudio de situaciones propias del entorno tanto escolar como social, para
el desarrollo de actividades y espacios de expresion; es una apuesta por abrir ca-
nales de didlogo entre los estudiantes y generar procesos de liderazgo mediante
la promocion del ejercicio de la ciudadania, entendida esta como “la condicion
politica que nos permite participar en la definiciéon de nuestro propio destino, y
que bien se acata o bien se ejerce” (Ruiz & Chaux, 2005, p. 15). Se trata entonces
de acercar a los jovenes al estudio y reconocimiento de una realidad colectiva y
unas dinamicas que los afectan positiva o negativamente, a través de la produc-
cion de textos escritos y/o audiovisuales que se plantean como lugar de encuentro
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o desencuentro de ideas y opiniones, con el fin de incentivar la apropiacion del
concepto de ciudadania a través de su ejercicio practico, consciente y colectivo.

Para el desarrollo de esta iniciativa es fundamental la consolidacién y con-
tinua formacion de un grupo base de estudiantes que se asuman como lideres y
gestores de un proyecto propio, con el fin de sacar adelante una publicacién o un
video dirigido a la comunidad educativa en general, pero en especial a los jovenes
por ser sus interlocutores mas proximos.

Este grupo gestor participa de un proceso de formacion que aborda al anali-
sis critico de la realidad, mediante el desarrollo de habilidades comunicativas y
artisticas (escritura, fotografia y dibujo), cuya dindmica incluye la exploracion
de espacios alternativos de aprendizaje en salidas y encuentro con nuevas ex-
periencias; todo esto con el fin de brindar herramientas que amplien la lectura
y comprension de los fendmenos que les rodean, asi como generar ideas y es-
cenarios de posibilidad en los que se consideren agentes de transformacion mas
que espectadores.

El contenido de los textos representa el pensamiento de los jovenes con
respecto a temdticas de variada indole, en cuyo abordaje se imprimen los senti-
dos otorgados a la realidad que les permean. Estos son construidos a través de
algunos géneros literarios o periodisticos (entrevista, cronica, narrativa y texto
libre), que luego de ser objeto de estudio y analisis, tanto individual como co-
lectivo, son publicados y entregados para la lectura a la comunidad educativa,
siendo objeto de discusion en aulas y corredores, asi como en los hogares de
quienes muestran mayor interés en el trabajo de sus compaiieros. En esta dina-
mica se amplia la invitacion a expresarnos, escucharnos, leernos, entendernos
y actuar juntos.

La premisa de este proyecto es la ciudadania se asume, se escribe, se ejerce;
y entendiendo estos conceptos desde una perspectiva amplia e incluyente, es
importante reconocer que la ciudadania implica sentirse parte de algo en un
todo como beneficiario y responsable. Escribirla implica comprenderla, plan-
teando ideas sobre la realidad mediante las multiples formas de expresion paci-
fica y coherente; ejercerla, por su parte, significa participar mediante propuestas
y acciones en la construccion de una sociedad justa y democratica fomentando
“el debate publico sobre los asuntos que afectan los intereses vitales de los ac-
tores en la escuela” (Ruiz & Chaux, 2005, p. 24).

En términos practicos el fuerte del Proyecto de Comunicaciéon y Ciudadania

(PCC) tiene que ver con la produccion escrita por jovenes, y esto obedece a
dos propositos esenciales: por un lado, se quiere invitar a los jovenes a leerse,
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a encontrarse en los textos de sus pares y en corresponsabilidad a escribir y ex-
presarse; por otro lado, la experiencia de escribir busca ampliar la perspectiva
desde la que se lee el mundo, invitar a saltar los limites del aula y de la lecto-
escritura académica en funcion de resultados mesurables, pues como lo plantea
Manuel Prada “el ejercicio de la escritura implica una apropiacién del mundo,
que tiene como objeto comprender las propias practicas, hallar sus sentidos, en-
contrar explicaciones mas fundamentadas sobre lo que acontece en la escuela,
en el aula, en la vid” (2008, p. 27). En tltimas la escritura es un ejercicio intimo
de reflexion y construccion de ideas en el que hacemos recreacion significativa
del mundo que nos configura, esperando proyectarse al otro o simplemente plas-
mar una manera de interpretar los sentidos de la vida misma.

Razén de ser y actuar

Historicamente la educacion se ha transformado en el vehiculo per se para al-
canzar ideales sociales como el progreso y la equidad; por tanto, sobre la escuela
descansa el peso de la construccion de una sociedad enmarcada en la igualdad,
la justicia y la realizacion personal, reconocida como el lugar de encuentro entre
conocimiento y desarrollo desde la nifiez. Es esta situaciéon la que le ha condu-
cido a trabajar por compilar, editar, digerir, crear y recrear una serie contenidos
y actividades que para el grueso de la sociedad representan facilitadores para la
consecucion de objetivos comunes.

A través del tiempo la repeticion de algunas formulas y el desarrollo reite-
rativo y usualmente no reflexivo deactividades, mecanismos y metodologias se
ha consolidado en muchos casos como el “quehacer” del proceso de ensefianza-
aprendizaje; asi, por ejemplo, actividades como la eleccion del personero, los
representantes y los comités parecen ser la encarnacion de la democracia; el pe-
riddico escolar (muchas veces centrado en lo institucional), las izadas de bandera
mas las reuniones de padres materializan la comunicacion; los desfiles, las mar-
chas deportivas y el dia de la familia entre otros, representan parte de la cultura,
la convivencia, la participacion y lo comunitario en el ambito de la escuela.

Evidentemente estas relaciones existen; sin embargo, es cada vez mas fre-
cuente su desarrollo inconexo con un proyecto institucional conjugado con el de
sociedad; asi pues, la democracia y la ciudadania se desdibujan, legitimando una
vision instrumentalista y momentanea de la participacion y el ejercicio politico
que desde la escuela se proyecta a la sociedad. Estas actividades se han transfor-
mado en muestras del trabajo escolar, necesarias para dar a conocer una labor
detalladamente observada y progresivamente demandada, saturada de responsa-
bilidades que ya no descansan en hombros de la familia y del Estado en general,
sino de la escuela en particular.
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En este escenario el papel del estudiante parece ser cada vez mas pasivo, tra-
duciéndose en una participacion presencial coartada en términos de creacion y au-
tonomia, con opciones limitadas para el ejercicio de su libertad, entendida como
la posibilidad de formarse desde sus propios intereses. Se trata de una dindmica
en la que el estudiante tiende a transitar entre lo académico y lo institucional, casi
siempre en funcion de resultados cuantitativos, mientras tiene lugar un curricu-
lo oculto que media su proceso de socializacion y afianza actitudes y aptitudes
apaticas en torno a la reflexion y participacion como agente politico inmerso en
una comunidad con realidades compartidas; se asume entonces que se aprende a
transitar sin dejar necesariamente huella.

Es claro que la democracia, y particularmente la ciudadania como elemento
sine qua non, no se “hace” o consigue mediante la memorizacion de contenidos;
debe conocerse su significado social, asumirse y ejercerse en un proceso casi
sincrénico, es decir, en el ejercicio consciente de la ciudadania desde un sentido
mas politico que juridico; empieza en tanto se reconoce una realidad de la que se
hace parte y se busca la manera de intervenirla o mantenerla, apostando mediante
las ideas y los actos al ejercicio democratico.

Muchos de los problemas que aquejan nuestra sociedad se desprenden de la
mala interpretacion de la ciudadania, el desconocimiento de sus posibilidades y
su débil apropiacion en las nuevas generaciones; desde esta perspectiva la prac-
tica educativa y la escuela como escenario de construccion colectiva deben brin-
dar las condiciones para que el estudiante aprenda actuando, expresandose y no
siendo un simple espectador. Se espera que participe incluso de aquello que no
construy6 o aprendio; asi pues el ejercicio educativo debe apostar, entre otras
posibilidades, por despertar no solo el interés politico en los estudiantes a través
del estudio de su realidad inmediata y las implicaciones de la misma en su vida
cotidiana y la de otros, sino por su participacion y protagonismo en la permanen-
cia o transformacion de condiciones y dinamicas socio-politicas que afectan la
construccion de su proyecto de vida y de sociedad; con esto se espera transformar
finalmente el frivolo discurso politico, lejano ademas a la juventud, en un espacio
de posibilidad y expresion.

Este ejercicio como posibilidad esta implicito en la cotidianidad escolar, s6lo
que es necesario traducirlo a escenarios de praxis pedagogica e impregnarlo de
autonomia e iniciativa juvenil mediante la inclusién y promocion del deseo, tal
como lo reconoce Estanislao Zuleta cuando plantea que:

(...) Solo puede ser eficaz una educacion si busca ensefiar a alguien algo que

desea aprender. Si el mundo en que vive, las relaciones con las que esta en con-
tacto, la escuela misma, no despiertan en el individuo el deseo de aprender no
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hay nada que hacer (2006, p. 39).

Entonces se trata de hacer significativo su paso por la escuela, su actuar, su
pertenecer, y esto es posible dando valor a las ideas, promoviendo la expresion
y la comunicacién de tal forma que logren sembrar inquietudes en sus pares;
situacion que indudablemente puede gestar logicas colectivas e imaginarios de
posibilidad.

Mas que dos conceptos

Ciudadania y comunicacion son términos recurrentes en esta experiencia. Esto
es porque estamos convencidos de que la correcta combinacion y comprension de
estos fendmenos sociales representan la salida a muchas de las dificultades que
hoy vive nuestro pais, ya que su mala interpretacion esta haciendo estragos en la
vida de cada uno de los colombianos. Confundir la ciudadania con la naciona-
lidad o con algo que se “recibe” al tener la mayoria de edad es tan grave como
reducir el concepto a ser beneficiario de algunos derechos sin asomo de corres-
ponsabilidad, o atin sin tener el menor sentido de pertenencia con la sociedad, la
cultura y el territorio del que se hace parte. Ademads, entender la comunicacion
como el ejercicio informativo en una sola via, la charla critica sin accion y re-
flexién o, aun peor, la ausencia de consecuencia entre las ideas que se plantean
y lo que expresan las acciones, sesgan de tajo la posibilidad de reconocernos,
entendernos y hallar horizontes comunes.

Estas cosas se aprenden desde muy jovenes, las reproducimos e inconsciente-
mente hacemos legitimos comentarios, ideas, actitudes, comportamientos y este-
reotipos individualistas, y hasta inocuos, que se incrustan en el proyecto de vida
de las nuevas generaciones o en los medios para conseguir su éxito. Se evita asi
perpetuar la injusticia social y lo que llamaria Freire el miedo a la libertad, por
cuanto esta mala interpretacion aprendida inmoviliza politica e ideoldgicamente
generando la dualidad oprimidos-opresor, pues es esta relacion la que también se
reproduce en tal dindmica:

Los oprimidos, acomodados y adaptados, inmersos en el propio engranaje de la
estructura de dominacion, temen a la libertad, en cuanto no se sienten capaces
de correr el riesgo de asumirla. La temen también en la medida en que luchar
por ella significa una amenaza, no solo para aquellos que la usan para oprimir,
esgrimiéndose como sus “propietarios” exclusivos, sino para los compaiieros
oprimidos, que se atemorizan ante mayores represiones (1970, p. 13).

149



Serie Premio IDEP

En este orden de ideas los propdsitos que devienen en el trabajo de esta ini-
ciativa tienen como columna vertebral fracturar la inmovilidad politica en que se
sumerge gran parte de las nuevas generaciones, partiendo desde la escuela mis-
ma; estos, recogen a su vez la esencia de los conceptos vertebrales del proyecto
entendidos desde lo vivencial, lo cotidiano y lo significativo, mas que desde lo
académico:

*  Propiciar el desarrollo de competencias ciudadanas que contribuyan a for-
talecer un ambiente de autonomia y colectividad para la convivencia, la
organizacion y la construccion de propdsitos comunes en la escuela y la
sociedad.

*  Acercar a los jovenes al ejercicio de la ciudadania a partir del reconocimien-
to, estudio y exploracion de la realidad, desde la escuela y hacia la sociedad.

*  Promover la lectura y la escritura como formas de expresion y encuentro
generacional, transformandola en un ejercicio significativo mas alla de lo
académico.

*  Desarrollar y consolidar medios de expresion con amplia aceptacion juve-
nil y que incentiven la comunicacion, la lectura critica de la realidad y la
participacion.

Entonces en esta experiencia la comunicacion y la ciudadania transitan en
una suerte de espiral que las transforma en causa y consecuencia (una de la
otra), para reelaborar en conjunto condiciones que propicien y promuevan el
gjercicio politico juvenil por el que se trabaja: la convivencia, la expresioén y la
participacion.

Palabra y labor

Es claro que desde su inicio hasta el dia de hoy el proyecto ha sufrido algunas
transformaciones, gracias a practicas y actividades que en su implementacioén no
han respondido por completo a las necesidades de la comunidad educativa y a
los propositos de trabajo; lo que inicid en el afio 2011 como el estudio colectivo
de situaciones y problemas publicos en funcion de conocer y comprender para
plantear soluciones, abarca hoy una esfera mayor por concentrarse en el acto
comunicativo como herramienta para el desarrollo de competencias ciudadanas,
no solo en el grupo base sino en quienes son interlocutores de sus ideas y plan-
teamientos: los lectores.

150



Premio a la investigacion e innovacion educativa 2013

Sin embargo, la metodologia de trabajo se ha mantenido en su base esencial;
esto es el estudio de la realidad desde hechos y fendmenos concretos para fomen-
tar la aprehension de la ciudadania y sus implicaciones, a través de medios de
expresion y comunicacion. Actualmente el proyecto trabaja en dos lineas: una de
formacion y otra de trabajo colectivo.

La linea de formacién es un espacio en el que los estudiantes del grupo
base participan de un proceso constante basado en actividades que involucran
la adquisicion de nuevas experiencias y saberes; la exploracion y desarrollo
de habilidades comunicativas (escritura, la lectura y la oralidad); y el desarro-
llo de habilidades de pensamiento (observacidn, andlisis, sintesis), aplicadas
a situaciones propias del entorno escolar y social. Estas actividades se desa-
rrollan mediante tres frentes de trabajo pedagogico: 1) el autonomo creativo,
caracterizado por la elaboracion de aportes individuales al trabajo colectivo
(textos, imagenes), el desarrollo de actividades consignadas en un cuaderno de
trabajo que no implica calificacidon sino mas bien valoracion documental; 2) el
formativo especifico, en el que se realizan talleres de periodismo, fotografia,
diagramacion y otros que cobijan a los participantes en momentos propios del
proceso, buscando desarrollar habilidades concretas que despiertan el interés
por mejorar su labor; 3) el experiencial, enfocado en salidas pedagdgicas que
brindan a los estudiantes la oportunidad de conocer nuevos espacios y vivir
nuevas experiencias que amplien sus conocimientos y los referentes desde los
que lee el mundo; este, ademas de motivar, genera tejidos sociales y actitudes
fraternales con sus compaieros.

La linea de trabajo colectivo representa el caracter operativo del ejercicio
pedagogico que entraiia el proyecto. Esta implica actividades que tienen que
ver con el desarrollo de las publicaciones y demas productos que llegan a la
comunidad educativa en particular y la sociedad en general; se habla de la con-
vocatoria a la comunidad para la produccion de contenidos, la discusion colec-
tiva para la seleccion y distribucion de tareas, la produccion textual, edicion y
todo lo que implica lograr una publicacion, incluyendo el trabajo logistico que
facilita la continuidad del proyecto. Estas actividades se desarrollan también en
tres frentes de trabajo:

* Institucional: referido al periddico escolar “el Renacuajo” y la publicacion
infantil de texto libre “El Hijo de Rana”.

*  Proyectado: materializado en la revista inter-escolar de texto libre “Pufio y

Letra” en la que trabajan estudiantes de varios colegios con el fin de llevar
la experiencia a su comunidad educativa.
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*  De campo: relacionado con lo que implica organizar las actividades que
hacen visible y significativo el proyecto para quienes llega el producto final,
de tal forma que se planteen la posibilidad de participar.

Este trabajo es aterrizado peridodicamente y sometido a un evaluacion con el
fin de mejorar algunas practicas y plantearse nuevos retos. Para tal efecto se uti-
lizan instrumentos de recoleccion de datos como la entrevista, el analisis DOFA

METODOLOGIA GENERAL
FORMACION TRABAJO COLECTIVO
A::eo:t?vn;o Especifico Experiencial Institucional Proyectado | De campo

Cuadermo de Talleresdentro " Desarrollo de las Degarrqllo dela Ge‘?‘”f’“ y

A Salidas o revista inter- logistica de
trabajo individual | ylo fuera de la edagoaicas dos publicaciones escolar iwvenil | actividades
(actividadesenfoc | institucion pecagog para el colegio La J
adas aredaccién | (periodismo glug_are_s, .| Concepcion con mayor para Ia_

o ! instituciones,organi | . . "o cobertura y comunidad
y habilidades de | fotografia, zaciones), (infantil y juvenil) convocatoria educativa
pensamiento). otros). ) ' '

Textos audiovisuales

Desarrollo de competencias cognitivas, comunicativas, emocionalese integradoras
Evaluacién; alcances, DOFA, logros y dificultades individuales y colectivos
Estrategias y correctivos

Mejoramiento y continuidad

(debilidades, oportunidades, fortalezas y amenazas), y el didlogo colectivo; es-
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Auténomo . A I
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Ejercicios: S . revista "‘Pufioy | entrega en
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trategias que conducen a la aplicacion de nuevas actividades, la aplicacion de
correctivos y consecuentemente al mejoramiento y la continuidad del proyecto.

Tabla 1: Estructura metodologica del Proyecto de Comunicacion y Ciudadania

Tabla 2: Ejemplo de aplicacion en la estructura metodologica del PCC.
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Un proyecto innovador

La novedad radica en llevar el concepto de ciudadania a un plano real de
expresion mediante la produccion escrita, la interlocucion de ideas y el lideraz-
go juvenil; se trata de reconocerla como una condicion a la que nos acercamos
de manera procesual y que puede transformarse en experiencias significativas
que, aunque politicas, distan significativamente del deteriorado estereotipo de
la representatividad politiquera. Encontrar en una misma publicacion intencio-
nes jocosas y criticas, cronicas y entrevistas hechas por los mismos jovenes
con su particular pensamiento y lenguaje, abordando temas tan variados como
el refrigerio, el Facebook, la educacion sexual, la problematica de los caballos,
el espiritu del rock o la herencia indigena de la localidad, entre muchas otras
tematicas, es una invitacion a la convivencia, al reconocimiento de la colectivi-
dad que muestra, ademés, como el saber emana de la vitalidad juvenil en tanto
se brinden las posibilidades. De este modo, ejercer la ciudadania les permite a
los estudiantes tener una mente abierta a la realidad para convertirse en agentes
de transformacion y participes en la definicion de su propio destino, en funcion
del bien comun.

Este elemento de novedad ha sido posible mediante la combinacion de varios
procesos: la formacion, el dialogo, el trabajo colectivo y, lo que llamaria Freire,
la praxis o reflexion-accion plasmada en los textos producidos; pues en su voz
“no puede haber palabra verdadera que no sea un conjunto solidario de dos di-
mensiones indicotomizables, reflexion y accion. En este sentido, decir la palabra
es transformar la realidad” (1978, p. 16); asi, esta iniciativa se sustenta sobre la
labor de jovenes para jovenes con el proposito de promover el ejercicio conscien-
te de la ciudadania como herramienta para consolidar un proyecto de vida y de
sociedad.

Profundizando la realidad

El caracter didactico del proyecto mantiene la idea de propiciar una lectura
profunda y sistémica de la realidad, por tanto las actividades y métodos usados
estan disefiados bajo esta logica. Presentamos algunos de los ejercicios aplicados:

*  Analisis de la imagen: a partir de una imagen los estudiantes observan, des-
criben comparan, infieren, relacionan, plantean ideas y argumentan; cada
uno de estos procesos se hace de manera independiente para propiciar una
comprension de lo que implica cada uno y ampliar los elementos de analisis
y reflexion para la produccion textual.

153



Serie Premio IDEP

*  Analisis de textos: mediante la lectura de textos cortos y noticias los estu-
diantes comparan, relacionan, plantean ideas y argumentan construyendo
incluso textos que se apoyan en otros a manera de didlogo intertextual.

*  Exploracion: en torno a la cronica y a la entrevista para el desarrollo de
textos, a partir de salidas, actividades y otras experiencias los estudiantes
elaboran cronicas y escritos libres que luego son socializadas.

*  Trabajo de campo: la convocatoria y recoleccion de contenidos asi como la
socializacion de los productos finales es también hecha por los jovenes; la
busqueda de contenidos, las entrevistas, fotografias implica un compromiso
individual con su trabajo, el de sus compafieros y finalmente con el lector.

El dialogo y la discusion como ejercicio de construccion colectiva

Aportes, Sugerencias y
observaciones de compafieros:
ideas, actividades
complementarias

B
\'\/ ’
| CONSTRUCCION m'“: \
7 PR \ = IDEA ¥ =
REAUDAD > | ¢ Indagacidn, y | Borador, esbaio | L 2 FENFT PR |
{escusiay | IDEA DE TRARAIS \ exploraciin, / (Soclakiacion) | W AECHADCGELY Y = /
\ ;S 5 Y f/ Y dsgramacidn /
sociedad) \ / \ \ y
\ P — e
\ /
\ / — —

Aportes. sugerencias del
docente: Lextos, preguntas,
enfoques, actividades
complementarias.

Grafico 1: Ruta de produccion textual. Proyecto de Comunicacion y Ciudadania.

En reuniones se trabaja la denominada ruta de produccion textual (Grafico
1) que consiste en discutir posibles tematicas sobre el colegio, la comunidad o
la actualidad para luego socializar avances y recibir apreciaciones y sugerencias
que permitan pulir los trabajos para su publicacion; ademas de esto en las reu-
niones se toman decisiones acerca del trabajo, la proyeccion y los objetivos del
proyecto.

A manera de ejemplo
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Siguiendo la ruta de produccion textual resumimos un ejemplo real basado
en una publicacion hecha primero en el periddico escolar “El Renacuajo” (2*
edicion) y luego, por decisidon grupal,ampliada para la revista “Pufio y Letra”
(mayo 2013):

Realidad (escuela y sociedad): Los colegios no tienen programas de educa-
cion sexual acorde a las necesidades de los estudiantes vy, si los tienen, su aplica-
cion es insuficiente y superficial.

Idea de trabajo (discusion): Las estudiantes Angie Chicacausa y Jennifer
Castafieda de grado 8°, quienes trabajaron el articulo “Sexualidad al tablero”,
plantean su inquietud:

El afio pasado hicimos un articulo sobre educacion sexual en nuestro colegio
y a pesar de que se mostrd su importancia, no se ha hecho nada y parece que
este afio tampoco el problema esta en que en nuestro colegio, como en muchos
otros, no se aborda con responsabilidad y compromiso la educacion sexual, por
lo tanto afirman que deberiamos continuar con el tema pero como mas fuerte a
ver si nos hacen caso entonces, apoyadas por los compaiieros construyen una
nueva propuesta.

Construccion individual: Las estudiantes autoras releen el articulo anterior,
asi como la entrevista hecha a la orientadora y las coordinadoras del proyecto de
educacion sexual, para identificar las ideas que se deben replantear o reforzar;
posteriormente indagan con las directivas y docentes para finalmente construir y
llevar a discusion su texto.

Texto Inicial: Luego del trabajo descrito anteriormente elaboraron el siguien-
te escrito (fragmento) como complemento del articulo ya publicado:

(...) {Qué paso este afio? Todos los estudiantes nos hemos hecho la misma
pregunta una y otra vez pero no encontramos su respuesta.

Hicimos una investigacion para calmar nuestras intrigas pero todo fue en vano
nos dejaron en duda cuando nos respondieron “Que lo iban hacer en direccion
de grupo”, hasta este momento no han realizado nada. Por nuestra parte di-
riamos que por falta de horas, pero por otro lado en direcciones de grupo no
hablariamos de sexualidad sino del curso.

Nos dijeron que iban a hacerlo pero no lo han hecho, pero si lo hacen pasarian

meses para hacer otro, perdiendo la idea y llegando a repetir lo mismo en los
talleres.
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Creemos que el colegio no se lo estd tomando en serio, deberian poner las cartas
sobre la mesa ya que estamos en una etapa de crecimiento y desarrollo, muy
importante para nuestro futuro.

El paso siguiente fue escuchar a los compatfieros y al docente para consolidar
una idea general del texto y asi mejorar su construccion; constituyéndose aqui
un momento fundamental para el trabajo en equipo y principalmente para la so-
cializacion y discusion de un tema que los afecta a todos. Cada estudiante asume
una posicion con relacion al tema y al texto en concreto, dando lugar, entre suge-
rencias, quejas y jocosidades, a algunos aportes que se enuncian a continuacion:

Aportes de los compaiieros: Después de la lectura en voz alta, Alejandra Bui-
trago (9°) opina: “Me parece que es cierto lo que dicen pero deberian como pro-
poner algo, no tanta queja”; entre argumentos y opiniones Angie Poveda plantea:
“Pues esta chévere pero como en muchas partes dividido, toca unirlo un poco
mas”; a lo que Cristian Vanegas (8°) responde: “Pues me parece que deberian
hablar mas del tema, ponerle cosas sobre sexualidad y cosas asi”’; de este modo
las risas y opiniones terminan dandole aprobacién al tema y aportando nuevos

elementos para su reelaboracion.

Aportes y sugerencias del docente: Tras el didlogo con las autoras y los de-
mas participantes, el docente pregunta: ;Cual es el proposito del texto, denunciar,
mostrar la necesidad de una buena educacion sexual o proponer la discusion so-
bre el tema en los colegios?; Ademds propone, entre otras cosas, la realizacion
de una encuesta a estudiantes para hacer evidente la problematica y ganar fuerza
argumentativa, y recomienda cambios en la redaccion para dar unidad al texto.

Texto final (fragmentos): Luego del trabajo general el texto final queda re-
dactado asi:

... Todos los estudiantes nos hemos hecho la misma pregunta alguna vez pero
no encontramos respuesta, por esto en uno de nuestros colegios consultamos
acerca de la “Clase de Educacion Sexual” para calmar nuestras intrigas pero
todo fue en vano, nos dejaron con mas dudas y preocupaciones cuando nos
respondieron que “lo iban hacer en direcciéon de grupo”, cosa que hasta el mo-
mento ni siquiera ha ocurrido, suponemos que por falta de horas pero, por otro
lado, en direcciones de grupo no hablariamos de sexualidad si no del curso, de
los problemas y actividades pendientes, dejando un minimo para desarrollar
guias y ni alcanzar a discutirlas; ademads si lo hacen en estas horas pasarian
meses para hacer otra, perdiendo la continuidad y llegando a repetir lo mismo
en los talleres.
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(...) Realizamos una encuesta para hacer evidente la realidad de algunos estu-
diantes acerca de la sexualidad y estos son algunos de los resultados:

...Mas del 40% cree que la T de cobre es un método abortivo y el 28% no sabe
que es. El 83% considera que la sexualidad se inicia con la primera relacion
sexual y el 12% piensa que a los 18 afios (...) creemos que este tema bien tra-
tado y llevado ayudaria aclarar dudas como que la sexualidad no se encuentra
en una serie de television sino en la vida real, que bien orientada y asumida con
madurez, nos sirve en el proyecto de vida (...) también creemos que los cole-
gios no se lo estan tomando en serio, que deberian hablar claro, poner las cartas
sobre la mesa y proponer una verdadera solucién a la poca educacion sexual,
ya que muchos estudiantes estamos en una etapa donde cualquier decision que
tomemos sobre nuestra sexualidad puede afectar nuestras vidas hoy y siempre.

Como se puede observar este texto es producto de todo un proceso conse-
cuente con dos elementos ya planteados: el que la ciudadania es una condicion
procesual, pero que sin embargo, casi de manera sincrénica se conoce, se asume
y ejerce, pues empieza en tanto se reconoce una realidad de la que se hace parte y
se busca la manera de intervenirla o mantenerla, apostando mediante las ideas y
los actos. En este caso los estudiantes se acercan a temas y situaciones que antes
pasaban frente a sus ojos casi que desapercibidos, para profundizar en su analisis
desde la realidad que les convoca, cuestionando, promoviendo la discusion y
dejando abierta la participacion y creacion propuestas que atiendan la situacion.

;Quiénes se benefician?

En términos generales los beneficiarios de esta propuesta son los jovenes par-
ticipantes y demas lectores, receptores e interlocutores del trabajo del grupo base
del Colegio La Concepcion CED, que permanece en constante renovacion. Por
este grupo gestor han pasado alrededor de 45 estudiantes de 6° a 9° grado (jéve-
nes entre los 10 y 16 afios de edad), siendo participes del proceso de formacion y
demas actividades propias del “Proyecto de Comunicacion y Ciudadania”; y aun-
que algunos han estado desde el inicio, actualmente son 16 jovenes los que traba-
jan en todo el proyecto, mientras cinco son egresados del Colegio La Concepcion
CED vy otros tantos de seis colegios de la localidad (José Francisco Socarras,
Orlando Higuita, Leonardo Posada Pedraza, La Concepcion, San Bernardino),
son quienes escriben y participan de la elaboracion de la revista inter-escolar
“Pufio y Letra”.

La comunidad educativa del Colegio La Concepcion CED cuenta con mas de
400 estudiantes de bachillerato en la sede C que participan como interlocutores,
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lectores o escritores (productores de contenidos) sintiendo suyo el trabajo de sus
pares, pues es esta sede el epicentro del trabajo. Alli se retnen igualmente mas
de 1.000 estudiantes de ciclo inicial y de primaria quienes, en general, han reci-
bido parte de los escritos donde se incluyen trabajos de sus compaifieros de curso
o sede. Escritos que se han repartido también entre las comunidades educativas
de cada una de las instituciones participantes en la publicacion; se habla 2.500
ejemplares del primer numero de la revista que se distribuy6 con gran acepta-
cion entre estudiantes y docentes con el proposito de trascender el trabajo del
proyecto e integrar a la juventud en torno a la lectoescritura, entre otras cosas
ya nombradas. Cabe anotar que algunos docentes utilizan estas publicaciones en
labores pedagbgicas y de aula, permitiéndoles a aquellos padres de familia que
actiian como lectores y acompafantes del proceso de aprendizaje, reconocer las
capacidades de sus hijos.

;Con qué contamos?

En sus inicios este proceso contd exclusivamente con recursos humanos refle-
jados en la iniciativa y trabajo desinteresado de los mismos estudiantes que con
empefio han hecho de éste su proyecto. Sin embargo, y gracias a la gestion del
docente, se ha logrado financiar parte del proceso que implica un costo significa-
tivo por tratarse de publicaciones; en términos generales se puede hablar de los
siguientes recursos:

Humanos: un docente coordinador del proyecto apoyado por docentes y di-
rectivos, los estudiantes vinculados en algiin momento, los actuales miembros del
grupo base mas los aportes de gran cantidad de sus compafieros, y talleristas que
participan en algiin momento especifico del proceso (fotografia, periodismo, otros).

Técnicos: computador (del docente o del colegio), camara fotografica, graba-
dora de voz y video beam.

Didacticos: salidas pedagogicas, periddicos y guias, videos, lecturas, carica-
turas e imagenes en general.

Financieros: en el segundo afio del proyecto y gracias a la presentacion del
mismo a los presupuestos participativos, fueron aprobados $2.300.000 para la
compra de algunos equipos, la impresion de la publicacion y las salidas pedagogi-
cas. Para el 2013 se aprobd el mismo presupuesto para la publicacion, las salidas
y materiales necesarios para el trabajo al interior de la institucidn; gracias a la
postulacion de la publicacion por parte de los estudiantes, como iniciativa juvenil
en la Secretaria de Integracion Social, fue financiada la diagramacion e impresion
de 3.000 ejemplares de la revista inter-escolar “Pufio y Letra” por un monto neto
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de $ 3.400.000, el cual también se implementd para una salida y un taller de foto-
grafia, haciendo posible asi la implementacion del proyecto también a nivel local.

Evaluandonos

Se entiende la evaluacién como un proceso reflexivo en el que se revisa ob-
jetivamente la labor en funcion de sus propoésitos para fortalecer, optimizar o
reorientar los esfuerzos y las acciones concretas; es una parte integral de los
procesos educativos, no en funcion de calificar sino como herramienta para el
mejoramiento continuo y la clarificacion de los objetivos. Evaluar implica reco-
rrer lo que se ha hecho, considerando que “la accion y la reflexion se encuentran
dialécticamente relacionadas puesto que no hay accion sino como consecuencia de
la reflexion critica que requiere a su vez, ser sometida a un analisis conjunto. La
evaluacion se realiza entonces con el objeto de decidir la practica™ ; proceso que
implica necesariamente una continua reelaboracion de la accidon que garantice
permanencia y avance.

La evolucion de este proyecto ha sido producto, entre otras cosas, de una
constante evaluacidon en dos niveles: uno referido al desarrollo del proyecto en
general, centrado en los aportes y apreciaciones de los estudiantes y el docente,
principalmente al finalizar un trabajo o actividad y al concluir cada afio. Este
trabajo se realiza en reuniones o mediante escritos libres o en formatos DOFA de
donde se toman en cuenta apreciaciones de los beneficiarios del proyecto, lo que
implica contar con un ejercicio de autoevaluacion, propuestas de mejoramiento y
argumentos que sustentan las afirmaciones; todo en funcion de tomar decisiones
y efectuar transformaciones sobre la dindmica de trabajo. El otro nivel de eva-
luacion tiene que ver con los alcances del proyecto en el grupo base desde dos
dimensiones: la cognitiva y la valorativa actitudinal, que se realizan mediante el
seguimiento a los trabajos y aportes de los jovenes, asi como desde la observa-
cion y reflexion acerca de los habitos, actitudes y formas de interaccion con sus
pares y equipo de trabajo.

Tras las huellas

Los textos producidos por los estudiantes que han participado de este proyecto
dan cuenta de los propdsitos originales y de aquellos que se han ido consolidando
durante su evolucion; la autonomia, la participacion y la actitud critico-reflexiva
estan presentes en las reuniones y discusiones que se plasman luego en palabras
e imagenes para ser presentadas a los lectores.
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Uno de los temas tratados ha sido la dignidad animal y en particular la situa-
cion de los caballos en Bogota, sobre la que inicialmente se hicieron apreciacio-
nes negativas y de rechazo general a la permanencia de las carretas (zorras) en la
ciudad; sin embargo en el dialogo sale a flote la condicién socio-econdomica de
sus propietarios, asi como el hecho de que algunas familias del colegio ejercen di-
cha labor, por lo que el enfoque que se da al tema toma tres direcciones importan-
tes: Una que plantea la necesidad de que esas practicas se acaben por el bienestar
de los animales, otra que se pone en el lugar de los propietarios y sus familias, y
una ultima que mira el problema desde lo cultural; es decir, la falta de educacion
en relacion con el cuidado y la importancia de los animales.

Tanto las perspectivas identificadas como el ejercicio dialdgico en el que
surgen, dan cuenta de un avance significativo con relacion al propdsito de esta
experiencia innovadora: Que los estudiantes se apropien de una realidad cada
vez mas amplia, se pronuncien sobre ella y apuesten a su transformacion. Lea-
mos algunos apartes de dos textos que fueron fruto de esta labor y publicados
respectivamente en el periddico escolar “El Renacuajo” y la revista infantil “El
hijo de Rana”

Las 4x4 familiar

(Quién de nosotros no ha visto las carretas haladas por caballos? Seguramente
hasta en nuestras casas hemos utilizado sus servicios botando escombros o ha-
ciendo un trasteo aunque se nos vean todos los chécheres (...) ;Por qué quieren
acabar con las llamadas zorras, carretas o, como yo las llamo, “4x4” ? (cuatro
ruedas, cuatro patas); el distrito capital responde que “Para que los caballos no
sean sometidos a extensas horas de trabajo duro y pesado”, alli cai en cuenta de
que seguramente también muchos de nosotros hemos sido testigo del maltrato
que reciben muchos de estos animalitos (...)

La otra cara de la moneda esta en que hay mas de 2.400 familias que viven de
este medio de trabajo y transporte, y muchos de ellos dicen que lo de los moto-
carros no es suficiente porque no podran llevar la misma cantidad y ademas
piden gasolina, llantas y mecénico.

La verdad me parece preocupante por un lado, y por el otro los caballos son
seres vivos que necesitan comer y tener una vida digna, pero esas familias tam-
bién; yo en el lugar de Gustavo Petro no sabria qué hacer, porque tiene que
manejar con los desempleados a causa de la suspension de los 4x4 y con los
defensores animales y su justa exigencia.
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Angie Poveda 703

En textos como este se hace evidente una mirada sistémica de los fendmenos
sociales, politicos, econdmicos y culturales que rodean al estudiante, asi como la
intencion de llegar a sus lectores; razon por la que en el proceso de correccion
se trata de respetar al maximo los textos en su version original, su sentido y las
modificaciones hechas por los estudiantes; esto con el propdsito de manejar un
lenguaje y forma de expresion cercana a quienes lo leeran.

La renuncia de los caballos

Alrededor de 2.300 caballos dejan las calles para tener una mejor vida. Los
caballos que trabajaban sin paga arrastrando carretas o las también llamadas
“zorras”’decidieron pasar la carta de renuncia ya que a muchos los tenian en
muy malas condiciones fisicas, tenian muy poco alimento y las condiciones de
algunos equinos eran fatales.

Por esta razon los caballos han sido adoptados por algunas personas que les
pueden ofrecer mejores condiciones de vida; para los caballos simplemente va
a ser como una jubilacion o descanso indefinido.

En los nuevos hogares de algunos equinos podran disfrutar de muchas comodi-
dades como lo son: mejor comida, mejor trato, posibilidades de que estén en un
ambiente mas adecuado para ellos y sus crias.

Como el caso de una yegua a la cual la adoptaron y llevaron a Cundinamarca,
ahi tuvo un lindo potro y tiene mejor calidad de vida tanto ella como su cria.

Alejandra Buitrago 902

Este corto texto hace parte de una edicion dedicada a la relacion entre los ani-
males y el hombre, dirigido a los nifios de la sede de primaria; en este caso, bus-
cando llegar a los mas pequefos, la autora sintetiza las ideas que a su criterio son
importantes para afianzar la conciencia de cuidado y convivencia entre el hombre
y el animal, también con el propdsito de que se abra el tema en las conversaciones
de los nifios y el aula de clases.

Uno de los grandes logros ha sido abrir la discusion sobre temas que usual-
mente no abordan los estudiantes, planteando puntos de vista que generan “movi-
lidad de ideas”, despertando el interés por ampliar el espectro de realidad que se
lee en la cotidianidad de nifios y jovenes; en este sentido es gratificante la acepta-
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cion que tienen los textos en la comunidad educativa, la apropiacion del proyecto
tanto por los jovenes como por quienes han sido participes como lectores.

A manera de invitacion

Durante el desarrollo de esta experiencia se ha notado una respuesta positiva
de los estudiantes en relacion con las producciones y aportes de sus compafieros
en tanto ven representados sus propios intereses, también expresan interés por el
desarrollo de procesos como el PCC para mejorar continuamente la calidad de
la educacién en nuestro colegio. Es evidente la incidencia de este proceso en los
jovenes participantes, la iniciativa es mas recurrente y se reconocen abiertamente
el desarrollo de habilidades comunicativas y sociales e incluso el fortalecimiento
de su autoestima; situacion que redunda en los tejidos sociales que mejoran la
convivencia, el sentido de pertenencia y el compromiso individual con la institu-
cion y la colectividad.

Este proyecto puede ser replicado en cualquier institucion educativa, solo es
necesaria la disposicion y el entusiasmo de algunos docentes que le apuesten a
la combinacion entre movilidad politica, competencias ciudadanas y habilidades
comunicativas. Para ello se requiere creer en las capacidades de nuestros jovenes
y contribuir a que estos, mediante la reflexion-accion, logren su apropiacion en
su cotidianidad, teniendo claro que el ejercicio consciente de la ciudadania es
producto del reconocimiento de unas condiciones colectivas susceptibles de ser
transformadas para el bien comun.
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Quinto Premio
Ton y son de la convivencia escolar

Rocio CARDENAS CIFUENTES!

Emergencia del primer tono

La Institucion Educativa Distrital Nuevo Horizonte, ubicada en la localidad
de Usaquén (1), fue el primer escenario donde surgi6 la inquietud de conformar
con los estudiantes grupos artisticos que permitieran potencializar en ellos su
capacidad de expresion, comunicacion, integracion, respeto y solidaridad.

Un grupo de danzas con musica en vivo fue la idea con mayor acogida por
parte del rector y los alumnos; a partir de alli se puso en marcha el trabajo en jor-
nada contraria, permitiéndome ademas llevar al colegio a mi hija con Sindrome
de Down, luego de una negociacion con el rector para mantener ajustados los
horarios de trabajo a las normas institucionales.

Al producirse cambio de rector (2005-2006), la nueva directiva no considero
viable la idea de trabajar en una jornada intermedia, y mucho menos con estu-
diantes de otras sedes, pues en ese momento me habia propuesto conformar un
coro articulado al programa distrital Musica en los Templos. Desde siempre tuve
claro que el aprovechamiento del tiempo libre era un aspecto clave para aportar
en la formacion de comunidad, por lo que nunca entendi la persecucion de la cual
fui objeto por parte de la rectora del momento.

1. Licenciada en Pedagogia Musical, Especialista en Direccion de Conjuntos Instrumentales, Especialista en Do-
cencia Universitaria Virtual, Docente y Directora de la Orquesta Sinfénica Infantil del Colegio Toberin IED.
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Debido a esta situacion decidi buscar otro escenario en donde tal vez mi pro-
puesta de trabajo fuera acogida y valorada. Seguramente el rector con el que co-
mencé esta labor estaria dispuesto a ayudarme y abrirme un espacio en su colegio
(Colegio Toberin IED); al fin y al cabo €l ya conocia mi dindmica de trabajo y
experiencia para formar grupos musicales e involucrar a los chicos en proyectos
nuevos para la vida.

La idea cobroé fuerza dado que el Colegio Toberin IED contaba con algunos
instrumentos musicales de cuerda frotada que se estaban deteriorando y faltaba
una persona capacitada para la formacion del grupo musical. En su momento
redacté el proyecto La Orquesta Escolar que el mismo rector llevo a la Secre-
taria de Educacion; alli avalaron dicho proyecto logrando mi traspaso para este
Colegio.

El tono hace eco en el pentagrama de Toberin

En febrero de 2007 se formaliza mi traslado para el Colegio Toberin, ubicado
en la Calle 166 N° 16C - 15, donde comencé el trabajo. El colegio contaba con:
once violines, un violonchelo, un contrabajo, un teclado, seis guitarras, dos meta-
lofonos, dos xilo6fonos; casi todos necesitaban mantenimiento.

Durante el mes en que los instrumentos permanecieron en mantenimiento,
el trabajo consistio en presentar a todos los estudiantes y docentes el proyecto,
apoyados en el video “Tocar y Luchar” del Sistema Nacional de Orquestas de Ve-
nezuela, con el fin de motivar e incentivar a la comunidad para que se inscribieran
y participaran activamente. Se convoco también a los padres de familia de los
chicos inscritos para presentarles el proyecto, explicarles como se iba a realizar el
trabajo y sensibilizarlos sobre la necesidad de apoyo, el compromiso y su respon-
sabilidad como padres en el proceso de formacion de sus hijos. Asi comenzamos
con un grupo aproximado de 100 estudiantes desde 2° hasta 10° grado de las tres
sedes y las dos jornadas.

Para ingresar al proceso musical en la Orquesta los estudiantes se inscriben
voluntariamente con autorizacidn de sus padres; inscripcion que se renueva cada
afio y que no tiene ningun requisito en cuanto a conocimientos musicales ni de
manejo de instrumentos, porque que esto cohibe y no permite que la persona ex-
prese sus actitudes y aptitudes; por eso no se excluye a nadie. A medida que van
avanzando, ellos mismos deciden si contintian o no. Si tienen muchas dificultades
los apoyo, los motivo para que luchen por lo que quieren, ya que en la vida vamos
a encontrar dificultades; eso hace que los chicos se enfrenten y logren descubrir
ese talento escondido.
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Como parte de la metodologia de trabajo realizamos varias actividades.
Previo a la entrega del instrumento preferido, se les ensefia a los estudiantes
las partes que lo componen y su mantenimiento, lo mas importante es el aseo
antes y después de tocarlo, esto nos permite cuidarlo para que no se dete-
riore. Enseguida comenzamos a trabajar el cuerpo; es necesario relajarlo y
prepararlo para interpretar el instrumento: todo esto hace parte de la técnica,
porque sin este trabajo preliminar seria muy dificil aprender a interpretarlo. El
trabajo comienza en forma personalizada, y a medida que vamos avanzando,
los estudiantes van asumiendo la disciplina de estudio individual que requiere
concentracion, respeto y compromiso, para luego llegar al trabajo colectivo: al
montaje de una obra o un repertorio con toda la agrupacion.

La gran mayoria de estudiantes que comienzan a tomar las clases de ins-
trumento, a la par con la gramatica musical, van adquiriendo compromiso,
responsabilidad, estudio, disciplina y sentido de pertenencia. En los padres
también se percibe esa actitud de compromiso: preguntan como van sus hi-
jos, si estan aprendiendo y asi comprar el instrumento para que estudien en
la casa. Con los docentes de igual manera se ha visto el cambio: algunos
quieren estar en las clases, aprender a tocar un instrumento; tal es el caso de
un docente de informatica que interpreta el saxofon: él tiene su instrumento y
en las presentaciones de la Orquesta siempre nos acompafa; es un integrante
mas de ella.

Hacia abril de 2007 la Secretaria de Educacion estaba dotando a los cole-
gios de instrumentos musicales, se hizo la gestion y fueron entregados cinco
flautas traversas, cinco flautas de pico o dulces, ocho pares de xil6fonos, un
teclado, una bateria, dos bongoes, tres panderetas. El rector asignd recursos
para la compra de dos trompetas; fueron solicitados dos clarinetes y dos saxo-
fones en calidad de préstamo a companeros de otras instituciones donde tenian
agrupaciones musicales. En el segundo semestre de 2010, con la dotacion que
hizo la Secretaria de Educacion, la rectora asignd un espacio fisico para la
Orquesta, donde se guardan los instrumentos y se puede hacer las clases y los
ensayos generales.

En la actualidad, la Orquesta y la Pre-Orquesta estan integradas por 60
estudiantes, nifios y nifias desde grado cero (0) hasta 11°, de las tres sedes y
dos jornadas. Contamos ademas con un grupo aproximado de 70 nifios de
pre-escolar, primaria y bachillerato en etapa de formacion, quienes alimentan
constantemente el proceso garantizando en gran medida la continuidad del
proyecto. Cada estudiante recibe sus clases de teoria e instrumento dos o tres
veces por semana, en jornada contraria, y los sabados para no interferir las
labores escolares.
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El ensayo general es la reunion de toda la Orquesta en donde, se hace el mon-
taje y acople del repertorio que se ha trabajado individualmente y por grupos.
Estos ensayos se hacen antes de una presentacion, casi siempre los sabados. La
realizacion de ensayos generales, dentro de la jornada escolar, ha sido muy dificil
pues no todos los docentes dan permiso para salir de clases a los estudiantes que
integran la Orquesta; esto también ha sido una dificultad ya que algunos docentes
creen que es una perdedera de tiempo y no ven el alcance del proyecto, ademas
porque la gran mayoria de los estudiantes no responden como debe ser en sus
labores académicas.

Las clases de instrumento y la direccion musical las realizo como gestora o
responsable del proyecto, con la colaboracion del licenciado Alejandro Toro, es-
pecialista en Direccion de Conjuntos Instrumentales, quien disefia y elabora los
arreglos y adapta los materiales musicales de acuerdo al grado de evolucion del
proceso, esto lo realiza a Honoris Causa.

El son de la convivencia

La poblacion estudiantil de la institucion proviene en su mayoria de familias
de estratos uno, dos y tres. Son personas que no cuentan con muchos recursos
economicos lo que les impide, por ejemplo, asistir a una academia o escuela
particular para complementar su formacidn con otro tipo de oficios. Asi que de-
dican su tiempo libre a actividades no productivas para la vida, convirtiéndose
en una poblacion con alto grado de vulnerabilidad puesto que conviven con si-
tuaciones que implican consumo de droga, violencia intrafamiliar y desempleo,
entre otros.

En el colegio se ven reflejados todos estos problemas, originando una enor-
me dificultad en el proceso de convivencia. Al involucrar la Orquesta dentro
del aparato escolar, se abre una posibilidad de aprovechar el tiempo libre,
aprender algo nuevo o establecer una relacion de convivencia, de trabajo, de
estudio, de amistad, donde la practica orquestal y la musica se convierten en
el vehiculo que facilita ese propoésito que, para algunos, puede llegar a ser un
proyecto de vida.

El hecho de pertenecer a una agrupacion musical permite compartir con otras
personas la tolerancia y el respeto; hace que acepten sus limitaciones y las de
otros, asi como a tener paciencia, a aprender escuchar y a reconocer que este
trabajo es en equipo, que todos y cada uno somos parte de un gran instrumento
que engrana y se complementa para fortalecerse, y que los buenos o nefastos re-
sultados son de todos y para todos.
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Algunos de los integrantes de la Orquesta han tenido serios problemas de
convivencia en sus casas y en el salon de clase. La musica y la interpretacion de
un instrumento musical consigue que se replanteen muchas formas de actuar; el
pensamiento esta ocupado en otras cosas: les hace cambiar habitos de estudio y
de comportamiento consigo mismos y con los demas; algunos chicos se sienten
tan comprometidos con el instrumento (con lo nuevo que estdn haciendo) que
buscan en Internet sobre el mismo y sobre la musica que interpreta; le cuentan a
sus compaifieros el trabajo que ellos hacen, y cuando ven alguna pelicula, comen-
tan la musica que escuchan.

La experiencia tiene siete afios y pretende llegar no solamente a esta institu-
cion distrital, sino a todas las instituciones distritales que tienen la misma proble-
matica en la comunidad educativa.

;Por qué y para qué una orquesta escolar?

El siglo XXI nos plantea un gran reto a quienes de alguna manera estamos com-
prometidos con la tarea de brindar una educacion acorde con la rapida evolucion
de la ciencia, la tecnologia y la gran influencia de los medios de comunicacién que
a veces distraen y desenfocan el verdadero sentido de la educacion y los valores.

Por esta razén se hace necesario recordar a Jackes Delors (1997) para tener
presente cuales son los pilares que sostienen y fundamentan la educacion a lo
largo de la vida: aprender a conocer (aprender a aprovechar las posibilidades que
ofrece la educacion), aprender a hacer (capacidad de hacerle frente a diferentes
situaciones y a trabajar en equipo), aprender a vivir juntos (desarrollar la com-
prension del otro respetando los valores del pluralismo, comprension mutua y
paz) y aprender a ser (afirmar la personalidad y obrar con autonomia de juicio y
respeto personal).

El proyecto de la Orquesta se enmarca dentro del Plan Decenal de Educacion
2006 - 2016, y la Ley 1004 de Fomento a la Cultura del Emprendimiento. El Plan
“propende por facilitar los medios y escenarios para que nifios, nifias y jovenes
desarrollen sus capacidades y talentos artisticos, deportes y demas”. Con la ley
se aboga por la “formacion integral en aspectos y valores como desarrollo del ser
humano y su comunidad, autoestima, autonomia y sentido de pertenencia a la co-
munidad, trabajo en equipo, solidaridad, asociatividad y desarrollo del gusto por
la innovacidn y estimulo a la investigacion y aprendizaje permanente”.

La Orquesta es un instrumento altamente pedagogico puesto que exalta los
valores culturales, ademas de potenciar en los alumnos el sentido de responsabi-
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lidad, respeto, creatividad, libertad, tolerancia, afecto, ternura, estudio, reflexion,
toma de decisiones, compromiso y trascendencia.

Esta demostrado, segtin lo expuesto por el Sistema Nacional de Orquestas de
Venezuela, que la participacion en agrupaciones orquestales mejora la atencion y
concentracion de los pequefios quienes deben atender, a la vez, diversas fuentes
de estimulos (instrumento, compaifieros, director) y dedicar varias horas a una
misma actividad. En la esfera afectiva, las orquestas contribuyen al desarrollo
de la sensibilidad espiritual y a la construccion del sentido estético de la vida.
Virtudes como la paciencia, la perseverancia, la cooperacion y el reconocimiento
de logros y limitaciones propias y ajenas son inculcadas a través del trabajo coti-
diano en la institucion orquestal (1997).

La socializacion de cada individuo y el desarrollo personal no son dos factores
antagonicos ni escindidos; precisamente lo que se debe buscar es tender hacia un
sistema que se esfuerce en combinar las virtudes de la integracion y el respeto de
los derechos humanos. “Un chico que disfruta haciendo musica en conjuntos no
sentira la necesidad de agredir o agredirse”: lema de la organizacion del Encuen-
tro Internacional de Orquestas Juveniles en Buenos Aires, Argentina.

Los procesos de formacion artistica (en este caso lo musical) son, y deben ser
alternativas o proyectos de vida para los grupos humanos en los que el despertar
de la sensibilidad sea el pretexto, enfocando una forma distinta de concepcion de
la vida y una perspectiva de proyeccion de la misma. A través de la promocion,
divulgacion y ejecucion de obras de la literatura musical universal, del folclor
y la cultura musical colombiana, latinoamericana y del caribe, se fortalecen los
valores que son sustanciales en el desarrollo de la integralidad de la persona.

La Orquesta abraza a toda la comunidad educativa de la institucion, ya que
involucra no soélo a los estudiantes que la integran sino a los padres de familia,
a los docentes, a los directivos y a la comunidad en general, quienes de alguna
manera se ven influenciados por el trabajo de esta en el colegio.

Las ondas trascienden los muros del colegio

En el segundo semestre de 2008 iniciaron las practicas docentes, los estu-
diantes de la carrera de Licenciatura en Pedagogia Musical de la Universidad
Pedagdgica Nacional con la Orquesta; cada semestre asisten entre seis y ocho
practicantes de los instrumentos que conforman la orquesta, abriendo asi un espa-
cio para mejorar y fortalecer el nivel técnico instrumental y musical de los nifios
integrantes de la Orquesta. A partir de 2011 se abre también la practica de musica
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en la Sede de C del Colegio Orquideas, donde reciben clase de musica los nifios
de grado cero (0), primero y segundo, fortaleciendo atin mas este proceso musical
que se viene dando en la institucion.

Recibimos el apoyo decidido de los rectores quienes han llegado a la ins-
titucidon, y han destinado recursos del presupuesto institucional para adquirir
otros instrumentos, asi como para el mantenimiento de los mismos. Ademas,
la Orquesta realiz6 una presentacion ante el Alcalde Mayor y el Secretario de
Educacion, en el mes de abril de 2009, para lograr su apoyo en la consecucion
de instrumentos musicales e implementos, los cuales fueron dados en julio de
2010. También con la Alcaldia Local de Usaquén se adelantan gestiones para
lograr el apoyo en recursos econémicos, en instrumentos e implementos musi-
cales. Con la Orquesta Filarmonica de Bogota se viene adelantando un conve-
nio para el fortalecimiento y crecimiento de este proyecto. De ahi que hemos
recibido conciertos didacticos de agrupaciones musicales en el colegio; con los
integrantes de la Orquesta asistimos a ensayos abiertos de la OFB en varios
escenarios: Teatro Mayor de la Biblioteca Julio Mario Santo Domingo, Teatro
de Colsubsidio, Auditorio Leon de Greiff de la Universidad Nacional y Palacio
de los Deportes.

Dentro del programa La Orquesta al Parque de la OFB, la Orquesta Sinfonica
Infantil Juvenil en 2009 fue telonera de la Orquesta Filarmoénica de Bogota en el
parque Toberin. El programa Encuentro de Fecode en 2008, edité una nota del
proyecto que fue emitido en diciembre de ese afio. Lo mismo que el canal Capital
en 2013.

Se hace uso de la tecnologia, de ahi el correo electronico: orquestatoberin@
gmail.com, y la red social facebook:orquestatoberin(@gmail.com, con el fin de
poder comunicarnos mas facilmente con estudiantes y padres de familia de la
Orquesta, y darnos a conocer por este medio tecnologico.

Otra forma como la Orquesta se ha dado a conocer es en Youtube donde se
encuentran videos de presentaciones del 2009 en el Gimnasio los Cerezos, en el
Foro Institucional 2010 del Bicentenario, y en el Teatro Mayor Julio Mario Santo
Domingo 2012, cuyos enlaces son: http://www.youtube.com/watch?v=xVISGu-
iM9ohttp://www.youtube.com/watch?v=14WdtDehhx8§.

En 2010 el proyecto y la experiencia como tal participaron en el programa
Maestros que aprenden de maestros, donde se publico el articulo “Ton y son de
la convivencia escolar a través de la orquesta” en el libro coleccion: "Saberes
Compartidos, caminos para construir calidad educativa en derechos humanos". El
siguiente es un fragmento:
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Esto es el resultado de la gestion entre el sector oficial -SED-y el sector priva-
do —Corporacion Magisterio—, entidades que han unido sus esfuerzos ¢ inten-
ciones a partir de una meta comun: propender por la calidad de la educacion
desde la optica capitalina, consistente en resaltar la labor profesional de los
maestros. El contenido de los cinco libros que componen la coleccion Saberes
Compartidos representa el fruto del trabajo de los cuerpos directivo y docente
de instituciones de educacion preescolar, basica y media del sector oficial de
Bogota, D.C., cuyas experiencias pedagogicas fueron seleccionadas por la SED
como las mas relevantes por su excelente calidad, la acogida en el medio educa-
tivo y su impacto académico y social. En otras palabras, se trata de la consolida-
cion del proyecto de formacion. "Maestros que aprenden de maestros” como un
suceso vital que demuestra el compromiso de quienes tienen la responsabilidad
de educar a las nifias, los nifios y los jovenes de la capital del pais.

La Orquesta particip6 en los afios 2009, 2010 y 2011 en el Festival Artistico
Distrital (FAE), recibiendo un estimulo econémico en 2010. Este premio per-
miti6 la consecucion de un trombon tenor y otros implementos para el manteni-
miento de los instrumentos como aceites, cuerdas, arcos y forros. La Orquesta
ha participado en diferentes espacios de la ciudad: colegios distritales, parques,
y foros tanto institucionales como locales y distritales. En junio de 2012 com-
partimos escenario con la Banda Escuela Sinfonica de Suba, agrupacion de los
colegios Distritales Simon Bolivar y Gaitana, y con Batuta, bajo la direccion
musical del maestro Ricardo Jaramillo en el Teatro Mayor de la Biblioteca Julio
Mario Santo Domingo.

Se estan realizando gestiones para poder asistir al Encuentro Internacional
de Orquestas Infantiles y Juveniles que se lleva a cabo cada afio en el mes de
octubre en Argentina; la idea es poder participar en este magno evento lo mis-
mo que en el Festival Internacional Juvenil de musica y Artes Escénicas de
Harrogate (Reino Unido) Harrogate International Youth Festival Music & Per-
forming Arts (HIYF) para fortalecer aun mas el proyecto. En 2013, la Orquesta
fue invitada a participar en la celebracion del cumpleanos 475 de la Localidad
de Usaquén, donde nos fue dado en contraprestacion un estimulo econdémico
de cuatro millones de pesos ($4.000.000, 0o) en especie, los cuales fueron in-
vertidos para comprar implementos para la orquesta: seis estuches duros para
violonchelo.

En 2013, con el proyecto de la Orquesta participamos en el Foro Feria de
Educacion 2013, cuyo lema: “La escuela como territorio de Paz” permitio que
la propuesta fuera seleccionada como una de las ganadoras a nivel local y dis-
trital, por lo que nos fue dado un incentivo econémico de diez salarios mini-
mos legales vigentes. El proyecto viene siendo asesorado desde 2013 como
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Iniciativa Ciudadana de Transformacion de Realidades (INCITAR), con el fin
de fortalecerlo y proyectarlo.

Una pausa para valorar el eco

Las presentaciones publicas dentro y fuera de la institucidon se convierten en
la forma de hacer el seguimiento y evaluacion del proyecto, puesto que es alli
donde podemos analizar diferentes aspectos tanto musicales como organizacio-
nales: convivencia, compromiso, sentido de pertenencia, colaboracion y muchos
otros que nos permiten crecer como grupo y como comunidad; ademas se reciben
aportes de los integrantes, de padres de familia, de la directora de la Orquesta y
de personas idoneas para avanzar constructivamente.

Y el concierto continda...

El hecho de que exista una orquesta en el colegio ha generado un cambio de
vida, no solamente para los integrantes, sino para la comunidad en general, ya
que los ninos se comprometen desde el momento en que inician sus clases de
instrumento. Ellos asisten con responsabilidad y cumplimiento, se ve la alegria
reflejada en sus caritas cuando interpretan un instrumento musical. Los nifios lle-
gan sin ningun tipo de conocimiento musical, pues no existe la clase de musica en
pre-escolar y primaria. Se les instruye totalmente en lo relacionado con la técnica,
a la par con la gramatica musical, el cuidado y el aseo que deben tener sobre el
instrumento; eso los anima mas puesto que desde el primer momento estan inter-
pretando los instrumentos.

La rutina del colegio cambia cuando los demas compaiieros observan y oyen
el trabajo musical-instrumental de los nifios que asisten a clase: se acercan, pre-
guntan, les da curiosidad e indagan si ellos también pueden ingresar. A muchos de
los nifios integrantes de la Orquesta sus padres ven tanto interés que les compran
el instrumento, sobre todo el violin.

A la hora de entrada, en el descanso y en la salida, los nifios que participan
son reconocidos, no solamente porque llevan su instrumento sino porque los ven
en las presentaciones y eso los llena de orgullo. Se puede decir que la Orquesta
ha sensibilizado a la comunidad en general, valoran la importancia del arte en los
procesos académicos y de convivencia. Esto se evidencia porque cada vez hay
mayor numero de inscripciones; hasta los mismos docentes quieren aprovechar
sus horas libres para aprender a interpretar algin instrumento musical y pertene-
cer a la orquesta del colegio.
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Con el apoyo del Departamento de Orientacion de la institucion, dirigido por
Gloria Marquez y Martha Lucia Rueda, a partir de 2009, los estudiantes del grado
noveno que integran la Orquesta realizan el servicio social, compartiendo los co-
nocimientos musicales a los futuros integrantes, lo cual se muestra en la clausura
final cuando se lleva a cabo el concierto de la Orquesta.

La Orquesta Sinfonica Infantil Juvenil como institucion cultural del colegio
sera siempre una carta de presentacion y la imagen de un plantel que asume con
absoluto convencimiento la formacion integral de sus estudiantes, brindandoles
la posibilidad de ampliar su horizonte en la proyeccion de sus metas.

Ha impactado tanto en la comunidad que en 2011 se inscribieron 500 nifios para
iniciacion musical, pero debido a que estoy sola con todo el proyecto, se hicieron
audiciones y seleccion de los cuales quedaron 100 nifios.

Este proyecto es reconocido a nivel de la localidad y del distrito, ya que la
Secretaria de Educacion siempre nos invita a muchos eventos que se programan
desde alli: tomas ambientales de los colegios distritales; inauguracion de la Bi-
blioteca Julio Mario Santo Domingo; foros institucionales, locales, distritales y
muchos mas.

Las ondas repercuten....

La institucionalizacién de la Orquesta gener6 dindmicas de reflexion desde las
distintas areas y niveles. Los siguientes textos de los estudiantes y docentes dan
cuenta del impacto y del cambio en el ambiente escolar:

Haciendo cultura

Hacer sonidos, tocar instrumentos, cantar uniéndolos en uno solo forman musi-
ca, tener una orquesta en el colegio en si, es tener cultura artistica, es tener pen-
samientos futuristas que s6lo quieren obtener grandes resultados, es exigencia,
responsabilidad, amor, union, sentido de pertenencia.

Cuando un joven tiene el apoyo, la paciencia, el espiritu de aprendizaje, da lo
mejor de si para hacer las cosas bien; si hay motivacion que impulse al estu-
diante y valore su esfuerzo, se va ha sentir satisfecho y con ganas de mejorar.
Es mas, la expectativa como seres humanos es sentirnos bien. Las acciones que
hacemos con gran esfuerzo y honestamente, son las que mas valoramos.

Con la musica aprendemos a ser tolerantes, a conocer nuestros gustos y sen-
timientos. El colegio tiene demasiados talentos escondidos que no se dan a
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conocer por pena o por los amigos, pero la transparencia de los que conforman
el grupo de la Orquesta es que son integrantes que quieren lograr y dejar huella
en su etapa de juventud y contar cuando sean grandes que hicieron parte de un
grupo que surgié con mucho esfuerzo, entrega y amor para salir a la luz.

En mi forma de ver las cosas, el colegio puede llegar a ser un buen ejemplo
para nuestras vidas, ya que puede alcanzar una meta importante para la historia
del mismo, a nosotros nos favorece, porque el apoyo que nos brindan es mucho
y eso es de agradecer, pero en conclusion el Plan del Arte, 1o veo como uno
de los mejores proyectos que he conocido en nuestra institucion, ya que es el
primero que da a conocer la verdadera cultura del Colegio Toberin y sé que va
a tener gran éxito.

Luis Quintero
Estudiante 901, JM (2007)
Colegio Toberin IED

La influencia de la Orquesta en la vida de una de sus integrantes, puede evi-
denciarse en el siguiente relato:

La Orquesta me ha impactado

La Orquesta me ha impactado desde ya casi seis afios, y lo ha hecho en primer
lugar, en ayudarme a encontrar mi primera vocacion, la musica. En segundo
lugar, me ha ayudado a reforzar mis valores y a mejorar mis competencias
sociales, a socializar.

En la Orquesta también he aprendido a trabajar en equipo, a tener en cuenta el
lider y a seguir directrices. Ademas a saber que siempre hay algo qué mejorar,
a autoreconocerme en la medida en que me doy cuenta que en este gran grupo
hay personas que saben mds y representan un reto para mi, y hay personas
que saben menos que yo, a las que debo apoyar para que el trabajo salga bien.

Mariana Cabrera Cardenas

Estudiante Grado 9°, JT (2013)
Colegio Toberin IED

En este texto escrito por una docente, vemos cémo el entorno escolar ha me-
jorado con el trabajo de la Orquesta:
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La Orquesta Sinfonica Juvenil del Colegio Toberin
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En los procesos de formacion en los individuos, el arte constituye un eje esen-
cial en cualquiera de sus manifestaciones; es decir, la musica, la pintura, la
escultura, la danza, entre otras. Ellas agudizan los sentidos para percibir la rea-
lidad de la naturaleza y facilitan la expresion de sentimientos, pensamientos a
través de los cuales se proyectan las diversas visiones de mundo. Los estudian-
tes del Colegio Toberin IED son afortunados desde 2007 al tener la opcion de
explorar y estudiar la musica, al ser participes en la Orquesta Sinfonica Juvenil
que dirige la profesora Rocio Cardenas.

Durante el proceso de formaciéon musical, los alumnos avanzan en el fortale-
cimiento de sus habilidades artisticas y, por consiguiente, asumen actitudes de
compromiso, respeto, solidaridad en el ambiente tanto familiar como escolar, y
lo mas importante, colabora con la elevacion del espiritu.

Para la comunidad educativa de Toberin es un orgullo contemplar el desarrollo
y evolucion de la Orquesta, gracias al esfuerzo magnanimo que hace la maestra
Rocio para conseguir los instrumentos musicales, la dedicacion a las orientacio-
nes casi personalizadas de su elevado numero de estudiantes.

Ademas, la labor de generar integracion directa con musicos de la Orquesta
Sinfénica de Bogota en el proceso de ensefianza y aprendizaje, conduce a los
estudiantes a ampliar sus conocimientos y a adquirir nuevas destrezas en la
especialidad.

Debido a su calidad de formacion, la Orquesta Filarmoénica del Colegio Toberin
ha sido invitada a varios escenarios culturales publicos: Biblioteca Virgilio Bar-
co, Teatro Julio Mario Santo Domingo, Teatro Colsubsidio, Auditorio Leon de
Greiff de la Universidad Nacional. Por ende, ha participado en conjunto con la
Orquesta Sinfonica Juvenil Batuta Guillermo Olguin, presentacién ovacionada
por el publico asistente por el nivel alcanzado.

Evidentemente, este proyecto musical amerita todo el apoyo por parte de la Al-
caldia de Bogota, la Secretaria Distrital de Educacion y la comunidad educativa
en general.

Gracias a la maestra Rocio Cardenas por contribuir en la formacion de nifios y
nifias mas felices y, en consecuencia, mas propositivos.

Betty Maria Triana Nova
Docente Humanidades JM (2013)
Colegio Toberin IED
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Trabajos de grado de los estudiantes de la UPN

Los estudiantes de la UPN realizaron sus practicas docentes con los integran-
tes de la Orquesta. En 2009 las estudiantes Karen Ibafiez y Rocio de Pilar Becerra
realizaron el trabajo de grado: “Identidad musical en jovenes de décimo y once de
los colegios San Simoén y Toberin”.

En 2012 la estudiante Sara Izquierdo, profesora de violonchelo, realizo el tra-
bajo de grado: “La musica de camara como espacio de formacion en instrumen-
tistas de cuerda frotada”, conformando asi el “Quinteto de Cuerdas”.

En 2013 la estudiante Diana Sdenz, profesora de saxofon y clarinete, realiza
también su trabajo de grado: “Desarrollo de habilidades auditivas para la ejecu-
cion de instrumentos de viento de cafia simple”, dando lugar a la conformacion
del grupo de vientos maderas de la Orquesta.
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