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EDITORIAL

La revista Educacion emancipadora contiene 4 secciones, cuyas ca-
racteristicas se explican a continuacion.

1. La seccion DEBATES ONTOEPISTEMOLOGICOS incluye
articulos cuyo contenido ha sido elaborado por autores invita-
dos: extranjeros o venezolanos de otras instituciones y también
de la UBV, los cuales son propuestos por el comité editorial
nacional del CEPEC.

2. ARTICULOS DESTACADOS, es una seccién que contie-
ne textos vinculados a investigaciones elaboradas por profe-
sores(as) o por estudiantes adscritos(as) al Cepec o de otras
universidades o regiones, propuestos por el comité editorial de
cada eje geopolitico regional.

3. La seccion RESUMENES DE PROYECTOS culminados en el
periodo: son textos basicamente descriptivos e informativos so-
bre resultados de proyectos Individuales, colectivos, regionales,
nacionales.

4. RESENAS es una seccion con textos basicamente descriptivos
e informativos sobre libros, paginas, eventos, entrevistas, jor-
nadas regionales de: socializacion PIDA, ascensos, socializacion
de proyectos y sus resultados, logros de adscritos(as) individua-
les y colectivos.

En esta tercera entrega, la revista Educacion Emancipadora se
complace en presentar en la seccion Debates Ontoepistemologicos
parte de la produccion cientifica derivada, debatida y socializada en el
contexto de emergencia sanitaria global del anio 2020. En especifico in-
corporamos la participacion de Peter McLaren, quien fungié como
conferencista en la 1T Convencion de Estudios en Educacion Eman-
cipadora y Pedagogia Critica IT CONEEPEC 2020, desarrollada en
modalidad virtual en el mes de julio de 2020. El Dr Peter McLaren
diserta sobre la pedagogia critica revolucionaria en la coyuntura. La
disertacion se encuentra disponible en formato video en el canal
YouTube CEPEC UBV. El otro articulo que compone esta seccion es
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del Diputado José Gregorio Vielma Mora, quien en esta oportunidad
nos presenta un articulo sobre la Educacion para la paz, abordando
el tema desde un punto de vista politico e histérico como un factor
clave de alto riesgo para Venezuela.

En la seccion articulos destacados la transversalidad del Area
Académica Educacion Emancipadora y Pedagogia Critica, se eviden-
cia en las contribuciones originales al conocimiento en torno a la
educacion, la investigacion, las politicas ptblicas y el proyecto, con
una amplia variedad de miradas, analisis y reflexiones desarrollados
por investigadoras e investigadores de la Universidad Bolivariana de
Venezuela y de otras universidades venezolanas ubicadas en distin-
tos espacios de nuestro territorio.

Maria Josefa Gutiérrez inicia esta seccion reflexionando sobre
los referentes tedrico criticos desde la interpretacion del discur-
so pedagogico del educador universitario: hacia una praxis eman-
cipadora, las autoras Julinet Coromoto Bocoult Bracho y Lisbeth
Miquilena Chirino enuncian ciertas consideraciones sobre las po-
liticas publicas asociadas a las ciencias de la educacion en américa
latina, mientras que Aquiles Medina explica las potencialidades de
las herramientas tecnolégicas, como complemento para cumplir la
gestion del docente universitario considerando el plan Universidad
en Casa del Ministerio del Poder Popular para le Educacion Uni-
versitaria de Venezuela.

Elisabeth Leal teoriza con relacion al proyecto de investigacion
como etapa fundamental para la produccion de conocimiento en el
proceso de indagacion de la realidad. Asimismo, Lezy Vargas, Ramon
Manaure y Emilio Silva centran sus participaciones en el proyecto en
los estudios de postgrado. Lezy Vargas se refiere a la importancia del
proyecto en la formacion de investigadoras e investigadores a nivel
doctoral; Ramén Manaure contribuye con una aproximacion a lo
que ha de ser una tesis de doctorado, mientras que Emilio Silva Cha-
pellin ofrece un conjunto de pautas para el desarrollo de informes
cientificos desde el paradigma sociocritico.

Los otros articulos que se presentan en esta seccion se contex-
tualizan de acuerdo a sus connotaciones en los estudios de pregra-
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do destacando aspectos pedagogicos, ambientales, didacticos, de
transversalizacion, de vinculacion institucional, sociotecnologicos,
conceptuales, especificos del territorio y de experiencias de gestion
educativa mediada por las TIC en tiempos de cuarentena voluntaria
conciente.

Maigualida Pinto refiere la relacion organica entre curriculo, uni-
dades curriculares y proyecto: aspectos vinculados a la transdisci-
plinariedad en el proceso académico ubevista. El disefio de software
ocupo los esfuerzos de Nelca Tovar quien presenta el proceso de
desarrollo de un software multimedia como una alternativa a traba-
jar en un proyecto sociotecnolégico para el Programa Nacional de
Formacion en Informatica. Aracelis Hernandez presenta un articulo
sobre el proyecto en la UBV, Carmelo Brizuela socializa un trabajo
sobre la recoleccion de dato estadistico: una experiencia de evalua-
cion basada en la ensefianza por proyecto, Yelitza Angulo y Mayanin
Gonzales presentan trabajos vinculados a las estrategias, perfil de
desempenio desde la educacion ambiental, mientras que Vilma Lha-
ya diserta sobre el alcance de la UBV en el manejo agroecoldgico y
ambiental en municipios de Barlovento. Yldemaro Torres y Betsaida
Nuriez refieren la formacion de profesionales asociada a proyecto en
el PFG de estudios juridicos de la UBV.

Basilisa Cordova cierra esta seccion de articulos destacados con
un trabajo referido a su experiencia en la gestion educativa ubevis-
ta mediada por las tecnologias en el Eje Municipal Ezequiel Zamo-
ra-Valles del Tuy en el contexto de la emergencia sanitaria.

En la seccion Restimenes de Proyectos, se posiciona la produccion
investigativa de la maestria en educacion de la Universidad Boliva-
riana de Venezuela, en especifico los resultados de los trabajos de
Grado de maestria defendidos en el 2020 en Nueva Esparta. Mien-
tras que en la seccion Resefias, se socializa la sistematizacion de los
resultados de las mesas de trabajo 3, 4 y 5 del Eje tematico 2 “Inves-
tigacion educativa y produccion de conocimiento para la trans-
formacion social” de la II CONEEPEC 2020, las cuales se desarro-
llaron durante los dias 28, 29 y 30 de julio en el horario de 3:00 p,
a 5:00p.m con la participacion de noventa y siete (97) participantes
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y la reflexion nutritiva compartida a lo largo de estos encuentros
de cincuenta y seis (56) ponencias en total. Este trabajo fue reali-
zado minuciosamente por el equipo militante del CEPEC Nacional:
Francis Rivas, Aracelis Hernandez, Leida Guanchez, con el apoyo de
Lucila Contreras, Tiodardo Angel, Maria Magdalena Pifiango y Maria
Victoria Silva. Esta sistematizacion también se encuentra disponible
en formato de video en el canal YouTube CEPEC UBV

Apreciar la cautela con que la diversidad tematica de todos es-
tos aportes originales al conocimiento mantiene la centralidad en la
importancia de la educacion como proceso social, reafirma el pos-
tulado del Dr. Omar Hurtado Rayugsen cuando indica que se trata
del proceso mas humano, el de mayores implicaciones politicas, el
de mas profundas raices economico-sociales y el de la mas compleja
proyeccion historica.

Por ello el equipo editorial de la revista Educacion Emancipado-
ra se propone para este ano 2021, junto a las investigadoras e in-
vestigadores del Centro de Estudios en Educacién Emancipadora y
Pedagogia Critica (CEPEC), profundizar en la construccion de nue-
vos referentes tedricos para una educacion diferente, comprometida
ética y politicamente con los procesos de transformacion necesarios
para alcanzar una sociedad mas justa, equitativa y que edifique al
ser humano en comunion con sus congéneres para colectivamente
alcanzar en armonia el desarrollo econémico y social de la nacion.

Todo el equipo del CEPEC, y su militancia investigadora, desea-
mos que este nuevo ano contintie siendo un ano de Unidad, Lucha,
Batalla y Victoria. Venceremos!
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PEDAGOGIA CRITICA REVOLUCIONARIA EN LA COYUNTURA

Peter McLaren
Universidad de Chapman

Traduccion al espanol. Profesor Patrick Leet. CEPEC-UBV

Doblaje al espafiol. Profesor Luis Mezones Medina. CEPEC-UBV. ,
Julio 2020

Disponible en canal YouTube CEPEC UBV https://www.youtube.
com/channel/UCRQhWKS55jSsOpLEP9pvMgsA

Me alegra mucho estar aqui con ustedes, aunque sea virtualmente.

Quiero comenzar agradeciendo a los organizadores y a los par-
ticipantes de la Segunda Convencion de Estudios en Educacion
Emancipadora y Pedagogia Critica, organizada por el Centro de In-
vestigacion de Educacion Emancipadora y Pedagogia Critica.

También patrocinado por el Programa Nacional de Educacion de
la Universidad Bolivariana, el Programa de Maestria en Educacion,
el Programa de Doctorado en Educacion y el Programa Posdoctoral
de Estudios Criticos Latinoamericanos.

Y me siento especialmente honrado de estar aqui como parte
de una conferencia dedicada a Aquiles Nazoa, un periodista, pen-
sador y poeta muy importante que siempre hablé con el poder de
la verdad.

Asi que es un gran honor para mi estar con ustedes. Queria co-
menzar compartiendo con ustedes un poco sobre el contexto en el
que me preparé para hablarles hoy.

Vivo en las entranas de la bestia, en los Estados Unidos, en Cali-
fornia, en Orange, que es una parte muy conservadora de los Esta-
dos Unidos.

Estamos en medio de una pandemia en este momento, como en
la mayor parte del mundo, enfrentando cerca de 200,000 muertes.
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Acabamos de ser testigos de semanas y semanas de protestas de
Black Lives Matter. Protestas contra el racismo, la injusticia y la ex-
plotacion en todo el pais.

Asi que la pandemia y las protestas ocurrieron y estan ocurriendo
hasta hoy, simultaneamente.

El brutal asesinato de George Floyd por un policia de Minnea-
polis y dos de sus complices ha dado lugar de nuevo a semanas y
semanas de protestas en todo el pais.

Floyd fue aprehendido por la policia bajo sospecha de un crimen
y en una orden de retencion un oficial blanco coloco su rodilla en
el cuello de Floyd durante 8 minutos, durante los cuales perdi6 el
conocimiento y murié de asfixia por la presion sostenida.

Miles de manifestantes se han movilizado en los 50 estados con
las mayores concentraciones en las grandes ciudades, y han partici-
pado en enfrentamientos muy tensos y a menudo violentos con los
agentes del orden publico de este pais, incluida la Guardia Nacional.

En muchos casos, los manifestantes han corrido el riesgo de ser
detenidos por negarse a cumplir las 6rdenes de dispersion y por
violar los toques de queda impuestos por los legisladores estatales.
Si bien la mayoria de las protestas han sido pacificas, ha habido al-
gunos casos de saqueo en zonas comerciales.

Nuestro presidente, por supuesto, en los Estados Unidos, Donald
Trump, a quien considero el hombre mas peligroso del planeta, y
posiblemente su administracion podria ser calificada como la admi-
nistracion politica mas peligrosa de la historia del planeta.

Este hombre tiene una buena parte de la responsabilidad por las
muertes que se han visto por la pandemia, y él esta dividiendo a este
pais en un conflicto basicamente de los blancos contra los negros,
latinos y otras personas de color, la guerra cultural.

Estos han sido momentos muy dificiles para muchos de los que
estamos aqui, y esta vez es un momento histérico muy importante
para el mundo, en términos de qué tipo de sociedad queremos ver
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PETER MCLAREN

emerger después de que esta pandemia ya no nos amenace. Espere-
mos que ese momento llegue mas pronto que tarde.

Y la pregunta es si queremos volver a un mundo pre-pandémico
o si queremos luchar por un tipo de mundo, un mundo socialista,
una alternativa socialista a este mundo pre-pandémico.

Mi argumento en mi charla de hoy es que no podemos permitir-
nos volver al mundo prepandémico.

Debemos empezar a luchar, y luchar por un mundo fuera de la
forma de valor del capital, fuera del aumento de valor fuera de la
obtencion de beneficios, fuera de la corporativizacion de nuestra
vida econémica.

Cualquier discusion sobre la educaciéon debe comenzar con la
cuestion del capitalismo.

Sabemos, por supuesto, que la mayor medida de reforma edu-
cativa que podemos instituir seria la abolicion de la propiedad, la
abolicion de la desigualdad, la desigualdad econdmica que es el nu-
mero uno.

Los cursos sobre educacion en este pais, Canada, Estados Uni-
dos, en todo el mundo, muy pocos de esos cursos comienzan a abor-
dar el fendmeno del capitalismo.

En mis 30 afios como profesor en América del Norte ha sido
muy dificil poner el tema del capitalismo en el programa de estu-
dios, en el plan de estudios de nuestros programas de formacion
de profesores.

El capitalismo es visto como algo natural y sugerir que estudie-
mos el capitalismo y sus alternativas es visto como absurdo desde la
perspectiva de la mayoria de las instituciones educativas de este pais.

Pero estamos en un periodo de profunda inestabilidad politica y
economica. Esto representa un serio desafio para los educadores de
todo el mundo y para todos los ciudadanos de este planeta.

no
o
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Hemos sufrido el mayor retroceso economico desde los anos 30
y estamos siendo testigos de la aparicion de nuevas formas de lucha
de masas, por supuesto, como resultado.

Estamos luchando ahora con lo que podriamos llamar estanca-
miento capitalista y contraccion econémica en la que las vidas de los
trabajadores son cada vez mds precarias, mientras que los propieta-
rios del capital se enriquecen a expensas de los trabajadores.

Esta crisis también esta marcada por una peligrosa reestructura-
cion del capitalismo mundial basada en la creciente digitalizacion de
la economia y la sociedad desde la gran recesion de 2008.

Esta reestructuracion de la economia debido a la digitalizacion
contribuira sin duda alguna a la creacion de mayores sistemas de
control y represion social de las masas y al desarrollo de mayores
instrumentos de vigilancia y de armas de destruccion, lo que dara
lugar a lo que podriamos denominar un estado policial mundial.

Estamos siendo testigos de lo que mi amigo Bill Robinson se re-
fiere como acumulacion capitalista militarizada por parte de la clase
capitalista transnacional, una clase que estd demostrando algunas
tendencias clasicas del fascismo.

Las fuerzas de extrema derecha y neo fascistas apoyadas por el
orden corporativo transnacional que esta librando una guerra de
clases contra las fuerzas populares de la izquierda se han integrado
ahora en el complejo de seguridad industrial militar, y estan tra-
tando de aplastar a los grupos insurgentes de izquierda como Black
Lives Matter.

A medida que el capitalismo se globaliza cada vez mas, se basa
cada vez mas en determinaciones raciales para estimular la acumu-
lacion capitalista, para dividir a la clase obrera, para desviar la aten-
cion de las crisis que asolan a la sociedad actual.

Es esta cultura de odio la que alimenta los sentimientos fascistas,
normalizandolos a través de los medios de comunicacion. Y aqui ese
medio, por supuesto, es el infame Fox News.

2l
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Tales movimientos atacan el cambio climatico como un desafio que
solo existe en el imaginario cientifico de las diluidas elites liberales.

La nocion de la ciencia del clima es rechazada aqui en este pais
por muchas organizaciones gubernamentales asociadas con la Ad-
ministracion Trump.

Este ataque a la ciencia es también parte de una tendencia clasica
de los estados fascistas. Lo que podriamos decir en términos genera-
les es que estamos siendo testigos de una crisis de hegemonia frente
al capitalismo.

Esto puede ser rastreado a la caida de la tasa de ganancia que
comenzo en la década de 1970. Esto es por supuesto algo que Karl
Marx habia predicho, escrito, teorizado y filosofado, por supuesto
mas de un siglo antes.

Lo que tenemos es una polarizacién social en expansion que nos
ha llevado a una recesion tras otra, estancamiento tras estancamien-
to. El paradigma capitalista mundial post-pandémico es mas privati-
zacion y desregulacion de la economia.

Esta vision cambiante refleja una especie de digitalizacion y el
auge de las plataformas de Internet que estan envolviendo a toda
la economia mundial, aumentando la concentracion del capital en
todo el mundo, empeorando la desigualdad social y profundizando
el alcance del estado policial mundial, mediante lo que se han deno-
minado tecnologias de la cuarta revolucion industrial.

Bill Robinson ha advertido sobre los nuevos sistemas de produc-
cion y financieros integrados globalmente que permiten la inteligen-
cia artificial, la recoleccion, el procesamiento y el analisis de inmen-
sas cantidades de Big Data.

También advierte que entre las tecnologias que ahora estan co-
brando importancia se encuentran el aprendizaje por maquina, la
automatizacion y la robdética, la nano y la biotecnologia, la Internet
de las cosas, la computacion en nube y cuantica, la impresion en
3D, las nuevas formas de almacenamiento de energia y los vehiculos
auténomos, entre otras.
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Esta reestructuracion digital ha dado lugar a lo que Bill Robinson
llama una vasta expansion de los servicios digitales de mano de obra
reducida o sin mano de obra, incluyendo todo tipo de nuevos arre-
glos, como la entrega de aviones no tripulados, el comercio libre de
efectivo, las finanzas digitalizadas, el seguimiento y otras formas de
vigilancia, los servicios médicos y juridicos automatizados y la ense-
nanza a distancia que implica una instruccion pregrabada.

La ensenanza a distancia es algo que realmente esta sucediendo
ahora mismo mientras hablo porque mientras me escuchan estamos
participando en una forma de ensefianza a distancia.

La mayoria de las escuelas en los Estados Unidos estan en linea,
es todo aprendizaje por Internet. Y la gran pregunta es ;cuanto tiem-
po va a durar esto?

Las escuelas aqui estan programadas para reabrir en algin mo-
mento del otono y hay algunos estudiantes en las escuelas y las fa-
milias que atn en el otofio no querran enviar a sus hijos a la escuela
debido al coronavirus porque su covid-19.

Hay un gran debate ahora mismo sobre la digitalizacion del
aprendizaje, sobre el aprendizaje por Internet en plataformas como
el zoom, que estoy usando ahora mismo.

He estado ensenando usando la plataforma zoom, ensefiando en
la universidad, a distancia y la pregunta, por supuesto, es ;jcuanto
tiempo ocurrira esto? ;Cuales son las ventajas y cuales son las des-
ventajas de este tipo de encuentro educativo? ;Como veria Paulo
Freire esta situacion?

Ha sido muy dificil discutir el socialismo aqui en los Estados
Unidos.

Hemos tenido una figura llamada Bernie Sanders que se presen-
taba a la presidencia y se caracterizaba por ser un socialista demo-
cratico y su idea del socialismo era muy ligera.

No podia presentar una version fuerte del socialismo. Presento
una version mas débil, una especie de version diluida del socialis-
mo, porque el pueblo estadounidense rechazaria inmediatamente
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el tipo de definiciones socialistas que él podria haber proporciona-
do y probablemente queria.

En los Estados Unidos el socialismo se trata de la redistribucion
de la riqueza del capital al trabajo, el aumento de los impuestos a
las empresas, el aumento de los impuestos a los ricos, un impuesto
sobre la renta mas progresivo, la reintroduccion de los programas
de bienestar social y lo que podriamos llamar un capitalismo verde.

Por supuesto que esto no es realmente socialismo. Es un buen
paso hacia el socialismo. Pero es un paso insuficiente.

Y sino lo superamos, entonces vamos a terminar en un mundo
pre-pandémico, donde vamos a estar en la misma situacion una y
otra vez y a lo largo de nuestra historia, a lo largo de la historia del
mundo.

Y no sabemos cuanto tiempo va a durar esa historia, dada la crisis
a la que nos enfrentamos ahora mismo y a la que nos enfrentaremos
en el futuro.

El capital es una relacion social mediada por las tecnologias. Me-
diada a través de las mercancias.

El capital es una forma de reproducirnos a nosotros mismos,
nuestra vida cotidiana y nuestra forma de vida. Marx nos ensena los
procesos en los que el capital depende del gasto de nuestra fuerza de
trabajo para valorizarse.

El capitalismo requiere la produccion social de trabajo coope-
rativo. Asi que tenemos que convertirnos, en cierto sentido, en no
cooperativos.

Cada vez que elegimos no cooperar, el capital reestructura el pro-
ceso de produccion y la division del trabajo para reafirmar su control
sobre nosotros, la clase trabajadora.

Asi que cada vez que intentamos rebelarnos contra el sistema, el
sistema encuentra nuevas formas de absorbernos en él.

La historia del capitalismo es en gran medida la historia de la
recomposicion de la clase obrera basada en las nuevas relaciones
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productivas que se desarrollaron en respuesta a los desafios de la
clase trabajadora.

El capitalismo nos necesita, necesita a las y los trabajadores, pero
nosotros no necesitamos el capitalismo mientras podamos construir
el socialismo como una alternativa viable. El punto es que la solu-
cion a la crisis del capitalismo no puede ser mas capitalismo.

El capitalismo neoliberal no puede ser resuelto por una redis-
tribucién de la riqueza. No. Eso podria ayudar, pero el capitalismo
neoliberal no puede ser resuelto por esto.

Si, la redistribucion puede ayudar a producir un cambio politico,
pero esto no resolvera las contradicciones inherentes a la produccion
social o a la produccion capitalista de riqueza en si misma.

Debemos centrarnos en abordar las contradicciones sistémicas
del capitalismo y no sélo las tendencias compensatorias como la re-
distribucion de la riqueza del capital al trabajo.

Asi que eso es lo que yo enfatizaria en nuestros programas educa-
tivos, que tomamos una mirada seria y enfocada en la recomposicion
del capitalismo, histéricamente, desde el comienzo del capitalismo
hasta el dia de hoy.

Eso deberia ser la prioridad ntmero uno en nuestro curriculum
en las instituciones educativas. Deberia haber un curso que se centre
en el capitalismo.

Este enfoque redistributivo, que creo que debemos rechazar,
lo vemos en muchos paises de América Latina. Depende de un
modelo extractivista en el que el desarrollo social depende de las
exportaciones de gas y petroleo, que a su vez dependen de los pre-
cios de los commodities.

Este enfoque es esencialmente reformista, es presocialista, no es
revolucionario, y poco hara para desafiar la actual tendencia a una
mayor austeridad econdmica y a una mayor expansion de la pobreza
y la miseria entre las mayorias populares.
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La intervencion del Estado para regular la economia, si, es nece-
saria, pero en tltima instancia insuficiente para resolver la intermi-
nable crisis del capital.

Lo que estamos viendo en los EE.UU. ahora con la Administra-
cion Trump es el crecimiento de fuerzas reaccionarias que dicen te-
ner la respuesta a la crisis del capitalismo.

Los reguladores de EE.UU. acaban de votar para eliminar lo que
se llama la regla Volker, un conjunto de regulaciones impuestas justo
después del colapso de Wall Street en 2008, limitando la capacidad
de las instituciones financieras para participar en comportamientos
de alto riesgo.

Asi que ahora los bancos son capaces de participar legalmente
en ese comportamiento peligroso de nuevo que puso al mundo de
rodillas en 2008. Ahora pueden hacerlo de nuevo.

Ahora la economia esta basicamente basada en la especulacion
financiera, la deuda insostenible, el cambio de fondos publicos a
empresas privadas y una sobre inflacion de las acciones de empresas
de Silicon Valley que ya ha llevado a un estancamiento cronico.

Creo que debemos entender también cuando miramos la relacion
entre el capitalismo, la educacion, el racismo, que estamos viendo en
forma expandida en los Estados Unidos en este momento.

Estamos viendo el racismo en los esteroides en este momento,
con la policia disparando a hombres negros desarmados, hombres
morenos. La policia disparandoles, personas inocentes desarmadas
a las que la policia dispara por conducir con un faro trasero danado
0 no pararon adecuadamente en un semaforo.

Todo lo que tienes que hacer es ser negro en este pais y cada vez
que interactuas con un oficial de policia tu vida podria estar amena-
zada y no podrias volver a casa con tu familia.

El racismo no es un subproducto del capitalismo. No surgio des-
pués del capitalismo. Es co-constitutivo con el capitalismo. No es
como si el capitalismo hubiera sucedido, dividio6 a los trabajadores,
y luego tuvimos el racismo.
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No. No surgio después del capitalismo, como una forma de po-
ner a los trabajadores blancos en contra de los trabajadores de color
para explotarlos. Pero el capitalismo surgio de una jerarquia racial
que ya existia en Europa. Asi que el capitalismo en sus primeras
etapas ya estaba racializado.

Asi que si hablas de capitalismo creo que es importante hablar de
capitalismo racializado. Donde los cuerpos negros y marrones fue-
ron stper explotados y estan siendo super explotados, ya que una
ideologia de racismo ya existia antes del capitalismo.

Un sistema de clasificacion que pone a los blancos en la cima de
un régimen de jerarquia racial para derrotar al capitalismo requiere
-y esta es una buena leccion para nuestros estudiantes - derrotar al
capitalismo requiere que derrotemos al racismo.

Necesitamos derrotar la maquina que construyo los sistemas de
clasificacion y que demoniza como inferiores a los no blancos.

Lo que estamos viendo ahora son llamadas abiertas de la su-
premacia blanca. Estamos viendo ahora un etno-nacionalismo que
emerge en este pais y que me recuerda lo que yo - y leo mucho sobre
la segunda guerra mundial y la Alemania de Weimar.

Lo que estoy viendo en este pais me recuerda mucho a lo que
estaba pasando en Alemania en los anos 30.

:Qué podemos hacer como educadores criticos? ; Qué puede ha-
cer la pedagogia critica para enfrentar este desafio? El desafio de la
crisis del capitalismo en este momento histérico particular.

La Pedagogia Critica ofrece varios lenguajes de la critica y la po-
sibilidad a través de los cuales pueden entender de una manera mas
matizada y granular, de manera especifica, la relacion entre su sub-
jetividad individual y la sociedad en general.

Creo que eso es realmente importante. Estos lenguajes de los que
hablo, o discursos, sirven como relés dialécticos, a través de los cua-
les los estudiantes pueden leer el mundo, y a través de los cuales
también pueden leer la palabra contra el mundo.

21

ENERG-JUNIO 202!




(W

Educacion Emancipadora

28

(0 T A EAMONIR A

PETER MCLAREN

Como dijo Paulo Freire, leer la palabra y el mundo simultanea-
mente.

Eso es lo que quiero decir con la lectura de las experiencias vivi-
das, ya que esas experiencias se reflejan o refractan a través de varias
teorias criticas.

Tenemos varias teorias criticas en las que nos inspiramos, ya
sea Simon Rodriguez en Venezuela, Paulo Freire, tenemos la teoria
feminista. Tenemos teorias que conectan el género, raza y la eco-
nomia politica.

Tenemos muchas teorias que ayudan a los estudiantes a dar sen-
tido a sus propias experiencias.

Tener experiencias es importante. Pero igualmente importantes
son las teorias que usamos para entender nuestras experiencias.

Podemos tener todo tipo de experiencias y no entender realmen-
te lo que esas experiencias significan.

Asi que si, tengamos diversas experiencias en nuestras vidas.
Celebremos la diversidad, y celebremos nuestras experiencias
como seres humanos en este planeta, que viven y aman y se preo-
cupan y luchan.

Pero también demos la bienvenida a esas teorias criticas que
pueden ayudarnos a desempacar y entender esas experiencias de
manera critica.

Es realmente interesante, he conocido estudiantes que me han
dicho, “Peter, sabes, no siento que pueda participar en una praxis
revolucionaria de la que hablas, porque no he leido a todas las per-
sonas que necesito leer.

No he leido a Marcuse. Solo he leido un poco de Paulo Freire. No
he leido la Escuela de Frankfurt. No he leido a Adorno, Horkheimer,
Erich Fromm, Marta Harnecker, hay tanta gente que no he leido.

Asi que me quedaré en casa y seguiré leyendo hasta que sienta
que he desarrollado una conciencia critica.
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Creo que hay un problema con esa actitud, porque leer y desarro-
llar la conciencia critica... no es algo sobre lo que lees y luego tomas
ese conocimiento y pones ese conocimiento en accion.

Comienzas con la practica. Comienzas con la accion. Y luego re-
flexionas sobre esa accion.

Recuerdo que cuando estaba en Venezuela, observé una charla
increible de un profesor, tal vez en 2006-2007.

Recuerdo que el profesor estaba ensefiando a un grupo de jove-
nes y gente mayor, habia gente de todas las edades, sentada en cir-
culo, y yo estaba observando y tenia a alguien que me ayudaba con
el tema del lenguaje porque mi espaniol es muy malo.

Basicamente todo el mundo tenia un proyecto, asi que algunos
jovenes estaban construyendo una estacion de radio comunitaria.
Algunos jovenes estaban tratando de desarrollar un centro para per-
sonas mayores, para ancianos, proporcionandoles algunas activida-
des y servicios.

Otras personas estaban interesadas en desarrollar centros de
alimentacion, para alimentar a la comunidad. Alguien estaba in-
volucrado en el desarrollo de una guarderia, para los nifios de la
comunidad.

Y luego, después de pasar todo el dia haciendo eso, por la no-
che todos regresaban y se sentaban alrededor y decian “bueno,
aqui estan algunos de los problemas que tengo con mi proyecto,
ipuede alguien ofrecer algunas sugerencias? ;O tal vez incluso al-
gunas soluciones?”.

Y luego todos participabamos diciendo “bueno, tal vez podrias
probar esto o has pensado en esto” o “aqui hay un recurso que tal
vez quieras usar en tu proyecto” Y era increible.

La gente empez6 con el compromiso. Empezaron con un impera-
tivo ético. No empezaron con una nocion epistemologica de lo que
es un ser humano, ;quién soy yo?

Comenzaron con la pregunta “;dénde estas?”
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Asi que la pregunta “;donde estas?” es una pregunta ética. Exige
una respuesta ética.

Cuando una voz grita en el desierto, pidiendo ayuda, no se piden
documentos de identidad. No se dice “;esta bien, eres feminista?” o
“ses chavista?”, o “jes marxista?”, o “;practica el multiculturalismo?”,
no, no hacemos eso. No tomamos notas as.

Si alguien pide ayuda, le decimos “Estoy aqui, y estoy aqui con-
tigo”. Y el “nosotros” esta basicamente encarnado en el “yo”, asi que
es una cuestion entre el yo y el otro.

Estoy aqui contigo y no estoy aqui por ti como un misionero,
sino que estoy aqui contigo en solidaridad contigo.

Los jovenes, y los mayores que formaban parte de esta clase en
Venezuela, en el barrio La Vega, sector B, creo que fue, empezaron
con un proyecto, todo el mundo se comprometio.

Tenfan un compromiso ético con la revolucion, tenian un com-
promiso ético entre ellos. Y luego, la reflexion, el compromiso, la
conciencia critica, que todo vino como resultado del compromiso
inicial.

Asi que siempre dirfa que, en la pedagogia critica, la ética pre-
cede a la epistemologia. La ética es lo primero. Lo otro es siempre
una condicion previa para la palabra que yo defiendo. Estoy de pie.
:Donde esta usted? Estoy aqui con usted.

El otro es siempre una condicion previa para que yo esté aqui
contigo.

Creo que eso es realmente importante.

Y para que puedas decir que la conciencia critica no es una con-
diciéon previa para participar en la practica revolucionaria, es un
resultado. La conciencia critica es un resultado de la praxis, de la
praxis revolucionaria. No es una condicion previa.

Asi que no deberias preocuparte por la cantidad de libros que has
leido. No deberias preocuparte por cuantos libros de Paulo Freire
has leido, o por si tienes una gran biblioteca en casa de teoria critica.
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No, eso no es una condicion previa. Leer estas teorias no es una
condicion previa. Es el resultado de un compromiso y de la reflexion
sobre ese compromiso.

Asi que la idea es ayudar a los estudiantes a comprender las di-
versas ideologias que impulsan la vida social para ayudar a los estu-
diantes a entender como los sistemas de inteligibilidad o ideologias
o sistemas de mediacion dentro de la sociedad en general son mu-
tuamente constitutivos del yo.

Por ejemplo, cada persona en un entorno educativo, y no tiene
que ser la escuela. Podria ser fuera de una escuela, podria ser en
una fabrica, en un entorno escolar o en una oficina gubernamental,
donde sea. Cada persona en ese encuentro educativo tiene derecho a
preguntarse “;qué ha hecho la sociedad de mi que ya no quiero ser?
:Qué ha hecho la sociedad de mi que yo rechazo?”

Enseno ahorita en un programa de doctorado en la Universidad
de Chapman, he enseniado durante muchos anos, unos 30 anos en
varias universidades, también he ensenado en la escuela primaria,
grados 1,2, 3,4, 5,6, 7y 8 luego me converti en profesor universi-
tario y he ensefiado en tres universidades diferentes en mi vida, 20
anos en la UCLA, ahora estoy en la Universidad de Chapman.

Trabajo con un grupo de académicos que han desarrollado lo que
ellos llaman el Proyecto Democratico Paulo Freire. Este grupo existe
desde hace mucho tiempo y me invitaron a unirme a su grupo.

Paulo Freire se habia reunido con este grupo muchos anos antes
y habia aprobado que esta organizacion usara su nombre, y trabajara
en nombre de llevar sus ideas a los estudiantes de la universidad y
también a los estudiantes de secundaria y escuelas primarias en las
comunidades alrededor de la universidad.

Por supuesto que ha sido una lucha, una lucha cuesta arriba. Los
educadores freirianos a menudo son desafiados por la comunidad de
educadores de la corriente principal.

A menudo son atacados en la comunidad por ser comunistas
o marxistas. Es muy dificil para nosotros en los Estados Unidos
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trabajar abiertamente como marxistas, como freirianos, como edu-
cadores criticos.

Pero este es un grupo maravilloso, que tiene programas de alcan-
ce en las comunidades, trabajando en gran parte con grupos latinos,
lo que ahora llamamos grupos Latinx en la comunidad, porque la
comunidad en la que vivo, el condado de Orange, es alrededor de
40% latina, con una poblacién mexicana muy grande, pero no sélo
de México, sino de otros paises de América Latina también.

Cuando hablamos de liberacion no nos referimos simplemente a
la liberacion del yo. El yo no puede ser entendido fuera de la nocion
de lo social.

Nunca hablo de auto-transformacién, siempre hablo de au-
to-transformacion y transformacion social. Mirando al yo y mirando
a la sociedad en una relacion dialéctica.

No son categorias mutuamente excluyentes, sino mutuamente
inclusivas.

De alguna manera se fusionan, el yo y la sociedad. Tenemos que
entender como llegamos a la nocion de praxis, la union de la teoria
y la practica, y demostramos esta praxis a través de nuestra agencia
personal en y sobre el mundo.

Comenzamos con la practica y luego entramos en dialogo con los
demas, reflexionando sobre nuestra practica.

Esta reflexion sobre nuestra practica informa luego a la practica
posterior, y llamamos a este proceso o modo de aprendizaje praxis
experiencial, praxis revolucionaria. Llamamos a esto comportamien-
to proposito personal.

Explorar con otros es la relevancia de las ideas filosoficas para la
vida cotidiana y luego la necesidad de trascender eso, y eso es muy
importante.

Recuerdo que Paulo me dijo una vez, Paulo Friere, tuvimos una
conversacion una vez, tuvimos numerosas conversaciones. Tuve
mucha suerte de conocer a Paulo desde 1985 hasta su muerte, tuvi-
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mos numerosas conversaciones, tanto en Estados Unidos como en
Brasil, cuando me invit6 a Brasil.

Siempre me decia: “Peter, no me transplantes a otros paises.
Mi trabajo no es algo que se pueda imponer en otro pais, y decir
aqui esta Paulo Friere. Toma las ideas de Paulo Freire y tsalas en
tu contexto”.

El dijo No, no puedo ser transplantado como lo harfas con un
corazon, un higado o un pulmon, tienes que reinventarme en la
especificidad contextual del lugar donde te encuentres.

Tuve la oportunidad, el gran honor, de conocer a uno de mis hé-
roes, el presidente Hugo Chavez, cuando estuve en Venezuela.

Tuve la oportunidad de hablar con él en el Palacio Miraflores.
Fue increible, y fue uno de los momentos mas maravillosos, en la
conversacion que tuve con €l, y recuerdo que estaba muy agradecido
por los esfuerzos de personas como yo, que venian de otros paises y
trataban de participar en el proceso bolivariano.

Pero él sabia que cualquier pedagogia critica que saliera de Vene-
zuela, seria venezolana. No seria solo Paulo Freire, seria Simon Ro-
driguez y se cultivaria de una manera particularmente venezolana.

Asi que aprendi eso de Paulo. No trasplantes mis ideas, reinventa
esas ideas en el suelo de donde sea que estés.

Puedes ayudar a poner un poco de agua en ese suelo y cierta-
mente puedes hacerlo, pero no puedes simplemente trasplantarme
al suelo de otro pais, sin reinventar mis ideas, dada la historia par-
ticular de ese pais, y la cultura de ese pais y las diversas luchas de
varios pueblos dentro de ese pais.

Para resumir, es importante recordar que tener una conciencia
critica no es una condicion previa para la accion de justicia social,
pero la conciencia critica es un resultado de actuar éticamente, es un
resultado de actuar con justicia.

Hacemos la sociedad como la sociedad nos hace a nosotros. Lo
que tiene prioridad en todo esto es la ética.

33

ENERG-JUNIO 202!




(W

Educacion Emancipadora

(0 T A EAMONIR A

PETER MCLAREN

A'lo largo de los afios me he sentido muy atraido de manera per-
sonal por la Teologia de la Liberacion. La Teologia de la Liberacion,
por supuesto, salio de gran parte del trabajo pastoral que salio de
América Latina, de El Salvador, de Guatemala, de Chile, de Argen-
tina, de Brasil que estaban luchando las guerras sucias en los anos
70 y 80.

Los escuadrones de la muerte, los escuadrones de la muerte pa-
trocinados por el gobierno, que recibian apoyo logistico de los Es-
tados Unidos y muy a menudo armas, y armamento de los Estados
Unidos, recorrian las comunidades, los barrios, el campo y absolu-
tamente masacraban, torturaban, exterminaban, a miles y miles de
campesinos.

Estos escuadrones de la muerte también mataron a muchos sa-
cerdotes, muchos sacerdotes jesuitas y otros sacerdotes, en la tradi-
cion catodlica en particular, pero no sélo en la tradicion catdlica.

Y muchos de estos sacerdotes luchaban junto a los campesinos,
muchos de estos sacerdotes apoyaban a los campesinos, y algunos
de los sacerdotes se unieron a algunos de estos grupos revoluciona-
rios, y se convirtieron en parte de ellos.

Por supuesto, los gobiernos de estos paises sentian que la Teolo-
gia de la Liberacion, que abrazaba las ensefianzas de Carlos Marx, y
por supuesto las ensefianzas de Jests.

Escuché en un discurso que el presidente Chavez mencioné una
vez a Jesus y a Trotsky, creo que fue en el mismo discurso.

La Teologia de la Liberacion abrazo el analisis del capitalismo, la
critica de la economia politica de Carlos Marx, asi como las ense-
nanzas de Jesus.

Me interes¢ mucho en la Teologia de la Liberacién, yo mismo
soy catdlico, y comencé a estudiar este enfoque en el cristianismo,
y a examinarlo y comprender que Ronald Reagan y los militares de
EE.UU. y el Papa Juan Pablo II conspiraron juntos para aplastar la
Teologia de la Liberacion para destruirla y debilitarla y hacerla in-
eficaz.
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De muchas maneras diferentes la Teologia de la Liberacion sigue
viva y bien, incluso después de los esfuerzos de la Administracion
Reagan y de Juan Pablo II para detenerla.

Encuentro que cuando estoy enseiando en varias comunidades
aqui localmente, y visitando comunidades en diferentes lugares del
mundo, los estudiantes a menudo se acercan a mi y estan muy inte-
resados en la espiritualidad.

Muchos de ellos han rechazado la religion organizada. Puedo en-
tender eso y puedo apreciarlo. Tal vez lo peor que le ha pasado al
cristianismo es que se convirtié en una religion.

Porque entonces se convirti6 en la religion del imperio, y se con-
virtio oficialmente en parte del Estado que es, por cierto, lo que
esta sucediendo en los Estados Unidos en este momento. He escrito
mucho sobre eso, puedo enviarle articulos sobre eso.

Muchos estudiantes se acercan a mi y me dicen Peter, no soy
parte de una religion organizada, pero me interesa la espiritualidad,
me interesan las ensenianzas de Jesus y el conocimiento indigena, y
las formas de vida indigenas, y ;cudl es tu consejo?

Paulo Friere era catdlico. Paulo Freire era un hombre muy espi-
ritual, pero era muy critico con la iglesia institucionalizada organi-
zada.

Asi que he tratado de hacer dos cosas con la pedagogia critica.
Una es traer a Marx a la conversacion en Norteamérica, hacer de
Marx el foco central, y también he tratado de hacer de la Teologia de
la Liberacion un foco para aquellos estudiantes que tienen un ham-
bre real, un hambre espiritual real.

No quiero decir que la gente tenga que rechazar la iglesia cato-
lica, pero tienen que hacer una distincién entre la orientacion casi
fascista de la iglesia, aspectos de la iglesia, y los modelos y organiza-
ciones mas liberales y mas orientadas a la reforma dentro de la iglesia
catolica, y ser capaces de hacer esa distincion.

Freire argumenta que el conocimiento inocente adquirido a tra-
vés de la experiencia y el conocimiento sistematico adquirido a tra-
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vés del razonamiento critico implica un debate sobre la practica y
la teoria que solo puede entenderse si se perciben en su relacion
contradictoria.

Freire nos advierte que ninguno de los dos tipos de conocimien-
to se excluye mutuamente, ambos tipos de conocimiento deben ser
vistos en relacion con el otro.

Debemos evitar el elitismo tedrico que niega la validez del sen-
tido comun o el conocimiento que viene a través de la experiencia,
pero al mismo tiempo debemos evitar el anti-intelectualismo que
niega la importancia del conocimiento teérico adquirido mediante
el razonamiento critico.

Uno de los desafios que tenemos ahora mismo es esta nocion,
este movimiento hacia un enfoque anti-ciencia, anti-teoria que estoy
encontrando entre muchos estudiantes. Esta incapacidad de razonar
criticamente.

Les daré un ejemplo. Entraré en clase y ofreceré un argumento o
una conferencia sobre la explotacion de los trabajadores en la socie-
dad capitalista. Y los estudiantes me diran: “Oh, esa es su opinion.
Tengo mi opinion”.

Hay una incapacidad con los estudiantes, algunos estudiantes de
hoy, no todos los estudiantes por supuesto, algunos estudiantes, la
mayoria de los estudiantes son increibles, pero muchos estudiantes
de la derecha reaccionaria... no pueden hacer una distincion entre
las opiniones y los argumentos.

Sélo dicen: “Bueno, esa es su opinién, yo tengo mi opinion. Us-
ted esta en contra del capitalismo, yo estoy a favor del capitalismo”.

Cuando les pido que hagan un argumento, que presenten un
argumento en clase, en defensa del capitalismo, no pueden hacerlo.

Lo que hacen es que hay todas estas salas de chat en Internet que
basicamente confirman lo que los estudiantes ya quieren sentir. Sélo
entran en esas salas de chat que nunca desafian sus ideas.

Cuando se les reto en clase a crear un argumento, no saben qué
hacer, se paralizan.
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Piensan que todo es simplemente una cuestion de opinion, no
pueden distinguir entre lo que representa un buen argumento, un
argumento racional y simplemente una actitud que uno podria tener
hacia algo.

Estoy de acuerdo con Paula Allman, que mantuvo que hay dife-
rentes niveles de verdad.

Hay meta-verdades transhistoricas, que parecen sostenerse a lo
largo de la historia de la humanidad, pero que siempre deben ser
objeto de critica.

Hay verdades transhistoricas que son susceptibles de ser revisa-
das en el futuro. Hay verdades que son especificas de formaciones
sociales particulares.

Hay verdades especificas que son transitorias pero que han al-
canzado validez en una especificidad contextual de los procesos de
desarrollo de los que forman parte.

Pero ahora vivimos en un universo post-verdad, que ha sido crea-
do en gran medida por la derecha, por las fuerzas de la derecha
reaccionaria.

Aunque estoy de acuerdo en que los puntos de vista epistemolo-
gicos sobre el mundo siempre estan cargados de valores y siempre
estan cargados de teoria.

No creo que podamos alterar el mundo simplemente cambiando
nuestras creencias sobre él. Esa es la cuestion importante. No po-
demos cambiar el mundo simplemente pensando en el mundo de
manera diferente.

Tiene que haber una manera de tomar medidas concretas, de
comprometerse con el mundo materialmente, de comprometerse
con el mundo y de comprenderlo, mediante un razonamiento dia-
léctico por medio de un compromiso dialégico con los demas, que
requiere que hagamos una distincion entre lo que es mera opinion
y lo que es un argumento o lo que de hecho constituye la verdad.

No hay nada mas importante hoy en dia que el pensamiento uto-
pico. Lo necesitamos ahora mas que nunca. Ernst Bloch escribié un
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maravilloso libro llamado “El principio de la esperanza”, quizas el
mayor libro sobre la esperanza jamas escrito.

Hizo una distincién entre las utopias concretas y las utopias abs-
tractas. Las utopias concretas constituyen nuestra latencia de ser hu-
mano, y nos permiten cuestionar y criticar los regimenes capitalistas
de dominacion y producir estrategias y tacticas de base alternativas.

Piense en el pensamiento utdpico concreto como una critica pre-
figurativa de la economia politica, como un desafio al aumento del
valor en la sociedad capitalista.

Las utopias abstractas son algo que yo rechazaria. Las utopias abs-
tractas se separan de una critica del aqui y ahora. Se abstraen de la
latencia que poseemos como agentes revolucionarios capaces de de-
safiar la red desordenada de las relaciones de produccion capitalistas.

Finalmente, para dejarles con un pensamiento final, yo diria sim-
plemente que estamos frente a una vieja cuestion, de socialismo o
barbarie.

Tenemos que tomar estas decisiones.

Y la pedagogia critica puede ayudarnos a tomar estas decisio-
nes y a entenderlas, en una especificidad contextual, para llevar a
la humanidad a un universo social mas alla de la mercantilizacion
de la vida humana, mas alla de la alienacion de la vida humana y la
explotacion del trabajo humano.

Ese es el propésito de la educacion, reconstruir la sociedad en
principios y practicas socialistas sanas y viables. Dejaria ese mensaje
con ustedes hoy.

Muchas gracias por invitarme. Ha sido una maravillosa oportuni-
dad para reconectar con Venezuela.

Me siento nostalgico de alguna manera en este momento. Tal vez
nostalgia no es una buena palabra, tal vez es un término demasiado
burgués.
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Siento un sentimiento de amor y solidaridad con aquellos de us-
tedes que estan luchando tan duro para hacer el socialismo una rea-
lidad para nuestro tiempo.

Muchas GRACIAS.
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- RESUMEN

Este articulo aborda el tema de la educacion para la paz desde un
punto de vista politico e historico como un factor clave de alto ries-
go para Venezuela. Desde el triunfo de la Revolucion Bolivariana
desde principios de este siglo, las fuerzas adversas al chavismo vie-
nen realizando esfuerzos, hasta ahora sin éxito, para inculcar en la
poblacion -en particular en la juventud- modelos de odio, clasismo
y confrontacion para ser usados como detonantes de escenarios po-
liticos de violencia como estrategia para derrocar al bolivarianismo.

Palabras claves: Educacién, paz, violencia, alienacion, oposicion
venezolana, escuela.

- INTRODUCCION

El tema que nos ocupa es de una importancia fundamental para la
sociedad venezolana por su enorme vigencia en el actual escenario
de conflictos internos y externos y por la experiencia que hemos
vivido en los ultimos 20 anos de diatribas y enfrentamientos en el
sistema politico venezolano.

Por otra parte, el topico de la educacion para la paz, debe contex-
tualizarse en una realidad universal impactada por fendmenos nue-
vos y acelerados como las redes sociales y todos aquellos escenarios
comunicacionales que compiten —mas no complementan- cualquier
proceso educativo en las sociedades actuales.
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Asi que, el presente analisis, intenta introducir algunos elemen-
tos de discusion que creemos no pueden soslayarse del tema aqui
tratado. Efectivamente, sea partiendo de la antigua discusion So-
cratica de la “ignorancia” del hombre y de su necesidad de conocer
el bien como virtud principal o bien asumiendo la premisa que el
hombre es esencialmente bueno y son ciertas condiciones de la reali-
dad que lo conducen a la maldad. En uno y otro caso la discusion, a
nuestro parecer, debe centrarse en el proceso de aprendizaje, cual es
el contexto histérico —politico, espacial, econémico y social- donde
se produce este proceso y cudles son los condicionantes, factores ac-
tuantes y causalidades —mas alla de los tradicionales- que impactan
el proceso de ensenianza-aprendizaje.

Por ello, una primera idea tocara la importancia de la educacion
dentro de la sociedad, algunas explicaciones tedricas que soportan el
proceso de aprendizaje y el resultado final del mismo como un pro-
ducto eminentemente social. Una segunda idea, aterrizara en nues-
tro contexto nacional e internacional, analizando cémo, en estos ul-
timos 20 anos, la educacion para la paz es una prioridad estratégica
para Venezuela.

- ELPROCESO DE APRENDIZAJE COMO UN PRODUCTO SOCIAL

Mucho antes de Jean Piaget, Vygotski y Freire y sus teorias del pro-
ceso de aprendizaje, el venezolano Simén Rodriguez, a principios del
siglo XIX, not6 la importancia la educacion para la construccion de
una sociedad del bien comun. Su idea de Republica y la realizacion
de la misma solo era posible a través de la educacion “El modo de
pensar se forma del modo de sentir, el de sentir del de percibir y el de
percibir, de las Impresiones que hacen las cosas, modificadas por las
Ideas que nos dan de ellas los que NOS ENSENAN"! Para Rodriguez
la educacion social iba mas alla de la impartida por los maestros. La
Republica solo era posible con la existencia de REPUBLICANOS vy
ellos solo podian producirse a través de un proceso de educacion
asumido por la sociedad como un todo, desde los gobernantes, la

1 Simon Rodriguez, Sociedades Americanas en 1828, p. 168
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familia, la escuela. Es decir, la educacion popular de Rodriguez no es
vista como una mera conquista social de los estados liberales del siglo
XIX, sino una imperiosa necesidad para que todos los ciudadanos
puedan entender el abstracto del Contrato Social de Rousseau y sus
implicaciones. ... “por consiguiente, SOCIEDAD REPUBLICANA es
la que se compone de hombres intimamente unidos, por un comun
sentir de lo que conviene a todos, viendo cada uno en lo que hace por
conveniencia propia, una parte de la conveniencia general™

En sintesis, para Rodriguez la educacion social es la educacion
para la paz porque todas las acciones sociales, incluyendo las indi-
viduales, deben estar orientadas al bien comun. Es impresionante
como este visionario, adelantado a su época, noté la necesidad,
no solamente de la justicia social y la inclusion, sino que ademas,
penso la educacion como un proceso vital para la supervivencia de
la Republica.

Mas tarde, ya en el siglo XX, los avances de la psicologia permi-
tieron ver desde el punto de vista de los fenomenos mentales indivi-
duales, los mecanismos por los cuales podian modificarse conductas
a través del aprendizaje y hacerlas deseables, desde el punto de vista
social, para la convivencia ciudadana. Uno de los psicologos mas
importantes para entender el proceso de aprendiza es Jean Piaget
(1896-1980). Inspirado en la teoria constructivista, y después de
haber establecido la teoria de los procesos cognitivos’.

La base cientifica de Piaget nos permite rescatar, a los efectos del
presente trabajo, la idea de la complejidad del proceso de aprendi-
zaje y como el entorno, la experiencia y las estructuras internas y los
esquemas individuales interactian con la realidad y se equilibran,
bien sea por asimilacion o acomodacion, para guiar la conducta de
los individuos.

2 Idem.

3 La teoria cogjitiva de PIAGET descubre los estadios de desarrollo cognitivo desde
lainfancia a la adolescencia: como las estructuras psicologicas se desarrollan a partir de los
reflejos innatos, se organizan durante la infancia en esquemas de conducta, se internalizan
durante el segundo ano de vida como modelos de pensamiento, y se desarrollan durante
la infancia y la adolescencia en complejas estructuras intelectuales que caracterizan la
vida adulta.
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Otros como Paulo Freire ven el problema de la educacion como
un factor ideologico para la dominacion. De alli, su teoria de la edu-
cacion basada en la “Pedagogia del Oprimido™ intenta romper el
esquema unidireccional del aprendizaje y, en ese sentido, intenta ver
el proceso de aprendizaje como una actividad compartida. Rechaza
entonces la vision “bancaria” de la educacion segun la cual el edu-
cando es una especie de recipiente en los que se deposita el saber.
Plantea una educacion problematizadora en la cual se establece una
bidireccionalidad entre el educador y el educando. Ambos, educa-
dor y educandos, se educan entre si mientras se establece un dialogo
en el cual tiene lugar el proceso educativo.

Para complementar y cerrar esta idea podemos afirmar que el
proceso de formacion de los individuos es un proceso que siempre
esta ligado a la influencia del entorno. Cualquier enfoque o teoria en
materia de educacion no podra ignorar el tremendo impacto que la
realidad, la experiencia, la escuela y la familia, son agentes causales
del proceso de formacion y por ello, la educacion para la paz va a
necesitar presencia en dichos factores.

- LAEDUCACION PARA LA PAZ EN VENEZUELA

El historiador Manuel Caballero afirma que Juan Vicente Gomez
sembro la paz en Venezuela®. Claro esta la consolido en base al mie-
do, la represion y la muerte pero ello, frente a la inestabilidad cau-
dillesca-guerrerista que caracterizé todo el siglo XIX venezolano, es
un logro de estabilidad e hizo posible avances institucionales y eco-
nomicos importantes en una realidad de férreo control dictatorial.

Verdad o no, nadie puede negar que en Venezuela, no ha habido
ninguna guerra civil como las experimentadas en el siglo XIX. Ello

4 «La pedagogia del oprimido, como pedagogia humanista y liberadora tendra, pues, dos
momentos distintos aunque interrelacionados. El primero, en el cual los oprimidos van
desvelando el mundo de la opresion y se van comprometiendo, en la praxis, con su
transformacion, y, el segundo, en que, una vez transformada la realidad opresora, esta
pedagogia deja de ser del oprimido y pasa a ser la pedagogia de los hombres en proceso
de permanente liberacion» Paulo Freire. http://educomunicacion.es/figuraspedagogia/0_
paulo_freire.htm

5  Manuel Caballero, Gémez el tirano liberal, p. 158.
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no quiere decir que no se hayan dado hechos violentos de inspira-
cion politica —golpes de Estado, magnicidio y represion en general-
pero ninguno con la duracion y magnitud para negar esa paz.

Asi que, Venezuela puede ser considerada en todo su siglo XXy
en lo que va del XXI, como un pais de paz. Pero llama la atencion
que esa paz social intenta romperse en 27 de febrero de 1989, fecha
que consideramos clave para entender el nivel de consolidacion de
la paz como un valor compartido en la sociedad venezolana. Si es
cierta la afirmacion que hicimos de Juan Vicente Gémez, es también
posible afirma que a partir de su muerte, Venezuela inicia un proceso
histérico de graduales conquistas sociales. Las politicas de inclusion
social, entre ellas la educativa, pudieron avanzar lentamente sobre
todo desde 1940 a partir del gobierno de Isaias Medina Angarita y
gracias a pensadores como Luis Beltran Prieto Figueroa.

La influencia del pensamiento y accion de Prieto Figueroa en
el modelo educativo venezolano tiene un peso importante. La idea
del ESTADO DOCENTE estuvo presente desde la Constitucion de
1947, logré deslizarse hasta la Constitucion de 1961 —aunque un
poco matizada- y se consolid6 con la Constitucién Bolivariana de
1999. Prieto Figueroa afirma que “El Estado Docente puede de-
finirse como “El Estado interviene, por derecho propio, en la or-
ganizacion de la educacion del pais, y orienta, segun su doctrina
politica, esa educacion. Depende la orientacion de una escuela de
la orientacion politica del Estado. Si el Estado es nazista, la escuela
es nazista. Si el Estado es falangista, la escuela es falangista. Y si el
Estado es democratico, la orientacion de la escuela necesariamente
tiene que ser democratica™®.

El eje de la filosofia educativa del maestro Prieto Figueroa se cen-
tra en el Humanismo Democratico-Humanismo Educativo, el cual
consiste en ...“desarrollar las virtudes del hombre, colocandolo en
sumedio y en su tiempo, al servicio de los grandes ideales colectivos
y concentrados en su tarea para acrecentar y defender valores que, si

6  Elsa Fuenmayor y otros, Descripcion de las ideas pedagogicas de Luis Beltran Prieto
Figueroa, en Revista ORBIS, p 6.
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fueran destruidos pondran en peligro su propia seguridad, constitu-
ye, en nuestro concepto, el fin supremo de la educacion™

Ahora bien, la democracia liberal iniciada en la década de 1960
en Venezuela fue descuidando el modelo educativo y hacia los afnos
80, la educacion publica venezolana que estuvo labrando fortale-
zas durante un proceso de mas de 60 anos, fue debilitaindose alar-
mantemente frente a la imposicion gradual de un modelo donde la
educacion privada —sin control del Estado- se estaba abriendo paso
provocando altos niveles de exclusion educativa.

Si en algtn aspecto se not6é mas la crisis venezolana iniciada en
la década de 1980, fue en el terreno educativo. Los logros de anta-
no fueron cediendo frente a politicas de reduccion del gasto fiscal
del Estado con impacto importante en la inversion educativa. Im-
posibilidad de mantener eficientemente escuelas y liceos, y ampliar
su numero para responder al crecimiento poblacional, insuficientes
universidades publicas y crecimiento exponencial de universidades
privadas y poca participacion del Estado en los contenidos progra-
maticos del sistema educativo, fueron las caracteristicas de las 2 ul-
timas décadas del siglo pasado.

Asi que el modelo de Estado Docente fue desmantelado duran-
te el periodo de la democracia liberal (1958-1999) y ello pudiera
considerarse uno de los elementos que explican el riesgo de vio-
lencia social vivido aquel 27 de febrero de 1989 (Caracazo) como
punto de inflexion en un proceso de paz continua desde principios
del siglo XX.

- LAEDUCACION PARA LA PAZ ANTE LOS RETOS QUE PLANTEA LA
TECNOLOGIA

Un altimo aspecto que queremos tocar en este tema se refiere a los
profundos cambios que nuestra sociedad actual sufre por efecto
de las tecnologias de informacion y comunicacion. Es comun que
cuando hablamos de redes sociales hagamos referencia a estructuras

7 Idem.
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como Facebook o Instagram —por citar las mas importantes- pero
las redes sociales de caracter académicas existen desde los inicios de
internet, vale decir que, las posibilidades de interaccion y capacidad
de compartir informacion existen hace ya mas de 30 anos. Pero no
hay duda que, a partir de la popularizacion de redes como Face-
book o Twitter, estamos asistiendo a un fenomeno que, sin duda,
estd afectando a la sociedad mundial. Presidentes, terroristas, insti-
tuciones politicas y economicas han hecho de las redes sociales un
instrumento eficiente, no solo para la comunicacion masiva, sino
para influenciarla y alinearla a sus fines y objetivos.

Las redes sociales como fendémeno social son realmente singu-
lares. Muchos le dan la importancia que tuvo la imprenta en el si-
glo XVI, incluso gran cantidad de especialistas le otorgan hasta mas
importancia que la propia aparicion de internet. Tomemos un solo
ejemplo: el presidente Trump no solamente se apoyd en las redes
sociales para obtener el triunfo electoral sino que utiliza Twitter para
anunciar sus medidas de gobierno, para confrontarse politicamente
y para expresar sus opiniones sobre cualquier punto.

En Venezuela tienen un influencia significativa, sobre todo por
la masificacion de teléfonos celulares y la democratizacion del uso
de internet y dado el nivel de polarizacion politica creciente en un
periodo de 20 anos, actualmente vemos como las redes sociales se
han convertido en el centro neuralgico del enfrentamiento politico
y social. Lamentablemente no podemos decir que las redes sociales
en Venezuela han tenido un impacto positivo en el pais. Su uso po-
litico por los bandos en pugna no permite que esta forma eficiente
de comunicacién de masas se use positivamente para generar valo-
res deseables como el de la paz. Por el contrario, cada dia se utiliza
mas para alentar el odio y el desprecio por el otro(a), para generar
noticias falsas -fake news- cuyas intenciones es sembrar angustia
e inestabilidad.

Entonces, la educacion para la paz puede tener una gran opor-
tunidad con ellas, pero los intereses politicos y econémicos las han
secuestrado. El uso que hace la sociedad venezolana de las redes so-
ciales no muestra su lado positivo, por el contrario, se utilizan para
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atizar la polarizacion y para generar inestabilidad politica y social.
Podemos afirmar que pocos beneficios ha traido a Venezuela el uso
masivo de las redes sociales.

En este escenario podemos considerar que estamos frente a un
fenomeno que esta rompiendo los paradigmas tradicionales de la
educacion y la formacion en la sociedad, que se convierte en un
actor principalisimo que no puede ser controlado del todo por na-
die. Entonces, ;Cémo podemos ponerlas en funcion de los valores
éticos, deseables para nuestra sociedad? Es realmente una interro-
gante desesperada porque hasta ahora parecieran desbocarse sin
control alguno ni por los Estados, ni por ninguna institucioén poli-
tica y economica.

Otras interrogantes criticas pueden ser planteadas: ;Cual seria
entonces el rol del Estado ante un fenomeno que desborda su fron-
tera y ambito de control? ;Desaparecera el concepto de Estado Do-
cente para dar paso a un nuevo actor sin control alguno? ;Podran
competir los sujetos tradicionales encargados de la educacion como
la familia y la escuela? ;Cual sera la deriva de la aspiracion del “re-
publicano” de Simén Rodriguez?

Es pronto para conjeturar. La aceleracion de los cambios en la
sociedad actual no permite diagnosticar objetivamente y, mucho
menos, proyectar escenarios de roles y actores participando en el
proceso educativo. Se puede ser optimista y pensar que las redes
sociales pueden ser una oportunidad para ampliar la democracia,
para afinar fenémenos limitantes de la soberania como la represen-
tatividad, para acerca a la sociedad a sus lideres y dirigentes. “Las
redes sociales son un elemento importante para mantener y mejorar
las democracias actuales. Hoy en dia no se puede entender la socie-
dad, sus modos de vida y sus problemas sin tener un ojo puesto en
las redes sociales. La comunicacion va intrinsecamente relacionada
con la accion politica para que la gran caja negra del poder legisla-
tivo se abra a la sociedad y se entiendan y comprenden mejor todas
las acciones™

8  Alfonso Chaves-Montero, Comunicacion politica y redes sociales, p. 9
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Es una aspiracion valida pero atn estamos lejos de lograr un uso
positivo a las redes sociales. Los interesados particulares no dejan
elevar el nivel de utilidad social de estos instrumentos eficientes de
comunicacion, por el contrario, han sido utilizados eficiente y exito-
samente por actores politicos para sus fines particulares. Es por ello,
que presidentes y primeros ministros recurren a ella y dejan de lado
las potencialidades del poder otorgados por el Estado que maneja.
El Estado como entidad de control social, politico y econdémico poco
puede hacer frente a la presencia e influencia de las redes sociales.
En ese sentido pudiera considerarse como un avance de la libertad
en términos de participacion directa pero que, sin lugar a dudas, va
a cambiar los términos del “Contrato Social” que lleva mas de 200
anos de antigtiedad.

Ademas habra que esperar cambios de paradigmas en los valo-
res que, hasta los actuales momentos, mantienen mas o menos su
vigencia. Valores como el bien comun, la paz, la solidaridad, entre
otros, van a ser sometidos a una dinamica colectiva que, o bien po-
dra reforzarlos e instrumentarlos efectivamente con sentido positivo
o, por el contrario, los hara difusos e inexistentes. Todo dependera
como la humanidad, como un todo, posicionara y jerarquizara esos
valores para su propio bien.

La educacion para la paz en la actualidad ya no es problema del
Estado-Nacion, ni de gobiernos o instituciones, tiene un nuevo actor
que aun no se define del todo y no da muestras claras de su conve-
niencia para la sociedad de hoy.

- CONCLUSIONES

En un periodo menor a 50 afios, la educacion como un proceso vital
en la siembra y consolidacion de valores, paso de ser una responsa-
bilidad del Estado y de la familia y encontré otros actores. Ya a fina-
les de la década de 1950, se atribuia a otros medios de comunicacion
de masas, como el televisor y la radio, una marcada influencia en la
formacion de valores en la sociedad. Hoy dia, por efecto de la tecno-
logia y el uso masificado de la misma, hay otros actores que influyen
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en la formacion del “Republicano” Robinsoniano y en los equilibrios
de asimilacion y acomodacion de Piaget, pero podria reforzar la
bidireccionalidad liberadora planteada por Freire. Lo que si queda
claro es que debilita la idea de Estado Docente de Prieto Figueroa.

De cualquier forma habra que seguir observando y estudiando
las dindmicas de comunicaciéon de nuestro mundo actual y analizar
la formacion y consolidacion de valores éticos —paz- en escenarios
que no pueden ser controlados pero si influenciados por intereses
particulares. En la medida que las nuevas plataformas sean liberadas
y depuradas por la propia sociedad que interactua en ellas, con ple-
na seguridad, las redes sociales u otros fenémenos que surjan como
mecanismo integradores de la sociedad, podran mejorar la realidad
actual en todo sentido. Estamos en la oportunidad de difundir y
sembrar valores éticos de una manera eficiente para crear una verda-
dera CULTURA UNIVERSAL.
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- RESUMEN

Este articulo, presenta los hallazgos mas relevantes de una investi-
gacion realizada en el contexto de estudios doctorales, cuyo objeti-
vo estuvo orientado a construir referentes teérico-criticos desde la
interpretacion del discurso pedagogico del educador universitario:
hacia una praxis emancipadora. La Universidad Bolivariana de Vene-
zuela, nace con la finalidad de formar un profesional con experticia
y a la vez ciudadano por lo cual el interés se oriento al estudio de la
praxis pedagogica como fendmeno educativo, comprenderla, desde
lo que dicen y hacen los educadores en dicha Institucion de Educa-
cion Universitaria. Para ello hubo de posicionarse en el paradigma
interpretativo, pues el mismo hace énfasis en la comprension e in-
terpretacion del discurso pedagogico desde los significados de los
sujetos implicados, de la mano de la fenomenologia como método,
hallando desde lo manifestado, las significaciones emergidas de los
sujetos actuantes y categorizado desde de la teoria fundamentada, se
construyeron los referentes tedrico-criticos. Las revelaciones mues-
tran contradicciones claras entre el decir y el hacer, una retorica del
discurso alejada de la emancipacion lo cual emplaza a la necesidad
de plantear una praxis en la Universidad Bolivariana de Venezuela
hacia la emancipacion del nuevo profesional, generador de respues-
tas para el surgimiento de una sociedad nueva.
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Descriptores clave: Praxis pedagogica, Discurso Pedagogico, Eman-
cipacion, Educacion Universitaria

- |.INTRODUCCION

El ser humano es un ser discursivo, pues todo cuanto forja esta ac-
tuado por el discurso, todo su mundo se constituye en un entra-
mado de relaciones e interacciones sociales, familiares, educativas,
laborales, entre otras. En este sentido, toda construccion de vida es
condicionada desde su discurso, entendiéndose este como: “cual-
quier forma de actividad linguistica considerada una situacion de
comunicacion, es decir una determinada circunstancia de lugar y
tiempo en que un sujeto de enunciacion organiza un lenguaje en
funcion de un destinatario” (Van Dijk, 2004:30)

El discurso en este contexto, ha estado en la mira de muchos
investigadores, quienes se interesaron por los efectos que ejerce en
otros y otras en los diferentes escenarios afrontados por los seres hu-
manos, siendo uno de esos escenarios el pedagogico, en el contexto
universitario, el mismo debe en este momento, historico edificar sus
principios sobre una cadena de acciones orientadas a la formacion
de un profesional ciudadano con compromiso social capaz de gene-
rar transformaciones en si, en otros y a la vez en su entorno de forma
continua e historica, por tanto su discurso debe estar en concordan-
cia con sus actos pedagogicos y viceversa.

Considerando lo anterior, se presenta el desarrollo de una in-
vestigacion, cuyo centro de atencion fue el discurso pedagogico de
los educadores universitarios, sobre quienes recae como encargo, la
responsabilidad de formar los profesionales requeridos por la na-
cion, con la finalidad en su labor presente y futura, de contribuir a la
solucion de los problemas de su entorno, de cara a las comunidades.

En el contexto histérico actual, dicha responsabilidad esta en
controversia por cuanto la realidad emergente nos muestra una uni-
versidad, en el siglo XXI, de espaldas a las comunidades o como
subraya Vargas, (2012:38), “formada por gente, ajena al resto de la
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sociedad”, o como se pregunta Alvarado, (2012:46) ;“Y como los
estamos graduando™

Uno de los grandes desafios de la Universidad, en este tiempo
histérico, se orienta a la formacion del ser humano integral, como
sujeto ciudadano y de conocimiento, garante ante las exigencias de
una sociedad afanosa de transformacion, este compromiso involucra
a todos los actores nacionales; sin embargo, directamente recae el
mayor deber en el educador universitario, como el responsable de
guiar la praxis socio académica.

Para tal perspectiva, nos ubicamos en la Universidad Bolivariana
de Venezuela como escenario de esta investigacion con la intencion
de construir referentes tedrico-criticos sobre el discurso pedagogico
del educador universitario de la UBV, orientados hacia una praxis
emancipadora, en atencion a las acciones de formacion integral, las
cuales se desarrollan en la dimension de la praxis socioacadémica,
en tanto dicha formacion despliega el aprendizaje a través del dis-
curso pedagogico, pensandosela como: una accion inter e intraper-
sonal orientada hacia propositos intencionados, donde vinculados
poder, saber y ser, median esta labor, en apego a las dimensiones,
ontologica, epistemologica, sociocritica y eticopolitica.

Por tanto, deconstruir e interpretar los actos o acciones pedago-
gicas o labores, formalizadas por los trabajadores académicos de la
Universidad Bolivariana de Venezuela, se hizo vital en este momento
histérico, constituyéndose en un desafio la revision de la praxis, esta
puede cavilarse como las acciones de sujetos responsables del pro-
ceso de formacion de otros sujetos con quienes interactian.

En el caso de la praxis pedagogica, estas acciones se constituyen
en actos pedagogicas, por tanto, interpretar el discurso pedagogico
nos permitié develar los supuestos en las dimensiones ontolégicas,
epistemoldgicas, sociocriticas y eticopoliticas, que orientaron dichas
acciones y asi se configuraron las categorias discursivas orientadas a
la emancipacion.

Consustanciado, entonces con lo expuesto anteriormente este
articulo se propone presentar los hallazgos emergidos a partir de la
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interpretacion del discurso del educador universitario integrado al
fenomeno de la praxis pedagogica.

- 2. APORTES TEGRICOS
2.1. LA PRAXIS COMO UN ACTO DE EMANCIPACION

Ineludiblemente, corresponde revisar el significado de praxis asi
como su interpretacion en el contexto educativo y pedagogico, por
consiguiente, partiré de la definicion basica presentada en el dic-
cionario de filosofia, el cual senala en principio su etimologia: Esta
voz, “proviene del griego y hace referencia a la accion de poner
en practica o hacer algo”, es decir hace énfasis en la practica. Asi-
mismo, expresa el diccionario “que este vocablo se utiliza como
oposicion a la teoria”. Para comprender la definicion dada en el
diccionario, se tendera una breve resefia historica relacionada con
la concepcion de este término.

Ya, en la edad antigua, surgieron algunas precisiones sobre la pra-
xis, segun lo senala Yarza, (s/f:136), citando a Aristoteles, quien la
present6 desde dos dimensiones “la primera como las acciones éti-
cas y morales del hombre y la otra relacionada con las operaciones
cognoscitivas, identificandolas como inmanentes y transitivas a las
acciones”, es decir se establece una dualidad conocimiento-accion.

Asi mismo, Husserl, (2011:36-37) parte de una critica al paradig-
ma positivista en el cual se niega la realidad fisica y natural, expre-
sando la necesidad de tener un significado mas alla de un resultado
inaccesible a la vivencia del ser humano y debia haber caminos
distintos al cartesiano y a la idealizacion del mundo para explicarlo.
Se inician asi las ideas de la construccion del conocimiento desde el
hacer del ser humano.

También, Hegel, (1955: 418-419) piensa la praxis en relacion
con el desarrollo de la actividad de la conciencia, indicando la emer-
gencia de dudas acerca de la ciencia, la cual no se constituye en
conocimientos “pétreos”, inmutables y por medio del desarrollo de
la conciencia estos pierden su verdad. Estas ideas contenidas en sus
trabajos influenciaron fuertemente a Marx, quien desarrolla mas

ol
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adelante su concepcion del mundo y de la praxis como el pensa-
miento orientado a la transformacion de la realidad.

Freire (1970:32), pedagogo latinoamericano expresa de igual for-
ma la praxis “es reflexion y accion de los hombres sobre el mundo
para transformarlo, sin ella es imposible la separacion de la contra-
diccion oprimido/opresor “, dicha tesis, se vio envuelta por autores
como Husserl, Hegel, Marx, lo cual se afianza en Masi, (2008:77)
cuando imprime en su trabajo la siguiente afirmacion “desde lo teo-
rico, considero que Freire tuvo varias influencias en la elaboracion
de su pensamiento en relacion con el concepto de praxis” A este
propésito plantea Freire, (2005:268), a la praxis como “la teoria del
quehacer, siendo el quehacer la continua accién reflexion accion”

La praxis, entonces, seria el ejercicio de la accion promovida en-
tre el educador y los estudiantes en el contexto educativo, eviden-
ciada en una variedad de actos como son: los pedagégicos, la in-
vestigacion formativa o investigacion en general, la extension, actos
administrativos, contenidos, curriculo, (toma de decisiones y tareas
de gestion), actos de bienestar estamental (ludicos como los artisti-
cos, recreacionales y deportivos y de salud fisica y mental) y actos
de trabajo social.

Atendiendo a esta trama, la Universidad Bolivariana de Venezuela
ha asumido, dentro de sus lineamientos rectores, el desafio de cons-
truir la nueva subjetividad de sus profesionales y de formarlos bajo
el enfoque emancipador “en una necesaria praxis pedagogica de la
dignidad de la conciencia critica de la reciprocidad, de la justicia,
de la equidad, de la inclusion” (Damiani, 2007:XXIX), a través de
la cual el profesional en formacion debata, dialogue y cuestione lo
establecido e identifique las contradicciones al deliberar con la teoria
en la accion pedagogica.

Justamente en ese proceso, tomaremos la praxis como un acto de
emancipacion, en este contexto el educador universitario de la Uni-
versidad Bolivariana de Venezuela debe apropiarse de la formacion
con conciencia y responsabilidad “asumiendo la educacion como un
espacio de encuentro dialégico y de recreacion de nuestras subjeti-
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vidades, y eso implica comprometerse con un proceso integral de
constante analisis reflexivo, critico y autocritico” (UBV, 2007:12).

Para cerrar este aparte, se transitara por el significado de la pra-
xis en la Universidad Bolivariana de Venezuela, pues la formacion
de profesionales en la Universidad se encamina a la formacion de
un profesional ciudadano comprometido con la transformacién so-
cial “que tendrian que asumir y responder ante los nuevos y radi-
cales retos” (Damiani,2007:XVIII), se hace necesario el despliegue
de una praxis, ante el reconocimiento de una sociedad neocolo-
nialista y los procesos pedagogicos alineados a la reproduccion de
dicha sociedad.

Por tanto, para lograr el reto de la transformacion esta “debe
sostenerse en una praxis pedagogica, radical, critica, emancipado-
ra, solidaria comprometida con lo ético, lo politico, lo social, en
lo cultural” (Damiani, 2009: XXIX). De tal forma, para abordar la
construccion de los referentes tedricos se tomod posicion en el pen-
samiento de praxis segin Damiani y en el discurso segun Bolivar
considerando las dimensiones anteriormente expuestas.

2.2.EL DISCURSO COMO ACCION MEDIADORA DE LA PRAXIS

El discurso, expresa van Dijk, (1994:21), es “un fenomeno practico,
social y cultural”, producido en los diversos contextos sociales como
parte de la cotidianidad de la vida de las personas, siendo la lengua
“la materia primera del discurso” (Calsamiglia y Tuson, 2007:1). Di-
chos contextos pueden ser considerados naturales o institucionales
y estan relacionados a categorias sociales, grupos, profesiones orga-
nizaciones, comunidades, sociedades o culturas. El discurso, en el
cual nos sumergiremos esta investigacion, se ubica en el contexto
institucional, este es el discurso pedagogico y se produce en los es-
pacios educativos.

La praxis, como ejercicio de la accion, esta constituida de actos
pedagogicos tal como fue mencionado con anterioridad, dichos ac-
tos son intencionados, ademas discursivos, como lo refuerza van
Dijk, (1994:9): “los actos de la gente en general, son actos discur-
sivos”, los mismos son guiados por el discurso, como una practica
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social, donde se interactia, a través de la comunicacion de forma
oral, escrita o gestual, en perpetua interaccion, con el proposito de
interpretar las intenciones, veladas y no veladas dentro de una rea-
lidad, la de los participantes incluida.

Dicho discurso, respaldado en ideologias, epistemologias, teo-
rias de conocimiento autoritarias, nos hacen perder la esencia de
lucha y resistencia, tendiendo sobre sobre la sociedad un velo de
apariencia y enfatizando en la anulacién para la formaciéon de un
profesional ciudadano, con pensamiento critico, impulsor de las
transformaciones de la colectividad, como sefiala Pefiuela, (2010:
187), “con la articulaciéon del discurso moderno en una trama de
practicas educativas controladas partiendo de una lucha por la hege-
monia”, las cuales se vienen arrastrando desde periodos coloniales,
como precedentemente se expreso.

En esta investigacion entonces, correspondi6 interpretar el dis-
curso del educador en la Universidad Bolivariana de Venezuela para
develar en este, dichos principios tedricos asi como el sesgo ideo-
l6gico, inmanente en el mismo, asi mismo fue necesaria la decons-
truccion del accionar en su quehacer pedagogico desde las dimen-
siones ontoldgicas, epistemoldgicas, sociocriticas y ético politicas,
a través de las cuales construye su discurso, como ilustra Bolivar,
(2007:258), "para determinar los alcances que orientan la propuesta
reproductora o transformadora de la sociedad”

2.3. LAEMANCIPACION: SIGNIFICADOS Y CONTEXTUALIZACION EN LA PRAXIS PEDAGOGICA.

Iniciaremos este aparte, relacionado con la categoria emancipa-
cion, presentando la etimologia y haciendo un paseo por sus con-
cepciones y significados de dicha categoria. Su origen proviene del
latin emancipatio, emancipationis, cuyo significado, expresado en
Significados.com, como la accion de dejar libres. Sus componentes
léxicos son: el prefijo ex - (hacia afuera), manus - (mano), capere -
(tomar, coger) y el prefijo cion - (accion o efecto), dicha etimologia
ya nos refiere a alguien tomado de la mano y llevado afuera hacia
su liberacion.
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El diccionario de la Real Academia Espanola, edicion 23%, (2014),
describe el término emancipacion como: la accion y el efecto de
emancipar o emanciparse, senalando ademas la nocion de eman-
ciparse referida a los efectos de esta tesis a: “liberarse de cualquier
clase de subordinacion o dependencia”. De una manera mas extensa,
emancipacion se refiere a la autonomia, liberacion o independencia
de uno o mas individuos en relacion con un poder, una tutela. Para
entender el porqué de la categoria emancipacion en esta investiga-
cion y poder contextualizarlo es necesario voltear la mirada al pa-
sado latinoamericano, para debatir acerca del proceso historico de
colonizacion sufrido por sus pueblos.

Dichos pueblos, llevan en si la marca de los eventos histéricos del
colonialismo, cuando se desarrollaron procesos feudales de produc-
cion, y por el neocolonialismo, orientado por relaciones imperiales
de consumismo-explotacion y produccion-industrializacion, en los
cuales se expresa la dominacion- resistencia, materializados por las
instituciones tales como: la iglesia, escuela, universidad, bellas artes,
medios de difusién masivos como 6rganos de produccion y repro-
duccion ideolégica y propagandistica, en funcion de consolidar el
orden social. (Universidad Bolivariana de Venezuela, 2007).

La educacion, por supuesto no escapo a la opresion, en tal sentido
plantea Rodriguez, (1828:151): “;Donde iremos a buscar modelos?
La Ameérica Espanola es original. Original han de ser sus Institucio-
nes y su Gobierno. Y originales los medios de fundar unas y otros. O
inventemos o erramos”. El maestro emplaza a fundar una reptblica
desde lo propio con nuevos paradigmas, desvinculando los lazos de
Europa: lo medieval y el modernismo, con sus costumbres.

A este respecto, Bigott, (1977: 44) senala:

“Estas apariencias que introyectadas en el maestro y en
la totalidad de la poblacion, transforma a ese maestro en un
alienado a la enésima potencia, en un despersonalizado, en
una estructura zombificada, tienen su razon de ser respon-
den a la realidad, el maestro es en este sentido un hombre
neocolonizado que ha internalizado formas de aprehension
limitadas de la realidad de su pais”
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Desde el final de la década de los noventa, Latinoamérica y espe-
cialmente la Republica Bolivariana de Venezuela, se han sumergido
en una transformacion profunda de las estructuras politicas, sociales
y economicas. Con la promulgacion de una nueva Constitucion en
su preambulo: la refundacion de la Reptblica, destinada a reflexio-
nar a nuevas y distintas logicas de pensamiento, instituir otros para-
digmas, como por ejemplo, emancipacion y liberacion.

Esta necesaria transformacion debe iniciarse por el desmontaje,
en el discurso de las estructuras de pensamiento, fundadas en la
modernidad, con su pensamiento unico, orientandonos a la eman-
cipacion.

Con el rumbo de derribar todo el aparato colonial y neo-colonial,
descrito en lineas anteriores, se crea en 2003 la Universidad Boliva-
riana de Venezuela (UBV), en la fosforescencia de una intensa po-
larizacion politica y en articulacion a lo destacado en nuestra Carta
Magna: “La educacion y el trabajo”, esenciales para alcanzar los fines
de la Republica. (Articulo 3).

Se organiza la formacion, esencia de las transformaciones pri-
mordiales, para una colectividad integrada por el nuevo hombre
y la nueva mujer, incorporando como bases conceptuales: Respon-
sabilidad con lo publico, equidad y pertinencia social, democracia
participativa, calidad e innovacion, autonomia comprometida, ejer-
cicio del pensamiento critico, formaciéon integral, educacion huma-
nista y ética, formacion permanente, complejidad e incertidumbre.
(Documento Rector, 2003). Dichos criterios son una evidencia de
la estructura y el accionar de la Institucion con la edificacion de la
subjetividad de sus profesionales.

El proceso de formacion estara orientado al perfeccionamiento
de asuntos vitales para la emancipacion como: Experticia y ciudada-
nia, formar ciudadanos trabajando como ciudadanos, la UBV para
la perpetuacion del pais, lo comunitario, lo micro y las experiencias
alternativas. La comunidad crea comunidad, es decir, su proposito
es la construccion de la sociedad anhelada. Pues, “se trata no solo de
expertos, sino de un talento humano en diferentes campos y areas
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formado desde condiciones critico-humanistas que se traduzcan en
profesionales comprometidos. (Damiani, 2007: XVIII)

Por consiguiente, este articulo se plantea exhibir los hallazgos
emergidos a partir de interpretar los significados en el discurso, im-
plicados en las dimensiones, ontolégicas, epistemoldgicas, sociocri-
ticas y eticopoliticas, contextualizadas en la Universidad Bolivariana
de Venezuela, desde la praxis como fenémeno pedagogico.

- 3. METODOLOGIA

Esta investigacion, se desarrollé en el campo de la indagacion educa-
tiva, y estuvo orientada a la construccion de conocimientos cientifi-
cos para agenciar el impulso de la educacion y del hecho educativo.
De acuerdo con Gomez, (2007:21), “la investigacion en esta area
puede definirse desde tres perspectivas: Empirico-analitica, inter-
pretativa y critica”.

Se selecciond entonces, la perspectiva interpretativa pues la mis-
ma hace énfasis, en lo expresado por Gomez, (2007:27), “la com-
prension e interpretacion de la realidad desde los significados de los
sujetos implicados estudiando sus creencias, intenciones, motiva-
ciones, entre otros, no observables directamente, ni susceptibles de
experimentacion”.

En el caso particular, el proposito, se orientd al estudio de un
fenomeno educativo, la praxis pedagogica, para interpretarla y com-
prenderla, de manera natural, ir “a las cosas mismas” (Heidegger,
2006:104), desde el discurso y el accionar de los educadores univer-
sitarios, sin manipulacién alguna del investigador, en la Universidad
Bolivariana de Venezuela y a partir de lo hallado y categorizado,
construir los referentes teodrico-criticos.

Para ello, se eligieron las técnicas de observacion y la entrevista
fenomenologica y para el analisis de la informacion se selecciono
la Teorfa Fundamentada definida como “teoria derivada de datos
recopilados y analizados por medio de un proceso de investigacion”
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(Strauss y Corbin, 2002:21). El procedimiento a seguir para cons-
truir la teoria es la codificacion

Para finalizar, es importante senialar que la metodologia de la re-
cogida de informacion se realizo de la forma mas natural posible, sin
manipulacién alguna por parte del investigador, en un ambiente, es-
pontaneo contribuyendo a su interpretacion y categorizacion lo mas
fidedignamente posible, con la finalidad de alcanzar el proposito ge-
neral de la investigacion con rigor metodolégico, ajustado a las sin-
gularidades de una investigacion cenida al paradigma interpretativo.

- 4. REVELACIONES DE LA REALIDAD ABORDADA

4.1- ELHACER Y EL DECIR UN ENTRAMADO DE CONTRADICCIONES EN LA UNIVERSIDAD
BOLIVARIANA DE VENEZUELA

El haber seleccionado dos métodos para recabar la informacion ha
sido realmente trascendente, pues ha permitido evidenciar la trama
de contradicciones entre el hacer y el decir en el contexto de la pra-
xis pedagogica, (Ver Matriz 1)

Matriz 1: Categorias emergentes Observacion y Entrevista

ONTOLOGICO Monopolio del ser Concienciacion de la for-

macion previa

Hegemonia del discurso
Concienciacion de lo histérico

Control

Protagonismo Integracion

Autoridad Desalienacion
ision normativa Reflexion-accion

Privilegio de lo colectivo
Resistencia al cambio
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EPISTEMOLOGICO  [Monopolio del saber Anclaje epistemoldgico
Conductismo/Cognoscitivismo  [Concienciacion de la praxis
Pensamiento unidireccional Pensamiento multidimensional
Hegemonia del conocimiento  [Construccion de la realidad
Colonizacion
Aprendizaje por proyecto
Pensamiento otro
Soberania cognitiva
Integracion del conocimiento
SOCIOCRITICO Monopolio del hacer y decir Compromiso con la transfor-
Desarticulacion inter y transdisci-macion
plinaria Dialogicidad
Descontextualizacion del cono-Articulacién-Integracion
cimiento Potenciacion integral humana
Antidialogo/dialogo Subjetividades
Contextualizacion
Integracion disciplinar
ETICOPOLITICO  [Monopolio del valer Participacion activa
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ICompromiso individual
[Compromiso con el curriculo
Obediencia

Sumision

Autodeterminacion
ICompromiso social
Ciudadano
ICooperacion
Coherencia

Interaccion

Fuente: La Autora 2020

La Universidad Bolivariana de Venezuela desde el afio 2003, fe-
cha de su creacion ha asumido la bandera en la formacion de los
nuevos profesionales, cuyo papel en la sociedad sera el de lograr las
transformaciones apuntadas hacia una sociedad mas justa e igualita-
ria, como lo he mencionado muchas veces a lo largo de este trabajo
un profesional con altos niveles de compromiso social.

Sin embargo, cuando observamos la informacion plasmada en la
tabla, la cual brota de un proceso profundo de reflexion, se ponen en
evidencia las debilidades en la actuacion del educador, en el ejercicio
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de su actividad académica y lo discurrido en su decir. Desde nuestra
perspectiva, los sujetos actuantes se perfilan como profesionales da-
dores de informacion, cumplidores de normas asi como de instruc-
ciones emanadas de instancias superiores, de los programas de las
unidades curriculares, entre otras, por otro lado son o permanecen
anclados al claustro.

El sujeto actuante 1, se denominé YO, su discurso y hacer siem-
pre estuvo anclado en si mismo y en apego a: contenidos, lineamien-
tos, actividades evaluativas, actuando como quien controla la activi-
dad académica, la praxis era el sujeto actuante, en tanto, su discurso
se puede circunscribir a lo practico normativo “en cuanto pretende
normar o guiar, regulando y controlando la practica educativa en
funcién de objetivos particulares” (Bolivar, 2009:254)

El sujeto actuante 2, a quien se denomindé NOSOTROS, descargo
en los estudiantes toda la responsabilidad de la praxis pedagogica,
durante la observacion se mantuvo en silencio sélo tomando notas,
sin embargo durante la entrevista dejo ver la importancia de los estu-
diantes, aunque este discurso sigue siendo practico normativo tam-
bién se evidencia, valorativo, como lo expresa Bolivar, (2009:255),
“dado que representa un punto de vista, una valoracion que expresa
particulares intereses”

El sujeto actuante 3, se le nombro JUNTOS, porque siempre dejo
ver en su discurso, la necesidad de una praxis educativa con la par-
ticipacion de todos articulados, ubicada en el contexto de un discur-
so practico normativo de orientacion “sincrético, ya que manifiesta
una presentacion no sistematica de elementos diversos de diferentes
niveles de reflexion social, desde el cual se puede advertir cierta con-
cepcion de hombre y sociedad a la cual responde el planteamiento
educativo” (Bolivar, 2009:255).

Aun cuando el YO, es necesario y representa la participacion y
aporte de cada educador como trabajador o trabajadora de la Uni-
versidad, hace falta la vinculacion con el NOSOTROS, es decir, el
trabajo organizado y planificado desde el JUNTOS, estudiantes y
los trabajadores académicos, administrativos y obreros con un solo
fin, resolver las problematicas comunitarias, ademas integrando en
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este juntos en el contexto comunitario, como expresa Damiani,
(2007:XXII) “en su vinculacion con lo publico, con las comunida-
des, con los proyectos sociales, con los desafios y los retos del pais”.

En tal sentido, los supuestos sobre los cuales subyace el discurso
de los sujetos actuantes, enrumba la praxis pedagogica hacia la re-
produccion mas que a la transformacion de la realidad, para ello “la
universidad debe abordarse y asumirse con una mirada de totalidad,
de contextualizacion” (Damiani, 2007: XXII) y no como parcela ais-
lada desde dentro y hacia afuera.

Diagrama 1: Caracterizacion surgida, en los educadores UBV

Sujeto 1 Sujeto 2 Sujeto 3
YO NOSOTROS JUNTOS
*  Apegoa: *  Apego a: .
+  Lineamientos «  Evaluacion +  Participaciénde todos
+  Contenidos +  Control de evaluacion *  Ideas Educativas
+ Evaluacion «  Silencio «  Concepciondel sujeto

« Control de actividades

NORMATIVO VALORATIVO SINCRETICO

Fuente: La Autora 2020

4.2. LARETORICA DEL DISCURSO

La retorica del discurso pedagogico, en el contexto de esta inves-
tigacion se concentr6 en pasividad, memorizacion (Ontologico);
explicar, interpretar, describir (Epistemologico); Reproduccion,
neutralidad, normalizacion (Sociocritico) y obediencia, sumision,
compromiso individual (Eticopolitico). Entendiendo por retorica
“modo en que se dicen las cosas, dar al lenguaje escrito o hablado
eficacia para deleitar, persuadir o conmover (Carrero, 2008:18). En
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el caso de los sujetos actuantes el modo de discurrir se ajusté en
la persuasion del otro, constituida por una estructura de relaciones
jerarquicas, induciendo a la dependencia de estudiantes hacia los
profesores y de profesores hacia objetos y estructuras curriculares.

Por consiguiente, se hace necesario darle un giro a la praxis pe-
dagogica de la Universidad Bolivariana de Venezuela, ahora eviden-
ciada reproductora de saberes y conocimientos, hacia una praxis
pedagogica emancipadora desde las dimensiones: ontologica, episte-
moldgica sociocritica y eticopolitica, comprometida con “el proyecto
humanista de transformacion” Damiani, 2007: XXX).

Diagrama 2: La retérica del discurso del educador en la UBV

RETORICA
Ontoldgico Epistemolégico Sociocritico Eticopolitico
* Pasividad + Explicar * Reproduccion * Obediencia
* Memorizacion ¢ Interpretar + Neutralidad * Sumision
* Describir + Normalizacién + Compromiso

individual

Fuente: La Autora 2020

4.3- 1.0 QUE ESTA PASANDO CON EL FENGMEND DE LA PRAXIS

La Universidad Bolivariana de Venezuela se crea en su momento,
como institucion para desafiar la realidad existente, como espacio
para “asumir la educacion como un punto de encuentro dialogico y
recreacion de nuestras subjetividades. Desde una praxis pedagogica
emancipadora que devele la realidad y la formacion consciente de
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una subjetividad critica”. (UBV, 2009:12), involucrando, la estructu-
racion mental de un discurso critico reflexivo, reforzado en lo afir-
mado por Bolivar, (2009:233) “por ello la importancia del discurso
como praxis, como deconstruccion y construccion social ya que la
transformacion de la realidad social requiere de una interpretacion
critico reflexiva”

Sin embargo, las categorias afloradas desde el hacer-decir de los
sujetos actuantes desdice de dicha afirmacion, se evidencio en el
discurso una serie de contradicciones, expresadas desde el yo, no-
sotros, juntos sin ninguna vinculaciéon con la realidad, por tanto
se hace necesaria, pertinente y perentoria, la transformacion de la
praxis pedagogica de la Universidad, en este momento, a través del
discurso y no de cualquier discurso sino del “discurso como praxis”
a lo cual agregamos y de la praxis como discurso.

Por otra parte, el discurso pedagogico hizo indudable la pers-
pectiva desintegrada de los mundos de la praxis pedagogica: For-
macion, investigacion y trabajo comunitario, aunque las mismas se
desarrollan durante la actividad académica, no se hace evidente en
el discurso la transversalidad entre dichas dimensiones, se alude a
cada una, como estructuras aisladas y desvinculadas entre si y a su
vez entre si con el contexto.

Por tanto, se hace necesario plantear el redimensionamiento de la
praxis como discurso, desde la sinergia de dichos mundos, por ello
se requiere, de acuerdo con Damiani y otros (2009:187), en reflejo a
lo expresado anteriormente:

“una formacion que trascienda las formas disciplinares
fragmentadoras del conocimiento en términos de espacia-
lidad, de los compartimientos disciplinares especificos,
desde parametros formalistas que establecen limites de
control, de normalizacion y de proteccion del status dis-
ciplinar mismo, una departamentalizacion de la investiga-
cién en una practica legitimadora de la relacion saber-po-
der de la dominacion”.
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- 0. REFLEXIONES FINALES

La deconstruccion del discurso, desde la observacion del accionar
pedagogico de los sujetos actuantes en la Universidad Bolivariana de
Venezuela permiti6 develar, el cumulo de significados que sustentan
el proceso de formacién en dicha institucion, al respecto una serie
de contradicciones se pusieron en evidencia, lo cual se manifies-
ta como una praxis con debilidades tedricas y practicas desde las
dimensiones ontologicas, epistemoldgicas, sociocriticas y eticopoli-
ticas, orientando los procesos de formacion, investigacion y trabajo
comunitario, hacia la reproduccion, el discurso se traduce en una
praxis monoétona, repetitiva, unidireccional, con poca o ninguna
participacion, sin ninguna articulacion teoria-realidad.

La interpretacion, del discurso como praxis de los sujetos actuan-
tes develd una total desvinculacion con el accionar de los mismos,
durante la observacion se manifestaron concepciones asociadas a la
praxis pedagogica reproductora mientras que el analisis reflexivo so-
bre las entrevistas dejaron salir a la luz, significados orientados a
la emancipacion, es decir una clara contradiccion entre decir-hacer,
en tanto se evidencia que su accionar se sustenta en el pensamiento
de su formacion previa, mientras su decir trata de sustentarse en los
lineamientos de una praxis emancipadora, de acuerdo con lo esta-
blecido por dicha Institucion, sin embargo esto dista de un discurso
consciente, emprendedor, contextualizador y constructor para la
formacion de un educador ciudadano emancipado.

El educador, como responsable del disenio de la praxis como
discurso, en integracion de sus elementos: formacion, investiga-
cion, trabajo comunitario, consciente de su quehacer debe puntear
hacia la transformacion de este binomio, en articulaciéon como son
praxis-discurso, en la necesidad de estar consciente para dar un
giro en lo ontologico, epistemologico, sociocritico y eticopolitico
para la formacion del profesional ciudadano, a través de la praxis
emancipadora.
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- RESUMEN

En el presente ensayo se enuncian ciertas consideraciones sobre las
politicas publicas asociadas a las ciencias de la educacion en américa
latina, que tiene el conjeturar que uno de los propositos es cono-
cer los logros y necesidades que exhiben las politicas publicas en el
cumplimiento de sus funciones, en cuanto a la docencia y gestion
institucional. Es por ello, que se sostiene que el Estado es el garante
de la promocion de una educacion de calidad, gratuita y obligatoria,
incluyendo todos los elementos necesarios para su consolidacion,
citando entre ellos: la infraestructura escolar, recursos instrucciona-
les, remuneraciones y formacion permanente. A nivel latinoamerica-
no, las politicas publicas se centran en planes y programas que giran
en torno a las demandas sociales, en un mundo signado en lo cien-
tifico — tecnologico, para el crecimiento y desarrollo de los pueblos.

Palabras claves: Politicas publicas, ciencias de la educacion, planes
y programas.
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- INTRODUCCION

Las reformas educativas neoliberales para América Latina fueron
planteadas desde las instancias de poder internacional y nacional
como respuesta a los problemas de calidad de los sistemas educati-
vos de la region. El diagnostico y las propuestas para la moderniza-
cion educativa de Latinoamérica se realizaron con la participacion
de los mas diversos actores sociales de los Estados latinoamerica-
nos, comandados por politicos, intelectuales, académicos y orga-
nismos no gubernamentales de Estados Unidos. Identificaron que
la falta de eficiencia, eficacia y productividad educativa radicaba
en el acelerado crecimiento de los sistemas educativos nacionales,
debido a la masificacion de la matricula y los ineficientes esquemas
de operacion administrativos altamente centralizados. El problema
de la calidad educativa en Latinoamérica quedo reducido a un pro-
blema de gestion.

Los promotores de las reformas fueron El Didlogo Interamericano
(DIA) y el Centro de Investigaciones para el desarrollo Internacio-
nal (CINDE); asi como sus patrocinadores: United States Agency
for International Development (USAID), Banco Interamericano de
Desarrollo (BID), AVINA Foundation, The Tinker Foundation, GE
Found, Global Development Net Work y otros. Asi, para impulsar
estos cambios educativos en Latinoamérica se cred en 1982 el Pro-
grama de Promocion de la Reforma Educativa en América Latina y
el Caribe (PREAL)

Los objetivos del PREAL han sido impulsar la descentralizacion
de la gestion, la educacion con equidad, y promover la calidad edu-
cativa, el perfeccionamiento docente y el financiamiento compartido
por diversos actores sociales; la desconcentracion de la gestion edu-
cativa hacia las municipalidades y la vinculacion del sector empresa-
rial con el sector social, los gobiernos locales y los padres de familia
(Gajardo, 1999). Sus dos programas institucionales son “Empresa y
educacion”, disenado para vincular la educacion con los procesos
productivos y para que el sector empresarial ejerza el liderazgo en el
mejoramiento de la calidad educativa, y el programa de “Pasantias
para docentes en América Latina y el Caribe”.
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- DESARROLLO

En la actualidad, las politicas y reformas educativas han concedi-
do mayor importancia a la escuela, destacandose la autonomia y
la participacion escolar como centro de una politica educativa que
pretende mejorar los resultados de la prestacion del servicio edu-
cativo, expresados en términos de acceso, eficiencia y calidad; sin
embargo, es elevado aun el desconocimiento que persiste en la so-
ciedad venezolana sobre la manera en que deben concebirse el pro-
ceso educativo, el cual se expresa mediante las politicas del Estado
para alcanzar resultados y sobre la forma de disenar e implementar
planes de mejoramiento.

De hecho, las politicas publicas de la Educacion Universitaria
disefiadas e implementadas a favor del crecimiento de la dimen-
sion economica, en el caso venezolano han estado sustentadas, fun-
damentalmente, en la teorfa del capital humano (Schultz, 1972),
como principal factor generador del conocimiento, aunque deberian
fundamentarse también en el desarrollo del capital social el cual,
de acuerdo con Kliksberg (2003), se refiere al clima de confianza,
conciencia civica, actitudes y el grado de asociacion que posibiliten
sinergias entre los diferentes actores sociales en aras del desarrollo
integral. Adicionalmente para la consecucion de esto, es necesario
tomar en cuenta el uso racional de los recursos materiales existen-
tes en el suelo y el subsuelo, los cuales se convierten junto con los
recursos financieros y tecnologicos disponibles en fundamentos tan-
gibles para viabilizar elementos favorables que marcan el Desarrollo
Integral de un pats.

Asimismo, la Ley de Universidades de la Republica Bolivariana
de Venezuela (1970), senala en su articulo 83: “La ensefianza y la
investigacion, asi como la orientacion moral y civica que la univer-
sidad debe impartir a sus estudiantes, estan encomendadas a los
miembros del personal docente y de investigacion”. (p.35)

Se ha ampliado la concepcion de comunidad educativa, en lo
atinente a los encargados de planear y organizar la prestacion del
servicio educativo desde la dptica local, regional y nacional, como
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a los rectores y maestros responsables de la relacion directa con los
educandos, asi como también padres y representantes de éstos; lla-
mados a integrar un todo, a la hora de revelar resultados notables en
una sociedad, en proceso de avance, progreso y coordinacion con las
politicas educativas novedosas que se han realizado en Venezuela en
estos ultimos anos.

Asi, mismo se hace necesario reflexionar sobre las competencias
de los docentes en su rol de investigadores ante la docencia, para que
valoren la investigacion en su justa dimension como una de las fuen-
tes del conocimiento, por lo que sera indispensable transmitirlo por
iniciativa propia evitando ser repetidores de las metodologias de otros,
estando motivados a creer y a demostrar con hechos cual es su posi-
cion afectiva frente a la investigacion dentro del ambito educativo.

Cabe senalar que en contexto universitario, el asumir el rol de
investigador trae consigo diversidad de formas de abordarlos, es de-
cir, supone tomar conciencia de las diferencias que poseen los es-
tudiante; estas discrepancias se basan en las capacidades, los estilos
de aprendizaje, las estrategias cognitivas, las experiencias y los co-
nocimientos previos, la motivacion, la atencion, el ajuste emocional
y social, entre otras. La tarea de los psicologos y los pedagogos es
fundamental para que en el ambito universitario sea capaz de aten-
der adecuadamente a la diversidad. El orientador es un asesor para
el desarrollo de la calidad de la atencion a las unidades de desarrollo
y bienestar estudiantil, ya que se prestan a optimizar el desarrollo y
el crecimiento de las individualidades de sus estudiantes.

Ahora bien, en la estructura de la competencia profesional par-
ticipan, por tanto, formaciones psicoldgicas cognitivas (habitos, ha-
bilidades), motivacionales (interés profesional, valores, ideales, la
autovaloracion), afectivas (emociones, sentimientos) que en su fun-
cionamiento se integran en la regulacion de la actuacion profesional
del sujeto en la que participan recursos personologicos tales como:
la perspectiva temporal, la perseverancia, la flexibilidad, la reflexion
personalizada, y la posicién activa que asume el sujeto en la actua-
cion profesional.
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La finalidad del docente-investigador es proporcionar una inter-
pretacion integral y disciplinada, cuya intencion es impresionar a
personas con mente clara, incluidas aquellas cuyas preconcepciones
o preferencias estén en contra de los resultados. Es mas, la informa-
cion obtenida sirve para quienes indaguen o interpreten en forma
independiente. Cuyo propésito fundamental es recoger informacion
pertinente y valida para emitir juicios de valor, orientados a la toma
de decisiones de mejora y de cambio. En cuanto a la toma de de-
cisiones como actitud investigativa, se refiere a reflexionar sobre la
conveniencia o necesidad de continuar la indagacion a través del de-
tectar los puntos débiles y fuertes de la investigacion como base para
su modificacion, expansion o reduccion. (Pérez Serrano, 2000).

Es por ello que la formacién docente en un pais como Venezuela
es de vital importancia para el desarrollo de su poblacion y asi poder
contribuir con el desarrollo integral local y nacional, donde la uni-
versidad tiene el compromiso de formar un profesional altamente
competente que responda a las exigencias del entorno. Para lograr
esto hay que adaptar los programas de estudios a las exigencias de
la sociedad y ésta a la razon de ser del trabajo realizado. También,
avanzar hacia un enfoque de formacion basada en competencias mas
que en conocimientos, desde la perspectiva tedrica se transformaria
de manera radical los roles de los estudiantes y profesores, buscan-
do un acercamiento mas comprensivo de construcciéon colectiva y
formando a profesionales capaces de adaptarse a nuevas situaciones.

Asimismo, la educacion es un proceso por el cual cada persona se
construye como ser humano y a la vez es una responsabilidad social
y tarea prioritaria para el desarrollo de un pais, en pocas palabras,
es un derecho fundamental de todos los seres humanos. Por ello, en
los distintos paises, segtn las caracteristicas de su propio contexto y
necesidades, se busca mejorar el sistema educativo. En cada nacion,
con mayor o menor comprension, se asume que el Estado/Gobierno
tiene la responsabilidad de construir las condiciones necesarias para
realizar y dar vigencia al derecho a la educacion que significa ase-
gurar el derecho a aprender, es decir, que cada individuo disponga
de condiciones y oportunidades de aprendizaje y tenga acceso a una
educacion de calidad.
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Hablar de la calidad y equidad en educacion ha conducido a
establecer lo que significa e implica el derecho a la educacion y su
realizacion. Asegurar que la educacion sea de calidad para todos es
sin duda, como afirma la OREALC/UNESCO, (2007), “un asunto
de derechos humanos”. Asi, el derecho a la educacion se realizara
y estara vigente en la medida en que todos y cada uno de los indi-
viduos tengan acceso a una educacion de calidad con equidad. Por
tanto, las implicaciones para la politica educativa y para la practica
educativa son multiples y variadas. Es asi, como las politicas rela-
tivas a los docentes en América Latina abordan un tema complejo
que abarca toda la vida del ejercicio profesional de los docentes,
incluyendo las condiciones laborales, la formacion inicial y en ser-
vicio y la gestion institucional.

Las condiciones laborales en América Latina, refieren a una ca-
rrera docente conformada piramidalmente por una serie de cargos
que suponen diferentes funciones, existiendo una sola via de in-
crementar el salario, ademas de la antigiiedad, que es ascender en
la escala jerarquica del sistema educativo. Para un docente de aula,
s6lo hay una mejora sustancial de su ingreso pasando a ser director
de la escuela, y de alli a supervisor. Es decir, inicamente se permite
el ascenso a otros puestos alejandose del aula, lo cual tiene como
consecuencia perversa el abandono de la tarea de ensenar por parte
de quienes son buenos profesores

Sin embargo, en Venezuela, en los ultimos anos a los docentes no
solo el salario no les aumenta con los anos de antigtiedad, sino que
la grave situacion politica y econémica ha influido en el abandono
total de los profesionales de la educacion en las aulas de clase en
todos los niveles educativos.

La formacion inicial y en servicio ha tenido resultados relati-
vos a pesar de que se le reconoce un papel clave en las reformas
educativas. Los programas cortos y planes de estudios altamente
tedricos suelen sacrificar la practica en el aula y la preparacion de
las materias, aspectos fundamentales en la formacion de buenos
maestros. Las carreras se caracterizan por un bajo prestigio, un
cuerpo docente mal capacitado, demasiado énfasis en el método
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basado en la exposicion oral frontal y muy poca atencion a técni-
cas pedagogicas apropiadas para los alumnos desfavorecidos. Este
deéficit se ve agravado por la mala calidad de la educacion escolar
basica y media que muchos —si no la mayoria— de los aspirantes a
maestros reciben antes de ingresar a estudiar educacion.

La gestion institucional se basa en sistemas de evaluacion do-
cente que no funcionan sobre bases objetivas, ya que hay escasos
indicadores reales y no existe cultura de evaluacion. Como si esto
fuera poco, el apoyo profesional que recibe el docente para su tra-
bajo es generalmente muy débil. El sistema de acompanamiento
estd basado, a menudo, en el antiguo esquema de inspeccion, cuyo
proposito es mas burocratico que técnico. Hace falta un verdadero
respaldo institucional y sistematico que retroalimente las instan-
cias y las distintas pruebas que deben afrontar los docentes en su
tarea en el ejercicio profesional.

La situacion de los docentes aparece como uno de los proble-
mas mas dificiles enfrentados por los gobiernos y las sociedades,
por las implicaciones politicas, ideologicas y financieras. A esto
se agrega que frecuentemente las propuestas técnicas tradicionales
han sido débiles y con escasos resultados. Una rapida revision de la
bibliografia genera una perspectiva extremadamente simplista de
coémo se abordan los temas relacionados con las politicas educati-
vas referidas a los docentes. Esto quiere decir que, a pesar de que
las experiencias son muchas, las variaciones son pocas. El centro
del problema es como pasar de la repeticion (“el mas de lo mismo”)
a la puesta en marcha de politicas sistematicas que promuevan la
mejora de la situacion del docente.

Por otra parte, hoy las responsabilidades del sistema educativo y
de los docentes se han multiplicado como resultado de los cambios
en el mundo del trabajo. Hay ciertas ocupaciones que demandan
un nivel de escolarizacion cada vez mayor, con lo cual aumenta la
distancia entre los que tienen baja y alta educacion. Un ntimero cre-
ciente de actividades requieren que las personas sepan leer y enten-
der informacién técnica, y lo mismo ocurre con la exigencia de es-
tar alfabetizado en informatica. También, nifios y jovenes necesitan
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ahora formarse para unas trayectorias laborales futuras inestables,
con probable rotacion no sélo entre puestos, sino, incluso, de tipo
de ocupacion y de sector de la economia.

Mejorar la calidad de la ensefianza y ensenar mejor sigue siendo
uno de los principales objetivos de la educaciéon. Otro, tan impor-
tante como los anteriores, es conseguir que esa calidad de ensefianza
llegue a todos los alumnos, que haya una mayor equidad educativa.
Pero estos objetivos y funciones que debe desarrollar el sistema edu-
cativo generan multiples dilemas y contradicciones.

Segun, Braslavsky, C. (2002) Las formas tradicionales de ensenar
ya no sirven porque la sociedad y los alumnos han cambiado. Se
han ampliado los lugares para aprender, los sistemas para acceder a
la informacion, las posibilidades de intercambio y de comunicacion
y los alumnos escolarizados; pero los objetivos educativos, la forma
de organizar la ensenanza y las condiciones de los profesores, se
mantienen practicamente inalterables.

Ahora, cudl es compromiso de la sociedad, pues la expansion de
la escolarizacion de los alumnos, la mejora de la calidad de la ense-
nanza o la reduccion del fracaso escolar no es una tarea exclusiva del
sistema educativo, de las escuelas y de los docentes. Es principal-
mente una responsabilidad de los poderes publicos, de las familias y
de la sociedad en su conjunto.

En América Latina, la educacion ha sido historicamente consi-
derada como un compromiso de toda la sociedad, pero en la prac-
tica el disetio y la implementacion de politicas educativas o la re-
forma de los sistemas de educacion han recaido mayoritariamente
sobre los gobiernos, y sélo en menor medida sobre otros actores
en la sociedad. De una sociedad comprometida con la educacion
depende que se incrementen de forma sostenida los presupuestos
educativos para que se puedan alcanzar los objetivos previstos.

Actualmente en Venezuela, las politicas y reformas educativas
han concedido mayor importancia a la escuela, destacandose la
autonomia y la participacion escolar como centro de una politica
educativa que pretende mejorar los resultados de la prestacion del
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servicio educativo, expresados en términos de acceso, eficiencia y
calidad. Sin embargo, es elevado atn el desconocimiento que persis-
te en la sociedad venezolana sobre la manera en que deben conce-
birse el proceso educativo, el cual se expresa mediante las politicas
del Estado para alcanzar resultados y sobre la forma de disenar e
implementar planes de mejoramiento.

Las politicas publicas constituyen el puente entre el gobierno y
la sociedad para la definicién de los lineamientos que permitirian
su direccion o establecimiento de las diversas acciones; razén por
la cual podrian concebirse como el conjunto de directrices susten-
tadas en las leyes y planes de desarrollo que posibilitarian empren-
der acciones en la busqueda del bienestar, asi como la promocion
y la garantia de los derechos de los ciudadanos (Salamanca, 1994).

En tal sentido, Escalante y Graffe (2011) senalan que “...las poli-
ticas publicas constituyen un conjunto de herramientas que usadas
por el Estado pueden mejorar su gestion. Su objeto debe ser la bus-
queda del bienestar y la cohesion de la sociedad, para lo cual es de
vital importancia que en estas se considere el régimen politico en el
cual van a ser desarrolladas; asi como los limites de las politicas, las
posibilidades de aplicacion y el significado que tengan para su cum-
plimiento por parte de los actores que las ejecutan”. (p.5).

Por tal razon, en Venezuela se propone el Proyecto de Mejora-
miento de la Calidad y Equidad de la Educacién Universitaria. En
razon de estos objetivos se definen dos componentes del Proyecto:
calidad del sistema de educacion universitaria y equidad en el ac-
ceso y optimizacion del desempenio de los estudiantes de educa-
cién universitaria. Para el CNU/OPSU (2006) Uno de los objetivos
del primer componente, se refiere a la necesidad de “brindar a los
profesores universitarios del sector publico, los incentivos y remu-
neraciones acordes con su nivel y su desempenio académico, a tra-
vés de la creacion de un sistema nacional de la carrera académica”.

Al respecto, Parra Sandoval (2008) seniala “es de esperar que la
aplicacion de esta politica, que supone la evaluacion permanente de
los profesores, encuentre el clima apropiado de recepcion..., sino
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como la oportunidad de conocer mejor las capacidades y ponerlas al
servicio de una universidad de calidad” (p.10).

Es meritorio avanzar hacia un enfoque de formacion basada en
competencias mas que en conocimientos, desde la perspectiva teo-
rica se transformaria de manera radical los roles de los estudiantes
y profesores, buscando un acercamiento mas comprensivo de cons-
truccion colectiva y formando a profesionales capaces de adaptarse
a nuevas situaciones.

- CONCLUSION

Las politicas publicas y su impacto en el desarrollo, condiciones la-
borales y de la profesion académica de los docentes no han sido
abordados a profundidad, es por ello que se debe dar la importancia
que merece fomentando la investigacion en la formacion inicial y
contintia de los docentes como una manera de garantizar una edu-
cacion integral. Estos planes son considerados como una actividad
permanente, en la organizacién continua y dinamica del sistema
educativo, que deben ir encaminadas a fortalecer el orden social, de
igual manera, vinculada o expresada en la planificacion de la educa-
cion, en las cuales se establece la preminencia del tratamiento nor-
mativo, situacional y la voluntad para abordar el hecho educativo.
Ahora bien, para enfrentar los desafios en una sociedad globalizada
es menester del estado reestructurar una serie de prioridades con
énfasis y miradas distintas, incorporar la educacion como elemento
fundamental y decisivo en cualquier estrategia que se conciba para
superar las debilidades presentes.

(o]
o
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- RESUMEN

El presente articulo tiene como objetivo central explicar las potencia-
lidades que ofrece las herramientas tecnolégicas, como complemento
para cumplir la gestion del docente universitario a la par con la evolu-
cion de las Tecnologias de la Informacion y Comunicacion (TIC). Para
la investigacion se tomé como caso de estudio al Plan la Universidad
en Casa y la Educacion a Distancia (PUCED) del Ministerio del Poder
Popular para le Educacion Universitaria de Venezuela, y en la misma
se resaltan las oportunidades en cuanto a su aplicacion no sélo por la
influencia que impacta notoriamente en el estudiante sino también
todas las ventajas que aporta a los docentes. La metodologia utilizada
fue la investigacion documental mediante el método del analisis de
contenido mediante revision sistémica que genero la siguiente conclu-
sion, Los procesos de formacion del PUCED respecto a la adaptacion
docente han estado marcados por la necesidad de formar a partir de
una vision de un aprendizaje virtual, que propone una complementa-
cion entre los recursos pedagogicos tradicionales con las Tecnologias
de la Informacion y Comunicacion que dispongan ellos. Sin embargo,
la incipiente formacion docente en el manejo de tecnologias con fines
pedagogicos le obligo al MPPEU entrar en un proceso de formacion
constante y progresiva cuyo resultado ha sido una transformacion ra-
dical en su vision del proceso de ensenanza-aprendizaje a distancia.

Palabras claves: Plan Universidad en Casa, educacion a distancia, TIC.

83

ENERG-JUNIO 202!




(W

Educacion Emancipadora

(0TI O MOl

ADUILES JOSE MEDINA MARIN

- INTRODUCCION

La situacion de crisis que se vive actualmente producto de la pan-
demia mundial del COVID-19, la mayoria de los paises han tenido
que estructurar planes para atender los procesos de educacion en
todos los niveles. Cuando se habla de crisis, la mas reciente es la
pandemia mundial por el COVID-19, que desde el mes de enero
del 2020 azota al plantea y especificamente en nuestra valoracion,
a América Latina. Como consecuencia directa de la cuarentena por
el COVID-19, se tomo la decision de muchos paises de suspender
las actividades economicas, politicas, sociales y educativas, lo que
genero en esta tltima esfera la suspension de clases. A tenor de esta
decision, el rol de las instituciones educativas frente al uso de la tec-
nologia educativa para crear ambientes de aprendizaje virtual, nos
lleva a replantearnos el modo y la forma en que hoy las instituciones
educativas forman en tiempos de crisis (Cueva, D. 2020).

La Republica Bolivariana de Venezuela no escapa de esa realidad,
desde el Ministerio del Poder Popular para la Educacion Universi-
taria (MPPEU) se direccionado estrategias y acciones que todas las
instituciones de educacion universitaria han tenido que asumir, en
cuanto a un plan tnico para su implementacion es el Plan Universi-
dad en Casa y Educacion a Distancia (PUCED) como una prioridad
de este tiempo educativo en el contexto venezolano, un plan que
parte necesariamente en el uso de las tecnologias de la informacion y
la comunicacion (TIC) y la creacion de nuevos escenarios educativos
en contextos reales y virtuales, estructurados.

El PUCED, presenta informacion referida a cuatro temas fun-
damentales, los cuales son: a) Definicion, caracteristicas y tipos de
entornos virtuales de aprendizaje.; b) El impacto de los Entornos
Virtuales de aprendizaje en la educacion.; ¢) El trabajo colabora-
tivo en los entornos virtuales, y d) Configuracion de los Entornos
Virtuales de Aprendizaje. Consta de documentos y algunos otros
recursos de referencia, disponibles en Internet que no pretenden
ser los tnicos, pero si el marco de referencia para comprender el
uso adecuado y estratégico de los entornos virtuales de aprendizaje
desde el trabajo colaborativo, con la intencion de crear didacticas
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que generen interaccion y contribuyan a la produccion de cono-
cimientos, donde el profesor sea el mediador y orientador en los
procesos de aprendizaje.

Para Guanchez, L. y Herrera, Y. (2020) Venezuela que cuenta con
una estructura de internet en gran parte de su territorio, estudio la
posibilidad de la introduccion de las herramientas tecnolégicas en
el proceso educativo a distancia con ayuda de los entornos virtuales
y espera que esta accion favorezca la formacion de las habilidades y
destrezas necesarias dada la situacion impuesta por la pandemia y
asi como el mejoramiento de los procesos educativos de las univer-
sidades. Las expectativas en el corto y mediano plazo, con relacion
al proceso de ensenanza-aprendizaje en entornos virtuales, el Plan
Universidad en Casa y Educacion a Distancia se sintetiza en aspectos
como: la planificacion, las caracteristicas del proceso educativo, la
integracion de las TIC, la evaluacion y la calidad de la educacion.

La evaluacion relacionada con el uso de las herramientas tec-
nolégicas no se refiere a transferir modelos de evaluaciones tra-
dicionales a entornos virtuales. Lo realmente interesante es que
el docente reoriente su disefio del proceso ensenanza-aprendiza-
je. Desde esta perspectiva, la evaluacion se realiza en diferentes
momentos del proceso educativo y sobre diferentes elementos y
situaciones. Una de las condiciones para ejercer la evaluacion es
fundamentar las decisiones que se tomen alrededor de su planea-
cion, instrumentacion e interpretacion de resultados y procesos de
mejora. Esto contribuird a emitir juicios sobre las acciones obser-
vadas de una manera clara y argumentada.

Por lo anteriormente expuesto, es importante destacar que la eva-
luacion de los procesos de ensenanza- aprendizaje con uso de los
entornos virtuales, tiene la finalidad de brindar al participante la
informacion necesaria sobre los fundamentos pedagogicos que sus-
tentan una evaluacion en los entornos virtuales, asi como también
promover las condiciones adecuadas para conferirle al estudiante
responsabilidad en sus procesos de aprendizaje.

Sin embargo, en tiempo de crisis, la tecnologia educativa limita
en algunos casos establecer relaciones y situaciones de aprendizaje
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compartido, colaborativo o cooperativo con otros participantes, que
enriquecen la experiencia cognitiva y que son propias de la Educa-
cion Tradicional.

No obstante, este ultimo elemento se minimiza con una correc-
ta utilizacion de las TIC y mas concretamente de las plataformas
educativas que cuentan con recursos tales como: foros, chat, wiki,
correo electronico, hipervinculos a paginas web, enlaces a videocon-
ferencias, entre otros (Rodriguez y Juanes, 2019).

Gracias a la tecnologia, la educacion a futuro, no solo consistira
en impartir o adquirir los conocimientos necesarios para realizar
un determinado trabajo, sino que también permitira desarrollar
la personalidad de los estudiantes, centrandose en sus fortale-
zas, adaptando la cantidad de tiempo dedicado a estudiar a sus
necesidades y capacidad, evaluando los resultados del proceso de
ensenanza-aprendizaje y cudles métodos de ensenanza pueden
contribuir de manera mas eficaz al desarrollo personal y profesio-
nal (Cueva, D. 2020).

La tecnologia educativa debe entonces, humanizar el proceso de
aprendizaje y adaptarse a las circunstancias de los alumnos y profe-
sores, para facilitar la labor docente, en el rendimiento académico,
en la transmision de informacion basica o respondiendo a preguntas
frecuentes (Baran, 2014).

Para Cueva, D. (2020) es entonces cuando en medio de la crisis
educativa provocada por el coronavirus, es necesario formar, para la
consolidacion de una educacion que contribuya al futuro viable, que
demanda crear aportes para preparar la educacion ante tanta incer-
tidumbre sobre el futuro educativo que les espera a las nuevas gene-
raciones, sobre todo en estos tiempos tan dificiles por el COVID-19.

* DESARROLLO

Las diferentes universidades y el MPPEU de Venezuela, saben que se
requiere que el docente universitario cuente con las competencias
necesarias para el desarrollo del Plan Universidad en Casa y Edu-
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cacion a Distancia, por ende, se plantea como objetivo establecer
como las competencias virtuales de los docentes permiten mitigar
las afectaciones producidas por la pandemia Covid-19, el MPPEU ha
diseniado una estrategia de formacion a través del internet denomi-
nado: “Taller de Renovacion didactica universitaria, uso y disefio de
medios tecnologicos”, este tiene como finalidad de brindar al parti-
cipante la informacion necesaria para comprender el uso adecuado
y estratégico de los entornos virtuales de aprendizaje, identifican-
do los tipos de actores que intervienen en el Entorno Virtual de
Aprendizaje (EVA) y el rol que cada docente en el proceso educativo
(Guanchez, L. y Herrera, Y. 2020).

En el taller se explica los diferentes elementos que componen un
EVA (Novedades, Modulos, Programa de los Modulo, Biblioteca) y
recursos educativos que utilizara como apoyo, fundamentado en el
trabajo colaborativo dentro del proceso educativo virtualizado (Fo-
ros, Wikis, Tareas, Guias de contenidos, entre otros) y con ello crear
un EVA que apoye y complemente el desarrollo de la praxis docente
universitaria, la estrategia se desarroll6 mediante el andlisis tedérico
del objeto de estudio y experiencias evidenciadas durante la pan-
demia del COVID-19. La misma tuvo como resultado establecer la
relacion existente en entre las Tecnologias de Informacion y Comu-
nicacion (TIC), las cuales deben progresivamente ir potenciandose
para obtener competencias de adopcion, adaptacion, apropiacion e
innovacion (Guanchez, L. y Herrera, Y. 2020).

Desde este punto de vista, las universidades venezolanas se han
visto en la necesidad de articular a sus actividades cotidianas el uso
de diferentes herramientas tecnologicas, para lo cual han ido eva-
luando e identificando una serie de aplicaciones. Estas aplicacio-
nes agregan valor a la elaboracion de escenarios virtuales, los cuales
nacen con la finalidad de promover y motivar constantemente al
estudiante a la prosecucion de sus estudios universitarios, mediante
la utilizacion de espacios planificados (EVA) para obtener mejores
resultados en el proceso de ensenanza-aprendizaje.

Guanchez, L. y Herrera, Y. (2020) en este contexto universitario,
se identifica como competencias tecnologicas a aquellas habilidades
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y destrezas que tiene un docente para hacer uso de aplicaciones in-
formaticas. En la actualidad, el docente universitario se enfrenta a
un escenario poco conocido, dentro del cual se requiere hacer uso
de aplicaciones que puedan implementarse dentro de las diferentes
asignaturas y programas o carreras (Pregrado y postgrado).

Las herramientas tecnologicas desde su génesis su ambito de tra-
bajo, favoreci6 a la conjuncion del hardware y software para dar como
resultado el uso de aplicaciones que se han convertido en el bastion
de trabajo dentro de los procesos educativos. Su aporte encajo a tal
punto, que muchas universidades en el mundo hacen uso de las TIC
para ofertar carreras en linea y a distancia, productos de los avances
que se han dado en el ambito tecnologico (Tapasco y Giraldo, 2017).

De todo lo antes expuesto, la Republica Bolivariana de Vene-
zuela asumiendo el riesgo implica el desarrollo de mecanismos po-
liticos eficaces en la regulacion de las incertidumbres producto de
la pandemia del COVID-19. Dado que el control del Estado solo
puede ser parcial es necesario que este fije, en la medida de lo posi-
ble, los limites del conocimiento de la ignorancia con que tenemos
que convivir en nuestra sociedad. En esta tarea, el protagonismo de
los expertos es indudable. Solo en una sociedad epistémicamente
capaz se pueden poner de relieve los problemas de la ausencia de
conocimiento; solo en una sociedad del conocimiento conscien-
te de sus limitaciones pueden tener lugar procesos deliberativos
de los que emerjan criterios legitimos de aceptabilidad de riesgos
(Guanchez, L. y Herrera, Y. 2020).

Mientras los sistemas educativos y los modelos de produccion,
gestion, evaluacion y difusion del conocimiento estén conducidos
por un ideario instrumentalista dependiente cada vez mas de la
inversion privada, y prevalezca el sistema de patentes y propiedad
intelectual, la socializacion del conocimiento se vera dificultada,
haciendo que en la era de la informacion, paraddjicamente, la so-
ciedad diste mucho de poder definir su circunstancia. La infor-
macion fluye por todos lados, los expertos son imprescindibles y
tanto los riesgos como el conocimiento son inconmensurables. El
progreso de la tecno-ciencia no facilita la comprension del mun-
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do. Si bien los valores epistémicos hacen de ella una herramienta
muy exitosa, otros valores, como los economicos, tienen un papel
relevante en su produccion, gestion, regulacion y difusion. Por ello
la exigencia de una apertura de la configuracion y gestion del co-
nocimiento implica la reivindicacion de una tecno-ciencia mejor:
atravesada por un marco axiologico que comprenda la deseabili-
dad social (Guanchez, L. y Herrera, Y. 2020).

El MPPEU a través del Plan Universidad en Casa y Educacion a
Distancia, trata de promover una sociedad del conocimiento, en-
tendiendo que no es promover la alfabetizacion de una ciudadania
(Docentes y estudiantes) deficitaria para que comprenda mejor las
decisiones de los expertos. Supone que con mayor y mejor infor-
macion podemos determinar qué queremos hacer; supone demo-
cratizar la tecno-ciencia. Ello significa pasar de docentes y estu-
diantes tecno-cientificados a unos tecno-cientificos, en la que la
estos individuos puedan abordar sus problematicas y decidir su
futuro. La difusion tradicional del conocimiento dificilmente tras-
pasa el ambito experto. Afortunadamente, se vienen irguiendo el
Creative Commons y el Open Access como herramientas democra-
tizadoras de la gestion del conocimiento, generadoras de comuni-
dades de conocimiento mas alla de las tradicionales comunidades
cientificas y, por tanto, como creadoras de una cultura democratica
(Guanchez, L. y Herrera, Y. 2020).

Son multiples las ventajas que ofrece la ciber-explotacion de-
mocratica del conocimiento: por ejemplo, los costes de acceso a
las publicaciones dejan de ser un problema acusado y la capacidad
de revision se acelera gracias al Open Peer Review. En este sen-
tido, la sociedad del conocimiento viene tomando forma a través
de una sociedad open: una sociedad transnacional cosmopolita ci-
ber-cooperativa de caracter activista y voluntarista, que hace del
crowdfunding la cimentacion de esas vias de cambio que parecian
entorpecidas. La digitalizacion del conocimiento es el punto de in-
flexion que posibilita su empoderamiento colectivo, haciendo de la
aperturay el compartir la ideologia de la sociedad del conocimiento
(Guanchez, L. y Herrera, Y. 2020).

89

ENERG-JUNIO 202!




(W

Educacion Emancipadora

(0TI O MOl

ADUILES JOSE MEDINA MARIN

Los movimientos open data, open document u open science son
ejemplos de una manera de operar que intenta estrechar los mar-
genes epistémicos que sustentan el sistema tradicional de politica
tecno-cientifica. Pudiendo dar lugar a nuevos modelos de ensenianza
y aprendizaje que siempre en version beta puedan hacer frente a
las contrariedades emergentes, y a la reconfiguracion de un cuarto
poder que realmente esté a la altura en su funcion de configurar la
opinion publica. Estas formas esencialmente comunitarias de usar
cognitivamente el ciberespacio suponen la emergencia de innova-
ciones epistémico-sociales, que podemos esperar que conduzcan a
un acercamiento real de la imagen tecno-cientifica del mundo a los
docentes y estudiantes, haciendo que esta pueda apoderarse de ella
y contribuir a construirla (Guanchez, L. y Herrera, Y. 2020).

Los nuevos escenarios que se presentan en el contexto universi-
tario venezolano para la formacion nos aproximan a un cambio en
la metodologia presencial hacia otra que aproveche las potencia-
lidades que Internet ofrece, y que arriesgue por la integracion de
las TIC en la optimizacién del proceso de ensefianza-aprendizaje,
lo cual plantea desafios técnicos y pedagogicos. No se trata sélo de
adquirir destrezas de uso de herramientas, sino de analizar sus im-
plicaciones en la creacion de entornos cooperativos de aprendizaje
y orientarlas al servicio del proceso formativo, sobre todo a través
de la red (Medina, A. 2020).

La formacion de los docentes universitarios es necesaria, por la
constante evolucion y transformacion de los ambientes y recursos
en los sistemas de educacion a distancia mediados por las TIC,
dirigir la ensefianza hacia nuevas y mejores alternativas de imple-
mentacion de metodologias en los procesos de ensenanza-apren-
dizaje, donde el aprovechamiento de las posibilidades que ofrece
la Internet es casi innegable, como una forma de aportar mayor
calidad al proceso.

El presente trabajo se ha elaborado con el fin de dar a conocer las
potencialidades del uso de herramientas tecnolégicas en la gestion
del proceso de formacion del Plan Universidad en Casa y Educacion
a Distancia, por lo tanto recoge y sistematiza trabajos de varios in-
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vestigadores que se han dedicado al estudio de las potencialidades
que ofrece Internet en ambientes de aprendizaje a distancia media-
das por las TIC, a nivel nacional e internacional.

- METODO Y MATERIALES

A partir de este presupuesto se efectudé una Revision Sistematica
(RS) de fuentes primarias y secundarias de informacion. El estudio
abarcara un andlisis de la situacion de los docentes que participan
directamente en la actividad formacion del Plan Universidad en Casa
y Educacion a Distancia. La revision se ha realizado en base a las
actuales normas de Cochrane Handbook for Systematic Reviews of
Interventions y siguiendo los criterios de calidad actualizados de la
declaracion PRISMA (Preferred Reporting Items for Systematic Re-
views and Meta-Analyses) para los articulos de este tipo de diseno.
Se utilizaron esencialmente los siguientes criterios para la revision
de las fuentes fueron:

1. Periodo de estudio: ultimos 5 afnos (2014-2020). Fecha de bus-
queda: diciembre de 2020.

2. Fuentes de informacion: busqueda estructurada en las distintas
fuentes de informacion bibliografica.

3. Fuentes de informacion tales como: Web of Science, EBSCO y
Springer; Science Direct y Thompson Rauters, Latindex, Dial-
net, Doaj, Academic.oup.com, Oare, Clase, Scielo. Scopus,
Springer Science, Clarivate, Ebsco y Emerald.

4. Se realizo una seleccion inicial a partir del titulo, utilizando los
términos TIC, gestion, formacion y universidad.

5. Recopilaciéon de datos para la sintesis de resultados. De cada
uno de los articulos seleccionados se extrajeron los siguientes
datos: autor, ano, pais y lugar de estudio, disefio del estudio, ti-
pos de tecnologias utilizadas, numero de docentes y conclusion.
Se formulo la ecuacion de busqueda, se establecieron de ma-

nera clara y precisa los términos de busqueda con las relaciones
l6gicas que se daran entre ellos. Los términos utilizados provie-

gl

ENERG-JUNIO 202!




(W

Educacion Emancipadora

(0TI O MOl

ADUILES JOSE MEDINA MARIN

nen esencialmente del titulo de la investigacion (TIC, gestion,
formacion y universidad). Para que la ecuacion de busqueda fue-
ra eficaz, los descriptores se combinaron entre si mediante los
operadores booleanos mas apropiados, los cuales son: Para unir
dos conceptos relacionados se utilizara el operador OR (opera-
dor de union) y para relacionar términos que hacen referencia
a conceptos distintos en un mismo documento se utilizara AND
(operador de interseccion).

Es importante saber que estos operadores que forman parte de
las ecuaciones de busqueda en bases de datos académicas, no en
todas ellas aplican, se recomienda conocer sus operadores. A la hora
de formular ecuaciones de busqueda mas complejas, en las que se
combinen varios operadores, se utilizaran paréntesis para indicar
qué operacion se debe efectuar en primer lugar, por tal motivo, la
ecuacion de busqueda fue la siguiente:

(TIC OR gestion) AND (formacion OR Universidad)

A continuacion se presentan dos ejemplos con dos bases de da-
tos, donde se aplico la ecuacion: Web of Science, busqueda a través
de TS= (TIC OR gestion) AND (formacion OR Universidad) y Sco-
pus, busqueda a través de TITLE-ABS-KEY (TIC OR gestion) AND
(formacion OR Universidad).

Los articulos seleccionados presentaron un grado de heteroge-
neidad muy amplio (en formacion, gestion, TIC y universidad). La
heterogeneidad se refiere a la variabilidad que existe entre los resul-
tados de los distintos estudios incluidos en la RS efectuada. En el
flujo aplicado para la revision sistematica el flujo de articulos iden-
tificados en las distintas fuentes de informacion, los cribados tras
retirar las duplicaciones, aquéllos elegidos tras la lectura del titulo y
resumen vy, finalmente, los incluidos en la RS.

Se localizaron un total de 58 documentos en la revision de la
bibliografia a partir de las distintas fuentes de informacion. De
ellos, 52 cumplieron los criterios de busqueda de la RS, distri-
buidos temporalmente en los siguientes afnios: 3 del 2014, 6 del
2015, 6 del 2016, 8 del 2017, 2 del 2018, 10 del 2019 y 17 del
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2020, distribuidos en los siguientes paises: 2 en USA, 6 Espana, 5
Venezuela, 7 Cuba, 4 México, 4 Argentina, 7 Peru, 11 Ecuador, 4
Colombia 4 y 2 Brasil.

Los articulos eran estudios observacionales, bien transversales
(36 articulos), longitudinales (9), estudios de casos y controles (4)
y cohortes (3). Estos estudios correspondian a contextos universita-
rios ptblicos y privados con cantidad de docentes diferentes, sedes
y ubicacion geografica. Si bien, la mayoria de los estudios se podrian
clasificar principalmente en tres grupos de cantidad de docentes, re-
cursos tecnolégicos y formacion, el tamano muestral de los estudios
fue muy variable, oscilando entre 1 universidad hasta 32 universi-
dades. La comparacion que mas se evidencia en estos documentos
es la presencia de tecnologias, gestion de la produccion cientifica y
la docencia universitaria.

- DISCUSION

De acuerdo con los resultados de la RS, puede afirmarse que en el
contexto universitario actual se evidencia una deficiencia marcada
en el uso de herramientas y aplicaciones de las Tecnologias de la In-
formacion y Comunicacion, probablemente relacionado a una falta
de formacion de los docentes especifica en el uso de las mismas apli-
cadas a la educacion universitaria. Lo que trae como consecuencia
que se pueda observar por parte de los docentes en la baja integra-
cion de las TIC al uso pedagogico de las mismas y en apoyo a las es-
trategias de ensenanza y aprendizaje en los programas de asignatura
que ellos desarrollan, debido al bajo conocimiento de la aplicacion
didactica de estas tecnologias y a una escueta formacion vinculada a
las mismas (Garcia, L. 2020).

Pero también se evidencia que estos docentes no vinculan es-
tas herramientas para desarrollar sus competencias investigativas,
lo que se reflejado en el poca produccion cientifica de sus propias
universidades (Garcia, A. 2020). No obstante es preciso reconocer
que a nivel interno institucional de algunas universidades, ha habi-
do una carencia de politicas claras sobre el desarrollo de programas
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de formacion docente que garanticen el proceso de integracion tec-
nologica a lo curricular, asi como también, ausencia de un personal
especializado que igualmente garantice la elaboracion de materiales
educativos computarizados y ofrezca asesorias continuas a los do-
centes en esta area; aspectos que se debe corregir lo mas pronto
posible en funcion de una educacion con calidad en lo que refiere al
uso de las TIC.

Bajo este preambulo, y en relacion a los resultados, es posible
pensar que, si bien existe congruencia entre la formacion en TIC de
los docentes de las universidades En procesadores de texto, hojas
de calculo, uso de navegadores, correo electronico, presentaciones
multimedia y otros, el uso de las mismas herramientas en los as-
pectos pedagdgicos, se observan inconsistencias en los niveles de
conocimiento, formacion y uso personal de otras aplicaciones y su
uso para desarrollar procesos investigativos (Farfan, 2016).

Realizada la Revision Sistémica actualizada de la literatura cienti-
fica en relacion con el uso de las TIC, gestion, docencia y la univer-
sidad (Se observa deficiencia formativa, desinterés, falta de inversion
en recursos tecnologicos, entre otros). Nuestro estudio muestra que
la relacion entre las TIC, gestion, formacion y la universidad no esta
clara: no se conoce si realmente hay asociacion entre ellas o, sim-
plemente, coexisten en el tiempo, ya que comparten propositos co-
munes y/o factores contribuyentes similares. En la RS se aprecia esta
misma disyuntiva en la direccion de los estudios.

Respecto a la relacion que existe entre las TIC, gestion, formacion
y la universidad, en la mayoria de estos estudios encuentran que
es debida a que el aumento de aplicaciones, herramientas tecnolo-
gicas, sobre todo por la elevada frecuencia del uso de dispositivos
moviles en la sociedad da lugar a un incremento del uso de la TIC
en el contexto universitario, por consecuencia el docente debe estar
formado para dar respuestas a los nuevos retos que se presentan en
la educacion universitaria.

En este sentido, los docentes dicen conocer entornos virtuales
de almacenamiento, de envio de documentos y planillas de calcu-
lo, y hacer uso personal de paginas web, foros de discusion, en-
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tornos virtuales para compartir videos, redes sociales educativas y
aulas virtuales online, las cuales no se informan como utilizadas en
el quehacer docente. Pero no mencionan porque no producen inves-
tigaciones, no generan publicaciones y tampoco solicitan a sus ins-
tituciones procesos de formacion de habilidades investigativas que
mejoren su labor de ensenanza-aprendizaje a distancia.

Aun asi, se considera necesario aprovechar el capital de cono-
cimiento y uso tecnolédgico de aquellos docentes que estan fami-
liarizados con las TIC, que sirvan como facilitadores a sus colegas
para lograr una mejora y la real integracion de estas aplicaciones en
el ejercicio de docencia universitaria. En este sentido, sera funda-
mental involucrar a grupos especificos de docentes en los procesos
del Plan Universidad en Casa y Educacion a Distancia mediante el
establecimiento de necesidades, disefio, sensibilizacién e imple-
mentacion de estrategias de mejora para la integracion de las TIC
en los docentes. La consideraciéon de los docentes como sujetos
de accion es una gran ventaja, los docentes actian como facili-
tadores en la puesta en practica de la superacion de las diversas
barreras que impiden la adecuada integracion de las TIC a nivel
universitario. En particular los docentes serian co-responsables en
actividades como la revision de buenas practicas que se estén reali-
zando con TIC para promover procesos innovadores y también en
el intercambio de ideas sobre el momento, modo y uso de las TIC
en el contexto universitario.

En el caso de los docentes, son escasas las evidencias de autodi-
dactismo hacia el uso de herramientas virtuales para combinar las
estrategias metodologicas y dinamizar el proceso educativo. Chick,
et al. (2020), sugieren que cuando se implementan estrategias me-
todologicas y se combinan con las posibilidades que ofrece la tecno-
logia, los estudiantes pueden observar o descargar en cualquier mo-
mento materiales como videoconferencias grabadas con antelacion
para su revision y utilizarlas como recursos de retroalimentacion.

En suma, la ensenanza y el aprendizaje remoto han exigido una
transformacion radical del docente, y ello supuso riesgos por mo-
mentos antagonicos; sin embargo, la capacidad de adaptacion do-
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cente determiné que el cambio no solamente era necesario, sino
posible, y por ende, nuevamente se posicioné como sujeto insus-
tituible para el desarrollo del aprendizaje en un entorno remoto, a
partir del uso de tecnologias de informacion y comunicacion o la
infraestructura tecnolégica necesarias (Picon et al., 2020).

Con relacion al aprendizaje en linea y su relacion con la adapta-
cion docente en tiempos de pandemia, las investigaciones revisadas
demuestran que el uso de recursos tecnologicos para ensenar ha sido
determinante en los procesos de adaptacion docente y que este se
convierta en pieza importante para la transformacion del proceso
ensenanza-aprendizaje (Nuere y De Miguel, 2020).

Para lograr ello, fue necesario desarrollar por un lado la forma-
cién docente de manera autodidacta o convencional, y por el otro
afianzar habilidades humanas como la pro-actividad, la motivacion
y el optimismo. Nos obstante, el éxito en la ensefianza y el aprendi-
zaje en linea no lo determina tinicamente el manejo las TIC, dado
que estas herramientas significan solo el primer paso hacia un nuevo
paradigma de ensefianza y aprendizaje que se avizora, la cual reque-
rira un replanteamiento conceptual y filosofico de la naturaleza de la
ensenanza y el aprendizaje, de los roles y las conexiones entre maes-
tros, estudiantes (Zhu y Liu, 2020). Las instituciones deberan estar
preparadas para un giro de la educacion tradicional a la educacion
en linea o a la educacion mixta.

Como explicaron Salleh, et al. (2020), el aprendizaje en linea
tiene ventajas y desventajas. Entre las ventajas destaca la flexibili-
dad de tiempo, flexibilidad del medio ambiente, costos mas bajos,
autodisciplina y responsabilidad. Entre las desventajas senala las
indisciplinas que ocurren en el proceso, la falta de interaccion cara
a cara (no todos los actores tienen camaras o internet de calidad),
falta de aportes de los profesores (especialmente cuando estos son
reacios a desaprender y comenzar a capacitarse en este nuevo es-
cenario educativo, ya sea de manera autodidactica o por exigencias
institucionales), entre otras desventajas como la escasez de insta-
laciones que den soporte al aprendizaje en linea con el objetivo de
resolver las dificultades tecnologicas o cognoscitivas que surgen
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durante el proceso. Implementando las ideas planteadas podria
evitarse situaciones adversas que afectan el desarrollo gradual de la
ensenanza y el aprendizaje.

Dhawan (2020), analiza las fortalezas, debilidades, oportunidades
y desafios de los modos de aprendizaje en linea en tiempos de crisis.
Entre las principales fortalezas argumenta que a través del aprendi-
zaje en linea es posible planificar sesiones de aprendizaje centradas
en el estudiante, que permitan personalizar los procedimientos y
procesos en funcién a necesidades, por tanto, es competencia del
educador combinar la amplia gama de recursos tecnologicos dis-
ponibles para lograr un aprendizaje significativo y sostenible en el
tiempo. Por otra parte, bajo esta modalidad es posible implementar
entornos de aprendizaje colaborativo e interactivo que permita una
comunicacion horizontal y retroalimentada entre estudiante-docente
y estudiante-estudiante.

Guanchez, L. y Herrera, Y. (2020) asimismo, la implementacion
de estrategias educativas, la flexibilidad de los docentes vinculados
al proceso educativo, asi como su capacidad de adaptacion, ha sido
determinante en el proceso de formacion del Plan Universidad en
Casa y Educacion a Distancia, a pesar de las limitaciones adquisi-
tivas de docentes y estudiantes a quienes les resulta imposible ad-
quirir las tecnologias que demanda el aprendizaje en linea, internet
veloz, no contar computadoras de gama media o alta, equipadas con
programas actualizados para el aprendizaje en linea como Zoom,
Meet, Blackboard , entre otros, y, en su lugar, recurrir al uso de me-
dios como tabletas o celulares inteligentes como una salida emergen-
te otorgados por MPPEU de Venezuela.

Romero, J. et al. (2020), destacan la importancia del uso de dis-
positivos moviles para mediar el aprendizaje en situaciones de pan-
demia, considerado estos equipos o dispositivos como recursos con-
tingentes de mucha utilidad para no detener el proceso educativo.
No obstante, aceptar que no todos los actores del aprendizaje en
linea tienen las mismas posibilidades de conectividad es crucial para
llegar a todos a partir de una planificacién metodolégica enfocada en
las posibilidades individuales de dichos actores.
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Como debilidades encontré que a través del aprendizaje en linea
se pierde la comunicacion y el contacto entre seres humanos por lo
tanto corresponde a los docentes interiorizar este hecho, adaptarse
y crear las estrategias pedagogicas (metodologias y técnicas de ense-
nanza y aprendizaje) que permitan convertir esta situacion en una
nueva oportunidad de desarrollo. Argumenta también como debili-
dad, que la flexibilidad horaria y de ubicacion, aunque es la fortaleza
del aprendizaje en linea, son aspectos fragiles que también crean
problemas. Como oportunidades destaca la posibilidad de transfor-
macion educativa sin precedentes que tenemos, la cual permitira
a las personas vincularse con las tecnologias de aprendizaje como
nunca antes. También, que los docentes, dentro del proceso adapta-
tivo y de capacitacion, son autosuficientes para practicar la tecnolo-
gia y disenar programas flexibles para una mejor comprension de los
estudiantes. Enfatiza que las personas, sin importar la edad, pueden
acceder al aprendizaje en linea y aprovechar los beneficios que esta
modalidad ofrece (Reynosa, E., et al. 2020).

Implica de igual forma, en la practica, emplear de forma actua-
lizada y apropiada las herramientas tecnolégicas en el proceso de
ensenanza-aprendizaje, para que los ciudadanos asimilen y acepten
una formacion académica distinta a la educacion presencial hacien-
do uso de la internet, y enfrentar asi los desafios que se presenta en
un mundo globalizado, caracterizada con la generacion e intercam-
bio de conocimientos que contribuyan al desarrollo social (Dobles,
Jiménez, Ruiz y Vargas, 2015).

En 2017, Nagamine ha concluido que las Tecnologias de la Infor-
macion y Comunicacion han propiciado el surgimiento de nuevos
escenarios de aprendizaje que conllevan a un cambio dinamico del
paradigma educativo. Los recursos tecnoldgicos (acceso multime-
dia, foros, chat), se convierten en los mediadores de los procesos de
aprendizaje a través de las distintas actividades y facilmente pueden
ser aprovechadas por los docentes universitarios peruanos dentro
del proceso de planificacion, evaluacion y control en el desarrollo
del monitoreo de las investigaciones en sus diferentes universidades
(Chambergo y Fupuy, 2014).
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Los autores Paredes, Sansevero, Casanona y Avila (2017) expre-
san que en el contexto contemporaneo cobra cada vez mas impor-
tancia las redes virtuales, consideradas como una comunidad de
profesionales y grupos de investigacion que se dedican a la actividad
del conocimiento y al aprendizaje de modo formal y a tiempo parcial
o a dedicacion exclusiva, trabajan con un interés comun y basan
sus acciones en la construccion, desarrollo e intercambio de conoci-
mientos cientificos y tecnologicos.

Estas redes tienen un reconocimiento significativo por los
aportes que se producen en la comunidad cientifica ya que se ha
transformado en un componente de gran valor para los procesos
de ensenanza-aprendizaje de los estudiantes (Ochoa, Bello, Villa-
nueva, Ruiz y Manrique, 2016). Las redes virtuales académicas se
constituyen en la maxima expresion del docente como productor
de conocimientos y su implicita necesidad de intercambiar y socia-
lizar lo que aprende y lo que crea, a partir de la interaccion social
dentro de una plataforma tecnologica y un contexto muy particular
(Paredes y Morales 2019).

Por otra parte, el conocimiento cientifico y tecnologico constitu-
ye hoy en dia un elemento de caracter estratégico para asegurar un
futuro prospero a la humanidad y favorecer la formacion de especia-
listas de alto nivel, requeridos para el desarrollo social y economico
de las naciones. A través de la promocion, socializacion y difusion
de dichos conocimientos se propicia la ejecucion de actividades con-
juntas entre las comunidades cientificas para su avance en todas las
areas del saber (Peinado, Mayagoitia y Cruz, 2019).

- CONCLUSIONES

Los procesos de formacion del Plan Universidad en Casa y Educa-
cion a Distancia respecto a la adaptacion docente han estado marca-
dos por la necesidad de formar a partir de una vision de un apren-
dizaje virtual, que propone una complementacion entre los recursos
pedagogicos tradicionales con las Tecnologias de la Informacion y
Comunicacion que dispongan ellos. Sin embargo, la incipiente for-
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macion docente en el manejo de tecnologias con fines pedagogicos
le obligo al MPPEU entrar en un proceso de formacion constante y
progresiva cuyo resultado ha sido una transformacion radical en su
vision del proceso de ensenanza-aprendizaje a distancia.

La capacidad de adaptacion de los docentes universitarios vene-
zolanos le ha permitido mejorar o aprender nuevas habilidades para
el acceso y manejo de las TIC con fines educativos, pero esta adap-
tacion ha sido pragmatica porque el éxito del aprendizaje en linea
responde también a la forma como el docente es capaz de integrar
metodolégicamente estrategias didactica innovadoras en esta moda-
lidad con las estrategias de ensenanzas-aprendizaje existentes en la
educacion presencial.

La adaptacion docente también ha demandado que este con-
cientice las ventajas y desventajas del aprendizaje en linea y lo que
lo ha obligado a diseniar planes de contingencia para prevenir las
situaciones que se deriven del proceso de educacion a distancia a
través de las telecomunicaciones (Internet, radio y television) ya sea
manejo en el tiempo, problemas de conectividad, disciplina de los
estudiantes, la evaluacion, la falta o el exceso de interactividad do-
cente-estudiante, estudiante-estudiante, las limitaciones econdomicas
impuestas por la pandemia del COVID-19 y el bloqueo imperialista
y/o tecnologicas, entre otras.

El docente ha tenido que adaptarse a la sobrecarga laboral que
implico la formacion desarrollada por el MPPEU de Venezuela in-
tensivamente para cambiar o mejorar sus estrategias de ensefan-
za-aprendizaje, asimismo, integrarse a la educacion a distancia sin
tener demasiada experiencia en esta modalidad; adicionandose
ello a su propio confinamiento y problemas que en suma le con-
llevaron a un estrés psicologico generalizado sin precedentes en su
praxis pedagogica.
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“La lectura critica del mundo es un quehacer pedagogico-politico
indicotomizable del quehacer politico-pedagogico, esto es, de la accion
politica que implica la organizacion de grupos y de clases populares para
intervenir en la reinvencion de la sociedad.”

(Freire, 2000, p. 42)

- INTRODUCCION

Existe relacion organica entre las categorias: Curriculo, Unidades
Curriculares y Proyecto en el proceso académico ubevista. El atri-
buto de organico a esta relacion deriva en primer término de la esen-
cia y movimiento que se genera entre las mimas para desarrollar la
formacion integral desde un enfoque inter transdisciplinario.

En esta relacion, que despliega un proceso de innovacion edu-
cativa se aborda la realidad social como totalidad, mediada por la
tension de corresponderla con las exigencias que demandan el de-
sarrollo de subjetividades consonas con el proyecto sociopolitico
de la Revolucion Bolivariana. Aunado por concretar una Pedagogia
orientada hacia el aprendizaje verdaderamente humano, que privi-
legie la configuracion del curriculo para la comprension de lo real y
concrecion transformacion. (Zubiria y Zubiria, 1987)
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En el caso venezolano, la concepcion de educacion defendida
por la Revolucion Bolivariana en los tltimos 18 anos se ha focalizado
en desplegar el papel educador del Estado para la emancipacion del
hombre y la mujer nuevos. El surgimiento de la Universidad Boliva-
riana de Venezuela (UBV) en el afio 2003 es expresion de transfor-
macion educativa universitaria en el contexto nacional. Con lo cual
se trata de generar iniciativas, direcciones y sentidos que intentan
superar los esquemas ideologicos que el sistema capitalista les ha
impuesto a partir de los enfoques tecnocraticos y corporativos, de
caracter eurocéntricos unos y norteamericanos, otros.

- DESARROLLO
. LAEDUCACION BOLIVARIANA... UNA CONCEPCION INNOVADORA.

El Estado Docente que se deriva del texto constitucional aprobado
por la Republica Bolivariana de Venezuela en diciembre del afo
1999, constituye una idea que busca engendrar en la relacion de-
mocracia y sistema educativo, factores de avance que garanticen la
igualdad social. La educacion venezolana, “en el Estado de derecho,
social y de justicia”, se concibe como derecho de todas y todos,
fundamental e irrenunciable, donde él es garante. La nueva con-
cepcion de la educacion venezolana, reflexionada como conjunto
en un proceso cuyo horizonte estratégico es la preocupacion por lo
social, introduce la necesidad del desarrollo de politicas publicas
en el pais con caracter original. En este caso se plantea la elabo-
racion de un curriculo integral, al calor de las demandas que le
establece el pensamiento juridico-pedagogico que se tiene para el
modelo de institucion educativa, la formacion del y de la estudian-
te, la formacion del y la docente, en un contexto que pretende la
construccion de una sociedad distinta a la capitalista, de cara a los
requerimientos del pais en su avance en la construccion del Socia-
lismo Bolivariano.

La Universidad Bolivariana de Venezuela (UBV) en su Documen-
to Rector (2003), fuente tedrica y metodologica del proyecto edu-
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cativo ubevista; senala la transdisciplinariedad’ como un marco
innovador de su modelo educativo para lograr la transformacion
educativa. En el mismo, son transcendentes la concepcion peda-
gogica, el rol del docente y los alcances de la formacion integral.
En consecuencia, se configura un proceso curricular que aborda
tres categorias fundamentales: el ser social, el curriculo y la reali-
dad social, en un proceso de ligazon que defiende la centralidad
pedagogica'® con lo cual se intenta eliminar la fragmentacion entre
los componentes educativos, al concebir la educacion como un
proceso integral, complejo e interconectado.

En este trabajo, a los fines de una definicién de transdiscipli-
nariedad, me suscribo al planteamiento que al respecto formula
Martinez, M.(2007), cuando expresa que es una etapa donde se su-
pera “la parcelacion y fragmentacion del conocimiento que reflejan las
disciplinarias particulares y su consiguiente hiperespecializacion(...)para
comprender las complejas realidades del mundo actual, las cuales se dis-
tinguen, precisamente, por la multiplicidad de los nexos, de las relaciones
y de las interconexiones que las constituyen.” (p.2)

Cobra valor y necesidad en este contexto, el dialogo de sabe-
res en el proceso educativo, contemplado por la Ley Organica de
Educacion (LOE, 2009), instrumento legal que advierte y declara la
cultura en el proceso de ensenanza y aprendizaje de la educacion.
Planteamiento que tiene plena correspondencia con la categoria de
analisis presentada por De Sousa Santos (2010) , la Ecologia de los
Saberes'', que concibe la coexistencia y la co-habitabilidad de los sa-
beres en un sustrato de procesos interconectados e interdependien-
tes, en constante didlogo e interpretacion subjetiva e intersubjetiva.

9  Donde la vision de la realidad es multidimensional. Planteamiento de Nicolescu, B.
(1996). La transdisciplinariedad: Manifiesto. México. Multiversidad Mundo Real.

10 Para Sarraute (2017) “(...) hablar de Centralidad Pedagogica de la Educacion es revelarse
contra el mercado neoliberal dominante en los sistemas educativos (...) es hablar de
la implicacion cultural en el proceso de ensefianza y aprendizaje de la educacion, es
compromiso formativo. (...)En consecuencia, la tarea propiciar experiencias formativas
o de ensefianza y aprendizaje de subjetivacion y objetivacion emancipadoras”.

11 Se recomienda estudiar la obra de: De Sousa Santos, B. (2010). Descolonizar el saber,
reinventar el poder. Ediciones Trilce, Uruguay
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Desde la transdisciplinariedad que defiende el curriculo edu-
cativo, a partir de Proyecto, el dialogo de saberes es una estrategia
que en palabras de Luna et al (2013) en sus alcances “es una forma
de captar la realidad de manera ampliada” (p. 5). Se presta atencion
a los procesos de resistencia y nuevas formas de sociabilidad para
la emancipacion de los sujetos y subjetividades en las relaciones
que éstas imponen al contexto social en su proceso para transfor-
marlo. Una clara innovacion frente a la educacion tradicional.

2. CURRICULO PARA LA TRANSFORMACION

El curriculo es un campo de produccion intelectual cuantioso y
complejo en la diversidad de acepciones y maneras de concebir-
lo en la Educacion y la Pedagogia. Su estudio es profuso en los
distintos estudios desarrollados al respecto, siendo un término de
caracter polisémico. Constituye una categoria pedagogica ubica-
da historicamente como un producto burgués, de alli que Millan
(2010) exprese que:

“...la universidad y el curriculo, como productos his-
toricos, suponen en si mismos dos movimientos: uno, el
transcurso historico en el que aparecen, y dos, como esos
inicios, esa dinamica historica afecta el movimiento presen-
te, nuestra actual coyuntura; ambos movimientos unidos en
dialéctica relacion (...) cuyo nacimiento coincide en tiempo
y espacio con el fortalecimiento de sectores mercantiles y te-
rratenientes y se constituye en un fenémeno burgués” (p.3)

En este contexto historico burgués concreto, el desarrollo del
curriculo como construccion pedagogica constituye un espacio de
trabajo sesgado por la teorizacion, dominado generalmente por un
pensamiento foraneo a la realidad latinoamericana y a la practica real
de la institucion educativa. Sus elaboraciones principales se han de-
rivado de niveles complejos de tratamiento tedrico, sin que se logre
un pensamiento integrador de los disefios en los sistemas educativos
a lo interno y de la unidad necesaria en las particularidades de las
estructuras que se asuman y elaboren.
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Esto significa que quienes trabajan en el campo curricular deban
formarse en una vision critica y flexible para revertir este escenario,
posibilitandose valorar integralmente los problemas educacionales
e interpretar objetivamente la realidad que se investiga. Sobre la
base de un enfoque inter y transdiciplinario en coherencia con la
complejidad del fenomeno educativo, que requiere la conjugacion
armonica de lo historico y lo logico, lo cualitativo y cuantitativo, lo
explicativo e interactivo como parte de la dialéctica metodologica y
la dinamica del proceso cientifico investigativo.

La UBV se cimenta en una postura critica humanista que busca
la formacion de una mujer y un hombre nuevos. De alli que asuma
una posicion critica-radical con relacion al curriculo y lo idea como
una construccion cultural’?. Un campo de estudio de la Pedagogia
como ciencia que no la agota, sino que forma parte de ésta. Con esta
postura intenta debilitar la tensiéon abarcadora de asumirlo en sus
acepciones multiples, que lo hacen un campo amplisimo y complejo
para el debate en torno a la problematica de la educacion.

La concepcion de curriculo que defiende la UBV, se ubica en las
corrientes del pensamiento pedagogico critico, que en palabras de
Pinto (2012),

“...debe contribuir a combatir el pensamiento reproduc-
tor, desde una didactica que posibilite la integracion ético
politica que sirva de espacio a multiples conexiones en/de
la realidad, desde una pluralidad de enfoques y métodos;
proceso abarcador de saberes, relaciones y practicas”. (p.36)

El proceso curricular que dibuja nuestra Casa de los Saberes se
estructura a partir de componentes de formacion transversalizados
por Proyecto, que se presenta estructurado como un eje articulador,
que intenta en el plano pedagogico-didactico desarrollar una prac-
tica en docencia en la ensenanza y aprendizaje, que supere la vision
disciplinar de las ciencias defendida por el Positivismo y donde se
preste atencion a la unidad entre teoria y practica. La transversalidad
como metodologia curricular que comporta Proyecto es un elemen-
to base que reclama la ocurrencia del dialogo de saberes en sus apor-

12 ) para diferenciarlo de la vision meramente tecnocratica.
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taciones a la formacion integral. En este aspecto, es de acotarse que
los componentes de formacion transversalizados por Proyecto es la
puesta en practica de una concepcion pedagogica transdisciplinaria,
cuya materializacion entrana el aprendizaje a partir de una forma-
cion franqueada de la logica, la ética y la estética del capitalismo.

El proceso curricular esta articulado y organizado a partir de ejes
de formacion: (epistémico-metodologico, sociocultural-ambiental,
estético-ludico, ético-politico y cientifico-técnico). Estos constitu-
yen la categoria de articulacion curricular mas amplia e inclusiva,
refieren espacios de conocimientos y practicas formativas a partir
de contextos y problemas para desarrollar indagaciones interdisci-
plinarias y abordajes transdisciplinarios de los problemas de estudio
de acuerdo a las exigencias del perfil del Programa de Formacion.
Estos ejes se muestran en el siguiente esquema nos muestra sus in-
terrelaciones:

Conocimientos,
recursos y
acciones creativas
e innovadoras en EJE EPISTENHCO-
el campo de las METODOLOGICO

ciencias y
tecnologias.
Nuevo orden de
relaciones entre &
S A, “AL~ hombre, su entorno y
Educacion desde la
EJE ETICO-POLITICO: EJE ESTETICO perspectivay la
LURICO experiencia estética.
Desarrollo del
pensamiento critico y
reflexivo para el

analisis histérico sodio-
cultural, ético y
politico.

Consideracién de la realidad

/ como totalidad orgénica

1

Capacidades polivalentes y multidimensionales

ORQANZAGION CURNOULAR DE LAWY POREJES

Fuente: construccion propia, (2015)

En el caso de los programas de formacion avanzada, los ejes de
formacion que estructuran el proceso curricular ubevista son: so-
ciopolitico de formacion basica, profesional de formacion especiali-
zada e Investigacion transformadora para la sistematizacion y cons-
truccion de saberes.

En el Documento Rector (ob.cit.) las Unidades Curriculares son
concebidas: “...como unidades bdsicas de organizacion de contenidos y
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prdcticas de formacion que reduzcan los aislamientos y pongan en juego
formas de interrelacion”. (p.129). Es decir, articulan conocimientos
y problemas para el desarrollo del proceso de formacion. La imple-
mentacion de las mismas implica un conjunto de acciones que acti-
van una relacion pedagogica durante un determinado periodo con
una intensidad horaria de trabajo presencial especifica.

Su preparacion y puesta en practica comporta la discusion de
trabajadores académicos responsables, relativa a una misma vez, de
los contenidos tematicos asi como las estrategias necesarias para el
desarrollo de aprendizajes propuestos en el perfil de formacion. Su
flexibilidad responde a principios de interdisciplinariedad e integra-
cion, lo cual significa que en la preparacion y desarrollo se debe
contar con la presencia de diversos campos del saber y de sus rela-
ciones y acciones reciprocas, asi como la utilizacion de estrategias
pedagogicas que estimulen la reflexion y la participacion.

La unidad curricular en su concepcion ubevista se aleja de la
fragmentacion del conocimiento, no obstante ha sido afectada por la
utilizacion en la planificacion de formatos de programas analiticos y
sindpticos. Esta situacion como practica de trabajadores académicos
de la UBV acontece, como se ilustra a continuacion.

Componentes de integracion curricular

(HALLAZGOS)

Fuente: construccion propia (2015)
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En su concepcion teorica ellas son constitutivas de una totalidad
con direccionalidad de formacion en el marco de un perfil de egre-
sado, en un proyecto de universidad donde la metodologia interdis-
ciplinaria esta llamada a resultar practicas transdisciplinarias, como
se ilustra a continuacion:

A
Proyecto_

PROGRAMA DE FORMACION DE GRADO

Fuente: construccion propia (2015)

3. PROVECTO EN EL PROCESO ACADEMICO UBEVISTA... UN EJE ARTICULADOR
EN EL CAMINO A LA TRANSFORMACION

Proyecto es un contexto transdisciplinario que permite incorporar
y develar saberes e identidades que surgen de un marco transme-
todologico y el pluralismo de diferentes campos disciplinares que
atrapa la compleja realidad social. Concreta a partir de las formas
de organizacion del curriculo ubevista, las cuales tributan a él, en el
proceso de formacion integral del y la estudiante en lo que compete
el desarrollo de capacidades.
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Las unidades curriculares, como formas de organizacion en el
curriculo ubevista, son las mas desarrolladas en los planes de estu-
dio de los Programas de Formacion de Grado (PFG) tributan al él y
a una misma vez conforman la ligazon inter y transdisciplinaria que
define la cualidad de innovacion curricular del proyecto educativo
de nuestra universidad.

Las unidades curriculares instrumentan el plano politico—acadé-
mico para la articulaciéon universidad—comunidad—gobierno a los fi-
nes de fortalecer el Poder Popular y contribuir al quiebre de la logica
capital- trabajo, para el desmarcaje con respecto a la produccion de
conocimiento en la perspectiva instrumental tradicional. Alli esta
expresada la relacion organica.

Del presente analisis se desprende la exigencia del conocimiento
tedrico y de la practica interdisciplinaria en el proceso de ensenanza
y aprendizaje por parte de los trabajadores académicos. Es decir,
hacer concreto planteamientos de la epistemologia radical que trans-
formen las practicas pedagogicas tradicionales. En la actualidad, la
didactica de las unidades curriculares carecen como insuficiencia de
este basamento en lo tedrico y metodologico, lo que llama a la re-
flexion y la asuncion de acciones para rescatar su caracter originario
de constituirse como conjunto de conocimientos y practicas forma-
tivas resultado de la confluencia de los ejes de formacion en su rela-
cion transversal y expresar el perfil multidimensional que requiere
cada Programa de Formacion de Grado y/o Programa Nacional de
Formacion PFG y/o PNF una practica inter y transdisciplinaria.

Curriculo, Unidades Curriculares y Proyecto segun lo estipula-
do tedricamente en el Curriculo UBV en su desarrollo comportan
practicas inter y transdisciplinarias, concretan el didlogo de saberes
en y entre los programas de formacion de grado y/o nacionales, con
el fin de razonar la realidad social comunitaria como una totalidad
compleja y concreta; que ha de comportar un ejercicio revolucio-
nario por descubrir desde sus multiples manifestaciones, las con-
tradicciones resultado de la logica del capital y desarrollar practicas
innovadoras para transformarlas.
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Partiendo de la premisa tedrica que Proyecto despliega en la praxis
pedagogica ubevista para la emancipacion, es necesario aclarar que
en los diferentes escritos existentes en nuestra comunidad universi-
taria con relacion al mismo, se expresa la presencia de divergentes
acepciones, producto de Representaciones Sociales existentes, que
contradicen en algunos casos lo que estipula el documento rector
al respecto de su concepcion. Las mismas pueden agruparse en tres
tendencias en particular, que revelan representaciones sociales al
respecto. Una que parte de catalogarlo como una unidad curricular
(una de las mas recientes y posicionada en el comun de los trabaja-
dores académicos que ingresaron a nuestra universidad después del
ano 2009). Otra, como Unidad Basica Integradora (UBI) y, en otro
de los casos como Proyecto Académico Comunitario. Concepcio-
nes que pueden ser evidenciadas en los diferentes documentos que
al respecto se han socializado en la comunidad académica, los cuales
derivan por ejemplo de los siguientes hechos:

* Entre los aftos 2003 y 2005, Proyecto es considerado “la Colum-
na vertebral de la UBV” del proceso académico ubevista, segun
contenido del Documento Rector (2003).

e Para el aiio 2006, Proyecto es denominado como la Unidad
Basica Integradora Proyecto (UBIP), segun la Coordinacion
Nacional de Proyecto y Pasantia de la Direccion General Acadé-
mica. Denominacién que surge de la comprension de Proyecto
con la caracteristica fundamental de relacionar ensefianza, in-
vestigacion e interaccion social en una experiencia comunitaria.

e Parael ano 2008, en la sistematizacion de UBV XXI, es conside-
rado un “medio Articulador Social y Eje de la Geometria del
Poder.” Es descrito y concebido como el camino metodologico y
didactico para la formacion profesional. Tal como lo expresa las
ideas argumentadas en el trabajo de ascenso de profesor Gonza-
lez Osuna (s/a), quien define a proyecto como “un eje articulador
de lo social-politico para la construccion del modelo de sociedad ne-
cesaria que supere el capitalismo” (p 5)

» Parael aino 2009, segun lineamientos emanados de la Direccion
General de Integracion Socioeducativa Proyecto se constituye
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como Proyecto Académico Comunitario (PAC). (Articulo 77,
Reglamento General de la UBV. 2009).

En el ano 2011, la Direccion General de Curriculo formula la
fundamentacion de Proyecto, en el marco de la concepcion
educativa ubevista.

Para el afio 2013, se elabora el documento Proyecto una vision de
integralidad para la UBV, en el marco de fundamentar la trans-
diciplinariedad en el proceso académico. Dicho documento
en su contenido tedrico contribuye a la formulacion de las orien-
taciones tedricas y metodologicas presentes en el Manual sobre
Proyecto Académico Comunitario (PAC) que se publica en el
ano 2019, desde la articulacion de las Direcciones Generales de
Socioacadémica e Integracion Socioeducativa, para la transfor-
macion curricular en nuestra Casa de los Saberes en su corres-
pondencia con el Planes de la Patria 2013-2019 y 2019-2025.

Al respecto, como regularidad en estas concepciones se deri-

va que Proyecto constituye una estrategia politica-académica de
concrecion del curriculo UBV. Esta en su materializacion vincula y
articula armoniosamente la formacion, la investigacion y la inser-

cion social para producir conocimientos capaces de transformar
la realidad. Lo que implica asumir la fundamentacion de Proyecto
con énfasis en practicas propias de la Educacion Popular, argu-
mentadas por Bigott, L. (1992).

Desarrollar Proyecto actualmente en la UBV expresa la contradic-

cion entre el ser y el deber ser, debido a:

14

* El desconocimiento o incomprension del modelo educativo

UBV. Desarrollo en la realidad concreta de la comunidad docen-
te ubevista de practicas pedagogico-didacticas tradicionales, las
cuales fragmentan el conocimiento y tienden a la sectorizacion
de la realidad. El enfoque interdisciplinario y transdisciplina-
rio amerita la comprension de la configuracion de los diferen-
tes contenidos formativos desde los referentes que implica los
contextos, las practicas y problemas en los diversos programas
de formacion, en los cuales se estructuran ejes de formacion,
componentes de formacion y unidades basicas de organizacion
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curricular como seminarios, talleres, cursos integrados, unida-
des curriculares, entre otras.

* La débil formacion epistémico-metodologico en enfoques dia-
logicos, socio criticos, de construccion social, alternativos al
positivismo en las y los trabajadores académicos. Esto se agu-
diza con la ausencia de acompanamiento a las actividades de
municipalizacion para la articulacion UBV-Mision Sucre, gene-
randose el abordaje fragmentado de la realidad.

 Las insuficiencias en la direccion del proceso pedagégico-di-
dactico en los distintos programas de formacion, que se con-
cretan en desviaciones del curriculo UBV lo cual ocasiona no
impactar en el perfil de egresado con la intensidad que senala el
documento constitutivo del programa de formacion.

* Losrasgos de la investigacion tradicional dominando el aborda-
je de los problemas comunitarios.

* La falta de reconocimiento del papel activo de las y los estu-
diantes como unos de los agentes socializantes que intervienen
en la comunidad, mas atin en sus necesidades y requerimientos
de formacion académica.

Una aproximacion a la definicion de Proyecto, que atrapa la rela-
cion organica que redunda en transdiciplinariedad lo senala el Co-
lectivo de UBV XXI (2010) cuando senala que:

“Proyecto es el instrumento politico-académico para la
consolidacion de una sociedad libre, democratica y partici-
pativa que rompe con las relaciones de dominacion propias
del modelo capitalista... es el espacio donde se articulan
comunidad, universidad y gobierno revolucionario para po-
tenciar el poder popular en la construccion de una relacion
horizontal que permita avanzar en la transformacion de la
realidad, impulsando el desarrollo endégeno y el empode-
ramiento del poder popular” (p.26)

Sin embargo, esta definicion no esta dominando las practicas aca-
démicas en la actualidad, siendo hasta desconocida por un significa-
tivo porcentaje de trabajadores académicos. Situacion que se deriva

15
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de considerar que de Proyecto deben saber las y los trabajadores
que en docencia lo acompanan explicitamente en su carga horaria,
entendido pues como unidad curricular a per sé. Se obvia asi, como
estrategia de articulacion curricular, entrama el comportamiento de
los ejes de formacion, la practica y la teoria, partiendo de la dina-
mica de las comunidades, para generar una conciencia critica en los
actores UBV — comunidad y propiciar acciones transformadoras de
la realidad social venezolana.

Con respecto al desarrollo de Proyecto en nuestra Casa de los Sa-
beres en la actualidad se plantea con urgencia un proceso de transfor-
maciéon curricular como resultado de una evaluacion institucional,
que con el uso de un cuerpo tedrico y categorial de epistemologia
radical y pensamiento critico, posibilitador de desarrollos metodo-
logicos donde se asuma el método histérico critico dialéctico como
esfuerzo epistemolégico para superar la fragmentacion del conoci-
miento. Ademas del empleo de un enfoque critico transdisciplinar
centrado en: a) la complejidad, b) la diversidad, ¢) la multidimen-
sionalidad, d) la contradiccion y la incompletitud del conocimiento.
Para configurar una organizacion de articulacion curricular con base
a problemas de formacion socio-ético-politico, donde los contenidos
se conciban como referentes ideo-politicos.

De alli que se afirme que el proceso de construccion de Proyecto
en el marco de la comunidad ubevista esta llamado hacerse desde el
trabajo en colectivo, generado de toda la articulacion matricial de los
distintos espacios de concrecion del proceso académico: en la orga-
nizacion y gestion docente, en programas de formacion de grado y/o
programas nacionales de formacion, los nucleos académicos de in-
vestigacion y los centros de estudios. Lo que metodologicamente exige
el desarrollo de procesos formativos relacionados a la disposicion
transversal y articuladora del mismo en la concepcion curricular ela-
borada y propuesta desde el afio 2003.

Por tultimo, el cardcter y perspectiva transformadora de Proyecto,
se revela en los alcances que genera y su tributacion a las transforma-
ciones que desarrolla el Estado venezolano en su transicion al Socia-
lismo. La construccion de Proyecto estd en el deber de transformar
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la comunidad, consolidar espacios de saber y trabajo en funcion de
la actuacion de las y los egresados.

- CONCLUSIONES

Los trabajadores académicos estan llamados a actuar en la UBV en
el desarrollo de Proyecto conforme a formas de pensar y proceder re-
lacionadas con la complejidad de la realidad, para resolver problemas
que en ella se plantean, basados en el dialogo de saberes, vinculando
teorfa y practica, para revelar una concepcion y vision de la realidad
integradora y dialéctica. Se hace imperativo que se desarrollen planes
de formacion que curricularmente respondan a la profundizacion
del trabajo de Colectivos de Formacion Permanente e Investigacion
en los Nucleos Académicos de investigacion, donde las y los que
participan desarrollen practicas pedagogicas y didacticas con con-
ciencia, compromiso y voluntad politica, bajo la concepcion de una
educacion emancipadora en la construccion del socialismo venezo-
lano. Revisar y crear los flujos de procesos necesarios para que se
cumpla con los dispuesto en los articulos 2°, 3°, 5°, 8° y 9° de las
Normas Transitorias para la Presentacion y Evaluacion del Traba-
jo Especial de Grado, fundamentalmente en la sistematizacion que
como resultado de la vinculacion teoria y practica deriva del desa-
rrollo de Proyecto 11y IV que generan un requisito parcial de egreso
a las y los estudiantes.

- REFERENCIAS

(1) Donde la vision de la realidad es multidimensional. Plantea-
miento de Nicolescu, B. (1996). La transdisciplinariedad: Manifies-
to. México. Multiversidad Mundo Real.

(2) Para Sarraute (2017) “(...) hablar de Centralidad Pedagogica
de la Educacion es revelarse contra el mercado neoliberal dominante
en los sistemas educativos (...) es hablar de la implicacion cultural
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promiso formativo. (...)En consecuencia, la tarea propiciar expe-
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riencias formativas o de ensenanza y aprendizaje de subjetivacion y
objetivacion emancipadoras”.

(3) Se recomienda estudiar la obra de: De Sousa Santos, B.
(2010). Descolonizar el saber, reinventar el poder. Ediciones Trilce,
Uruguay

(4) para diferenciarlo de la vision meramente tecnocratica.
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La curiosidad es una fuerza mental que se opone a la ignoran-
cia La curiosidad es el motor del saber; y cada conocimiento
un movil para llevar a otro conocimiento. De unos errores
pueden nacer otros, y conducir en direcciones opuestas al
sublime saber o a la crasa ignorancia. Adelanta el que yerra
buscando la verdad se atrasa el que gusta anadir errores a
otros errores: es disculpable el que cae en los segundos, traba-
jando por salir de los primeros -no lo es el que, por amor a la
ignorancia, trabaja en enganarse

(S. Rodriguez. Luces y Virtudes Sociales)

- RESUMEN

Investigar es una decision vital y una labor esencial; por lo que
el tema de investigacion implica una escogencia trascendente que
marcard de una u otra forma, nuestra vida intelectual. En la Vene-
zuela de hoy, la importancia del fortalecimiento cientifico, tecnolo-
gico y humanistico hace de la innovaciéon la esencia en la busque-
da de vias para el abordaje de problemas del conocimiento cuyas
soluciones tributaran tanto al aspecto material como espiritual de
todos. Desde el proyecto en tanto guion de nuestro encuentro con
la tematica que nos mueve, hasta el informe final, sintesis que dara
cuenta del avance en nuestro recorrido reflexivo, debemos estar
conscientes de que ese esfuerzo indagatorio y pedagogico es una
labor creativa que nos lleva a afrontar con método, autenticidad y
pertinencia social, realidades susceptibles de transformacion. En
este momento de definiciones en el pais, la esencia de nuestra la-
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bor como investigadores comprometidos con el desarrollo integral
de la Patria, debera ser la de esclarecer acontecimientos para asi
entender con mirada critica problemas de nuestro contexto tanto
nacional como de la Patria grande.

Palabras clave: proyecto de investigacion, tema, camino investigati-
vo, fortalecimiento cientifico, conclusion.

Frecuentemente, en nuestra cotidianidad, investigamos; curio-
seamos 0, simplemente -como las mariposas que en su vuelo van
explorando diferentes texturas, aromas y colores- pasamos a otra
inquietud, hasta que llegamos a un episodio que nos llama pode-
rosamente la atencion, y nos mueve a reflexionar. Surge una idea.
Comienza, entonces, un proceso complejo que nos va ganando
porque, en algin momento de nuestra vida, en tanto investigado-
res, miembros de un equipo de investigacion, nos hemos topado
con problemas a investigar para solucionar: cuando nos encarga-
mos de una coordinacién, un nuevo empleo, o conformamos un
equipo de investigacion, lo primero que hacemos es tratar de co-
nocer a los compaieros con quienes iniciaremos la tarea: conversa-
mos, intercambiamos opiniones, escuchamos sus propuestas; hasta
nos enteramos de sus limitaciones y necesidades personales. Todos
exponemos los posibles aportes y la manera de involucrarnos en el
encargo que estamos asumiendo. De esta misma forma abordamos
el tema a investigar, no sin antes reconocer nuestro nivel de moti-
vacion; pues, si no nos sentimos atraidos por el tema escogido para
investigar, ;como podriamos continuar por ese camino? Tenemos
que alejarnos del mismo. En este aspecto debemos ser categoricos
y No permitir imposiciones.

- LAPASION POR EL TEMA 0 EL ENAMORAMIENTO
DEL INVESTIGADOR.

Es cierto, una verdad irrefutable. No podemos asumir como nuestro
un tema que se nos impone, que no se ancla en nuestro interior.
Investigar es una decision vital. Y una labor esencial; por lo que
el tema de investigacion implica una escogencia trascendente. Una
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vez entregado el informe que de la investigacion se deriva, ese acto
marcara de una u otra forma, nuestra vida intelectual: nos abrira
puertas-temas de profundizacion y/o derivacion del proceso inicial;
es decir, de alguna manera estaremos conectados con los origenes
investigativos. jExcelente!

Desde ahora, los nuevos comparieros de trabajo seran libros y
documentacién de todo tipo; primeramente, nos sinceramos: ;qué
sé yo acerca de ese asunto?, jtiene que ver con una politica nacional
o estadal local o, solo esta referida a una politica institucional? En-
tonces vemos si existe suficiente informacion sobre el tema, qué ma-
terial tenemos, ;disponemos de suficiente tiempo para dedicarnos
a profundidad en la investigacion? Y, de ser asi, ;contamos con los
equipos y demas recursos materiales a fin de trabajar comodamen-
te? Si hubiera necesidad ;contariamos con los recursos economicos
indispensables para abordar la circunstancia? Todas estas interro-
gantes deben ser resueltas para lograr entrar con buen pie, al camino
investigativo. Recorrido sinuoso y lleno de hallazgos, muchas veces
sorprendentes, cuando comprobamos aquello que intuiamos. Pero
un camino que, sin duda alguna, se siembra y vamos tejiendo en
nuestra cotidianidad.

“La deficiencia capital de la actividad cientifica, tal como
se ejerce en nuestras universidades, es su falta de adecua-
cién y autenticidad Autenticidad, respecto a nuestros va-
lores y nuestros intereses, que solo se pueden manifestar
como idiosincrasias y jactancias, porque lo que se hace es
la simulacion o la duplicacion precaria de la creatividad aje-
na.” (Darcy Ribeiro. La universidad nueva: un Proyecto).

La Constitucion de la Republica Bolivariana de Venezuela, en sus
Articulos 109° y 110°, reconoce la importancia del fortalecimien-
to cientifico, tecnologico y humanistico de nuestra Nacion; de alli
que la innovacion pasa a ser un asunto de primerisima relevancia
en tanto baluarte del desarrollo de los ambitos econémico, social,
politico y cultural. Por ello, la innovacién es esencia de la busqueda
de vias para el abordaje de problemas del conocimiento cuyas solu-
ciones tributaran tanto al aspecto material como espiritual de todos.
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Se plantean, en la Constitucion, dos elementos fundamentales en
lo concerniente a los derechos humanos: por un lado, incentivar
la investigacion en el proceso educativo; promover y estimular la
investigacion cientifica y el desarrollo tecnolégico con conciencia
social, lo que implica elevar la conciencia politica e ideologica del
pueblo, en sus diferentes roles. Por el otro, en el articulo 102, se
consagra la educacion como derecho humano fundamental, asumi-
da por el Estado como funcion indeclinable y de maximo interés. Se
materializa asi, la doctrina del Estado docente en tanto garantia de
todo el proceso educativo -y de la investigacion cientifica-, de alli la
implicacion de la conciencia patria.

“Investigar es generar conocimientos (saberes), a nivel
planetario, mediante la invencién y el descubrimiento;
motorizados por la curiosidad”. Indagamos sobre el esta-
do del arte, conocimiento acumulado gracias al trabajo de
otros investigadores. ;Por qué la necesidad de conocer a
profundidad las ideas ajenas? Ellas seran el fundamento de
nuestras confrontaciones, tal como nos lo recuerda Victor
Hermoso. (Hermoso, La investigacion en estudios compa-
rativos, 2013).

Pero, ;y el Proyecto? En tanto guion de nuestro encuentro con la
tematica que nos mueve y a la cual dedicamos un espacio-tiempo de
singular importancia, el Proyecto representa una sintesis del proceso
reflexivo; una herramienta que orienta el camino que transitaremos
en nuestro quehacer investigativo; ese esfuerzo indagatorio y pe-
dagogico cuidadosamente coordinado, en el que nos involucramos
para aprender a poner en orden ese cumulo de informacion que,
al principio, aturde y hasta espanta. Indudablemente es una labor
creativa; de alli que descubre el enamoramiento del investigador, la
pasion por su tema.

Aunque esta claro que con el desarrollo alcanzado por la ciencia
y la tecnologia, nada esta por inventar, en este momento de defini-
ciones en el pais, la esencia de nuestra labor como investigadores
comprometidos con el desarrollo integral de la Patria, debera ser
-siguiendo a Ander-Egg- develar, descubrir, esclarecer acontecimien-
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tos. ;Para qué? Para poder explicar, interpretar, entender con mira-
da critica problemas de nuestro contexto tanto nacional como de la
Patria grande; es decir, estar en capacidad de afrontar con método,
autenticidad y pertinencia social, realidades susceptibles de trans-
formacion.

El objetivo final es un informe, sintesis que dara cuenta del avan-
ce en nuestro recorrido. Por ello, es costumbre empezar con una
introduccion, exponiendo las ideas de partida; el drea del conoci-
miento en la que se inscribe nuestra investigacion y todos aquellos
elementos que tienen incidencia en el tema. Recordemos que este es
motivo de nuestra mas profunda y empenada atencion. ;Por qué?
Pues porque hemos detectado incoherencia entre el suefio de pais,
lo ideal, lo deseable (plasmado en la Carta Magna) y la realidad.
Contradicciones que se dan en la practica.

Un Problema: situacion generadora de interrogantes que no pue-
den ser respondidas con conocimientos aprioristicos. Ahora bien,
toda situacion problémica se inscribe en un determinado contexto.
Este esta influido por factores geoestratégicos, culturales, economi-
cos, sociopoliticos, ambientales, entre otros, que hablaran de nues-
tra familiarizacion con la tematica planteada.

¢Y la conclusion? Tan importante como la introduccion y el de-
sarrollo de la tesis, la conclusion siempre se asocia, junto al proble-
ma y los objetivos, al titulo del trabajo de investigacion. Representa
la indispensable reflexion sobre los hallazgos y problemas surgidos
durante el proceso. Abre un camino hacia otras posibilidades de la
investigacion.

En el campo académico, cada institucion tiene lineamientos que
fijan posiciones con el proposito de orientar la formulacion y desa-
rrollo de los proyectos de investigacion. Vale decir que quienes asu-
man la tarea investigativa como requisito terminal de su escolaridad,
deberan entregar un proyecto de investigacion, que serd remitido a
la institucién que administre el programa de Maestria o Doctorado
-seguin sea el caso- para el nombramiento del jurado responsable de
arbitrar la socializacion de dicho producto.

124



EL PROYECTO DE INVESTIGACION

;Qué podra entenderse aqui por socializacion? Nos referimos al
acto pedagogico, durante el cual el participante y los facilitadores/
profesores del area de conocimiento, interacttian con la finalidad de
contribuir cooperativamente, al incremento de la calidad del proyec-
to, desde éste, es decir, con vison de otredad. Debo rendir tributo
al esforzado empenio de mis entranables amigos Victor Hermoso y
Gustavo Gonzalez, maestros comparativistas, quienes refiriéndose a
este proceso senalaban: “Este transitar juntos, estara mediado por
tres principios pedagogicos con vocacion epistémica- axiologica: Presen-
cia de mundos socioculturales, el derecho a equivocarse y lo propio
y lo ajeno”.

Es una verdad, no todos percibimos la realidad de la misma ma-
nera, desde el mismo lugar y, por logica, tampoco con la misma
lente. Somos seres sentipensantes, con absoluto derecho a errar en
este transitar investigativo, a estar equivocados en nuestras concep-
ciones. Simon Rodriguez nos ensefa que “adelanta el que yerra bus-
cando la verdad”.2 El tercer principio nos habla de nuestra honesti-
dad como investigadores; si bien tenemos el derecho a fascinarnos
con las expresiones de un determinado autor y de tanto reflexionar
sobre su teoria, conceptualizacion, descripcion nos apropiamos de
ella, estamos en la obligacion de recordar que esa idea la tomamos
prestada para adecuarla a nuestro texto. Y no tenemos la excusa del
“plagio universal”, es la ética del investigador que nos mueve a ser
auténticos, en tanto socializadores de los saberes adquiridos.
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* RESUMEN

Esta investigacion tuvo como objetivo caracterizar los procesos,
fuentes y emergentes en el proceso de elaboracion de los proyectos
de tesis doctorales, partiendo de su concepcion, formas de elabora-
cion y procesos de socializacion ante comunidades epistémicas. La
Metodica utilizada involucré procesos de reflexion critica sobre la
produccion de conocimiento respecto a la elaboracion de proyectos
de tesis, lo procesos que se generan, su intencionalidad, fuentes y
aspectos emergentes.

Palabras clave: Formacion de investigadores(as), proyecto de tesis,
elaboracion de proyecto de tesis.

- ELPROYECTO DETESIS

El Proyecto de Tesis ha sido definido por distintos autores como
plan de trabajo, guia, requisito, etapa o inicio de la tesis doctoral,
que enuncia y caracteriza en un documento riguroso, la sintesis de
la estrategia a seguir por el investigador (a) (Balestrini, 2006) (Mar-
quez, 2008), (Arias, 2012), (Vara-Horna, 2012) para el desarrollo de
la investigacion y consecuentemente la produccion de conocimien-
tos en un area especifica.
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El documento escrito del proyecto de tesis es de caracter cien-
tifico y expone el tema de la investigacion, las actividades que se
llevaran a cabo, asi como los recursos con los que se cuenta para
dar respuesta a las preguntas problematizantes que dieron origen
al tema del trabajo. Este se redacta en tiempo presente o futuro,
expresa qué se va a investigar, como, cuando y con qué se investi-
gara. (Arias, 2012) (Vara-Horna, 2012), contiene la descripcion del
problema a investigar, su justificacion, fundamentacion tedrica, ob-
jetivos, el procedimiento metodolégico, un cronograma de trabajo,
en ocasiones un presupuesto detallado, para estimar su viabilidad
(Vara-Horna, 2012).

- LAELABORACION DEL PROYECTO DE TESIS

El proyecto de tesis se elabora a partir de: la construccion de ar-
gumentos autorreferenciados (experiencia y cultura), sostenidos
tedrica y empiricamente (Dalle, Boniolo, Sautu, & Elbert, 2005),
los cuales desde la ubicacion paradigmatica, postura epistemologica,
procesos de reflexion critica y valoracion de aspectos diversos vin-
culados al tema de interés (enfoques, fisuras, tendencias; ausencias),
son reveladoras de la necesidad de nuevo conocimiento, fundamen-
tado en la critica del existente, lo que permite el planteamiento de
los objetivos en las tesis doctorales y soportan decisiones tedricas,
epistemologicas y metddicas del investigador (a) para el posterior
desarrollo de la investigacion.

Las decisiones referidas al uso de la teoria, posturas y las for-
mas de aproximarse y profundizar en la investigacion, son procesos
en los cuales estan presentes las experiencias y concepciones cultu-
rales (Fuentes, Matos, & Montoya, Eje y niveles epistémicos de la
construccion cientifica, 2007), asi como las concepciones tedricas y
metodologicas de los investigadores(as) en cada experiencia investi-
gativa (Torres & Jiménez, 2004). Estas decisiones se erigen desde la
postura epistemologica del investigador(a) y expresan creatividad y
singularidad en el proyecto de investigacion.
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PROYECTO DE TESIS
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Autorreferenclacion ‘/
/ '\\ . Decision

\‘ © Argumentacion

Aproximacion Valoracion I
eplstémica y metodica

Justificacion de la
e necesidad de
/ nuevo
Reflexion critica conocimiento
Proh%na I
‘/ \ " Comunicacion
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v

Figura 1. Proyecto de tesis y su elaboracion. Elaboracion propia.

La postura singular en el inicio y transcurrir del proceso de
investigacion, para situarnos en/frente a la investigacion, mas alla
de las opciones tedricas, puede traducirse en una serie de pregun-
tas que han propuesto los autores (Retamozo, 2014) y (Torres &
Jiménez, 2004).

El autor (Retamozo, 2014) afirma, en cuanto a la elaboracion
de las investigaciones en el campo de las ciencias sociales, que
este proceso ocurre en gran medida por los haceres, reflexiones
y acciones del propio estudiante, en el mejor de los casos con la
intervencion de su tutor(a). En consecuencia los temas de las in-
vestigaciones, en su gran mayoria, son elegidos por los propios
investigadores(as) en formacion; igualmente la perspectiva teorica,
epistemologica, metodologica e incluso el enfoque ideologico y la
concepcion ontologica son decisiones que incumben al investiga-
dor(a), quien tiene que comunicar en una comunidad epistémi-
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ca, bien sea ante el colectivo de pares, o comité académico, su
propuesta de proyecto para la valoracion, argumentando y funda-
mentando cada una de sus decisiones y posturas, la relevancia, el
aporte, la solidez de la propuesta y su factibilidad.

Entre las interrogantes que presenta (Retamozo, 2014), tenemos

* ;Cudl es el tema que elegi?

» (Por qué elegi ese tema?

 ¢Por qué es importante el tema?

* ;Qué quiero conocer?

» Para qué quiero producir ese conocimiento?

* :De qué modo construiré mi objeto de estudio?

» ;Cual/es son las preguntas centrales que me propongo responder
s ;Como me imagino responderlas?

* ;Qué metodologia emplearé para hacerlo?

o ;Qué insumos -recursos, acceso a fuentes, competencias- necesito
para realizar la investigacion?

* En cuanto tiempo planteo hacerlo?

* Provisoriamente ;Cudl consideraria que es “la tesis” de mi tesis?

Los autores (Torres & Jiménez, 2004), por su parte destacan la
significacion personal y el vinculo de autorreferencia al plantearse
problemas de investigacion en ciencias sociales, ademas de valorar
la pertinencia social, histérica e institucional, su relevancia teodrica,
disciplinar y académica. Ellos afirman que plantearse un problema
de investigacion en ciencias sociales implica que el investigador(a)
reconozca y haga explicito su lugar de enunciacion, para lo cual
presentan tres preguntas:

* ;Cudles son los intereses y motivaciones que guian su preocupacion
por el tema?

» ;Como se ha relacionado con éste (vivencial, profesional o investi-
gativamente)

» ¢Desde cudles referencias conceptuales, ideologicas y metodologicas
pretende abordarlo, etc?



EL PROYECTO DE TESIS EN LA FORMACION DE
INVESTIGADORES (AS) A NIVEL DOCTORAL

Estos autores, indican ademas que la construccion de los proble-
mas de investigacion al ser realizada por sujetos en contextos histo-
ricos, culturales y epistémicos determinados; es un acto subjetivo e
intersubjetivo y localizado que debe dar cuenta no sélo de su rele-
vancia y viabilidad disciplinaria o académica (dentro de un campo
intelectual, tedrico o metodologico), sino también de su significado
y pertinencia sociohistorica. Se asume la consideracion referida al
contexto conceptual propuesta por (Marquez, 2008), en cuanto a
la exigencia de una posicion reflexiva critica al doctorante sobre la
literatura existente relacionada con su objeto de estudio, partiendo
de la premisa: la produccion teorica no es neutra y sus diferencias
son guiadas por posturas epistemologicas, es decir, por paradigmas
que muchas veces subyacen en el discurso, por lo cual el investiga-
dor(a) debe develar sus contenidos en la construccion reflexiva del
Proyecto de tesis doctoral.

Igualmente, se concuerda con la afirmacion que realiza (Abello,
2009) sobre los requerimientos para la construccion de fundamen-
tos o soportes tedricos del proyecto; es decir actividades previas,
como la revision del conocimiento producido a través de la lectura
y comprension de textos ligados con el problema de investigacion,
que dificilmente se agotan con la redaccion inicial del proyecto de
investigacion, asi como el abordaje y aproximacion a otras fuentes
de conocimiento.

Se valora para el proceso de formacion de doctores, las reflexiones
y consideraciones de los autores (Torres & Jiménez, 2004) quienes
afirman que la formulacion del problemas de investigacion constitu-
ye un desafio tedrico epistemologico que debe reconocer los limites
entre “lo ya sabido” y debe atreverse a preguntar por “lo inédito”, lo
no pensado hasta el momento, pero es susceptible de ser pensado e
investigado. Ellos destacan la importancia de la produccion biblio-
grafica existente sobre el tema de interés, y plantean las interrogan-
tes siguientes para el analisis de esa produccion:

 ;Cudles disciplinas o campos del saber se han ocupado de lo que me
interesa?
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 (Cudles han sido las problemadticas o aspectos sobre los que se ha
centrado la investigacion existente?

» ;Cuadles enfoques o perspectivas tecricas han sido empleados para
abordar la tematica?

* ;Cuadles enfoques y estrategias metodologicas se han utilizado? ;Qué
se sabe ya sobre lo que me interesa?

» ;Cudles aspectos o preguntas estan aun por abordar?

Los autores (Dalle, Boniolo, Sautu, & Elbert, 2005), sostienen
que toda investigacion es una construccion teorica. Indican que la
teorfa incluye los supuestos del paradigma en el que trabaja el in-
vestigador (), las teorias generales acerca de la sociedad y el cambio
historico, las proposiciones y conceptos de la teoria sustantiva, las
teorfas y supuestos relativos a la medicion, la observacion y cons-
truccion de los datos, y cuestiones vinculadas a la construccion de
regularidades empiricas y la inferencia de proposiciones y conceptos
tedricos. Esto significa que la teoria permea todas las etapas del di-
sefo, las cuales se conectan entre si en forma logica mediante una
estructura argumentativa que también es tedrica. Esto supone una
conceptualizacion de teoria no simplemente como marco tedrico,
lo cual se valora y asume permitiendo afirmar, igual que los autores
citados, que la teoria es el hilo conductor o andamiaje que atraviesa
todas las etapas de una investigacion y por tanto la fundamenta o
soporta epistemologica y metodologicamente.

Consideramos relevante presentar las argumentaciones y reco-
mendaciones de (Abello, 2009), quien senala que el soporte teori-
co que se expone en el proyecto debe reflejar los aspectos tedricos
conceptuales, historicos, metodologicos y empiricos del problema
de investigacion, siempre bajo unas caracteristicas de coherencia y
analisis critico. En tal sentido la estructura para su preparacion, se-
gun ese autor debe responder a tres niveles:

1. El manejo de teorias o elementos tedricos que implica la seleccion
de un enfoque tedrico para la orientacion de la investigacion;

2. La revision de la informacion empirica de caracter secundario,
como libros, revistas actualizadas, resefias, documentos, folle-
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tos, reconocido como revision del estado del arte y comprende
una exhaustiva busqueda en bases electronicas especializadas

3. La informacién empirica primaria basada en un acercamiento a
la realidad que constituye la fundamentacion del planteamiento
del problema de investigacion

Bajo estas premisas, la argumentacion del informe, segtin (Abe-
llo, 2009), debe responder a preguntas como las siguientes:

» ;Cudl es la postura teorica y conceptual del trabajo investigativo que
se pretende desarrollar?

* ;Cudl es el enfoque tedrico que sustenta el problema de investiga-
cion?, ;qué informacion empirica de cardcter secundario ha utiliza-
do? y ;qué informacion empirica primaria ha utilizado?

Yié p p

Para (Reinoso, R y Romero, J, 2015), en el planteamiento del
problema; la pregunta es fundamental porque es una directriz que
sugiere el sentido de la busqueda; las acciones, los medios, los
recursos y procedimientos para lograr obtener la informacion.
Destacan la importancia de la contextualizacion considerando: las
coordenadas temporales y espaciales del problema, en la construc-
cion teodrica del objeto de la investigacion y a partir de alli, elaborar
la metodica para indagar la realidad. Senalan que la estrategia de
recoleccion de datos; que depende de la postura epistemologica
del investigador(a) y de la construccion tedrica de la pregunta o las
preguntas de investigacion, tiene una serie de exigencias (técnicas
y metodologicas) formales que deben cubrirse para darle validez
y confiabilidad a la investigacion si pretendemos que la misma,
tenga rigor cientifico y validez social.

El soporte metodologico en el Proyecto de Tesis Doctoral desde
la perspectiva cualitativa, parte de la premisa que el proyecto es de
naturaleza aproximativa y sujeto a cambios, lo cual no excluye la
rigurosidad cientifica en su construccion. Esta afirmacion se valora
y asume, asi como la caracterizacion del disefio para esta perspec-
tiva, denominado por (Marquez, 2008) como disenio emergente, el
cual se caracteriza por ser flexible a cambios y redefiniciones que
pueden hacerse efectivas en cualquier momento del proceso in-
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vestigativo, inclusive en la reorientacion de la metodologia, estra-
tegias y procedimientos de investigacion, lo cual es posible por la
reflexividad del investigador(a). Esto se logra a partir de procesos
de reflexion epistemologica, imbricando la teoria y la practica, la
practica y la teoria (Marquez, 2008).

Cuando existe una vision epistemolégica sobre el proceso in-
vestigativo, hay claridad sobre el problema por investigar y exis-
te suficiente cultura teérica sobre las categorias conceptuales del
estudio; entonces es necesario definir con precisiéon los aspectos
metodicos requeridos para continuar avanzando y profundizando
en la investigacion. En tal sentido (Abello, 2009) propone unas in-
terrogantes a ser resueltas con criterios de rigor y precision, puesto
que la escogencia de los aspectos metddicos son expresion de una
decision epistemologica.

» ;Cudl es el tipo y disefio que se propone para la investigacion y cudl
su fundamentacion?

* ;Cudles son las técnicas e instrumentos de investigacion?

» ;Cudl es la validez y confiabilidad de las técnicas?

o ;Como se llevara a cabo la investigacion?

LA ELABORACION DEL PROYECTO DE TESIS: PROCESOS, INTEN-
CIONALIDADES, FUENTES Y EMERGENTES.

Para la autora la elaboracion del proyecto de tesis implica la con-
sideracion de procesos de autorreferenciacion, aproximacion episté-
mica y metodica, valoracion critica de la produccion de conocimien-
tos y su comunicacion ante una comunidad epistémica. En el caso
de la autorreferenciacion la intencionalidad es la argumentacion, el
establecimiento de la postura epistemologica y enfoque que asume
el investigador(a) desde la fuente, que en este caso es su experiencia
y cultura, de donde emergen, posterior a procesos autorreflexivos,
aproximativos y reflexivos, las decisiones teéricas epistemologicas
metodicas y técnicas para desarrollar la investigacion.
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El proceso de aproximacion epistémica y metodica tiene la inten-
cionalidad de iniciar procesos de reflexion critica sobre la realidad
tedrica del tema de interés y sus practicas, las cuales seran profundi-
zadas posteriormente en la Tesis Doctoral, teniendo como fuente el
conocimiento producido que sustenta la teoria, asi como la informa-
cion empirica primaria y secundaria, que el investigador(a) encuen-
tra tanto en la revision inicial de la bibliografia inherente al tema,
como en situaciones vivenciales de tipo investigativo, profesional
u otro, que le dan diferentes versiones, visiones, modos, formas e
informacion significativa sobre el tema de investigacion; emergiendo
en este proceso: Problema, fisuras, categorias, asi como referentes y
teoricos metodologicos de la investigacion.

La valoracion de referentes propios y de otros(as) investigado-
res(as) sustenta la decision de asumir fundamentos de orden epis-
temologico y metodico para desarrollar el proyecto. En este caso la
fuente esta constituida por la teoria, las experiencias del investiga-
dor(a), los procesos de reflexion epistemoldgica en colectivo y au-
torreflexion, las orientaciones del tutor(a), asi como la informacion
empirica. Este proceso de indagacion y argumentacion permite: pre-
cisar el enfoque, en coherencia con el paradigma asumido y referen-
te construido en el proceso de aproximacion epistémica y metodica.
Emergiendo el objetivo de investigacion como una necesidad cien-
tifica ante vacios epistémicos o fisuras (Fuentes, Matos, & Montoya,
Eje y niveles epistémicos de la construccion cientifica, 2007), reve-
ladas en el proceso de aproximacion, asi como la metédica o ruta
metodolégica, técnicas e instrumentos para el desarrollo de tareas
investigativas que permitan alcanzar el objetivo de investigacion.

La comunicacion oral y escrita o presentacion del proyecto de in-
vestigacion, generalmente, es un requisito que ha de cumplirse con
anterioridad al inicio del estudio. Para ello el trabajo o documento
elaborado, es sometido a la consideracion y valoracion de un comité
de especialistas, o comunidad epistémica, bien sea para realizar ajus-
tes, incorporarse a un colectivo de investigacién o para su aprobacion.

Por consiguiente, se hace necesario presentar ese documento es-
crito ordenado sistematicamente, atendiendo a criterios que estable-
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cen la institucion o grupo donde éste se presente, los cuales general-
mente estan establecidos en una norma y se orientan en los espacios
de formacion doctoral. En este caso lo emergente esta constituido
por la estructura del texto del proyecto, las orientaciones y
criterios para su presentacion oral y escrita asi como su valoracion.

Cada uno de los procesos caracterizados tiene una intencionali-
dad, fuentes y aspectos emergentes, que no se dan de manera
separada, sino que van relacionandose unos con otros de forma
simultanea e interdependiente en la medida que se elabora el pro-
yecto. (Ver Cuadro 1.).

CUADRO 1.

Autorreferenciacion

Argumentacion estable-
cimiento de posturay
enfoque epistemoldgico

Experiencia-Investi-
gador Cultura profe-
sional e investigativa

Decisiones tedri-
cas,epistemoldgicas,
metddicas, técnicas

Aproximacion episté-
mica y metodica

Reflexion critica de la
Realidad teorica-practica
Interaccion e integracion

de Teorias

Teorias Informacion
empirica primaria y
secundaria

Justificacion de la
necesidad de nuevo
conocimiento: fisura,

problema

\Valoracion de referen-
tes

Fundamentacion de
decisiones teoricas, epis-
temoldgicas y metddicas

Experiencia Teoria,
experiencias

Enfoque Objetivos,
determinacion de
ruta metodoldgica
técnicas, instru-
mentos

Comunicacion oral y
escrita

Elaboracion de textos
para comunicacion oral y
escrita del contenido del

proyecto

Orientaciones para
elaborar el texto del
proyecto (Norma),

Estructura del texto
del proyecto y pre-
sentaciones

(Ve

Educacion Emancipadora

Elaboracion propia.2020

En sintesis, el proyecto de tesis doctoral es de naturaleza aproxi-
mativa y va constituyéndose, desde una ubicacion paradigmatica, o
soporte epistemologico que permite plantear con claridad el posicio-
namiento del investigador(a) con respecto a cudl es su investigacion
y como la va a desarrollar explicitando las formas de como va a
relacionarse con los participantes y sus contextos particulares para
construir el conocimiento.
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- 1. INTRODUCCION

La presente ponencia muestra un conjunto de planteamientos en
torno a la tesis doctoral, documento académico requisito indis-
pensable a través del cual una universidad o institucion acreditada
otorgue el titulo de doctor en un area del conocimiento, del mismo
modo es de notar que este trabajo brinda gran parte del nuevo apor-
te epistemologico en el ambito cientifico local, nacional, latinoame-
ricana y mundial.

El objetivo fundamental de este modesto esfuerzo académico es
disertar sobre el tema sefialado y destacar algunos lineamientos ge-
nerales precisos sobre el mismo, en el marco de la Republica Boli-
variana de Venezuela caracterizada, por ser un Estado democratico
participativo, protagénico de derecho y de justicia, el cual lleva ade-
lante un cambio de caracter revolucionario.

En este marco de referencia es pertinente aclarar que los postgra-
dos nacionales particularmente los doctorados, han experimentado
un progreso notable por la marcada influencia de los cambios poli-
ticos del momento, lo cual trajo como consecuencia la variedad de
cursos y el aumento de la matricula.

Finalmente, la ponencia se presenta organizado de la siguiente
forma: breve historia general de la tesis doctoral, definicion de tesis
doctoral, no es una tesis doctoral, caracteristicas de una tesis docto-
ral, reflexiones finales y fuentes
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- 2. BREVEHISTORIA GENERAL DE LATESIS DOCTORAL

En torno a la historia de este tipo de trabajo académico existe escasa
informacion, sin embargo, se puede afirmar fundamentado en espe-
cialistas ligados a la historia de las universidades como Buchbinder,
P(s/), Avila, E (s/f), Morles, V (1996) entre otros, que inicialmente
durante la edad media siglo XII se fundan las primeras universidades
sustentadas fundamentalmente en la iglesia catélica, particularmen-
te en sus monasterios donde se otorgan titulos de licenciados, para
ello se les hacia un examen ante un jurado.

Con respecto a la tesis doctoral® ésta aparece en esa época con
la intencion de sintetizar o demostrar el aprendizaje de los estu-
diantes en el curso (Morles, V. 1996), sera oral'* y la presentara
ante un tribunal o jurado de doctores de acuerdo a un protocolo,
el cual lo sometera a un conjunto de preguntas, luego fundamen-
tados en su conocimiento lo aprueban o desaprueban. Como se
aprecia este tipo de trabajo aparece como un resultado particular
de los estudios doctorales.

Luego, en la edad moderna la misma se presentara de manera
oral y escrita, posteriormente desde el siglo XIX en la edad con-
temporanea con el fortalecimiento del modernismo, se incorpora el
enorme avance la ciencias, a la transformacion de las universidades,
lo cual trajo como consecuencia el surgimiento del nuevo modelo
aleman a través de la fundacion de la universidad de Berlin, que ini-
cio los estudios de postgrado en el mundo, es decir un nuevo nivel
académico (Morles, V. 1996) que otorgaban el titulo de doctor', lue-
go aparecen en la Universidad de Moscu (siglo XIX), y en la escuela
Practica de Altos Estudios Francia, esto trae como consecuencia la
fundacion en Estados Unidos de las escuelas para graduados en las
universidades de Yale, Harvard y Johns Hopkins (Menacho, L, s/f).

13 Propuesta académica donde se expone un planteamiento sustentado de un razonamiento
logico de acuerdo a unas pautas especificas.

14 La pauta de evaluacion sera el juicio de experto que dependera de los doctores
examinadores.

15 Desde este momento el doctorado y el magister pasan a ser titulos de postgrado
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Como resultado de ello la tesis sera un trabajo escrito resultado
de una investigacion y se seguirda denominando tesis doctoral'®, se
desarrollara en el ambito de la filosofia, la teologia y las nuevas cien-
cias, sustentadas en los razonamientos y disquisiciones producto de
la investigacion, que en todo caso generan planteamientos nuevos
que enriquecen el conocimiento de la ciencia de la época. El mismo
en su forma sera muy variado, ya que cada institucion elaborara sus
normas al respecto.

Como resultado de lo antes expuesto es evidente que la tesis aho-
ra ya no se limita a un planteamiento en el campo de la filosoéfico,
ahora se incluyen las nuevas ciencias, donde surgen aportes o des-
cubrimientos'’, producto de una investigacion metodica fundamen-
tada en el método (método cientifico), en ese sentido en su forma
se muestra un informe clasico de investigacion en las ciencias duras.
Otro aspecto importante, es el aumento de la exigencia en el nivel de
doctorado, por tanto, se requiere ahora en este trabajo fundamentar-
se en todo lo que se ha estudiado sobre el tema hasta el momento'®.

Por otra parte, antes solo se conocian los doctorados generales,
ahora desde el siglo XIX en adelante aparecen los doctorados dis-
ciplinares (especializados en una ciencia), por otro lado el trabajo
para otorgar el titulo ya no solo se denomina tesis doctoral, también
se le conoce como disertacion o memoria doctoral, sin embargo,
no se pierde la razén del mismo aportar conocimiento nuevo en un
area especifica o general del conocimiento mundial. Unido a esto se
orienta la estructura de la tesis tomando en cuenta los trabajos de in-
vestigacion desarrollados en las ciencias naturales donde predomina
el paradigma positivista.

En la actualidad este tipo de investigacion en todos los paises
tienen muchas caracteristicas comunes, las cuales seran sefialadas
mas adelante, y a través de la UNESCO se han generado ciertos
acuerdos en este aspecto como resultado de la relacion de las insti-

16 Ahora esta propuesta académica sera donde se expone un planteamiento sustentado en
la investigacion realizada en el ambito de una ciencia ante un tribunal, donde se debe
plantear un descubrimiento o algo nuevo.

17 En las ciencias naturales para ese entonces.

18 Es lo que algunos especialistas como los cubanos denominan estado del arte.
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tuciones universitarias en este foro mundial, en ese sentido, se han
elaborado normas para las referencias y otros aspectos de la tesis
(APA, Harvard, etc).

Del mismo modo, se puede afirmar que este trabajo es tan im-
portante que los paises potencia los financian sin ningun tipo de
restriccion, por tanto sus resultados y la poca difusion de los mismos
representan un mecanismo estratégico bien diseniado por las poten-
cias centro para mantener la hegemonia cientifica y tecnolégica en
el mundo. Por ultimo, este trabajo de grado modernamente debe
tener pertinencia social y relevancia, en otras palabras utilidad no
solo para la comunidad cientifica sino para la sociedad en general.
Por otro lado actualmente la estructura de la tesis es variada como
resultado del surgimiento de la investigacion cualitativa y los nuevos
paradigmas en la investigacion.

- 3. DEFINICION DE TESIS DOCTORAL

En este aspecto existen multiples conceptualizaciones de este tipo de
investigacion, entre estas se pueden senalar las siguientes:

1. El término proviene... “Del lat. thesis, y este del gr. Oéoic thésis.
... (es una)...Disertacion escrita que presenta a la universidad
el aspirante al titulo de doctor en una facultad” (Real academia
espanola, 2016).

2. “Un trabajo mecanografiado de una extension media que va-
ria entre cien y las cuatrocientas, en el cual el estudiante trata
un problema referente a los estudios en que quiere doctorarse”
(Eco, H., 1997)

3. Segun el Dr. Alejandro Ochoa Arias (2010), de la Universidad de
Los Andes:

“La tesis doctoral es el producto de un proceso intenso
de creacion. Luego, la respuesta mas inmediata a la pregunta
es la norma que define a la tesis doctoral de la forma mas
objetiva:: “Una tesis doctoral es un estudio escrito sobre una
investigacion de caracter original efectuada por un estudian-
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te o un escrito de un analisis de publicaciones hechas por
otros sobre un tema dado. La tesis doctoral permite acceder
al grado de Doctor”. (Presentacion)

Para el Dr. Edgar Figuera (2010) consiste en:

“...El saber conceptual, cualquiera que él sea, no con-
siste en una interpretacion sino una estructuracion y trans-
formacion interior (pensamiento) de la materia (la “cosa”
sobre la cual se piensa el contexto de lo real) que el mun-
do exterior nos proporciona. El conocimiento cobra rasgos
peculiares propios y especificos, hasta llegar a distinguirse
cualitativamente del mundo de los objetos (la materia) y a
contraponerse a él para su transformacion”

En los términos de la Dra. Teresa Gamboa (2010) la “TESIS

DOCTORAL” (es)...Construccion de conocimiento para la eman-
cipacion”.

Para la Dra Haydée Ochoa Henriquez (2010):

“...la tesis doctoral es, ademas del producto cientifico
de un investigador, la oportunidad de un pais para aportar
a la ciencia en funcion de sus necesidades y avanzar en la
soberania cientifica. Es la oportunidad para dejar de estar a
la sombra de intereses que le son ajenos”.

Al analizar esta variedad de definiciones que muestran diferentes

orientaciones tedricas se puede senalar lo siguiente:

1.

™

En relacion al tipo de trabajo hay dos tendencias por una parte
los mas liberales la consideran un trabajo de investigacion igual
que los otros, y por la otra los conservadores lo consideran un
tipo de investigacion académica muy particular.

En cuanto a los aportes un grupo de los conservadores conside-
ran que en el mismo se brinda un aporte solo académico (Eco,
H., 1997; Real academia espanola, 2016), el otro mas liberal
perteneciente a instituciones de vanguardia la consideran una
contribucién académica y social (Ochoa, H, 2010; Gamboa, T,
2010).
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3. Con relacion al método, todos coinciden en el uso del méto-
do cientifico, sin embargo se distinguen dos posiciones unos
consideran exclusivamente el método del paradigma positivista
(los conservadores) y el otro incluye todos los paradigmas.

Ahora bien, tomando en cuenta lo anterior y otros elementos
todos coinciden en indicar que es un trabajo académico de inves-
tigacion escrito muy particular realizado por un doctorando para
acceder al titulo de doctor, el cual se caracteriza por ser del mas alto
nivel de dificultad, original, da respuesta a un problema relevante
en un contexto social definido, del mismo modo como caracteristica
que la diferencia de otros trabajos de investigacion debe ofrecer un
aporte!” epistemologico en un drea especifica a la comunidad cien-
tifica y la sociedad.

- 4. NOES UNATESIS DOCTORAL

Aclarado el punto anterior, existe algo muy importante, al obser-
var que se desarrollan en el ambito académico multiples trabajos
de investigacion propios de otros niveles, los cuales se confunden o
muestran como tesis doctoral, al no ajustarse a lo senalado anterior-
mente, por tanto es pertinente destacar lo que no es un trabajo de
esta naturaleza.

En ese sentido, pocos académicos disertan al respecto, sin em-
bargo entre los que abordan el tema se destacan Ochoa, H., 2010;
y Figuera, E., 2010, fundamentados en ellos se puede afirmar en
términos muy sencillos que los trabajos donde se observe: compa-
racion de teorfas sin buscar contrastarlas en profundidad, discusio-
nes muy interesantes pero sin nexos con la realidad, informaciones
fundamentadas en la practica sobre la cual no se teoriza, discusiones
descontextualizadas que no generan conocimiento, investigaciones
tedricas sobre temas intrascendentes, disertaciones que lleven al sus-
tento del sistema dominante, investigaciones realizadas sobre reali-
dades no ligadas a la nacion, propuestas epistemoldgicas las cuales

19 En la actualidad como es imposible ofrecer un descubrimiento a diario la tesis debe
proponerse y mostrar algo nuevo de interés cientifico en el area donde se trabaja.
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lamentablemente no pueden ser socializadas, el conocimiento con-
cebido de modo ingenuo, trabajos donde no se piensa en transfor-
macion en el sentido aportado por Carlos Marx, conocimientos sur-
gidos de investigaciones totalmente irregulares, trabajos que repiten
lo ya conocido, investigaciones copiadas de diferentes autores (pla-
gio), estudios sobre temas que solo interesan al investigador, por
ultimo trabajos sencillos sin nivel de complejidad.

- 5 CARACTERISTICAS DE UNA TESIS DOCTORAL.

Luego de las disertaciones realizadas y tomando en cuenta Mancoks-
ky, V. (2009), Morles, V. (1996), UNEFA (2011), Universidad Com-
plutense de Madrid. (s/f), Universidad Simon Bolivar. (s/f), Univer-
sidad Pedagogica Experimental Libertador. (2006), Villanueva, G.
(s/f), Universidad Catodlica Andrés Bello. (2006), entre otros, como
también la experiencia de elaborar un trabajo de esta naturaleza, se
puede senalar con toda certeza en términos muy detallados que esta
tiene las siguientes peculiaridades:

* Es el resultado de los estudios de postgrado conducentes al gra-
do académico de doctor (a), en todo caso es el producto final
representado por un trabajo de grado segun (Morles, V., 1996)
denominado tesis doctoral o disertacion doctoral.

* Se desarrolla individualmente.
» Constituye el trabajo académico de investigacion mas complejo.

* Es un estudio del mas alto nivel y de la mayor profundidad que
brinda aportes.

» La investigacion es mas compleja que una de especializacion o
magister.

* El tema tratado puede ser poco conocido, desconocido o sim-
plemente muy popular pero en el trabajo se plantearan nuevos
aspectos.
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» Teoricamente se precisa en el tema la fisura epistémica en la teo-
ria 0 aspecto a estudiar, es decir el punto desconocido, impreciso
o polémico.

* Este trabajo de grado doctoral plantea concretamente lo siguien-
te: un problema nuevo, replantear un tema trabajado, resignifi-
car un hecho histérico o social, aportar técnica nueva o método,
descubrimiento (especies, hechos historicos, fendmenos sociales
o naturales), cuestionar metodologias o técnicas, generar teoria
cientifica (en las ciencias naturales, sociales, humanidades), cues-
tionar teorias cientificas, cuestionar hechos historicos y sociales.

» Es indispensable brindar aportes®, es decir elementos nuevos
desconocidos y poco conocidos.

* Se aportan?! nociones nuevas sobre el darea de conocimiento estu-
diada en el ambito gnoseologico, epistemologico, o metodologico.

* El planteamiento nuevo surge de una investigacion, la cual se
caracteriza por ser un analisis tedrico cientifico enmarcado en
un paradigma, es metodica, detallista’, relevante, y contextua-
lizado, donde se muestran las diferentes posiciones que existen
sobre ese objeto de estudio en el aspecto que se esta estudiando.

* En la investigacion se trabaja indispensablemente sobre fuentes
primarias para estudiar el tema y excepcionalmente en fuentes
secundarias.

* Los planteamientos surgidos de la tesis estan enmarcados en un
sistema politico cientifico existente, los cuales concretamente
pueden apoyarlo, criticarlo solamente, o combatirlo y atacarlo.

* Enlainvestigacion deben quedar preguntas sin responder ligadas
al tema estudiado.

20 Se refiere en el sentido europeo presentar descubrimientos, es decir sefialar hechos
nuevos, resignificar los acontecimientos conocidos, elementos tedricos nuevos, plantear
una teoria o modificarla, elaborar una investigacion creativa en lo metodologico. Unido
a esto los antes senalados deben ser relevantes para la ciencia.

21 La investigacion en su planificacion se propone encontrar aportes en un area especifica
y pueden surgir muchos no previstos, cuestion senialada abiertamente.

ENERG-JUNIO 202!

22 Se destacan los mas minimos elementos relacionados con el objeto de estudio.
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Uno de los resultados de la investigacion debe ser plantear nue-
vas investigaciones o lineas de investigacion ligadas al objeto de
estudio.

Es un tipo de investigacion original #° la cual tiene un enfoque
predominante de naturaleza cualitativo o cuantitativo.

Puede ser de cualquier nivel desde descriptivo hasta evaluativo.

Los pasos de la investigacion son: anteproyecto, proyecto, ejecu-
cion, informe, pre defensa (tomada de la experiencia cubana), y
defensa final.

Se maneja cualquier paradigma ajustado al objeto de estudio,
este debe ser claro y descrito en una seccion del trabajo.

Las partes de la tesis son las mismas de todo trabajo de investiga-
cion de este nivel, el cual lleva antecedentes, y se distingue de la
tesis de maestria porque se presenta el estado del arte**.

Concretamente, las partes del trabajo de investigacion comun a
otros son: preliminares: portada, dedicatoria, agradecimiento®,
resumen, abstract 26, indice general, indice de tablas y figuras,
tabla de siglas, indice de anexos, principales: introduccion, cuer-
po del trabajo27 (capitulos, partes)28, conclusiones (reflexiones
finales), finales: fuentes, y anexos.

23

24

25

26
27

28

Esta expresion es muy amplia y tiene varias interpretaciones, sin embargo, de acuerdo a
la investigacion realizada es la siguiente: se entiende en el sentido de ser nueva porque
se ejecuta en ese momento, también el trabajo no ha sido presentado en esa universidad
u otra, tampoco se ha publicado en ninguna revista (impresa o digital) ni a través de otro
medio, ademas no es una version o copia de otra investigacion conocida o desconocida.

Es la seccion del informe donde se muestra todo lo investigado sobre el objeto de estudio
hasta el momento en que se realiza la tesis, del mismo modo esta se identifica con
cualquier nombre que decida el investigador.

En algunas universidades sustituyen la dedicatoria y el agradecimiento por un prefacio
(presentacion), el cual resume la misma informacion.

Es simplemente la traduccion a otro idioma (primordialmente al inglés), del resumen

Su estructura estard ajustada a las normas de la institucion, al enfoque cuantitativo o
cualitativo seleccionado y al gusto del investigador.

Se recomienda ser muy preciso y sintético en la parte metodologica.
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Es importante destacar por la importancia del trabajo indicar en
la introduccion las limitaciones y vicisitudes experimentadas en
la ejecucion del mismo.

El cuerpo del trabajo se estructurara después de revisar multi-
ples tesis de doctorado y las normas publicadas por la institucion
donde se esté estudiando el doctorado.

El trabajo debe ajustarse al proyecto presentado y aprobado por
las autoridades de la institucion donde se cursa.

Es indispensable como todo trabajo de investigacion ser muy ri-
guroso en la aplicacion del método seleccionado, que se ajusta al
objeto de estudio, ya que de esto depende la valides y confiabili-
dad de los resultados.

Los instrumentos utilizados deben ser sometidos a una prueba pi-
loto (validados) y luego avalados por un investigador reconocido.

Es un trabajo escrito, que va de 150 hasta 400 paginas o mas.

El lenguaje utilizado en la tesis debe ser técnico cientifico, de alto
nivel académico y cuidando las formas estilisticas del idioma.

Se debe demostrar en la tesis el profundo conocimiento teérico
y metodolégico del area estudiada, como también el dominio ge-
neral de la metodologia de la investigacion.

En cuanto a las normas de presentacion, debe existir una unifor-
midad metodolégica ajustada a la institucion universitaria donde
se presenta el trabajo.

Debe existir uniformidad paradigmatica que se expresa en un
compatibilidad entre objeto de estudio, paradigma seleccionado,
enfoque, método, técnicas, instrumentos, recoleccion de infor-
macion, andlisis de esta, aportes y conclusiones.

En relacion a los aspectos de fondo debe existir coherencia teori-
ca compatible con el paradigma utilizado.
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* Las fuentes consultadas deben ser variadas, basicamente prima-
rias* o secundarias™, se debe trabajar con todos los autores cla-
sicos sobre el tema y material de internet. Del mismo modo es
imprescindible abordar autores nacionales y extranjeros, ademas
sobre todo la mayoria de las mismas deben ser sobre el tema
estudiado.

* Lainvestigacion debe llevar por lo minimo 4 anos, ya que de esta
forma se puede madurar sin prisa la informacion y reflexionar en
torno a la produccion teorica.

* Se realiza la tesis con el apoyo de un tutor con titulo de doctor,
que sea especialista en el area, o conocedor del tema, o por lo
menos especialista en metodologia, y especialmente con prestigio
académico.

* Se debe contar con uno o varios asesores especialistas en el tema.

 Finalmente el trabajo se debe presentar y defender ante un ju-
rado de doctores, formado por cinco principales® (cuatro de la
institucion, uno de otra) y tres suplentes.

6 REFLEXIONES FINALES

Es un trabajo muy riguroso que representa la culminacion del estu-
dio sobre un tema especifico, a través del cual se otorga el titulo de
doctor. Es un documento que aporta el mayor porcentaje del nuevo
conocimiento en el ambito cientifico local, nacional, latinoamerica-
no y mundial. Se aporta conocimiento nuevo de un drea del conoci-
miento en el ambito gnoseoldgico, epistemologico, o metodologico.

La tesis doctoral no es una investigacion académica mas, sobre
todo se diferencia de las otras porque debe brindar un aporte nuevo
a la ciencia que tenga trascendencia.

29 En toda tesis doctoral debe trabajarse con estas fuentes.

30 No utilizar paginas como Wikipedia, el rincon del vago o cualquier otra de dudosa
fiabilidad.

31 Cuatro especialistas en el area y por lo menos un metodologo.



APROXIMACIGN A LO QUE ES UNA TESIS DE DOCTORADO

Este trabajo es diferente al de maestria, puesto que, contiene el
estado del arte, es sumamente compleja, y se aborda el objeto de
estudio para visualizar aspectos desconocidos del mismo. Contem-
poraneamente instituciones de vanguardia como la UBV indican que
la tesis debe aportar elementos para contribuir al cambio social.

En este trabajo de investigacion no tan solo se deben cuidar las
formas también es imprescindible resaltar el fondo de la misma. Este
tipo de investigacion ha ido progresando en el tiempo desde una
simple disertacion tedrica filosofica hasta convertirse en un trabajo
del mas alto nivel que aporta conocimientos nuevos en un area es-
pecifica. Con estas reflexiones se espera haber dado alguna claridad
sobre este tema tan complejo, y facilitado de alguna forma algunas
pautas para su elaboracion.
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- RESUMEN

El presente trabajo representa un resumen de las Pautas generales para
la estructuracion de un informe cientifico desde el paradigma socio-
critico, escrito derivado de la investigacion efectuada para la tesis doc-
toral El Poder Comunal y la construccion del socialismo en Maca, Pa-
rroquia Petare del Municipio Sucre, Estado Miranda, a ser defendida
durante la segunda mitad del ano 2019 como parte de los requisitos
dispuestos para el egreso del postgrado en Ciencias para el Desarrollo
Estratégico de la UBV. El primer texto ha servido como manual de uso
personal por parte de su autor para orientarse metodologicamente en
la elaboracion de la tesis ya nombrada, pero por la importancia que
poseen las consideraciones alli expuestas, el contenido de dicho texto
va a ser revisado y ampliado a mediano plazo para su posterior divul-
gacion. Por ahora, algunos aspectos de semejante manual son dados
a conocer para su abordaje y discusion, en el marco de la I Conven-
cion de Estudios en Educacion Emancipadora y Pedagogia Critica
(CONCEPEQ), por parte de aquellos investigadores que consideren
utiles tales aspectos, lo cual representa una via pertinente dirigida ha-
cia la socializacion de materiales de indole formativo para quienes se
dediquen a la investigacion en ciencias sociales.

Palabras clave: Enfoque cualitativo, investigacion, paradigma, pers-
pectiva paradigmatica, problema
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BREVIARIO SOBRE LAS PAUTAS GENERALES PARA LA ESTRUCTURACION DE
UN INFORME CIENTIFICO DESDE EL PARADIGMA SOCIOCRITICO

- SELECCION DEL TEMA Y DEL PARADIGMA

La identificacion del tema referido a un fenémeno o hecho obedece
a la especificacion tanto del tiempo en este sucedio, sucede o puede
suceder, como del espacio que lo demarca en cuanto a la localizacion
geografica donde se encuentra la poblacion sobre la que trata el tema
(y definida como el conjunto de todos los casos que concuerdan con
unas especificaciones®). La identificacion del tema antecede a una
estructura tematica con la que se establece una orientacion en cuan-
to al enfoque y tipo de investigacion, su relacion con otros temas y
los aspectos sobresalientes a investigar.”

Esta identificacion se obtiene con la revision de los anteceden-
tes y la informacion disponible sobre el mismo, haciéndolo con
criterios logicos y cronologicos, empezando con la informacion ge-
neral a ser evaluada criticamente, la ubicacion de palabras claves y
la consulta a otros investigadores, con lo que se evitan repeticiones
inutiles.”* De ese modo no se investiga sobre algin tema ya estu-
diado a fondo, y se escoge la perspectiva principal desde donde
se abordara la investigacion, sobre todo cuando pueden estar in-
volucradas diferentes disciplinas y enfoques.* Por otra parte, eso
permite que posteriormente se concrete el objeto de conocimiento
hasta donde sea posible (abarcando sus relaciones con los procesos
y los hechos existentes en su contexto™), y que se estructure el ti-
tulo tentativo del informe cientifico a partir de las precisiones que
se adelanten durante el proceso de investigacion.’”

Si se investiga un topico referido a la realidad dada por la socie-
dad, y puesto que el investigador busca contribuir a la generacion
de conocimiento para transformarla desde una interpretacion cri-
tica y emancipadora, la investigacion es de indole participativa, no

32 Roberto Hernandez, Carlos Fernandez y Maria Baptista. Metodologia de la investigacion,
p-174.

33 Elizabeth Lopez. Metodologia de la Investigacion: Guia Instruccional, p. 95.

34 Mario Tamayo. El proyecto de investigacion. Serie aprender a investigar. Modulo 5, pp.
41, 42.

35 Roberto Hernandez, Carlos Fernandez y Maria Baptista, op. cit., pp. 26, 28, 29.
36 Santa Palella y Feliberto Martins. Metodologia de la investigacion cuantitativa, p. 58.
37 Ramon Ruiz. El Método Cientifico y sus etapas, pp. 35, 36.
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se limita a la descripcion o interpretacion, y en ese sentido se ins-
cribe dentro del paradigma emergente o alternativo socio-critico,
cuya caracterizacion (que incluye sus correspondientes supuestos
ontologicos, epistemologicos y metodologicos) es explicada por
Alvarez-Gayou,”® Gonzalez,® Gurdian-Fernandez,* Herran, Has-
himoto y Machado,* Minguez y Siles,” y Valles.*

Para toda investigacion que se enmarque dentro de este para-
digma, su enfoque es eminentemente cualitativo, el empleo del
método dialéctico tiene caracter central, y la realidad social se
considera como una construccion compartida, multiple, histori-
ca, construida, dinamica, holistica y divergente, resaltandose que
el investigador es un sujeto mas, mantiene con los demas sujetos
una relacion influida por un fuerte compromiso por el cambio so-
cial para la emancipacion del ser humano, y ademas la teoria y la
practica mantienen una relacion dialéctica indisoluble al ser esta
ultima la teoria en accién. Por tanto, y en general para cualquier
otro paradigma, sus fundamentos ontolégicos y epistemolégicos le
permiten al investigador llevar a cabo, desde una postura critica, la
revision documental, bibliografica y electrénica de los elementos
tedricos sobre el tema de investigacion, asi como propiciar proce-
sos para interpretar el caracter de los eventos observados, e igual-
mente para los discursos individuales y colectivos* si el enfoque
de la investigacion es cualitativo.

38 Juan Alvarez-Gayou. Cémo hacer investigacion cualitativa. Fundamentos y metodologia,
pp. 44, 45.

39 Alfredo Gonzalez. “Los paradigmas de investigacion en las ciencias sociales”, pp. 133, 134.

40 Alicia Gurdian-Fernandez. El Paradigma Cualitativo en la Investigacion Socio-Educativa,
pp. 58,

41 A. de la Herran, E. Hashimoto y E. Machado. “Reflejo de los paradigmas consensuados
en el conocimiento pedagogico”, pp. 46-50, 75.

42 Inmaculada Minguez y José Siles. “Pensamiento critico en enfermeria: de la racionalidad
técnica a la practica reflexiva”, pp. 598, 599.

43 Miguel Valles. Técnicas Cualitativas de Investigacion Social. Reflexion metodologica y
practica profesional, pp. 56-58.

44 Efrain Marquez. “Reflexiones sobre como construir el Proyecto de Tesis Doctoral desde
la perspectiva cualitativa”, p. 398.
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* PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

El planteamiento del problema es un proceso que va desde una idea
inicial (propia o ajena, y desprendida del tema escogido) para inves-
tigar sobre algo, hasta su conversion en un problema investigable,*
es decir, la idea de investigacion se afina y estructura mas formal-
mente hasta que expresa una relacion entre dos o mas categorias,
se formula como pregunta precisa, y conduzca a la posibilidad de
observarse en la realidad.* Como la investigacion bajo el enfoque
cualitativo es interpretativa y se basa, ante todo, en el proceso mis-
mo de recoleccion y andlisis de informacion, esta sirve de apoyo y
consulta para el investigador, quien no se limita o circunscribe a
la misma pues hace su propia descripcion y valoracion de los da-
tos.*” Por ende, el planteamiento del problema es resultado de una
profunda y serena reflexion realizada por el investigador luego de
revisar detalladamente las fuentes pertinentes (antecedentes teoricos
y empiricos) e interiorizar los principales conceptos y proposiciones
tedricas que le permiten formular con claridad y dominio el proble-
ma que pretende resolver.*

El planteamiento del problema pasa de su descripcion, justifica-
cion y viabilidad a su consecuente formulacion, al anunciarse esta
brevemente (como exposicion descriptiva o pregunta) en términos
concretos, claros y precisos, de modo tal que indique la informacion
a ser obtenida por el investigador para resolverlo, exprese su vincu-
lacion con el contexto en que esta inmerso, e identifique las cate-
gorias involucradas y las relaciones que los conectan, permitiendo
que aparezca subyacente en sus dimensiones exactas el objetivo que
direcciona la investigacion.*

Tomando en consideracion las premisas esbozadas hasta ahora, la
elaboracion del planteamiento del problema en el sentido mas con-

45 Miguel Valles, op. cit., p. 83.

46 Roberto Hernandez, Carlos

47 Tbid., p. 370.

48 Marcelo Saravia. Metodologia de investigacion cientifica. Orientacion metodologica para
la elaboracion de proyectos e informes de investigacion, p. 8.

49 Mario Tamayo. El proyecto de investigacion. Serie aprender a investigar. Médulo 5. Op.
cit., pp. 61-64.
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creto e integral posible abarca su descripcion, justificacion, viabilidad
y formulacion (paso este ultimo donde se destacan las preguntas de
investigacion y los objetivos), aparte de especificar las deficiencias en
el conocimiento del problema (donde se consideran el estado del co-
nocimiento y las nuevas perspectivas para estudiar). El investigador
debe revisar ese proceso a lo largo de su labor indagatoria, la cual se
va consolidando, precisando o modificando conforme se recojan y
evaluan los datos.” Ahora, si la investigacion es cualitativa, las pre-
guntas anteriores y las demas que surjan deben ser pertinentes con la
subjetividad, la cultura, los procesos sociales o los significados indivi-
duales y colectivos de las diversas realidades involucradas.

Estas interrogantes indagan desde la logica propia inherente a los
fenémenos y realidades analizadas, por lo que el investigador debe
mentalizarse mas hacia el descubrimiento que a la comprobacion.”
De este ultimo parrafo se desprende que el planteamiento del proble-
ma esta ligado a la organizacion y el analisis de la informacién a ob-
tenerse desde la teoria existente y los datos empiricos a recopilar del
aspecto o el conjunto de aspectos que se investiga sobre en el objeto
de estudio y de la realidad en la que esta inmerso. Es decir, el plantea-
miento del problema no se puede aislar del marco teérico y del marco
metodolégico de la investigacion, pero entre estos y aquel media la
perspectiva o enfoque que se debe elegir para el estudio en cuestion,
y que forma parte del paradigma escogido luego de la seleccion del
tema. Sin embargo, esa perspectiva no se elige arbitrariamente.

En ese sentido, el objeto de estudio y los objetivos trazados
como parte del planteamiento del problema deben ser coherentes
con la escogencia de la corriente, tendencia o perspectiva que para
la investigacion se deba emplear con su correspondiente concep-
cion tedrico-metodologica, y que entre varias otras perspectivas
sea inherente a un mismo paradigma escogido desde el principio
de dicha investigacion.”

50 Roberto Hernandez, Carlos Fernandez y Maria Baptista, op. cit., pp. 35, 366, 367.
51 Carlos Sandoval. Investigacion cualitativa, p. 116.

52 Miguel Valles Técnicas Cualitativas de Investigacion Social. Reflexion metodologica y
practica profesional. Op. cit., p. 52.
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- MARCO TEORICO 0 CONTEXTO CONCEPTUAL

El marco tedrico constituye la primera gran etapa de un proceso de
investigacion,” y sirve como soporte fundamental de la investiga-
cion, debiendo exponer todas las teorias referidas al tema investiga-
do, analizar las que son principales, y puede incluir la revision de la
literatura. Debe servir para que el investigador indique todo lo que
encontro sobre los aspectos teoricos del tema y asi evitar aspectos
repetitivos, comparar los resultados de los diferentes autores pre-
vios, identificar errores o deficiencias en sus publicaciones, ayudar
a buscar nuevos instrumentos o métodos para efectuar la investi-
gacion, y formular una discusion de los resultados sobre la base de
experiencias anteriores.”* También presenta las principales escuelas,
enfoques o teorias existentes sobre el tema objeto de estudio, mos-
trando asi el nivel del conocimiento en dicho campo, los principales
debates, resultados e instrumentos utilizados, junto a otros aspectos
pertinentes y relevantes sobre el tema de interés.

Mas que un resumen de las teorias sobre el tema objeto de la in-
vestigacion, es una revision de lo que se esta investigando o se inves-
tigd al respecto y los planteamientos que tienen los estudios sobre
el mismo,” incluyendo las principales evidencias tedricas-empiricas
habidas en la bibliografia disponible (a nivel nacional e internacio-
nal). Tiene que ver con esta pregunta: “;En qué me apoyo para estu-
diar esta realidad?”.”® En general los componentes del marco tedrico
son los antecedentes, las bases teoricas y la definicion de las catego-
rias.”” Por otra parte, en una investigacion con enfoque cualitativo el
marco tedrico también se le denomina contexto conceptual, donde
a diferencia de la concepcion del marco teorico prevaleciente en el
enfoque cualitativo, se trata no solo del procesamiento y la exposi-

53 Ruth Sautu, Paula Bonolio, Pablo Dalle y Rodolfo Elbert. Manual de Metodologia:
Construccion del marco tedrico, formulacion de los objetivos y eleccion de la
metodologia. Op. cit., p. 45.

54 Pedro Salinas. Metodologia de la investigacion cientifica, p. 42.
55 Elizabeth Lépez. Metodologia de la Investigacion: Guia Instruccional. Op. cit., p. 112.

56 Marcelo Saravia. Metodologia de investigacion cientifica. Orientacion metodologica para
la elaboracion de proyectos e informes de investigacion. Op. cit., p. 10.

57 Elizabeth Lopez, op. cit., p. 111.
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cion de la informacion tedrica pertinente para la investigacion (y que
puede incluir testimonios), sino también una reflexion contextuali-
zada, critica y epistemologicamente fundamentada sobre la misma y
la generacion de un punto de vista propio por parte del investigador,
quien tiene un papel activo en su respectivo estudio pues su produc-
cion de ideas corresponde a su produccion teorica y a su vinculacion
con contextos, personas y grupos, para asi construir paulatinamente
una imagen mas real del objeto de estudio. Va incorporando teoria y
la vincula con la evidencia empirica que ha observado, sometiendo
las categorias incorporadas a un analisis critico para que sean com-
patibles con la realidad.”®

- MARCO METODOLOGGICO 0 SOPORTE METODOLOGICO

Asi como el planteamiento del problema, junto a la perspectiva pa-
radigmatica ya establecida, inciden en la elaboracion del marco teo-
rico, estos tres aspectos se interrelacionan dialécticamente entre si 'y
con el marco metodologico, area de la investigacion que esta con-
formada por los métodos, técnicas y procedimientos para manejar
la teoria y construir la evidencia empirica, se apoya en el paradigma
que engloba a la investigacion, y tiene como funcion servir para la
discusion de los fundamentos epistemologicos del conocimiento a
obtenerse, mas concretamente, para reflexionar sobre “los valores, la
idea de causalidad, el papel de la teoria y su vinculacion con la evidencia
empirica, el recorte de la realidad, los factores relacionados con la validez
del estudio, el uso y el papel de la deduccion y la induccion, cuestiones
referidas a la verificacion y falsificacion, y los contenidos y alcances de la
explicacion e interpretacion”.”

Bajo un enfoque metodologico determinado (que también se
le denomina metodologia, y que puede ser de tipo cualitativo o
cuantitativo), no se puede aplicar arbitrariamente cualquier mé-
todo pese a que hay cierto grado de libertad para transformar el

58 Efrain Marquez. “Reflexiones sobre como construir el Proyecto de Tesis Doctoral desde
la perspectiva cualitativa”. Op. cit., pp. 395-398.

59 Ruth Sautu, Paula Bonolio, Pablo Dalle y Rodolfo Elbert, op. cit., pp. 37, 38, 46, 136,
137.
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tema y la teoria en objetivos y preguntas de investigacion, y tradu-
cir estas en procedimientos para producir evidencia empirica.®® El
marco metodologico o la metodologia de la investigacion (Ilamada
también soporte metodologico® bajo el enfoque cualitativo de in-
vestigacion) aborda “la descripcion y argumentacion de las principales
decisiones metodologicas adoptadas segin el tema de investigacion y
las posibilidades del investigador”. Para asegurar la validez de la in-
vestigacion es condicion obligada la claridad en el enfoque y de
la estructura metodologica respectiva. Busca resolver la siguiente
cuestion: “sComo desarrollo la investigacion?”.%*
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- RESUMEN

El Software Multimedia Tecnologia Eléctrica I, Modulo Introduc-
cion a la Electricidad, representa un recurso de apoyo al proceso
de ensefianza y aprendizaje, dirigido a los estudiantes y docentes
del Programa Nacional de Formacion de Técnico Superior Univer-
sitario de la carrera de Electricidad de la Mision Sucre. El presente
articulo tiene la finalidad de revisar el proceso de desarrollo de un
software multimedia como una alternativa a trabajar en un proyecto
sociotecnologico para el Programa Nacional de Formacion en Infor-
matica. Para el desarrollo del software multimedia se considerd
la metodologia orientada al disefio y produccion de programas
multimedia, propuesta por el Instituto Universitario Experimen-
tal de Tecnologia de La Victoria (2000). El principal objetivo del
software fue crear un ambiente de aprendizaje de apoyo al proceso
académico, con los contenidos esenciales de la Unidad Curricular,
facilitando el estudio de los mismos a través de diferentes recursos
que ofrece un multimedia, los cuales permiten combinar elementos
como: textos, imagenes, sonidos y animaciones; aunado a los bene-
ficios que proporcionan el uso de las nuevas Tecnologias de Infor-
macion y Comunicacion en el proceso educativo, permitiéndole al
estudiante adquirir un aprendizaje significativo, adaptado a sus ne-
cesidades y de gran provecho en la ejecucion de los conocimientos
adquiridos. El desarrollo de un software multimedia proporciona
una alternativa factible de trabajo para implementar un Proyecto
Sociotecnoldgico en el marco de los Programas Nacionales de For-
macion en Informatica (PNFI)
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Palabras Claves: Software Educativo, Multimedia, Aprendizaje,
Tecnologias de la Informacion y Comunicacion, Proyecto Sociotec-
nologico.

- INTRODUCCION

Desde las ultimas décadas, la tecnologia ha adquirido un papel pro-
tagonico dentro del desarrollo apresurado de las sociedades. Uno de
los principales detonantes de este esparcimiento tecnolédgico ha sido
la adaptacion a los diferentes escenarios de las actividades humanas.
El progreso de las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion
(TIC) y su repercusion en el comportamiento de las sociedades, lo
cual las ha obligado a buscar los medios mas adecuados para obtener
su mejor provecho.

Es innegable que la innovacion tecnolégica y el avance vertigino-
so de las TIC han impuesto cambios en nuestra forma de hacer las
cosas. La globalizacion y el crecimiento del conocimiento ha propi-
ciado el progreso y desarrollo de las nuevas Tecnologias de la Infor-
macion y la Comunicacion, que actualmente forman parte de la vida
de la sociedad en distintos ambitos y aplicaciones, destacando entre
ellos el entorno de la Educacion. Segun Cabero (2000):

Las nuevas tecnologias permiten crear nuevos entornos,
tanto humanos como artificiales, de comunicacion y esta-
blecer nuevas formas de interaccion de los usuarios con las
computadoras donde ambos desempenan roles diferentes, a
los clasicos de receptor y transmisor de informacion, y el co-
nocimiento contextualizado se construye en la interaccion
que sujeto y maquina establezcan.

La introduccion de las Tecnologias de la Informacion y Comuni-
cacion en los procesos tanto de ensenianza como de aprendizaje, ha
significado la creacion de nuevos espacios educativos, lo cual se ve
reflejado por la aparicion de diferentes modelos de incorporacion de
recursos tecnologicos a la educacion que comprenden un amplio es-
pectro, entre los cuales se pueden mencionar el Software Educativo.
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Un software educativo es un programa o aplicacion desarrollada
con propositos educativos, el cual representa evidencia del impacto
que han ocasionado las nuevas tecnologias en la educacion, inclusive
son los medios que mas rapidamente han asimilado estos cambios,
convirtiéndose en una nueva alternativa valida para los procesos de
ensenanza y aprendizaje.

Actualmente las nuevas capacidades multimedia que poseen las
computadoras permiten desarrollar herramientas que proporcionan
multiples beneficios para el aprendizaje con la utilizacion de am-
bientes mas atractivos y llamativos, que involucran la incorporacion
de sonido y animaciones que producen una motivacion al usuario
por el tema o contenido desarrollado. Considerando los aspectos
anteriormente detallados, se expone el presente trabajo que estuvo
orientado al desarrollo de un software multimedia, como una herra-
mienta didéctica de apoyo al proceso de ensenanza aprendizaje de
los participantes del Programa Nacional de Formacion de Técnico
Superior Universitario en la carrera de Electricidad de la Misién Su-
cre especificamente en la unidad curricular Tecnologia Eléctrica I. A
través de la revision de los aportes de este trabajo de investigacion se
presenta una alternativa viable de abordaje para proyectos sociotec-
nolégicos orientados al desarrollo de software multimedia.

En el area educativa el uso de los ambientes multimedia (com-
binacion de graficos, imagenes, audio y video) han dado una nueva
dimension en el ambito instruccional. Segin Pere Marqués (2006):

Dentro del grupo de los materiales multimedia, que
integran diversos elementos textuales (secuenciales e hi-
pertextuales) y audiovisuales (graficos, sonido, video, ani-
maciones...), estan los materiales multimedia educativos,
utilizados con una finalidad educativa”, ademas establece
que “atendiendo a su concepcion sobre el aprendizaje, en
los materiales didacticos multimedia pueden identificarse
diversos planteamientos, como por ejemplo: la perspectiva
conductista (B.ESkinner), la teoria del procesamiento de la
informacion (Phye), el aprendizaje por descubrimiento (J.
Bruner), el aprendizaje significativo (D. Ausubel, J. Novak),
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el enfoque cognitivo (Merrill, Gagné, Solomon...), el cons-
tructivismo (J.Piaget), el socio-construcivismo (Vigotsky).

De este modo, el software educativo es considerado como un
programa creado con la finalidad de ser utilizados como medios di-
dacticos para facilitar y apoyar el proceso de ensefianza y aprendi-
zaje, ademas estas aplicaciones proporcionan programas disefiados
para un proceso especifico, suelen ofrecer al usuario un ambiente
propicio para la concepcion del conocimiento, a través de la mezcla
de elementos como: videos, animaciones, sonidos, imagenes y tex-
tos. Se puede decir, que los productos educativos basados en multi-
media son instrumentos muy utiles y poderosos para la ensefianza;
se basan en el descubrimiento, la interaccion y la experimentacion,
porque son recursos muy atractivos, que elevan la motivacion del
usuario produciendo resultados significativos en la adquisicion de
los conocimientos. Todo aprendizaje estd basado en la percepcion,
proceso por el cual los sentidos captan informacion a partir del con-
texto en el que se produce. Se evidencia entonces el valor del uso de
elementos audiovisuales en el proceso educativo.

En la actualidad el Gobierno Nacional, en el area educativa, ha
impulsado un plan denominado “Misién Sucre”, el cual tiene como
objetivo principal facilitar la incorporacion y prosecucion de estu-
dios en la educacion superior de los bachilleres e incrementar el
nivel educativo de la poblacion venezolana, a través de un novedoso
modelo educativo universitario. La Mision Sucre se crea mediante
el decreto presidencial N° 2601 de fecha 08 de septiembre del ano
2003. Comenzo6 formalmente con la realizacion de un censo nacio-
nal, para conocer la cantidad de bachilleres aspirantes, su ubicacion,
el area en la cual deseaban estudiar, el horario disponible para sus
actividades académicas y los datos relacionados con su situacion so-
cio - econdmica, para de esta manera, registrar la informacion que
permitiera dar inicio al programa educativo de la mision.

Dentro del desarrollo tecnoléogico del pais, se ha dado relevan-
cia a la inclusion del estudio de la electricidad, ya que ésta es una
de las principales formas de energia usadas en el mundo actual.
Sin ella la iluminacién, comunicacion, teléfono, radio, no existi-
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ria, ademas, es de vital importancia para el funcionamiento de las
industrias y para la constante evolucion y crecimiento del pais. En
la ciudad de La Victoria, consona con la realidad anteriormente
descrita ha diseniado un proyecto donde se crea un nuevo enfoque
de la carrera de Electricidad bajo el disefio curricular de la Mision
Sucre en el Programa Nacional de Formacion de Técnico Superior
Universitario. Donde se incluye en el pensum de estudios la uni-
dad curricular Tecnologia Eléctrica cursada al inicio de la carrera y
dividida tres trimestres (I, II, III).

Por consiguiente, para flexibilizar el proceso de ensenanza
aprendizaje se planteo el desarrollo del Software Multimedia “Tec-
nologia Eléctrica 1" Médulo Introducciéon a la Electricidad como
herramienta de apoyo a los triunfadores y docentes en el estudio
de la unidad curricular Tecnologia Eléctrica I del Programa Nacio-
nal de Formacion de Técnico Superior Universitario en la carrera
de electricidad de la Misiéon Sucre. Por consiguiente, el desarrollo
del Software Multimedia “Tecnologia Eléctrica I” representa una
posibilidad piloto y modelo para el impulso de nuevos trabajos de
investigacion en el marco de los Programas Nacionales de Forma-
cion en Informatica que permitan proporcionar recursos donde los
contenidos sean asimilados facilmente y que permitan al estudian-
te solucionar los ejercicios o problemas planteados en corto tiempo
y asociarlos con su entorno de trabajo.

En base a los argumentos anteriormente expuestos, se plantea-
ron las siguientes interrogantes que permitieron el desarrollo de la
investigacion: ;Cual es el escenario actual del proceso de ensefian-
za aprendizaje de la Unidad Curricular Tecnologia Eléctrica I en el
Programa Nacional de Formacién de Técnico Superior Universitario
en Electricidad bajo el disefio curricular de la Mision Sucre? ;Como
identificar la informacion tecnologica necesaria para llevar a cabo el
desarrollo del proyecto? ;Cudles son los contenidos programados en
el pensum de la Unidad Curricular Tecnologia Eléctrica I de la Mi-
sion Sucre? ;Como elaborar los disenios interactivos, educativos, co-
municacionales y computacionales de un software educativo? ;Como
programar la interfaz grafica integrando los recursos multimedia, que
conformaran los modulos y funcionalidades del software educativo?
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Para dar respuesta a las interrogantes planteadas que se constitu-
yeron en los objetivos de la investigacion, se consider6 la metodolo-
gia orientada al disefio y produccion de programas multimedia, pro-
puesta por la Universidad Politécnica Territorial del Estado Aragua.
El disenio de aplicaciones multimedia incluye la conjuncion de dos
partes inseparables: la pedagogia y la tecnologia. De la pedagogia
se toma en cuenta el estudio y seleccion de los métodos educativos
necesarios para lograr la participacion del estudiante como un ente
activo y la tecnologia se basa en el empleo y combinacion de las mo-
dalidades de la informatica para lograr un producto que cumpla con
los objetivos planeados.

Asi mismo, la utilizaciéon apropiada de los recursos informati-
cos en la educacion cambia sustancialmente los modelos de ense-
nanza - aprendizaje. Permitiendo percibir el mundo y el universo
desde una perspectiva diferente al entregar el conocimiento de
una forma distinta a la tradicional, proporcionando beneficios en
el proceso de aprendizaje a través de ambientes mas atractivos, in-
teresantes y llamativos que motivan al estudiante a la navegacion
y exploracion por los contenidos y el encuentro con informacion
extra (complementaria).

- CONTEXTO
DISENOD DE LA PROPUESTA

El disenio de la propuesta de la investigacion, estuvo basado en la
metodologia seleccionada orientada al disefio y produccion de pro-
gramas multimedia propuesta por el antiguo Instituto Universita-
rio Experimental de Tecnologia de La Victoria, ahora Universidad
Politécnica Territorial del Estado Aragua “Federico Brito Figueroa”,
contemplando el desarrollo de un conjunto de actividades estructu-
radas en cuatro fases, a su vez integradas por etapas, de las cuales
se detalla el producto obtenido en cada una de ellas a continuacion.
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Pre-produccion: Como etapa inicial comprendi6 la formulacion y
definicion de la idea a desarrollar, y la descripcion del disefio inte-
ractivo y guionizacion.

A. DEFINICIGN Y FORMULACION DEL PROYECTO:

* Tipo de Proyecto: Informativo - Educativo, ya que representa un
material de consulta y apoyo al proporcionar los contenidos de la
Unidad Curricular Tecnologia Eléctrica I de una forma mas amena
y atractiva manteniendo la atencion y el interés de los usuarios,
ademas esta orientado a ofrecer un entorno de aprendizaje mas
interesante en el proceso de ensenanza.

* Audiencia: Estudiantes y docentes del Programa Nacional de For-
macion en Electricidad de la Mision Sucre.

» Contenido Programatico: El contenido del Software fue disena-
do tomando en consideracion los temas trabajados en la unidad
curricular Tecnologia Eléctrica I y haciendo mayor énfasis en los
que se requiere que el participante realice una mayor compren-
sion y entendimiento. El contenido programatico del Software
Multimedia “Tecnologia Eléctrica I” correspondiente a la carrera
de Electricidad de la Misién Sucre. Médulo: Introduccion a la
Electricidad se encuentra estructurado en tres sub-modulos, los
cuales se describen a continuacion: Conocimientos Basicos de la
Electricidad, Reglas Basicas de Seguridad Eléctrica y Equipos de
Medicion Eléctrica. Es importante acotar, que el “Software Mul-
timedia Tecnologia Eléctrica I” en cada uno de los tres sub-mo-
dulos temadticos tiene una autoevaluacion, con interrogantes rela-
cionadas a los contenidos trabajados y ademas tiene un pequeno
glosario contentivo de definiciones de los temas abordados para
profundizar la informacion.

B. RECURSOS: Para la elaboracion de toda investigacion es necesario
realizar un analisis de los recursos necesarios para construir la pro-
puesta. Para generar la construccion del Software Multimedia Tec-
nologia Eléctrica I, se requirié un equipo de computacion, la ad-
quisicion de aplicaciones de diseio de imégenes, animaciones y
herramientas autor. Ademas de materiales de oficina (hojas blancas,
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cartuchos de tinta, caja de CD) y el talento humano de un equipo
multidisciplinario integrado por: desarrollador de software, expertos
en contenido y docentes.

C. DISEND INTERACTIVD: Implico la descripcion de la estructura de cada
uno de los modulos del Software Multimedia Tecnologia Eléctrica I,
ademas de los esquemas de la interfaz y los diferentes elementos que
la integran.

e Navegacion: Osuna (2008) “significa hacer un bosquejo de las
conexiones de las distintas areas de contenido, de las pantallas
del software”. Ademas Osuna (2008) propone “cinco estructuras
de clasificacion primaria utilizadas en los multimedia”, las cuales
son: Navegacion lineal, navegacion lineal en estrella, navegacion
jerarquica, Navegacion no lineal, Navegacion compuesta. Por
consiguiente, la estructura de navegacion empleada en el Softwa-
re Multimedia “Tecnologia Eléctrica I” Modulo: Introduccion a la
Electricidad, es clasificada como Navegacion Jerarquica.

e Funcionalidad: Comprendida por las actividades que realiza el
usuario al interactuar con el software. En el Software Multimedia
“Tecnologia Eléctrica 17, Modulo Introduccion a la Electricidad,
los usuarios pueden interactuar con €l a.

¢ Interfaz Grafica: Uno de los aspectos principales que hay que
tomar en consideracion para disenar una interfaz es la audiencia
a quien va dirigida, ya que ella influye sobre el disefio y repre-
senta lo que se desea lograr con el producto, sirve como guia y
define claramente las metas que se desean alcanzar. La interfaz es
probablemente, lo mas importante en una aplicacion multime-
dia, porque va a ser la que primero llegue al usuario y permanece
con él todo el tiempo, por ello debe de resultar intuitiva y facil
de utilizar.

Por consiguiente, el diseno de la interfaz grafica del Software
Multimedia, “Tecnologia Eléctrica I" Médulo: Introduccion a la Elec-
tricidad, fue elaborado tomando en consideracion la audiencia a la
que esta dirigido proporcionando un ambiente amigable, facil de
entender y empleando colores llamativos, el color predominante es
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el azul, el cual da una sensacion de tranquilidad, pasividad, satisfac-
cion, logro y salud combinado con los colores blanco y naranja en
los elementos de la interfaz (barra de titulo, botones, drea de texto)
proporcionando al usuario estabilidad, equilibrio y modernidad; el
resto de los tonos y colores se escogieron en base al contraste de los
otros colores elegidos previamente. El multimedia fue disenado para
una resolucion de pantalla de 800 x 600 pixeles. El menu principal
estd basado en un laboratorio (ver Grafico 3), donde se encuentran
ubicadas diferentes zonas activas, en los elementos del laboratorio,
tales como: interruptor, libros, caja de herramientas, hojas, lapices,
computadora, reloj e instrumento de medicion, a través de los cuales
se le permite al usuario acceder a cualquiera de los tres sub - modu-
los y diferentes opciones del software.

& TECNO_[LECTRIC FINAL =

Grafico N° 3 Interfaz Grafica del Menu del Software. Fuente: Tovar
(2012)
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En cuanto a la interfaz de cada uno de los sub-moédulos consiste
en un fondo de color azul con una ligera textura y con imagenes en
transparencias relacionadas con el tema de cada sub-maodulo.

= =
Basicos de la

En el presente capitulo se explicara la
definicion de Electricidad, como se
genera y su utilidad. Ademas de
conocer la Ley de Ohm.

Grafico N° 4 Interfaz Grafica del Sub- Médulo Conocimientos Basi-
cos de la Electricidad. Fuente: Tovar (2012).

Los botones e iconos de las areas sensibles del software multi-
media fueron disefiados con metaforas basandose en imagenes de
aspectos eléctricos de acuerdo a los temas para familiarizar a los
usuarios con los contenidos con los esté interactuando.
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Descripcion

IAYUDA: Permite al usuario dirigirse a la ayuda inte-
ractiva del software.

IANTERIOR: Permite al usuario regresar al contenidoj
[trabajado con anterioridad.

SIGUIENTE: Permite al usuario avanzar al siguiente
contenido.

AUTOEVALUACION: Permite al usuario activar Ia|
autoevaluacion correspondiente al sub-médulo que
esté trabajando.

REGRESAR: Permite al usuario regresar al tema
anterior.

IMPRIMIR: Permite al usuario imprimir el tema que
esté trabajando.

MAPA DE NAVEGACION: Permite al usuario dirigirse)
al mapa de navegacion

; 1 |lm
1 BEE K

IACTIVAR SONIDO: Permite al usuario activar el fon-
do musical del software.

DESACTIVAR SONIDO: Permite al usuario desacti
var el fondo musical del software.

=
)

Cuadro N° 1 Descripcion de las areas sensibles del menu principal

Otro de los aspectos que se deben tomar en cuenta, es mantener
una constante en los elementos de disefno ya que el usuario aprende
anavegar dentro de un sitio gracias a la permanencia e identificacion
con los objetos o elementos que existen en él. En los sub K modulos
del software se mantiene una uniformidad en la ubicacion de los
diferentes elementos de la pantalla, hay una barra de titulo en la
parte superior que indica al usuario el tema o sub-modulo donde
se encuentra, en la parte izquierda de la pantalla se encuentran los
botones que permiten al usuario desplazarse a los diferentes temas
del sub-modulo, en la parte derecha se encuentran los botones que
permiten activar o desactivar el sonido y activar la ayuda, activar el
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mapa de navegacion. En la parte central de la pantalla delimitada a
través de una imagen de color blanco se encuentra una seccion para
el desarrollo del contenido del tema.

En el desarrollo de los contenidos la tipografia elegida para el
cuerpo del texto fue la fuente Arial color negro, la eleccion se realizo
considerando que la letra es muy comun y ademas su simplicidad
por no presentar serifa (acabado de la letra) lo que facilita la lectura
al usuario.

e Guionizacion: Con el propédsito de organizar la informacion
acerca de la descripcion de los elementos de las diferentes panta-
llas. Se emplearon los siguientes tipos de guiones:

e Storyboards: A través del cual se realizé una descripcion ilustra-
da de las principales escenas, donde se describieron los elemen-
tos de mayor relevancia que integran cada una de las pantallas o
escenas del Software Multimedia “Tecnologia Eléctrica I Modu-
lo: Introduccion a la Electricidad.

o Textual: Se elaboro la descripcion de las pantallas considerando
los aspectos visuales, auditivos y de navegacion.

D. PRODUCCION: La fase de produccion del Software Multimedia “Tec-
nologia Eléctrica 1" Modulo: Introduccion a la Electricidad com-
prendio los siguientes aspectos que a continuacion se detallan:

* Digitalizacion de imagenes: El empleo de imagenes en un Softwa-
re Multimedia es imprescindible, ya que a través de ellas se capta
la atencion de los usuarios y ademads permiten explicar ciertos
contenidos, ejemplificarlos y asociarlos al entorno. Una parte de
las imagenes que se encuentran integradas en el software fue-
ron digitalizadas con la ayuda de un escaner y luego trabajadas
con las aplicaciones de edicion de imagenes. Adobe Photoshop.
Otras fueron disenadas directamente desde las aplicaciones Ado-
be Photoshop y Adobe Fireworks.

e Uso de Paquetes: Para el desarrollo del Software Multimedia se
emplearon diferentes programas y aplicaciones, los cuales se des-
criben a continuacion:
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Para la edicion de los diferentes elementos que integran la
interfaz grafica del software (botones, fondos, imagenes e
iconos) se emplearon el Adobe Photoshop, el cual trata esen-
cialmente de una aplicacion informatica en forma de taller de
pintura y fotografia que trabaja sobre un “lienzo” y que esta
destinado para la edicion, retoque fotografico y pintura a base
de imagenes de mapa de bits; y los Fireworks: Representa un
editor de graficos vectoriales y mapas de bits. Esta pensado para
que los desarrolladores web puedan crear rapidamente inter-
faces web y prototipos de websites. El programa tiene la capa-
cidad de integrarse facilmente con otros productos, como por
ejemplo Adobe Flash.

Para la elaboracion de las animaciones se utilizaron: Adobe
Flash, el cual se trata de una aplicacién de creacién y mani-
pulacion de graficos vectoriales con posibilidades de manejo de
codigo mediante un lenguaje de scripting llamado ActionScript.
Comprende un estudio de animacién que trabaja sobre “foto-
gramas” y estd destinado a la produccién y entrega de contenido
interactivo para diferentes audiencias sin importar la plataforma.
Se usa sobre animaciones publicitarias, reproduccion de videos
(como YouTube) y otros medios interactivos que se presentan en
la mayoria de sitios web del mundo, lo que le ha dado fama a
éste programa, dandoles el nombre de “animaciones Flash” a los
contenidos creados con éste. Swish Max 4: es un programa utili-
zado para hacer animaciones Flash de manera sencilla. Dispone
de unos 230 efectos ya creados que puedes aplicar a tus peliculas.
Se puede utilizar un lenguaje parecido a Javascript para incorpo-
rar contenido dindmico. Permite crear animaciones de destellos
imponentes y de gran alcance sin usar el. Las animaciones se
pueden incorporar en cualquier Pagina Web o importar en flash.

Para la edicion de los textos se usdé Microsoft Word.

Para la integracion de los diferentes elementos del software
se empled Adobe Director, el cual es una aplicacion de Desarrollo
de Software (o Autoria de Software) Multimedia destinado para
la produccion de programas ejecutables ricos en contenido mul-
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timedia. Es considerada una de las herramientas mas poderosas
de integracion y programacion de medios digitales, debido a su
versatilidad de poder incorporar imagenes, audio, video digital,
peliculas flash, y un engine 3D, en una sola aplicacion, y mani-
pularlas a través de un lenguaje de programacion (Lingo; Javas-
cript).

Para la elaboracion de las autoevaluaciones, se utilizo la herra-
mienta de autor Hot Potatoes. Sistema para crear ejercicios edu-
cativos que pueden realizar posteriormente a través de paginas
web. Los ejercicios que crea son del tipo respuesta corta, selec-
cion multiple, rellenar los huecos, crucigramas, emparejamiento
y variados. Los ejercicios empleados para el software multimedia
fueron los de seleccion multiple.

E. INTEGRACION: La integracion del producto multimedia, consiste en
el engranaje de los distintos elementos disenados en la etapa de
produccion (animaciones, textos e imagenes) haciendo su enlace a
través de los movies (peliculas) que lo componen y la creacion del
ejecutable. Para ésta etapa se empleo el software Adobe Director, a
través del cual se crearon movie o peliculas, agregando paso a paso
cada uno los elementos que la componen (imagenes, videos, textos,
animaciones) para luego integrarlos de forma armonico haciendo
uso del lenguaje de programacion Lingo. Al finalizar la etapa de in-
tegracion, usando Adobe Director se crea un archivo ejecutable con
todos los elementos agregados, el cual sera el programa con el cual
el usuario interactuara.

F. SEGUIMIENTO Y CONTROL: La etapa de seguimiento y control de un
software, comprende la realizacion de un conjunto de actividades
orientadas a la deteccion de errores u omisiones en sus compo-
nentes o elementos a través de diferentes pruebas. Atendiendo a la
definicion de Pressman (2001) “proceso de ejecucion de un pro-
grama con la intencion de descubrir un error. El objetivo de las
pruebas es encontrar el mayor numero posible de errores con una
cantidad razonable de esfuerzo, aplicado sobre un lapso de tiem-
po realista”(p. 306) y al tipo de investigacion, los tipos de prue-
bas contemplados para la revision del software fueron: unitarias,
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integracion, usabilidad y configuracion. Para la ejecucion de las
pruebas unitarias o de componentes, en el proceso de verificacion,
se consideraron las siguientes funcionalidades del Software Multi-
media “Tecnologia Eléctrica™:

Funcionamiento de los botones y areas sensibles.

Activacion y desactivacion del sonido.

Acceso a la ayuda interactiva.

Activacion de la evaluacion, rotacion de las preguntas.
Funcionamiento de las animaciones y sonidos.

Configuracion y resolucion de las imagenes del software.
Claridad del texto.

Ubicacion adecuada de los elementos en la pantalla.
Portabilidad del software, se verificé su funcionamiento en plata-

formas libres y propietarias.

La prueba de integracion, representd una técnica para validar la

estructura del software, descubrir errores asociados con la interac-
cion de los diferentes movies. En este nivel se verificaron las distin-
tas unidades juntas para asegurar que funcionaran e interactuaran
bien entre si.

Para las pruebas de usabilidad realizadas al software, se conside-

raron los siguientes aspectos:

Uso de metaforas adecuadas (coherencia en su aspecto y consis-
tencia en su uso).

Legibilidad y claridad textual (tipo, color y tamafo adecuado de
la fuente utilizada)

Organizacion adecuada del contenido y los elementos de la in-
terfaz.

Inclusion de ayuda para asistir al usuario.
Empleo de objetos visibles e intuitivos.

Uso de palabras, frases y conceptos familiares.
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 Uniformidad y consistencia en la composicion de la pantalla, en
todo el software. Cada control tiene asignado una tnica funcion
y siempre es la misma

En cuanto a las pruebas de configuracion, se establecieron y eva-
luaron los requerimientos técnicos para el uso del software incluyen-
do las aplicaciones necesarias

- CONCLUSIONES

El objetivo de la investigacion se centro en el desarrollo del Software
Multimedia Tecnologia Eléctrica I, correspondiente a la carrera de
Electricidad bajo el disenio curricular de la Misién Sucre. Médulo:
Introduccion a la Electricidad, el cual representa una herramienta
de apoyo a los participantes y docentes del Programa de Formacion.
La creacion del producto implico diferentes actividades las cuales se
especifican a continuacion:

 Elanalisis de la situacion actual del proceso de ensenanza apren-
dizaje de la asignatura Tecnologia Eléctrica I en el programa de
formacion de Técnico Superior Universitario en Electricidad bajo
el diserio curricular de la Mision Sucre, se realizo a través de un
diagnostico en la Aldeas Universitarias del Municipio José Félix
Ribas empleando la observacion, la encuesta, el registro anec-
dotico y el cuestionario como técnicas e instrumentos para la
recoleccion de la informacion.

* A través del diagnostico realizado se obtuvo mucha informacion
relevante del proceso de ensefianza aprendizaje, la cual fue selec-
cionada para llevar a cabo el desarrollo del software multimedia
y las estrategias de aprendizaje a considerar.

* Para hacer la identificacion de la informacion tecnologica ne-
cesaria para el desarrollo del software multimedia, se efectuo la
revision documental de manuales de programas y aplicaciones
a emplear.

=
©



SOFTWARE MULTIMEDIA TECNOLOGIA ELECTRICA I:
UNA ALTERNATIVA PARA PROYECTO SOCIOTECNOLGGICO

* Se estudiaron los contenidos de los diferentes temas contempla-
dos en el pensum de la unidad curricular Tecnologia Eléctrica I,
del Programa Nacional de Formacion de Electricidad.

» Para el diseno interactivo, comunicativo, educativo y computa-
cional se inicio el desarrolld de la estructura del software, la cual
contiene una presentacion de bienvenida, menu principal, sub K
modulos, autoevaluaciones, ayuda y créditos. En relacion al con-
tenido del multimedia se encuentra dividido en tres sub ¥ modu-
los: Conocimientos Basicos de la Electricidad, Reglas Basicas de
Seguridad Eléctrica, Equipos de Medicion Eléctrica.

 Para la programacion de la interfaz, la produccion del Software
Educativo se realizo con la incorporacion de diferentes medios,
tales como: imdgenes, audio, animaciones y textos, trabajados y
desarrollados en diferentes programas de desarrollo, tales como:
Photoshop, Fireworks, Flash, Swish Max, Hot Potatoes y Direc-
tor con técnicas de programacion (lenguaje lingo) para la integra-
cion y ensamblaje final del software.

El Software Multimedia Tecnologia Eléctrica I, correspondiente a
la carrera de Electricidad bajo el disefio curricular de la Mision Su-
cre. Modulo: Introduccion a la Electricidad proporciona una herra-
mienta de apoyo al proceso de ensefianza y aprendizaje de los parti-
cipantes y docentes del plan de estudios, ofreciendo una alternativa
complementaria, diferente e interactiva de indagacion e interpreta-
cion, haciendo uso de los recursos informaticos, los cuales permiten
entregar los conocimientos de una forma distinta a la tradicional
a través del uso y combinacion de elementos multimedia (sonido,
textos, imagenes, animaciones).
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- RESUMEN

En esta ponencia se presenta algunos resultados de la investigacion so-
bre proyecto realizada en la Especializacion de Docencia Universitaria,
que ha permitido generar un aporte significativo a la sistematizacion
y produccion de conocimiento del eje curricular que transversaliza
a todos los programas ofertados por la Universidad Bolivariana de
Venezuela (UBV), como lo es, el Proyecto Académico Comunitario
(PAC). El objetivo que se logro alcanzar fue: la caracterizacion del
proyecto en la UBV, desde lo tedrico y su practica. Para su elaboracion
nos basamos, en la participacion en el Plan de formacion para traba-
jadores(as) académicos(as) involucrados en los procesos de ascensos
2016, convocado por el Centro de Estudios Educacion Emancipadora
y Pedagogia Critica (CEPEC), del eje regional Cacique Guaicaipuro;
y en la revision, analisis y sistematizacion de las experiencias en pro-
yecto expuestas por profesores(as) del PEG-EPOLG, los documentos,
normativas y reglamentos que guian y estructuran su materializacion,
para lograr uno de los fines estratégicos de la revolucion bolivariana:
una educacion emancipadora para todos y todas. La investigacion esta
enmarcada en la teoria critica, pedagogia y didactica critica, utilizan-
do como metddica la sistematizacion de experiencias, entrevistas y el
analisis critico de documentos.
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Palabras Claves: Proyecto Académico Comunitario (PAC), Sistema-
tizacion de Experiencias y Practica Educativa.

- INTRODUCCION

En Venezuela se viene desarrollando un proceso politico-social de
cambio denominado revolucién bolivariana desde 1999, donde se
integra el debate del sector educativo para lograr su transformacion
e incidir en la construccion de una nueva sociedad socialista y hu-
manista. La revolucion bolivariana desde sus inicios se plantea los
valores fundamentales de inclusion y justicia social, en los diferen-
tes ambitos de la sociedad venezolana; educativo, cultural, politico,
econémico, con un proyecto politico nacional de cara a la construc-
cion del socialismo venezolano y de un sistema educativo acorde a
la nueva vision bolivariana de la educacion.

Es por ello que, la revolucion bolivariana crea en el afio 2003
la Universidad Bolivariana de Venezuela (en lo sucesivo UBV), con
principios democraticos abiertos a la construcciéon de nuevos saberes
del y para el pueblo, sustentada sobre bases teéricas revolucionarias,
que vienen surgiendo a la luz de las nuevas realidades socio-politi-
cas, planteandose una educacion liberadora, critica, que contribuya
a la construccion de la sociedad socialista bolivariana.

Es asi como, la UBV ha dado respuesta al pais en torno a la poli-
tica de inclusion a través de sus procesos formativos, investigativos
y de integracion socioeducativa, lo que ha generado a lo interno
debates, reflexiones y orientaciones, sobre sus procesos educativos,
innovaciones y acciones. Proyecto como una innovacion curricular,
es una estrategia de la UBV para avanzar en las transformaciones
propuestas en la carta magna de 1999, con un proyecto de justicia
e inclusion social.

Ahora bien, entre las reflexiones y debates sobre la universidad
y sus practicas educativas, entre ellas proyecto, destacan las inicia-
das con el equipo rectoral liderado por Yadira Cérdova, sobre el
quehacer educativo y sus orientaciones, logrando alcanzar el mayor
nivel de participacion de todos los sectores asociados al ambito de
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la UBV; estudiantes, profesores (as), administrativos (as), personal
obrero(a) y lideres comunitarios, en el ano 2009 en la jornada que
se denomino UBV XXI.

Estas jornadas buscaron contribuir con el nuevo rumbo que to-
maba la revolucion bolivariana desde el ano 2006, cuando el presi-
dente Chavez declaro el caracter socialista y antiimperialista de la re-
volucion, trascendiéndose lo meramente inclusivo de la universidad
y apoyando al nuevo proyecto socialista cuyas bases se establecieron
en el Proyecto Nacional Simén Bolivar: Lineas Generales del Plan de
Desarrollo Econémico y social de la Nacion 2007-2013.

Entre los avances alcanzados con respecto a proyecto en la UBV
tenemos en el ano 2006, el Programa Sinéptico de Proyecto, (en lo
sucesivo PSP) generado por la Coordinacion Nacional de Curriculo,
que buscaba consolidar los aspectos comunes que tienen todos los
Programas de Formacion de Gradol (PFG) con respecto a proyecto.

Entre el 2010 y 2012, se crean los proyectos especiales para dar
respuestas a las situaciones de riesgo, refugios y el surgimiento de
nuevos urbanismos, que la universidad apoyo, incluyéndose lo so-
cio productivo como un nuevo elemento a partir del 2011, se intenta
que la universidad se incorpore realizando proyectos socio-produc-
tivos en el pais, para superar los embates de la crisis inducida, que
se ha recrudecido luego de la partida fisica del comandante Hugo
Chavez, como parte de la guerra multidimensional, que genera es-
casez, acaparamiento, contrabando de extraccion de alimentos, me-
dicinas y bloqueos de los EEUU a la economia nacional, afectando
directamente al pueblo.

Hasta el presente, institucionalmente se han realizado esfuerzos
significativos de estructurar y unificar criterios para la realizacion
de los proyectos en la UBV, asi como en los distintos Programas de
Formacion que alli se imparten, sin embargo, no siempre se tienen
claro los objetivos y metddicas que se persigue con proyecto, no se
realiza un debate permanente de sus fundamentos, metodicas, ac-
ciones, resultados, lo que nos indujo a caracterizar el proyecto en la
UBV, usando como metddica la sistematizacion de las experiencias,
entrevistas y el analisis critico de documentos.
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- PROYECTOEN LA UBV

El proyecto en la UBV ha transitado por varias etapas, que han resul-
tado de los momentos historicos vividos en la Revolucion Bolivaria-
na y que se corresponden con la dialéctica del proceso de transicion
desde una sociedad netamente capitalista hacia una sociedad socia-
lista, que debe cambiar su modelo educativo para lograr la trans-
formacion social, por ello, proyecto en la UBV se constituye en el
eje central de la nueva sociedad socialista, que debe cambiar su
modelo educativo para lograr la transformacion social, por ello,
proyecto en la UBV se constituye en el eje central de la formacion y
praxis politica social en la contribucién al proceso revolucionario,
como una universidad nacida en y para la revolucion.

El proyecto educativo originario de la UBV fue el de justicia e
inclusion social del 2003, posteriormente se genera un gran debate
evaluativo en torno a los logros y desafios que se habian alcanzado
hasta el afio 2007, cuando un nuevo equipo rectoral, encabezado
por la Dra. Yadira Cérdova como Rectora, asume las riendas de la
universidad de la revolucion o Casa de los Saberes, motivo por el
cual se realiza un diagnostico y se incorpora a todos los actores so-
ciales y politicos que hacen vida en y con la universidad, tales como
estudiantes, profesores (as), trabajadores(as) administrativos(as) ,
obreros (as) y comunidades.

De este proceso de reflexion y evaluacion surge UBV XXI, que se
organizo en jornadas de reflexion y participacion de todos y todas
con el fin de seguir contribuyendo con la revolucion y los nuevos
desafios y retos que la misma planteaba. UBV XXI comenzo en 2007
y culminé en 2009, fue realizado para establecer lineamientos con-
certados desde las bases profesorales-estudiantiles y de la municipa-
lizacion (incluyendo a las aldeas universitarias), se plantearon cuatro
momentos para la organizacion y ejecucion del evento.

El profesor Juan Carlos Loreto, en la ponencia titulada, UBV
XXI: Una Necesidad Historica, Memoria a Nueve Anos de su
Ocurrencia desarrollada en las Jornadas Plan de Formacion para
Trabajadores(as) Académicos(as) Involucrados en los Procesos de
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Ascensos 2016, convocadas por el Centro de Estudios Educacion
Emancipadora y Pedagogia Critica (CEPEC), Eje Regional Cacique
Guaicaipuro, senala que “UBV XXI fue un plan de gestion puesto
en marcha en el 2007, cuando la UBV como una institucion de la
revolucion bolivariana, inicia un proceso de cambio que la distan-
cia del proyecto originario para ser una universidad alternativa al
orden capitalista.”

Es importante senialar que UBV XXI no es una experiencia pe-
dagogica que se centraliza o se limita a proyecto, mas bien, proyec-
to fue un momento o fase de discusion para direccionar el nuevo
rumbo que habia de emprender la universidad de la revolucion,
constituyéndose entonces UBV XXI, un plan de gestion estratégico,
operativo, coyuntural que estuvo organizado en cuatro momentos:

Un primer momento, tiene que ver con el proceso de discusion
a lo interno de la UBV, de cual debia ser el horizonte historico de la
universidad en el contexto de la construccion del socialismo vene-
zolano, lo que implico la discusion y revision del Documento Rector
originario del 2003, generandose un texto resumen del documento
final de la Jornada realizada en algunos estados del territorio na-
cional. Generandose también como resultados la incorporacion del
Pensamiento Pedagégico de América Latina Bolivariana, ademas de
todos esos referentes tedricos que definen a la universidad como un
proyecto educativo alternativo al capital.

El momento dos, consistio en la elaboracion de una metodo-
logia para la realizacion de las mesas de trabajo, pero también el
momento II contempla la Fase I, que es el debate sobre Proyecto
como medio de articulacion social de los aprendizajes e instrumento
de transformacion y eje de la geometria del poder, basado para ese
momento en Los Cinco Motores Constituyentes de la Revolucion
Bolivariana2, articulandose con las comunidades organizadas y con
la institucionalidad de la revolucion, llevando a la discusion de la
malla curricular de proyecto, de todo el disefio curricular de todos
los Programas de Formacion de Grado (PFG) impartidos por la UBV
en ese entonces.
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En el momento dos (2), se obtuvo la maxima participacion del
poder popular a lo interno de la UBV, para consensuar los criterios
de lo que debia ser proyecto y en ese momento participaron mas
de 119.000 personas a nivel nacional, entre estudiantes, profesores,
lideres y lideresas comunitarios (as) vinculados con la UBV, segin
senalo el Profesor Loreto en las Jornadas del CEPEC 2016

En cuanto al momento tres de UBV XXI, fue donde se genero la
construccion de las normativas, de las leyes que podrian ordenar a lo
interno a la universidad, nacida del colectivo, en otras palabras sur-
gido del seno de la discusion de los actores sociales de la UBV, que
se asumen como sujeto social transformador de la realidad, y cons-
tructores del socialismo bolivariano desde las practicas pedagogicas.

El momento cuatro, traté sobre la formacion y el intercambio de
saberes, buscando problematizar no solo a los profesores y profeso-
ras, sino que incluyo a los trabajadores administrativos y obreros, y
como resultado se obtuvo UBV Voces Colectivas. Otros resultados
relevante fue el reglamento interno de la universidad, los procesos
de formacion profesoral que se inaugura con el primer evento de
concurso de oposicion a lo interno de la UBV, la definicion de los
procesos administrativos a través de la comision de optimizacion de
procesos que se llevaba en la Direccion de Planificacion en conjunto
con Talento Humano y el Plan Integral de Desarrollo Académico
(PIDA).

Resaltamos también otro elemento de orden politico para el 2007,
es que el Comandante Chavez tenia mas de un ano de haber decla-
rado la construccion del Socialismo del Siglo XXI como referente
economico, social, politico y cultural de la revolucion bolivariana, y
eso coloca a la universidad en otro escenario ideolégico y politico,
por tanto la universidad no podia seguir concibiéndose como ese
proyecto originario solamente inclusivo del 2003.

Otro aspecto que debemos considerar de la implementacion de
proyecto en la UBV, tiene que ver con el papel que desempena la Di-
reccion de Integracion Socio Educativa, como direccion académica
estratégica encargada de articular todas las direcciones vinculadas
con lo académico-administrativo, que a su vez, se encarga de los

86



PROYECTO ACADEMICO COMUNITARIO
EN LA UNIVERSIDAD BOLIVARIANA DE VENEZUELA

convenios suscritos por la UBV, de los proyectos socio productivos
afines con los Quince Motores de la revolucion.

Los objetivos generales de la propuesta que se ha venido tra-
bajando desde las direcciones antes senialadas, segin lo plantea la
Directora de la DGISE Esperanza Aquerreta (2016) en la ponencia
Proyecto: Una vision de integralidad para la UBV busca promover li-
neamientos generales de politicas académicas para el desarrollo del
proyecto en la UBV, a la vez de articularse con todas las direcciones
académicas estratégicas de la UBV, con el Proyecto Nacional Simoén
Bolivar 2007-2013.

Es asi como, en el documento: “Propuesta para Proyecto” desde
la Direccion Académico estratégica UBV, en el ano 2013 se plantea:

...los objetivos del Proyecto Académico Comunitario
(PAC), como el espacio socioeducativo llamado a gestar
nuevos referentes de la realidad venezolana, mediante la
investigacion, sistematizacion, organizacion, movilizacion y
transformacion de las comunidades en general y de la uni-
versitaria en particular, comprometida con los objetivos,
principios y fundamentos del sistema de relaciones socialis-
tas, en construccion. (Pag.1)

El proyecto UBV, se comienza a concebir como una estrategia
politica académica que busca transformar la practica educativa y la
vision de universidad tradicional capitalista que forma profesionales
para el mercado laboral, generandose a lo interno propuestas vincu-
ladas a los planes estratégicos del Estado revolucionario con el fin
de construir la sociedad socialista venezolana que tiene entre sus
fundamentos la integralidad, donde se propone que proyecto se tra-
baje inter y transdisciplinariamente3, inter-PFG, inter-comunidad,
propuesta que denominaron Proyecto: Una vision de integralidad
para la UBV (2013), la cual desde:

Las practicas inter y transdisciplinariamente circunscri-
ben el dialogo de saberes entre los programas de formacion
de grado con la finalidad de entender la realidad social
comunitaria como una totalidad concreta; lo que, a su vez
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implica un ejercicio revolucionario de develar desde sus
multiples manifestaciones (ambientales, culturales, sociales,
economicas, tecnologicas, entre otras) las contradicciones
que producto de la logica del capital, subyacen a la cotidia-
nidad de la sociedad y en particular la cotidianidad de las
organizaciones populares. (Pag.16)

Lo anterior permite trascender la vision de disciplina en la que
se enmarcan los PFG en funcién de adecuarlos a una vision mas
acorde a la realidad misma de las comunidades, lo que permitiria
el desarrollo tanto en los docentes como en los estudiantes, de una
ética revolucionaria y una vision critica de la realidad estudiada
que trascienda lo aparencial que dibuja el capitalismo como reali-
dad y verdad.

Otra de las dimensiones a considerar es que ya en la UBV se ve-
nian ejecutando experiencias concretas de trabajo interdisciplinar e
Inter-PFG, como es el caso del Estado Falcon del eje José Leonardo
Chirino, donde a partir del afio 2005 se inicia también la estrategia
de los PFG integrados, segun senalo el Profesor Ediccio Ramirez,
Coordinador Regional de la DGISE Falcon en la jornadas de CEPEC
2016, , en este caso se trataba de la participacion de todos los PFG
de la sede en una misma comunidad.

A partir del 2009 se incorpora la organizacion de los proyectos
integrados pero con la conformacion de siete (7) grandes ntcleos
académicos que abarcaban todo el territorio de la Peninsula de Pa-
raguana, es decir, los Ntcleos Académicos de Investigacion (NAI),
organizados no por lineas de investigacion, ni por areas académicas,
sino por territorios de donde procedian los estudiantes, a partir de
esta experiencia se han desarrollado planes de formacion interdisci-
plinarios para las comunas de Paraguand, desde la perspectiva de los
proyectos integrados, esto se llevo a cabo desde el 2011 y todavia se
desarrollan planes de formacion con las comunas.

Actualmente, toda la matricula estudiantil del Eje Municipal
Josefa Camejo, donde esta la sede principal UBV Falcon, se desa-
rrollan 79 proyectos integrados y 4 programas interinstitucionales
de investigacion e integracion socio educativa, en el marco de la
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estrategia de los proyectos integrados, segun lo senala el profesor
Ramirez en su intervencion en la Jornadas del CEPEC 2016. En
Distrito Capital, en el eje Cacique Guaicaipuro se dio una expe-
riencia de la Aldea Fabrica de la comuna promovida por el Centro
de Estudios de Economia Politica dirigido por el profesor Rubén
Alayon, en el Consejo Comunal Comuna Catia en el 2010, donde
participaron los PFG Gestion Social Para El Desarrollo Local, Es-
tudios Politicos y Gobierno y Economia Politica, la cual no tuvo
mayor éxito, asi como también, se realizo el plan de abordaje de
las organizaciones de bases del poder popular con el Consejo Fe-
deral de Gobierno entre 2011-2012, a partir de la participacion
coordinada por la DGISE para el trabajo conjunto, desarrollandose
una metodologia totalmente novedosa por el Consejo Federal de
Gobierno, que incluia el desarrollo de diagnoéstico participativo,
planes y proyectos partiendo de una vision de comuna, por el mo-
mento este proyecto esta paralizado.

Es importante senalar que a partir del ano 2010-2012, en los
nuevos urbanismos se instalé la Mesa Estratégica Académica de
Proyecto, desde la Coordinacion Nacional de Proyectos Especiales
y la DGISE, con la participacion del colectivo de Sede Caracas, la
Coordinaciéon Socio Académica, la Coordinacion del eje Cacique
Guaicaipuro, Coordinacion de los PFG, el MPPP de las Comunas,
las instituciones del Estado, el Ntcleo Académico de Investigacion
Interdisciplinario, estudiantes de Agro Ecologia, Gestion Social, Ar-
quitectura, Comunicacion Social, Estudios Politicos, Salud Publica,
Estudios Juridicos, todos participantes de este Nucleo Académico
de Investigacion (Inter-PFG).

Un elemento esencial que relaciona a la universidad con la poli-
tica estratégica del Estado revolucionario son las experiencias signi-
ficativas de proyecto de la UBV en los Estados Barinas y Amazonas
a partir del 2014, se desarrolla la estrategia de proyecto integrado
concebido como la participacion de varios PFG en el desarrollo de
objetivos comunes y desde la perspectiva de una necesidad concreta,
en una poblacion, una comunidad, un barrio, institucion o desde la
perspectiva de la promocion del poder popular como tal.
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En el 2016-1 se desarrollan trece grandes proyectos integrados
en 65 secciones de los diferentes Programas de Formacion de Grado
en el eje José Félix Ribas en el Estado Aragua y Carabobo, donde se
viene desarrollando la experiencia de PFG integrados a partir del
ntcleo académico Campo Carabobo aula ecolégica, con cuatro pro-
yectos donde participan dos PFG y en el eje Juana la Avanzadora del
Estado Monagas, se esta fortaleciendo la comuna Esperanza del Sur,
proyecto del Plan siembra de Cereales, en el desarrollo bovino se
esta trabajando con varios PFG, el Centro de Estudios de Ambienta-
les, Agro-ecologia como parte de ese centro, el PFG Gestion Social y
Comunicacion Social.

En el eje Cipriano Castro del Estado Tachira se estan desarro-
llando iniciativas de agricultura urbana dentro y fuera de los espa-
cios de la UBV, para promover el desarrollo sustentable y contribuir
con la soberania alimentaria donde participa el Centro de Estudios
de Ambientales, segun lo senalado por el Profesor Ediccio Ramirez.
Esos proyectos socio productivos son los que el profesor Luis Bigott
(2011) llamaba proyecto estructurante, referido al proyecto macro
que va a girar en torno a las necesidades en general y particularmen-
te en el area socio productiva, pero que tiene que ver con ese nucleo
donde se van a incorporar todas las secciones.

A nivel organizativo y por la estructura de la universidad, ese
proyecto estructurante debe ser un ntcleo académico, porque es el
que va a permitir a la universidad organizar toda la gestion acadé-
mica de pre y post-grado. Si el elemento va a ser el territorial, en el
territorio se va a organizar por eje tematico en funcion a esa nece-
sidad especifica, o segtn la creacion de propuestas necesarias que
permita a los participantes reconocer y concientizar el momento
historico que viven, al respecto consideramos importante presen-
tar la concepcion de Proyecto del Profesor Bigott (2010) quien la
define como:

...un marco utopico concreto que permite la toma de
conciencia de una situacion de dominacion, dirigido a lo-
grar profundas transformaciones en la educacion de Amé-
rica Latina y del Caribe, recurriendo a la reconstruccion de
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un pensamiento deslindado en el campo de las luchas por
la independencia y la liberacion nacional de nuestros pue-
blos. Constituye en este sentido un corpus historico para la
accion y la transformacion. Un Proyecto que lograra mate-
rializarse una vez desterrado el neocolonialismo y lograda la
definitiva independencia. (Pag.29)

Definicion que esta referida a las luchas que se generan para ter-
minar con la opresion de los pueblos en funcién de su indepen-
dencia y soberania, lucha que realizan los sujetos sociales concretos
que han concientizado la necesidad de liberarse, es alli donde toma
fuerza y sentido la idea de la educacion como un arma de liberacion,
la educacion emancipadora, critica que le permite al ser humano
develar su realidad como sujeto pensante, aproximarse a su interpre-
tacion y comprension para poder transformarla.

El profesor Bigott habla de un proyecto educativo autéctono, la-
tinoamericano, hace mencion al proyecto central que se enfoca en
transformaciones revolucionarias que abarcan al proyecto pais, en
un constante proceso de transformacion venciendo a las formas de
dominacion existentes en la sociedad, como neocolonialismo.

En sintesis, UBV XXI, gener6 un cambio de vision del proyecto
originario en la UBV, definiéndose como un eje de articulacion so-
cial, y la nueva geometria del poder a fin de generar lineas de in-
vestigacion desde y con las comunidades que den respuestas a las
necesidades reales de estas y se fortalezca la revolucion bolivariana
con cambios y transformaciones de la sociedad venezolana, para
conformar las comunas y generar el Estado comunal concrecion
del socialismo venezolano. Las propuestas que han surgido de los
debates colectivos y sus precisiones en la UBV, sobre lo que es y
lo que debe ser proyecto, considerando ademas documentos y las
experiencias de la autora y de los profesores de los diferentes PFG
permitieron la caracterizacion del Proyecto Académico Comunita-
rio (PAC) en la UBV.
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- RESUMEN

La presente investigacion responde a una experiencia investiga-
tiva desarrollada en el marco del Seminario en Evaluacién de la
Matematica, en la maestria en Educacion, mencion Ensefianza de
la Matematica. Este estudio tuvo como intencién desarrollar una
actividad evaluativa con un grupo de estudiantes, donde se pusiera
de manifiesto el abordaje de una situacion problematica relaciona-
da con la evaluacion. En este sentido, se presenta la experiencia de-
sarrollada con estudiantes del Tramo I, Trayecto I, seccion 1101D
del Programa de Formacion de Grado (PFG) en Agroecologia de la
Universidad Bolivariana de Venezuela, sede Caracas. El problema
que se aborda en esta investigacion esta vinculada con la practica
educativa del docente de aula y la repercusion de la misma en el
aprendizaje de los estudiantes del curso. Dada la naturaleza de la
unidad curricular y el mismo PFG, consideré importante llevar a
cabo una experiencia que atendiera la ensenanza, el aprendizaje y
la evaluacion de forma simultanea. Por ello, la denominé “La Reco-
leccion de Dato Estadistico: Una Experiencia de Evaluacion Basada
en la Ensefianza por Proyecto”. De alli que, transitar en una praxis
educativa a través de la ensenanza por proyecto, que contribuya a
mejorar los procesos de ensenianza, aprendizaje y evaluacion en las
clases de la Unidad Curricular: analisis de dato estadistico consti-
tuye el objetivo del presente estudio.
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- INTRODUCCION

Existe una praxis docente que se limita al abordaje de los contenidos
de una forma tal, que no se vinculan con la realidad o intereses pro-
pios de los estudiantes, por lo que estos, no les ven conexion alguna
a la unidad curricular analisis de datos estadistico con el Programa
de Formacion de Grado en Agroecologia. Lo que se traduce en una
practica pedagogica poco motivadora, con escasos momentos para
la reflexion, limitada al abordaje de contenido y valorados con ins-
trumentos pocos innovadores. Los actores sociales involucrados
en el presente estudio, lo constituyen un grupo de doce (12) estu-
diantes inscritos en la unidad curricular analisis de dato estadistico,
seccion 1110D, correspondiente al Tramo I, Trayecto I del pensum
de estudios del Programa de Formacion de Grado de agroecologia
de la Universidad Bolivariana de Venezuela, y el Docente del curso,
en el periodo académico: 20017 — I (5 semanas: 17/01/2017 al
14/02/2017). El cambio propuesto tiene como finalidad transitar
conjuntamente con los estudiantes en una practica docente a través
de la ensefianza por proyecto, que coadyuve a mejorar los procesos
de ensenanza, aprendizaje y evaluacion en las clases de la Unidad
Curricular: andlisis de dato estadistico, correspondiente al Programa
de formacion de Grado en Agroecologia.

Entre los objetivos y metas tenemos:

OBJETIVOS DE ACCION:

* Elaborar una planificacion que permita la ensefianza del proceso
estadistico “la recoleccion de datos”, a través del método por pro-
yecto y vinculado con la realidades e intereses de los estudiantes.

* Disenar al menos dos actividades que pongan de manifiesto las
estrategias de ensenanzas y de aprendizaje utilizadas para el de-
sarrollo de los contenidos.

» Construir un instructivo para orientar la actividad a desarrollar
por los estudiantes relacionada con el proceso de recoleccion de
datos.
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e Utilizar un instrumento congruente con el método de ensenianza
utilizado, que permita valorar el aprendizaje adquirido por los
estudiantes en el proceso de recoleccion de datos estadisticos.

METAS:

* Planificar de forma contextualizados, con el Programa de Forma-
cion de Grado, los contenidos vinculados con el proceso estadis-
tico: la recoleccion de datos.

* Planificar las actividades de ensenanzas y aprendizajes para el
desarrollo de los contenidos.

» Establecer los criterios de evaluacion para crear el instructivo que
facilite a los estudiantes llevar a cabo el proceso de recoleccion de
datos en una unidad de produccion agricola de una comunidad
de su interés.

* Disenar un instrumento de valoracion de los aprendizajes que se
corresponda con el método de ensenanza por proyecto.

- DESARROLLO

REFERENTE TEGRICO
ENSENANZA DE LA ESTADISTICA POR PROYECTO

La ensenanza a través de la metodologia por proyecto pudiese resul-
tar para algunos docentes algo novedoso, sin embargo, en Venezuela
existen varias Universidades que han tenido la experiencia de apli-
car este método, como la Universidad Simoén Rodriguez, por medio
del CEPAP; la Universidad Pedagogica Experimental Libertador, y
mas recientemente la Universidad Bolivariana de Venezuela (UBV);
la cual a través de ella busca articular las estrategias de aprendizajes
y ensenanzas en la elaboracion de los proyectos socio- comunitarios,
ya que se tiene como proposicion que esta metodologia articula la
formacion integral del individuo, la investigacion y la insercion so-
cial dentro de su misma comunidad.
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Cordoba (2012) considera el trabajo por proyectos como “una
verdadera investigacion asequible al nivel del estudiante” (p.35). Por
su parte, Mora (2005) sostiene que, el trabajo por proyecto en las
aulas es considerada como una estrategia de aprendizaje y ensefian-
za compleja, por la necesidad que tiene por un lado, de “atender
también, didacticamente, los conceptos y procedimientos matema-
ticos especificos y generales latentes o explicitos en las respectivas
actividades practicas” (p.139), y por el otro, porque su desarrollo
requiere segun el mismo autor, de:

“...un tiempo prolongado que traspase la estructura
temporal rigida de los 45 6 90 minutos y, ademas, se so-
breponga al parcelamiento del conocimiento disciplinar,
que aunque normalmente esta entrelazado con otros cam-
pos del conocimiento se presenta en la estructura curricular
dominante de manera aislada, tanto al interior de la misma
disciplina como en la relacion con otras areas del conoci-
miento, cuyo objetivo es también explicar, comprender y
transformar, desde nuestra perspectiva del realismo critico,
las mismas realidades sociales y naturales...”(p.139).

De manera que, aun cuando la aplicacion de esta estrategia de
aprendizaje y ensefianza en el aula resulte dificil por su naturaleza,
no se trata entonces, de concentrar las actividades didacticas en lo
meramente practico, sino que, como instrumento poderoso para la
ensenanza de la estadistica, se pretende a partir de los intereses de
los estudiantes, “desligar la ensefianza de la estadistica del aprendi-
zaje memoristico y rutinario de conceptos y procedimientos, y del
uso mecanico de algoritmos y formulas, para fomentar el desarrollo
del razonamiento estadistico” (Cordoba, 2012, p.35). De ahi que, la
utilizacion de esta estrategia busca centrar la ensefianza de la esta-
distica en sus aplicaciones, para de esta manera, palpar su utilidad
en otras areas del conocimiento.

Por tanto, al implementar la ensenanza de la estadistica por pro-
yecto, no se busca tnicamente que el estudiante adquiera conoci-
mientos sobre los conceptos y definiciones propias de esta area del
saber cientifico, sino que trascienda a ser capaz de aplicar esta no-
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cion estadistica, a situaciones o problemas reales. De esta manera,
el trabajo por proyectos desarrolla esta competencia, al obligar al
estudiante a plantearse preguntas, formular hipotesis, desarrollar es-
trategias para solucionar el problema (Coérdoba, 2012), asi como, a
adquirir habilidades lingtisticas, conocimiento del contexto, y una
postura critica que se apoya en un conjunto de creencias y actitudes.
(Citado en Batanero, Diaz, Contreras y Arteaga, 2011).

En consecuencia, la ensenanza de la estadistica por proyecto
como estrategia de aprendizaje y ensenianza, pudiera por un lado,
brindar importantes herramientas estadisticas a los estudiantes;
puesto que, “con el trabajo por proyectos se aprende mejor qué son
los datos reales, y se introducen ideas que no aparecen con los «da-
tos inventados por el profesor»: precision, variabilidad, fiabilidad,
posibilidad de medicion, sesgo”. Batanero y Diaz (citados en Cordo-
ba, 2012, p.37), y por el otro, ayudar a superar los obstaculos con
los cuales se encuentran, cuando estan llevando a cabo sus proyectos
Socio - comunitarios.

METODO DE INVESTIGACION

Para desarrollar el presente estudio, se utilizo como guia el método
de la Investigacion Accion®, definida por Rivero, (1991) como:

una modalidad (...) asumida conscientemente (...) para
conocer su propio acontecer, generar teorias y técnicas ca-
paces de concretar y desarrollar la capacidad de producir
conocimientos, (...) para ponerlos a la disposicion de la co-
lectividad. Todo ello en la perspectiva de la transformacion
de la realidad objeto de estudio. (p.7)

63 El término de Investigacion Accion fue definido por primera vez por Kurt Lewin (1946).
La definié como: “una forma de investigacion que permite vincular el estudios de los
problemas en un contexto determinado con programas de accion social, de manera
que se logren de forma simultanea conocimientos y cambios sociales. Trabaja sobre tres
etapas de cambio social: descongelamiento, movimiento y re congelamiento”. Mazarrasa
L., et al, (2003). Salud Publica y enfermeria comunitaria. 2da. Edicion, volumen 1,
McGraw-Hill.
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De manera que, es un método que tiene como finalidad la bus-
queda de soluciones para la transformacion social y de la realidad
objeto de estudio. Por lo que, debe contribuir a la adquisicion de
una conciencia critica, develando los nudos criticos de la realidad
en estudio. En este sentido, se utilizo este método porque permite
comprender los procesos involucrados en la praxis docente desde
una perspectiva individual y grupal. Ya que, “la investigacion accion
es el proceso de reflexion mediante el cual el profesional en ejercicio
se concentra en un area problematica determinada, donde se desea
mejorar la practica o la comprension personal y establece acciones
para mejorarlas. (Cortés y Leiva; citado en Guerra, 2011).

TECNICAS E INSTRUMENTOS DE RECOLECCION DE LA INFORMACION

Respecto a las técnicas e instrumentos utilizados para llevar a cabo
el proceso de recoleccion de la informacion en esta experiencia in-
vestigativa, se tiene:

Como técnica de recoleccion de la informacion se utilizo la ob-
servacion participante, ya que las condiciones y la metodologia
de investigacion lo permitia. Es decir, durante el desarrollo del
presente estudio, siendo el docente del curso el investigador, tenia
absceso de forma directa y vivencial a todas las situaciones que
se presentaban en torno al desarrollo de la praxis docente. En tal
sentido, Taylor y Bogdan (1994), definen esta técnica como: “la
investigacion que involucra la accion social entre el investigador
y el informantes en el melieu de los ultimos, y durante la cual se
recogen datos de modo sistematico y no intrusivo” (p.31). Es im-
portante destacar que estas observaciones fueron registradas en el
cuaderno de notas del docente. Otra técnica utilizada fue la en-
cuesta (ficha de caracterizacion). Esta se utilizo con el fin de poder
realizar un diagnostico del grupo y posteriormente poder realizar
una sistematizacion de la informacion que permitiera guiar el pro-
ceso de ensenanza de los contenidos a desarrollar. El instrumento
que se utilizo fue el cuestionario.
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- RECORRIDO METODOLOGICO

Para realizar esta experiencia investigativa consideré fundamental
acercarme a la situacion de lo que estaba ocurriendo en el aula
respecto a la unidad curricular analisis de dato estadistico. Lo hice
desde una perspectiva multiple, ya que, consideré algunas reco-
mendaciones de expertos en la ensefianza de la estadistica, asi
como opiniones dadas en conversaciones informales por estudian-
tes en cursos, de igual forma consideré mi reflexividad sobre mi
hacer en el aula.

Lo anteriormente expuesto, me permitio explorar los conoci-
mientos respecto a la estadistica descriptiva asi como las expecta-
tivas de los estudiantes en relacion al PFG en agroecologia y de la
misma unidad curricular. Esto me llevé a desarrollar una estrategia
de ensenanza para acceder por una parte, a la obtencion de un diag-
nostico general y real de los estudiantes y por la otra, a desarrollar
los contenidos relacionados en principio con definiciones y concep-
tos estadisticos a utilizar durante el curso y después al propio pro-
ceso de la recoleccion de datos. Para esto utilicé un instrumento que
denominé ficha de caracterizacion (ANEXO A), posteriormente or-
ganicé los datos suministrados por los estudiantes en una tabla que
llamé sistematizacion de las fichas de caracterizacion (ANEXO B).

Seguidamente, envié a los estudiantes materiales que les permi-
tieran documentarse respecto a los temas a discutir en la proxima
clase. Esta discusion se llevo a cabo a partir de los datos suminis-
trados por los estudiantes en la ficha de caracterizacion. Durante
todo el desarrollo de las actividades fue importante ir registrando
los aspectos relevantes que surgian en la dinamica de discusion en
mi cuaderno de notas. Posteriormente, disenié una estrategia de en-
seflanza, que me permitiera verificar que tanto habian aprendido o
como iba la asimilacion de los contenidos discutidos en clases, por
medio de un proceso de trasferencia en otro contexto. Esta actividad
consistio en la recoleccion de datos de la realidad. Para lo cual, se les
entreg6 un conjunto de orientaciones a considerar para el desarrollo
de esta actividad de ensefianza. Para el desarrollo de esta actividad,
se considero el nivel de participacion de los estudiantes. Para la lle-
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var a cabo el proceso de valoracion se diseii6 un instrumento (lista
de cotejo), congruente con las instrucciones dadas para el desarrolla
de la actividad y donde los elementos a considerar fueron discutidos
en clases con los estudiantes.

PLANES DE ACCION

En un esmero de mejorar mi practica educativa en la Unidad Curri-
cular Analisis de dato estadistico, del curso de agroecologia, seccion
“1101D” en el periodo académico 2017 - I, se realizé una planifica-
cion que estuvo orientada por la direccionalidad de la investigacion
quedando organizada en los siguientes planes de accion:

* Planificacion para la ensefianza del proceso de recoleccion de
datos”, basada en el método por proyecto y vinculado con los
intereses de los estudiantes.

* Diserio de estrategias de ensefianzas y de aprendizaje utilizadas
para el desarrollo de los contenidos.

* Construccion del instructivo para orientar la actividad a desarro-
llar por los estudiantes.

e Utilizacion de un instrumento acorde con el método utilizado
para valorar el aprendizaje de los estudiantes.

- RESULTADOS

Resulta grato para mi poder expresar a través de estas lineas los re-
sultados o avances evidenciados una vez aplicado este estudio. Sin
embargo, debo destacar que este es un proyecto que continuara en
el tiempo del curso. Es decir, con este curso se desarrollaran todos
los procesos estadisticos desde la recoleccion hasta el analisis de los
datos. A continuacion algunos elementos que desde mi punto de
vista constituyen resultados o avances: 1) La motivacion de los estu-
diantes mejor6 de manera considerable respectos a los otros cursos
atendidos en periodos académicos anteriores. 2) Hubo un impor-
tante y significativo nivel de participacion en las actividades desa-
rrolladas dentro del aula. 3) Mostraron preocupacion e interés por
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responder a la actividad de recoleccion de datos a desarrollar en las
comunidades. 4) Los doces estudiantes entregaron la actividad. 5)
Se evidenci6 buena comprension de los conceptos y definiciones es-
tadisticos. 6) Once aprobaron la actividad evaluativa y uno reprobo.
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LARECOLECCION DE DATO ESTADISTICO: UNA EXPERIENCIA DE EVALUACION

BASADA EN LA ENSENANZA POR PROYECTO

 ANEXOA
FICHA DE CARACTERIZACION

Profesor: Carmelo Brizuela
INSTRUCCIOONES GENERALES.

Estimado estudiante, con el fin de conocer un poco sobre usted, so-
licito de su colaboracion para que suministre de forma libre, sincera
y honestidad la informacion que se requiere.

Nombres y Apellidos:

Correo electronico:

Poseeinternet: SI NO NeTelefonico:

Cédula de Identidad: Género:F____ M___
Edad en anos: Talla (m): Peso (kg):

Estado Civil:
Soltero Concubino Casado Divorciado Viudo

Grado de Instruccion:

Numero de hijo: Numero de Hermanos:

Exprese en pocas palabras las expectativas que tiene del curso:

Cual cree usted es la relacion que tiene el Programa de formacion Agroeco-
logia con la Unidad Curricular Analisis de Dato Estadistico:
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Republica Bolivariana de Venezuela
Universidad Bolivariana de Venezuela
Programa de Formacion de Grado: Agroecologia
Unidad Curricular: Analisis de Dato Estadistico

Periodo Académico 2017 -1

SISTEMATIZACION DE FICHAS DE CARACTERIZACION
Grupo de Agroecologia 1101d
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1 49 | 1.60 51 Casado |Bachiller Integral 19
2 30 |152] 99 |Concubino | Bachileren 2
Ciencias
3 21 | 166 | 70200 | Soltero | Técnico Medio 2
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4 54 1.63 70 Casado Bachiller 5
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Ciencias
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Ciencias
7 28 | 163 60 |Concubino| Bachileren 8
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9 1 19 1.77 68 Soltero C 2
§ Ciencias
E Bachiller en
w 12 18 1.68 | 65,500 | Soltero Ciencias 5
=
(=]
]
S
3
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GESTION AMBIENTAL. UNA ESTRATEGIA DESDE LA EDUCACION
AMBIENTAL

Yelitza Angulo

Especialista en Docencia Universitaria
Profesora agregada

PFG Gestion Ambiental

Centro de Estudios ambientales CEA
Universidad Bolivariana de Venezuela
yelitzacas2 1@gmail.com

- RESUMEN

El presente trabajo aborda el tema de la incorporacion de la variable
riesgo en el curriculo del Programa de Formacion de Grado (PFG)
en Gestion Ambiental de la Universidad Bolivariana de Venezuela
(UBV), con énfasis en el Proyecto Académico Comunitario, como co-
lumna vertebral del curriculo y principal esfuerzo investigativo entre
comunidades, estudiantes y docentes. Como propésito se pretende
hacer una contribucion desde el espacio académico que ocupa a la
autora, a fin de orientar los esfuerzos que deben realizarse desde el
punto de vista curricular para transversalizar la variable riesgo en el
PFG mediante la Educacion Ambiental (EA). Para ello se realizo una
revision del documento conceptual del PFG, documentos normativos
de la UBV y experiencias en el area obteniendo una aproximacion a la
situacion y posteriormente se realizo una revision documental sobre
la EA a fin de formular estrategias orientadoras del proceso. Como
resultado destaca la necesidad de considerar un enfoque transversal
del tema en la malla curricular y otras acciones que permitan articu-
lar Unidades Curriculares del PFG, otros Programas de Formacion,
universidades e instituciones técnicas y del desarrollo, en quehacer
investigativo de la UBV para contribuir en la construccion de una
cultura del riesgo desde la educacion ambiental.

Palabras clave: Riesgo, curriculo, educacion ambiental.
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- INTRODUCCION

La reflexion sobre los procesos del desarrollo en diferentes ambitos
(sociales, economicos, ambientales, tecnologicos, entre otros) son
indispensables como insumos de analisis para la toma de decisiones
que reduzcan riesgos socionaturales y tecnologicos a fin de prevenir
desastres, pues el actual patron ocupacion del territorio, en parte
materializado en el crecimiento desordenado y acelerado de las ciu-
dades, representa un modelo insustentable. En este sentido, la ges-
tion integral del riesgo implica necesariamente un proceso de anali-
sis y reflexion sobre los problemas no resueltos del desarrollo entre
los actores sociales, técnicos, institucionales y de respuesta para el
disenio de politicas, que tiendan a la solucion de estos problemas y
consideren los riesgos como condicionantes del mismo.

En consecuencia, el sistema de educacion universitaria debe con-
tribuir a la creacion de una cultura del riesgo y la prevencion de
desastres a través de su quehacer educativo e investigativo, para su-
perar el enfoque tradicional de atencion a emergencias y desastres
que no atiende las causas estructurales del riesgo. Una manera de
contribuir en esta impostergable tarea, lo constituye la incorpora-
cion de la variable riesgo en los curriculos de educacién universitaria
mediante la EA concebida como un eje transversal y no como una
asignatura aislada del curriculo.

De alli que para avanzar hacia una gestion integral del riesgo y
reducir la vulnerabilidad y los riesgos socio naturales y tecnologicos;
se hacen necesarias acciones estructuradas y planificadas estratégi-
camente desde el sector educativo tal como lo establece el articulo
107 de la Constitucion Nacional (1999) “La Educacion Ambiental
es obligatoria en los niveles y modalidades del sistema educativo,
asi como también en la educacion ciudadana no formal”. Se tra-
ta entonces de concebir la educacion ambiental para la gestion del
riesgo como una dimension que debe ser atendida desde todas las
Unidades Curriculares (UC) y que debe impregnar el curriculo, pro-
porcionandole objetivos y nuevos enfoques.
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LA VARIABLE RIESGOS EN EL PFG GESTION AMBIENTAL Y EL PROYECTO
ACADEMICO COMUNITARIO

El PFG Gestion Ambiental de la UBV tiene como finalidad “formar
ciudadanos con competencia profesional en area de evaluacion y
gestion ambiental con compromiso social, vinculados con las ne-
cesidades locales, regionales y nacionales, para prevenir, corregir
y/o mitigar los problemas del sistema ambiental” (UBV, 2007). Para
el logro de tal objetivo, la organizacion curricular define categorias
organizativas a partir de las cuales se establecen los agrupamien-
tos de contenidos formativos y sus articulaciones el Documento
Rector de la UBV (2003). Una de estas categorias corresponde a la
organizacion por proyectos, la cual se encuentra muy ligada a la
articulacion entre formacion, investigacion e interaccion socio co-
munitaria, constituyendo el esfuerzo investigativo, deliberadamen-
te orientado a encontrar respuestas a interrogantes o soluciones a
un problema seleccionado, que necesariamente implican practicas
inter o transdisciplinarias.

El enfoque de investigacion que se asume es la Investigacion Ac-
cion Participativa (IAP), donde se conforma un colectivo de inves-
tigacion conformado por estudiantes, docente y comunidad en el
Proyecto Académico Comunitario (PAC). Sin embargo, en el PFG
Gestion Ambiental poco se ha trabajado en la insercion de la varia-
ble riesgo en el PAC, por lo que constituye una imperiosa necesidad
iniciar el debate sobre la importancia de transversalizacion del tema
en lamalla curricular y la creacion de estrategias que permitan mate-
rializar acciones concretas, dada la particularidad y complejidad del
PAC al constituir la columna vertebral del curriculo del PFG Gestion
Ambiental y ser el instrumento de formacion al servicio de las co-
munidades en contexto local. En este sentido, al hacer una revision
del Documento Conceptual del PFG (2007) en su cuarto apartado,
correspondiente a las Lineas y Areas de Investigacion, se evidencia
que no existe una linea de investigacion expresa o sectorizada en el
tema de riesgos. A continuacion se presenta la fundamentacion de
estas lineas de investigacion y sus areas tematicas:
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La problematica ambiental de Venezuela ha recibido por parte
del Estado una respuesta expresada la Constitucion de la Republica
Bolivariana de Venezuela (1998), la cual desde su preambulo esta-
blece “...refundar la Republica para establecer... el equilibrio eco-
logico y los bienes juridicos ambientales como patrimonio comun e
irrenunciable de la humanidad...”. El texto constitucional contiene
en el Titulo III “De los Deberes, Derechos Humanos y Garantias”, el
Capitulo IX dedicado a los Derechos Ambientales, con los Articulos
127, 128 y 129, los cuales contienen disposiciones fundamentales
sobre las siguientes areas tematicas:

 La proteccién y mantenimiento del ambiente
» Ladiversidad biologica

* Los recursos genéticos

* Los procesos ecologicos

* Los parques nacionales y monumentos naturales y demas areas
de importancia ecologica.

* Los principios bioéticos

* Laprevencion de la contaminacion del aire, agua, suelos y costas,
clima, capa de ozono

* La ordenacion del territorio de acuerdo a las premisas del desa-
rrollo sustentable

* Los estudios de impacto ambiental y socio-cultural
* Los desechos toxicos y peligrosos
* [l restablecimiento y rehabilitacion del ambiente alterado

Ademas de éstas, la legislacion ambiental vigente reconoce dos
grandes grupos de areas tematicas. En el primer grupo se define
la Ordenacion del Territorio y la Ordenacion Urbanistica (LOOT y
LOOU), referidas al uso del espacio territorial. Este grupo incluye
diagnosticar, evaluar y proponer iniciativas en las areas de:

* Los planes de ordenamiento territorial a nivel nacional, estadal,
municipal y local
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e Las Areas Bajo Régimen de Administracion Especial
* La ocupacion del territorio y el uso de la tierra

* Las cuencas como elemento ordenador de los espacios continen-
tales, dulceacuicolas, costeros y marinos

El segundo grupo contempla la Conservacion y Regulacion Am-
biental (Ley Organica del Ambiente y sus leyes subordinadas, entre
las cuales figuran la Ley Forestal de Suelos y Aguas, la Ley de Pro-
teccion a la Fauna Silvestre, la Ley Penal del Ambiente, la Ley sobre
Biodiversidad, la Ley sobre Materiales y Desechos Peligrosos, la Ley
sobre Desechos Solidos y otras leyes, decretos, reglamentos y nor-
mas técnicas dedicadas a la conservacion y regulacion ambiental).
De este conjunto se desprenden:

* Los materiales y desechos peligrosos y no peligrosos
* La calidad del agua y el aire

* La contaminacion de suelos por hidrocarburos, plaguicidas y
agroquimicos

* Instrumentacion y métodos de evaluacion ambiental

En este panorama es preciso incluir, ademas de los componen-
tes fisico-naturales, los elementos socio-culturales que caracterizan
la interaccion socio-politica con la dimension ambiental, los cuales
deben ser enfocados hacia una integracion epistemologica. En tal
sentido, surgen como dreas de investigacion:

* La pobreza como principal problema ambiental

* Los determinantes sociales de la ocupacion desordenada del te-
rritorio y el uso no sustentable de los componentes ambientales

* La expresion local de los problemas ambientales continentales y
mundiales

¢ Laeducaciony la cultura ambiental en el socialismo del siglo XXI

* La gestion ambiental comunitaria y su impacto social
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De esta revision se desprende que la variable riesgo no esta pre-
sente de manera expresa en las lineas y areas de investigacion de
los PAC. Por otra parte, la malla curricular del PFG Gestion Am-
biental, tiene como proposito formar a los estudiantes en los si-
guientes aspectos: 1. El analisis de escenarios politicos nacionales,
con las UC Pensamiento politico latinoamericano y bolivariano;
Estado, democracia y ciudadania; Ecorregiones; Economia poli-
tica; y Legislacion y politicas publicas. 2. Técnicas de investiga-
cion social, con las UC Bases del conocimiento; Biodiversidad y
Sociodiversidad; Globalizacion, Comunicacion y Cultura; y Redes
sociales, planificacion y gestion ambiental. 3. Bases estadisticas de
la investigacion, con las UC Analisis del Dato Estadistico I y II. 4.
Formulacion de Proyectos de Desarrollo, con las UC Formas de
Racionalidad y Producciéon de Conocimientos; Proyecto I, II, III
y IV. 5. Técnicas de evaluacion ambiental, con las UC Bases eco-
logicas, Evaluacion de sistemas ambientales, Técnicas de analisis
espacial; y Calidad ambiental Ty II.

Ademas inserta lineamientos de Investigacion Accioén Partici-
pativa en el PAC como columna vertebral del curriculo, los cuales
son: El Diagnostico Integral de Situaciones Ambientales (ler ano),
La Educacion y Evaluacion Ambiental (2do ano), La Rehabilita-
cion de Ecosistemas (3er ano) y el Desarrollo Sustentable, Gestion
Ambiental, Participacion Comunitaria y Calidad de Vida (4to ano).
El proceso investigativo aqui, posee herramientas para identificar
y evaluar riesgos, al menos en los dos primeros anos; y los dos
siguientes son fundamentales en la formulacién de medidas para
prevenir, mitigar y corregir el riesgo abordando el analisis de las
causas estructurales del mismo, desde un enfoque integral de la
planificacion y la ordenacién del territorio que se concreten en
propuestas de planes de gestion ambiental para el desarrollo sus-
tentable de las comunidades.

Igualmente, la malla curricular presenta algunas UC obligato-
rias que contienen aspectos necesarios para realizar una gestion
integral del riesgo, sin embargo queda a libre consideracion por
parte de los docentes, comunidades y estudiantes incorporarla o
no en su que hacer investigativo en los PAC. Solo existe una UC
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electiva dedicada expresamente al tema que lleva por nombre “Pro-
teccion Civil y Administracion de Desastres” la cual no es ofertada
de manera permanente en cada tramo y como su nombre lo indica,
posee un enfoque basado en la atencion de emergencias y desastres
y no en un enfoque de gestion integral del riesgo. Estas UC elec-
tivas vienen en muchos casos a llenar vacios programaticos sobre
temas de actualidad y/o coyunturales pero que no son de régimen
obligatorio, por lo tanto se podria considerar que un tema que se
considera esencial en la adquisicion de conocimientos para el estu-
diante, no debe ser visto de manera obligatoria.

En cuanto a la formulacién y ejecucion de proyectos en las co-
munidades de PAC que incorporen la variable riesgo, seria necesario
profundizar en una investigacion para determinar que tanto se ha
materializado la gestion integral de riesgos en dichos proyectos. Sin
embargo, en la revision realizada se evidencian las oportunidades
que ofrece el curriculo del PFG para incorporar la variable riesgo.

EL ABORDAJE DE LA GESTION INTEGRAL DEL RIESGO DESDE LA EDUCACION
AMBIENTAL: UNA PROPUESTA PARA EL PFG GESTION AMBIENTAL

La Educacion Ambiental (EA) como proceso formativo que busca
que el individuo y la colectividad conozcan y comprendan las
formas de interaccion entre la sociedad y la naturaleza, sus cau-
sas y consecuencias, a fin de que actien de manera integrada y
racional con su medio, no puede ser concebida desde medidas
especificamente ecologistas a escala planetaria en el ambito de
la naturaleza, o netamente conservacionista orientada a la pro-
teccion de especies y recursos naturales en el campo disciplinar
de las ciencias naturales y la biologia. Debe tornar a perspectivas
mas integradoras e interdisciplinarias analizando los problemas
ambientales en funcion de la calidad de vida de las poblaciones
humanas, ello implica por un lado cuestionar los modelos de de-
sarrollo y produccion hegemonicos, asi como también los mode-
los de conocimiento que instauro la modernidad fragmentando y
homogenizando el saber, y por otro lado, cuestionar la idea lineal
y monolitica de una sociedad inmutable que conlleva la imposibi-
lidad de cambio (Garcia, 2009).
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Es por ello que desde la perspectiva critica transformadora, la EA
debe impulsar procesos orientados a la construccion de una nueva
racionalidad social, procesos de reflexion critica de cuestionamien-
tos de la racionalidad econémica y homogeneizadora dominante
que posibilite a las diversas comunidades legitimar sus saberes fren-
te a los hegemonicos, ponerlos en comun, producir y apropiarse
de saberes, participar reflexionar y transformar. En tal sentido, el
sistema de educacion universitaria es un espacio que garantiza el
formacion integral educativa de los estudiantes en lo politico, acadé-
mico y técnico que debe responder a las necesidades de la sociedad,
considerando los riesgos socio naturales y tecnologicos, en estrecha
correspondencia al desarrollo sustentable.

De alli el enfoque actual del PFG Gestion Ambiental considera
como su base fundamental la participacion de todas las ciencias y
los saberes populares, en permanente sintonia con el trabajo inter-
disciplinario y transdisciplinario, para lograr la creacion de redes
intra e interinstitucionales que, conjuntamente con el Poder Popu-
lar, aborden la gestion integral del riesgo desde el sector educativo.
Sin embargo, se hace necesario emprender algunas acciones especi-
ficas que tiendan a nutrir el disefio curricular del PFG, pues muchas
reuniones técnicas y ministeriales de los diferentes sectores de la
sociedad, han recalcado la necesidad de fortalecer urgentemente la
ensenanza del componente de riesgos y desastres en América Latina.
En el caso de Venezuela a raiz de la catastrofe de Vargas, surge una
generalizada conciencia de la necesidad de abordar el tema de los
riesgos y de tomar medidas para reducir los desastres. Se reconoce
entonces la importancia de la influencia de la educacion universita-
ria en la reduccion de los riesgos y desastres.

Pese al reconocimiento relevancia del tema del riesgo por par-
te de las instituciones universitarias y sus entes rectores, solo se
incluyen talleres, cursos, seminarios, materias o unidades curri-
culares electivas de los pensum de estudio en las universidades e
institutos que la consideran, y generalmente se toman de manera
aislada y sectorial desde el enfoque particular de una disciplina,
incluso queda a criterio del estudiante tomarla o no. El reto radica
en que mas alla de la construccion de espacios multi o transdisci-
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plinarios, se logre la convergencia del quehacer de investigacion
y el desarrollo de saberes, alrededor de un tema coyuntural o eje
transversal que propicie el acercamiento de los docentes e investi-
gadores y sea capaz de promover cambios en la cultura individual
de la investigacion en las instituciones.

Es el ser humano quien debe comprender que la construccion
de una sociedad menos vulnerable depende de ¢él. Por ello es tan
importante trabajar en construir una cultura de prevencion susten-
tada en la educacion, lo que coloca a la variable riesgos en un primer
orden de importancia pensando en el desarrollo sustentable como
un proceso deseable. Por ello la gestion de riesgos implica reconocer
que la amplitud y complejidad del tema supera los aspectos esen-
cialmente logisticos y abarca temas tan diversos como principios éti-
cos y factores socio-culturales, cientificos, tecnologicos, econémicos
y ambientales. La transversalidad en la educacién surge entonces
como una estrategia y condicion clave para abordar esta diversidad,
permitiendo la formacion integral del individuo mediante la capa-
citacion, el desarrollo de aptitudes y conocimientos sobre aspectos
relativos a la identificacion de las amenazas, reduccion de la vul-
nerabilidad y prevenciéon y mitigacion del riesgo considerados en
las diferentes unidades curriculo, que no necesariamente impliquen
extensas reformas curriculares.

En consecuencia, incorporar la variable riesgo desde un enfo-
que transversal utilizando como estrategia la Educacion Ambiental
en el PFG Gestion Ambiental, aproxima el curriculo a la vida co-
tidiana, contextualizando los contenidos y objetivos de los pro-
gramas de estudio a través de situaciones o temas coyunturales
de la realidad en las dimensiones local y global. Sin embargo, se
hace necesario avanzar en acciones mas concretas que inserten la
gestion integral de riesgos expresamente en el PFG Gestion Am-
biental, y que estas acciones puedan complementarse con practicas
docentes y unidades curriculares obligatorias dentro de un corpus
didactico integral relativo a la materia con la finalidad de incidir
efectivamente en que los PAC para que asuman la materia como
parte fundamental de su praxis.
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En cuanto a los otros PFG que forman parte de la Universi-
dad Bolivariana de Venezuela, serfa importante avanzar en la in-
sercion de la gestion integral de riesgos en todos estos PFG pero
concibiéndola no como una unidad curricular aislada, sino como
una estrategia de accion para incluir la prevencion o mitigacion de
riesgos desde la informacion, las herramientas y metodologias de
investigacion aportadas por cada PFG y desarrolladas y adaptadas
por el colectivo de investigacion, desde el ambito de su perfil aca-
démico; pues la gestion integral de riesgos es una estrategia que
logra sinergia de multiples profesiones, convirtiéndose en un eje
trasversal que toca diversas areas del conocimiento, y de la mision
de diferentes entidades publicas y privadas que deben confluir en
una mirada atenta a la gestion.

Lo ideal seria avanzar en la formacion académica de todos los
estudiantes provenientes de diversas areas del conocimiento, como
coordinadores, administradores y ejecutores de las actividades pro-
pias de la gestion integral de riesgos dentro de sus areas de cono-
cimiento, con la finalidad de adquirir capacidades para formular,
evaluar y supervisar politicas, planes, programas y proyectos en di-
versas areas que consideren el riesgo en el proceso del desarrollo.
Igualmente se busca que de esta manera, se asegure la contribucion
al fortalecimiento y desempenio de todas las instituciones vincula-
das para considerar la gestion integral de riesgos en sus ambitos
de competencia y en el proceso de concienciacion para alcanzar el
desarrollo sustentable del pais.

De esta manera, en el contexto de transformacion curricular de
nuestra universidad, se proponen algunas estrategias orientadoras
que se pueden asumir desde el PFG Gestion Ambiental para fortale-
cer la transversalizacion de la variable riesgo:

* Garantizar la correcta utilizacion de las Unidades Curriculares
que componen la malla curricular del PFG para trabajar con-
tenidos y desarrollar los PAC incorporando la variable riesgos
mediante la Educacion Ambiental.

 Disenar un programa de formacion a nivel de extension acadé-
mica para pregrado y a nivel de estudios de postgrado (cursos no
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conducentes a grado, diplomados y especializacion) en materia
de gestion integral del riesgo.

* Disefnar una propuesta curricular para el PFG Gestion Ambiental
que incluya un curso obligatorio de gestion integral de riesgos
orientado a fortalecer su enfoque transversal.

* Redefinir el perfil profesional del egresado del PFG Gestion Am-
biental considerando la materia de gestion integral del riesgo de-
rivado de experiencias nacionales e internacionales.

 Crear un portal en la UB Virtual como herramienta para ampliar
la cobertura a nivel nacional e internacional de los avances y
resultados de diversos PAC en materia de gestion integral de
riesgos.

* Realizar eventos académicos para difundir entre la poblacion los
productos de las investigaciones en gestion de riesgos y expandir
la labor educativa.

* Trabajar de manera conjunta con las instituciones técnicas del
Estado como FUNVISIS, INAMETH, INGEOMIN, Instituto de
Ingenieria, entre otras; igualmente con otras universidades para
articular experiencias de formacion e investigacion en el area.

* Sensibilizar a los nucleos académicos pertenecientes al Centro de
Estudios Ambientales de la UBV, sobre la variable riesgos como
eje transversal que esta implicito no solo en la malla curricular
del PFG Gestion Ambiental, sino en los otros PFG que forman
parte del mismo.

En sintesis, se plantea construir una cultura del riesgo desde
la EA, a través de la articulacion de las comunidades, actores ins-
titucionales, técnicos y de respuesta y su activa participacion en
los procesos de planificacion y gestion territorial ambiental donde
pueden contribuir los PAC y las diferentes UC del PFG Gestion
Ambiental, para prevenir y reducir el riesgo socio natural en las
comunidades o en una region, atendiendo a sus realidades ecolo-
gicas, geograficas, poblacionales, sociales, culturales y economicas.
Se trata de considerar la variable riesgo como centro de analisis e
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intervencion para buscar la minimizacion del impacto de las ame-
nazas y la reduccion de la vulnerabilidad en las comunidades.

* REFLEXIONES FINALES

Finalmente se hace indispensable una educacion emancipadora, cri-
tica y transformadora de la realidad que rompa el modelo educativo
de dominacion mecanicista y positivista, a un modelo de transfor-
macion que impulse el Poder Popular, no solo en la EA formal, sino
también en el campo de la EA no formal, y que constituya la base de
un proceso dialégico y dialéctico entre la comunidad, universidad,
estudiantes y profesores, propulsor de un procesos de introversion,
de autoreferencia, de autocritica; y de extroversion para transformar
la realidad de las comunidades en consonancia con los lineamientos
generales de la nacion.

Esta vez con un nuevo enfoque no sélo de preparacion y res-
puesta ante los riesgos como el caso de otras experiencias, sino que
también incluya la prevencion y mitigacion del riesgo como factor
fundamental en el proceso de desarrollo, centrado en los colectivos
de investigacion de los PAC del PFG Gestion Ambiental, teniendo
como premisa fundamental la transversalizacion de la variable ries-
go desde la EA, que garantice la sostenibilidad de los procesos de
ensenanza aprendizaje en los estudiantes para propiciar un cambio
de actitud que los induzca a valorar la proteccion de la vida y el
ambiente como parte de su formacion integral, mediante estrategias
que contemplen acciones dirigida hacia la gestion integral del riesgo
en los ambitos curriculares, de investigacion, de sensibilizacion ante
el riesgo, de articulacion con las instituciones técnicas, del desarrollo
y de respuesta.

216



- BIBLIOGRAFIA

Constitucion Nacional de la Republica Bolivariana de Venezuela.
(1999). Gaceta Oficial Extraordinaria de la Republica Bolivariana
de Venezuela, 36.860, Diciembre 30, 1999.

Garcia, D. (2009). Educacion Ambiental: Aportes politicos y peda-
gogicos en la construccion del campo de la Educacion Ambiental.
Secretaria de Ambiente y Desarrollo Sustentable. Buenos Aires.

Universidad Bolivariana de Venezuela. (2007). Programa de Forma-
cion de Grado en Gestion Ambiental. Coordinacion Nacional del
Programa de Formacion de Grado en Gestion Ambiental. Cara-
cas: Autor.

Universidad Bolivariana de Venezuela. (2003). Documento Rector.
Caracas: Autor

2l7

ENERG-JUNIO 202!




(W

Educacion Emancipadora

(0 T A EAMONIR A

MAYANIN J. GONZALEZ GUTIERREZ

LAS TRES “P” DE LA EDUCACION AMBIENTAL EN EL PERFIL DE
DESEMPENO DEL GESTOR AMBIENTAL EN LA UBV

Mayanin J. Gonzalez Gutiérrez
Doctora en Educacion Ambiental
Profesora asociada

PFG Gestion Ambiental

Centro de Estudios ambientales CEA
Universidad Bolivariana de Venezuela
mayaningonzalez@gmail.com

- RESUMEN

La Universidad Bolivariana de Venezuela se ha propuesto el reto de
formar al nuevo humano, sensible ante su entorno e impulsor de su
propio bienestar en mente, espiritu y cuerpo fisico. Esto solo es posible
si él o la estudiante es capaz de transformar su vida y su conciencia a
un plano acorde con los cambios actuales. El proposito de esta investi-
gacion es revisar las tres “P”, es decir, premisas, principios y propositos
de la Educacion Ambiental en los y las estudiantes a la luz de la praxis
docente en el Programa de Formacion de Grado Gestion Ambiental.
Para ello se hizo desde una investigacion cualitativa, revision biblio-
grafica desde la sistematizacion de experiencias en Proyecto Acadé-
mico Comunitario. Como resultado se tiene que en las experiencias
formativas donde intervienen estudiantes, docentes y habitantes de
las comunidades, se evidencian las tres “P” de la educacion ambien-
tal, entre las cuales se destacas en el perfil de desempenio ambiental,
desde el compromiso, corresponsabilidad, solidaridad y amor por la
naturaleza; aplicacion de enfoques interdisciplinarios desde enfoques
sistémicos, ecologicos y complejos y el disefio e implementacion de
planes, programas y proyectos en la busqueda de enfrentar situaciones
que surgen en el quehacer comunitario, siendo bases para la transfor-
macion educativa en el eco-socialismo bolivariano.

Palabras claves: Educacion Ambiental, valores ambientales, eco-so-
cialismo bolivariano
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- LASTRES “P” DE LA EDUCACION AMBIENTAL

La Educacion Ambiental en la Universidad Bolivariana de Venezuela
(UBV), ha sido desarrollada desde su creacion casi sin conocer su
esencia, aplicada como una herramienta para lograr formar a profe-
sionales, o equivocadamente como una estrategia, técnica o decla-
racion meramente para hacer una actividad comunitaria. Nada mas
lejos de ello, sus premisas, principios y propositos o tres “P”, estan
basados en procesos continuos de formacion y que vale la pena revi-
sar retrospectivamente para visibilizar el avance que ha generado la
Revolucion desde el eco-socialismo bolivariano.

A partir de la reunion de Belgrado sobre Educacion Ambiental en
1975, se han realizado esfuerzos por generar profundas reflexiones
sobre la manera que se ha llevado la Educacion Ambiental y generar
premisas importantes. Posteriormente, la Conferencia Interguberna-
mental sobre Educacion Ambiental celebrada en Thilisi en 1977, el
Programa de las Naciones Unidas para el Desarrollo (PNUMA) y la
Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacién, la Ciencia y
la Cultura (UNESCO), han continuado con el esfuerzo internacional
para lograr cambios significativos en el ambito curricular ambien-
tal en Latinoamérica y se comienza a generar transformaciones con
dichas finalidades, con la superacion de obstaculos y gran esfuerzo
politico. El proposito de las transformaciones se basa en el estable-
cimiento de un sistema axiolégico armoénico cultural, que permita
desarrollar un bienestar social centrado en la preocupacion de la
supervivencia de la humanidad. (Tréllez, 2003).

En conexion con estos propositos y a partir de lo estableci-
do en la Carta de Belgrado (1975), se senalan los objetivos de la
Educacion Ambiental dirigidos al desarrollo de una conciencia
ambiental; adquisicion de conocimientos, actitudes y aptitudes;
estimulo de la participacion adecuada a la concepcion de desarro-
llo sostenible y el desarrollo de capacidades para la evaluacion de
medidas y programas de Educacion Ambiental. También el docu-
mento describe como principios orientadores tales como atender
la totalidad, expresada en la integracion de aspectos referentes a
lo ecologico, politico, econémico, tecnologico, cultural, ético y es-
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tético, en un proceso continuo y permanente durante toda la vida
en la escuela y fuera de ella, a través de trabajos interdisciplina-
rios, donde se integren los saberes con la participacion activa en la
vivencia de los procesos y toma de decisiones para la prevencion
y la conciencia. En los principios se postula significativamente
el desarrollo del sentido de pertenencia y el compromiso con la
realidad problematica, vinculado a procesos de cambios continuo
donde se toma en cuenta la historia para entender el presente y
proyectar el futuro, de manera que, se conformen redes de coo-
peracion desde lo local, nacional e internacional para enfrentar y
solucionar los problemas ambientales.

Hasta hoy, las politicas y estrategias internacionales en torno a
los objetivos y principios de la Educacion Ambiental estan vigentes
y, de alguna manera, la tendencia es a reafirmarlas debido a que aun
no se han obtenido resultados significativos que permitan declarar
sus logros. Sin embargo, para el afio 1992, en la Segunda Cumbre de
la Tierra, Conferencia Mundial del Ambiente y Desarrollo en Rio de
Janeiro, se consensuaron estrategias necesarias para lograr un desa-
rrollo sustentable, en donde se toma la Educacion Ambiental como
base en los procesos y se fortalece la incorporacion de la dimension
ambiental en el curriculo.

Mas recientemente, Garcia y Priotto (2009), sefialaron en una
publicacion para el Congreso Iberoamericano de Educacion Am-
biental que la finalidad es promover a la Educacion Ambiental
como una politica de Estado en el fortalecimiento de la gestion
publica en la construccion de territorios de vidas sustentables. En
Venezuela, la Educacion Ambiental ya forma parte desde el ano
2000, a través del articulo 107 de la Constitucion de la Republica
Bolivariana de Venezuela, en cuanto a su insercion obligatoria en
el sistema educativo escolarizado y no escolarizado. La Ley Orga-
nica del Ambiente (2006), en su articulo 3 define para el pais a la
Educacion Ambiental como un proceso continuo, interactivo e in-
tegrador de conocimientos y experiencias desde comportamientos,
valores y actitudes para participar protagénicamente en la gestion
del ambiente y el desarrollo sustentable.
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Para ello, los articulos 34 al 38, explica que la Educacion Am-
biental contribuye con la transformacion de la sociedad, que se re-
flejara en alternativas de solucion a los problemas ambientales para
el logro del bienestar social, ya sea desde el sistema educativo formal
a través de asignaturas obligatorias, desde temas asociados con la
ética, paz, derechos humanos, participacion protagénica, la salud,
el género, la pobreza, la sustentabilidad, la conservacion de la di-
versidad biologica, el patrimonio cultural, la economia y desarrollo,
critica al consumismo, democracia y bienestar social, integracion de
los pueblos, asi como la problematica ambiental mundial.

La Ley Organica del Ambiente (2006), también plantea alterna-
tivas para la aplicacion de la Educacion Ambiental desde procesos
educativos ambientales en el ambito de lo no formal que promuevan
y fortalezcan el derecho a la participacion de ciudadanos, ciudadanas
y comunidad en general, en el marco de una gestion del ambiente en
forma compartida y desde su desarrollo local, a partir de una pers-
pectiva participativa, critica, influyente, transformadora de los siste-
mas productivos, que reconozca la diversidad cultural y ecologica
en el ambito de la organizacion social. Otro aspecto resaltante son la
utilizacion de técnicas participativas tales como el dialogo de saberes,
como base del intercambio, produccion y difusion de informacion en
los procesos educativos ambientales para generar acciones colectivas
en el abordaje y solucion de problemas socio ambientales.

Otros ambitos de accion a incorporar los principios de la Educa-
cion Ambiental son instituciones publicas y privadas en los programas
de formacion de su personal, asi como tomar en consideracion los
aportes y conocimientos tradicionales de los pueblos y comunidades
indigenas y de otras comunidades organizadas, asi como las técnicas
e innovaciones, asociados al uso de los recursos naturales y de for-
mas de vida ecologicamente armonicas. (Ley Organica del Ambiente,
2006) A partir del Plan de Desarrollo Econdmico y Social de la Na-
cion 2007-2013, se genero por parte del Ministerio del Poder Popular
para el Ambiente en el afio 2012, la Politica y Estrategia Nacional de
Educacion Ambiental y Participacion Popular, donde se establecieron
los lineamientos y los planes de accion a poner en practica para la
aplicacion de la Educacion Ambiental como politica de Estado.
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Asimismo, la educacion ambiental ha sido transversalizada por el
Plan de la Patria 2013-2019, promulgada por nuestro Comandante
Supremo Hugo Chavez y en el Plan de la Patria 2025 impulsada
por el Presidente Nicolas Maduro, en especial en el Objetivo Histo-
rico N° 5 donde debemos contribuir con la preservacion de la vida
en el planeta y la salvacion de la especie humana planetaria, retos
incluidos en las premisas educativas ambientales. En la aplicacion
de los planteamientos anteriormente sefialados, la educacion es la
llamada a generar las transformaciones necesarias. En este sentido,
Palos (2008), expresa que para la existencia de las transformacio-
nes educativas se requiere <<...una sociedad que esté despierta para
generar progreso social y transformador a partir de la educacion en
todas sus dimensiones politica, cultural, tecnologica, economica y
productiva>> (p. 2).

Para que se generen dichas transformaciones hay una serie de im-
plicaciones que se deben desarrollar en el contexto educativo tales
como la comprension de las interrelaciones sociales a través de las
experiencias; las fuerzas econémicas, sociales y politicas que expli-
can y provocan la existencia de la pobreza, la desigualdad y la opre-
sion; las capacidades basicas para la participacion en la construccion
de la sociedad digna y justa; los valores, actitudes y destrezas que
involucran el desarrollo personal y la dotacion de recursos e instru-
mentos que permitan incidir y transformar el contexto en que viven
las personas.

El Estado Venezolano, comprometido con una politica em-
peniada en generar transformaciones, se orienta por las premisas
educativas establecidas mundialmente e inicia la construccion de
un proyecto a través del subsistema de educaciéon universitario,
para dar respuesta a las grandes necesidades de la poblacion, tales
como el acceso a la educacion y a la formacion de seres humanos
capaces de avanzar personal, social y productivamente en un pais
en desarrollo, ampliando las oportunidades a todos los grupos so-
ciales, en especial, a los grupos histéricamente excluidos de este
subsistema. Ademas, estos fines estan asociados a la creacion y a la
socializacion de nuevos marcos de comprension del mundo y del
ser mismo, a la generacion de conocimientos y de practicas peda-
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gogicas que propicien una cultura académica interdisciplinaria y
transdisciplinaria, inmersa en la comprension de la realidad social
en el desarrollo integral de la Nacion.

Asi surge la Universidad Bolivariana de Venezuela en el afo
2003, con premisas, principios y propésitos vinculados a la Educa-
cion Ambiental, tal como se establece en su Documento Rector. Alli
se establece una concepcion de ambiente involucrando los aspectos
fisicos, biologicos, psicologicos, sociales, economicos, politicos, cul-
turales y educativos, comprendidos como un todo, proponiéndose
una construccion colectiva del saber acerca de lo ambiental que va
mas alla de la disciplina para estudiar el ambiente, siendo el enfoque
complejo y desde la transdisciplina.

Es asi que se generan los procesos educativos para responder a
la necesidad de formar la nueva ciudadania, que esté en capacidad
de conocer, respetar, valorar y proteger el ambiente y abordar con
criterios cientificos, tecnologicos y éticos las situaciones generadas
en las interrelaciones entre seres humanos. (Universidad Bolivariana
de Venezuela, 2003). De acuerdo a lo planteado por el Documento
Rector de la UBV (2003), el nuevo profesional y humano se forma
desarrollando la capacidad de pensamiento complejo, critico-re-
flexivo, estratégico y abierto para afrontar las incertidumbres con
resolucion; capacidad de analisis y contextualizacion necesarios para
la reflexion, accion y busqueda de soluciones a situaciones y pro-
blemas en contextos diversos; facilidad para comunicar sus ideas,
para el trabajo en equipo y alto sentido ético de responsabilidad y de
servicio publico. Esto lo hara desde la integracion de conocimientos,
practicas, capacidades, actitudes y valores, en diferentes escenarios
tanto en situaciones ocupacionales y laborales, como de lo cotidiano
y familiar, cada vez mas complejos e integrados.

Durante el desarrollo del proceso formativo, la UBV busca a tra-
vés de los encuentros comunitarios, la construccion de condiciones
tales como el sentido patriotico y nacionalista, conviccion politica,
identidad con la comunidad universitaria y donde habita, trato en-
tre companeros, solidaridad, facilidad de expresion oral, iniciativa y
experiencia de vida laboral y familiar. Otros aspectos a generar en los
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tramos mas avanzados en la formacion se vinculan con el desarro-
llo de valores como: cooperativismo, solidaridad, respeto colectivo,
honestidad, sensibilidad, y la concienciacion de su mision en el pla-
neta; integracion de saberes y pensamiento critico reflexivo para dar
respuesta a cualquier situacion que se les presenta en clases, en las
comunidades y en las instituciones donde realicen sus labores pro-
fesionales y el desarrollo integral del educando en aspectos fisicos,
intelectuales, espirituales, socioculturales y economicos, entre otros.

- PERFIL DE DESEMPEND AMBIENTAL

Dentro del perfil de desempenio cognitivo y socio-moral, la UBV
(2003), senala que el estudiante debe ser capaz de asumir el cono-
cimiento como un valor relativo y cambiante, en constante reflexion
sobre creencias y cuestionamientos permanentes, explorar sus pro-
pios puntos de vista y los de los demas; percibir la realidad desde un
punto de vista integral, tanto en el ambito de las capacidades per-
ceptivas cognitivas, como de las capacidades propias de la sensibili-
dad y de la espiritualidad humana y expresar sus principios, valores,
conocimientos y habilidades en acciones concretas en el contexto
sociocultural y ambiental en que se encuentra.

En el perfil de desempeno profesional planteado por las pautas
curriculares establecidas en el Documento Rector de la UBV (2003),
los estudiantes deberan ser capaces de participar en la solucion de
situaciones vinculadas a los procesos de deterioro ambiental, de pér-
dida de la diversidad biologica y de sus consecuencias en términos
del empobrecimiento y exclusion de la poblacion venezolana, con
inclusion de las minorias étnicas y los pueblos indigenas del pais;
estudiar la diversidad biolégica y cultural y su papel en el recono-
cimiento, prevencion y solucién de problemas ambientales; trabajar
en equipos interdisciplinarios y transdisciplinarios, multiculturales
y socio comunitarios, manifestando una actitud asertiva hacia la
disciplina en el trabajo y la apertura hacia el cambio personal, ins-
titucional, comunitario y social; promover la educacion ambiental
participativa en el marco del dialogo de saberes y la diversificacion
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de los agentes educativos e intervenir y cooperar localmente en la
proteccion y saneamiento del ambiente, en la ordenacion territorial
y en el disefio de tecnologias, ecologicas y socialmente apropiadas.

También el mismo ambito profesional, el estudiante se forma
para participar desde las comunidades en la gestion de la materia
ambiental ante los poderes publicos y en los procesos autogestiona-
rios y cogestionarios relacionados con la materia ambiental, acom-
panado de la construccion de redes sociales; promover, impulsar,
desarrollar la contraloria social ambiental como estrategia de parti-
cipacion comunitaria en la construccion y aplicacion de Sistemas de
Gestion Ambiental que permitan el desarrollo sustentable en con-
junto con otros profesionales del area, en la realizacion de Estudios
de Impacto Ambiental y participar como interlocutores activos en el
establecimiento de acuerdos multilaterales a partir de su compren-
sion de la normativa constitucional y legal de la materia ambiental
en los diferentes ambitos territoriales en los que se organiza el Esta-
do venezolano, con amplios conocimientos de los tratados y conve-
nios internacionales que rigen la materia y suscritos por la Reptblica
(Universidad Bolivariana de Venezuela, 2003; 2005).

La formacion de los nuevos profesionales integrales, asegura
la comprension, la capacidad critica y actuacion responsable, fo-
mentando una vision mas conectada con la sociedad, eliminando
intereses y deseos individualistas, preparados para satisfacer areas
sensibles de nuestro desarrollo social, conscientes de estos retos
y sus dificultades para sumir un compromiso ético — politico con
la sociedad venezolana, tal como lo plantea el PFGGA de la UBV
(2005). En las consideraciones anteriormente planteadas, se sefiala
que el conocimiento especializado de una persona que se forma bajo
criterios polivalentes, estd inmerso en la totalidad de dimensiones,
en la integracion y desarrollo del pensamiento complejo y la mane-
ra como el sujeto internaliza los conocimientos técnicos cognitiva
e intelectualmente, a medida que hace praxis, de manera que, ese
conocimiento especifico o disciplinario, le permita afrontar y resol-
ver situaciones que ameriten dicha especificidad, tal como sucede
al momento de afrontar y resolver situaciones ambientales que re-
quieren de una vision interdisciplinaria y transdisciplinaria y bajo
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los fundamentos de una pedagogia critica que incluye el desarrollo
de nuevas formas de realizacion personal y colectiva, cultivo de la
conciencia critica reflexiva a partir de procesos de participacion para
la transformacion comunitaria.

Rodriguez (2007), explica que la educacion ambiental es para la
accion, ampliando conocimientos y conciencia acerca de los impac-
tos de la actividad humana sobre el medio, tratando de facilitar, la
comprension de las complejas interacciones entre las sociedades y
el ambiente a través de un mejor conocimiento de los procesos eco-
logicos, economicos, sociales y culturales desde la interdisciplina.
Este autor coloca a la educacion como la base para hacer las trans-
formaciones que se necesitan hacer para solventar la crisis ambien-
tal mundial <<...capacitando a los individuos tanto en la manera
individual como colectiva, en los procesos de planificacion, toma
de decisiones, busqueda de alternativas y de mejora del entorno>>
(p. 2). Ademas, senala un aspecto muy importante con respecto a
la educaciéon ambiental y las capacidades << Si bien la educacion
ambiental brinda la posibilidad de desarrollar capacidades para ser
activos e involucrarse en la solucién de los problemas actuales y la
prevencion de los problemas futuros, lo mas importante sera lograr
educar a otros a que realicen lo mismo>> (p. 2). Este es un papel
esencial en la formacion de los estudiantes del Programa de Forma-
cion de Grado Gestion Ambiental de la UBV.

La Educacion Ambiental es estratégica ya que puede prevenir el
deterioro ambiental, es decir, aporta a la formacion de una cultura
de la prevencion y fortalece la participacion ciudadana en la ges-
tion ambiental, en que los ciudadanos se asumen como responsa-
bles y protagonistas de los problemas ambientales, reconocen sus
derechos y deberes frente al desarrollo sostenible del pais. Las ten-
dencias actuales se dirigen a integrar las capacidades con la diver-
sidad de funciones para solventar diversas situaciones presentadas
en la realidad del ser, con la sostenibilidad y con la vision de lo que
en un futuro sera la humanidad. Las naciones han concientizado la
importancia que tiene la educacion para contrarrestar y solucionar
la problematica global, pero desde una vision compleja, donde se
visualizan las diferentes aristas de la rueda, es decir, una trans-
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formacion educativa que integre aspectos econémicos, politicos,
sociales, culturales, tecnologicos y especialmente ambientales. El
concepto de desarrollo, también esta evolucionado a una concep-
cion mas humana, ecologista y sustentable en el futuro al incorpo-
rar el derecho de las futuras generaciones a vivir en un planeta o
un pais mas equilibrado y mas justo, por lo que la educacion tiene
una funcion constructora y la necesidad de una educacion para el
desarrollo humano y sustentable en sus planteamientos, tal como
se estableci6 en la Cumbre de Rio en 1992.

Estos aspectos ponen de manifiesto que las necesidades educa-
tivas estan estrechamente relacionadas con las necesidades sociales,
economicas, productivas y culturales de un pais en continuo desa-
rrollo. Palos (2008), sefnala que <<...la educacion se ha de centrar en
el desarrollo de capacidades polivalentes y en la formaciéon perma-
nente reforzando su papel de integracion y promocion social...>>
(p. 3). Desde un enfoque critico, humanista y ecologico se considera
que el conocimiento cientifico y técnico es imprescindible en la bus-
queda de soluciones, pero se ha de relativizar su capacidad a la vista
de los resultados, al tiempo que se piensa que se han de buscar otras
formas de regular las relaciones de forma mas humana, equitativa
y sustentable. El PEGGA de la UBV (2005), se basa en los aspectos
senialados por Palos (2008).

Para que una nacién avance en su desarrollo se necesita edu-
cativamente cumplir con fines especificos tales como facilitar la
comprension de las relaciones que existen entre vidas y experien-
cias de las personas de diversas partes del mundo; incrementar el
conocimiento sobre las fuerzas economicas, sociales y politicas que
explican y provocan la existencia de la pobreza, de la desigualdad
y la opresion y que condicionan a personas y culturas del planeta;
desarrollar las capacidades basicas para poder participar en la cons-
truccion de la sociedad; desarrollar valores, actitudes y destrezas que
acrecienten la autoestima y las capaciten para ser responsables de
sus actos; fomentar la participacion en propuestas de cambios para
lograr un mundo mas justo y mas equitativo; dotar a las personas
y a los colectivos de recursos e instrumentos que les permitan inci-
dir y transformar el contexto en que viven; favorecer un desarrollo
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humano sustentable a nivel individual, comunitario e internacional.
(Palos, 2008). Para lograr tales fines, se requiere que las tendencias
curriculares sean consonas en la busqueda de transformaciones edu-
cativas que ayuden a solventar las situaciones ambientales locales,
regionales y mundiales, como en el caso de disefios que permitan el
desarrollo de capacidades polivalentes.
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- RESUMEN

En este trabajo de investigacion se desarrolla el andlisis de la vin-
culacion Institucional del programa de Formacion Juridicas (PFG)
fundamentos de la experiencia educativa de la Unidad Basica Inte-
gradora Proyecto (UBIP) en la Universidad Bolivariana de Venezuela
(UBV) y en el Programa de Formacion de Grado de Estudios Juridi-
cos (PFGE]J), para ello se realizaron exactitudes sobre la pedagogia
y didéctica critica, construir en referentes principales la teoria critica
por el sociologo Louis Wirt 1.937. de la educacion y los trabajos de
Paulo Freire. La reconstruccion del saber para el trabajo emancipa-
dor. Luego se procedio a la revision de documentos institucionales,
tales como el Documento Rector (DR), de la UBV y los del PFGEJ
(Libro Rojo del PFGE] y Programas Analiticos), con la intenciona-
lidad de conocer como se define la UBIP y cuales son los aspectos
orientadores de orden pedagogico, didactico y otros implicitos tanto
en el Documento Rector de la UBV, como en los documentos del
Programa de Formacion de Grado de Estudios Juridicos, ya que los
mismos se constituyen en un referente principal para el desarrollo
de la vinculacion Institucional educativa de la UBIP en la Universi-
dad Bolivariana y en la municipalizacion.

Palabras claves: Vinculacion Institucional, Pedagogia, Practica
Educativa y Formacién de Grado.
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* LAUNIVERSIDAD BOLIVARIANA DE VENEZUELAY LA
VINCULACION INSTITUCIONAL

En la U.B.V. Los procesos de ensefianza aprendizaje explicitos e im-
plicitos en el PFG-E], la interdisciplinariedad se constituye en un
referente fundamental, para el desarrollo de una didactica interdis-
ciplinaria, que no sustituye la didactica especial de cada disciplina,
ni la general, sino que debe lograr el estudio de las relaciones entre
las disciplinas, el establecimiento de metodologias, lenguajes y pro-
cedimientos comunes y una construccion teérica mas integrada de
la realidad educativa. Es por ello que en el presente trabajo, se com-
parte el criterio por el socidlogo Louis Wirt 1.937. La interdisci-
plinariedad supone la existencia de un grupo de disciplinas relacio-
nadas entre si y con vinculos previamente establecidos, que evitan
que se desarrollen acciones de forma aislada, dispersa o segmentada.
Se trata de un proceso dinamico que pretende hallar soluciones a
diferentes dificultades de investigacion.

En tal sentido, la pertinencia tedrica del Programa de Forma-
ciéon de Grado de estudios Juridico, estaria cubierta por la investi-
gacion como produccion del conocimiento, con la participacion de
docentes estudiantes y comunidades. Esa investigacion se orien-
tara al enriquecimiento del campo tedrico y a la transformacion
de la realidad social, donde docentes, estudiantes comunidades
y La vinculacién Institucional interactuan. Esa ha de ser la linea
maestra del proceso de ensenanza-aprendizaje que se postula en
el mismo y que se asume expresamente en el presente trabajo de
Investigacion.

Esta idea esta enmarcada en realizar cambios trascendentales
en la sociedad venezolana, de manera fundamental con el Proyecto
socio educativo, el cual se presenta como eje central de este Pro-
grama, utilizando la metodologia de Investigacion Accion-Partici-
pativa, para estudiar desde las comunidades: su gente, su idiosin-
crasia, su sentir, sus problemas, necesidades y expectativas de vida;
todo ello con el propésito que se haga valer el principio de sobe-
rania de la democracia participativa y protagonica en los procesos
de ensenianza aprendizaje, para poder contribuir a la formacion
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de un nuevo ciudadano y una nueva ciudadana profesional, con
la conviccion que ejerceran su profesion conforme a los valores y
practicas sociales que exige la Constitucion de la Republica Boli-
variana de Venezuela, y que conduce a la construccion del Estado
Democratico y Social de Derecho y de Justicia.

» 1. LAUNIDAD BASICA INTEGRADORA DE PROYECTO

La Unidad Basica Integradora Proyecto, se enfoca en el recono-
cimiento de articulacion de comunidad, universidad y gobierno
revolucionario, para potenciar el poder popular que permita avan-
zar en la transformacion de las realidades propias de la poblacion,
desde el ambito socio politico y de desarrollo de conocimientos
mediante la participacion y socializacion de conocimientos, a par-
tir del intercambio de saberes entre los participantes dentro de la
Universidad Bolivariana de Venezuela y los miembros de las dife-
rente comunidades, que se integran en el conglomerado de perso-
nas que habitan el espacio geografico de la Reptblica Bolivariana
de Venezuela.

I.L.- LAUNIDAD BASICA INTEGRADORA DE PROYECTO EN EL DOCUMENTO RECTOR

En el documento Rector se ve reflejada los objetivos de la Universidad
Bolivariana de Venezuela (2003), en el cual se plantea:

La Unidad Basica Integradora Proyecto, se enfoca en el
reconocimiento de articulacion de comunidad, universidad
y gobierno revolucionario, para potenciar el poder popular
que permita avanzar en la transformacion de las realidades
propias de la poblacién, desde el ambito socio politico y
de desarrollo de conocimientos mediante la participacion
y socializacion de conocimientos, a partir del intercambio
de saberes entre los participantes dentro de la Universidad
Bolivariana de Venezuela y los miembros de las diferente co-
munidades, que se integran en el conglomerado de personas
que habitan el espacio geografico dela Republica Bolivariana
de Venezuela.
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1.2.- CONCEPTO ACADEMICO DE PROYECTO

Es el espacio para la doble articulacion entre la Universidad y las
comunidades una interaccion socio-comunitaria disenada en para-
lelo con el Proyecto Pais, para efectuar los cambios en la realidad
Juridica venezolana, espacio que establece la pauta y el ritmo de
la reflexion y a la accion, que mediante los procesos de formacion,
organizacién y empoderamiento contribuye a la construccion social.

1.3.- CONCEPTO DEPROYECTO EN LAUNIVERSIDAD BOLIVARIANA DEVENEZUELA.

Es el espacio instituido en la UBV para la construccion y forta-
lecimiento de la comunidad, a través de la educacion en teoria y
en practicas Juridicas en la realidad, atreves de la realizacion de
proyectos comunitario en las diferentes entidades de Estado. El
Proyecto que plantea la Universidad Bolivariana de Venezuela a
través del Programa de formacion Juridicas se encuentra muy li-
gada a la articulacion entre formacion, investigacion e interaccion
socio-comunitaria, a los Estudios Juridicos se le agrega un elemen-
to socio-juridico.

El proyecto es una investigacion de un problema que por su im-
portancia merece ser estudiado e implica tanto la articulacion de
conocimiento cientifico y comunitario como el grupos participante,
grupo de estudiantes, docentes y la comunidad, para establecer un
dialogo de saberes entre los tres actores. Con esto se busca insertar a
los estudiantes en la practica comunitaria permitiéndole a si mismo
percibir la realidad de su entornos comunitario para lograr un ana-
lisis de un diagnostico socio juridico, estimulando la participacion
protagonica en la construccion de un Estado Democratico, Social de
Derecho y de Justicia.

Proyecto y Docencia Universitaria, adquiere significacion, en la
revitalizacion del enfoque de formacion integral de profesionales
con profundo sentido de pais y al servicio de los intereses nacionales
y, por consiguiente, la preocupacion por la integracion de la dimen-
sion ético-politica en la formacion universitaria. En este sentido, se
debe producir un cambio de perspectiva en relacion con lo que hoy
significa lograr un buen nivel de formacion universitaria, que pre-
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tende formar no s6lo buenos profesionales sino mejores ciudadanos
y ciudadanas desde el inicio de sus estudios.

Por consiguiente, insistimos que se debe producir un cambio en
la cultura académica, que apelemos a otros requerimientos que la
Universidad debe atender en el cumplimiento de sus finalidades,
como espacio publicos, atendiendo a las demandas sociales, a los
retos presentes y futuros planteados por la articulacion de los pro-
cesos de globalizacién entre Universidad, comunidad y entes del
Estado, causando un impacto cultural de las nuevas tecnologias de
la informacion, comunicacién, y convivencias de diferentes cultu-
ras que necesita mas que nunca de la dimension ética del ejercicio
ciudadano, y Estado.

En efecto, en la sociedad mundial y la sociedad venezolana en
particular, se trata de atender a la formacion de profesionales ca-
paces de construir de una forma auténoma y estratégica sus cono-
cimientos, asi como el desemperio de su vida profesional y social
como ciudadanos que actuen de forma responsable, libre y com-
prometida con la construccion de una sociedad mas justa, libre y
democratica. El proyecto pedagogico de la Universidad Bolivariana
de Venezuela asume el aprendizaje ético-politico como dimension
vital de su funcion formativa y de su responsabilidad publica. Res-
ponsabilidad de la cual también forman parte fundamental: la am-
pliacion de oportunidades educativas para dar respuesta a todos
los grupos sociales, en especial, a los histéricamente excluidos de
este nivel educativo; la creacion y socializacion de nuevas formas
de comprension del mundo y de nosotros mismos; la generacion
de conocimientos y de practicas pedagogicas que propicien una
cultura académica de caracter inter y transdisciplinario conectada
con la comprension de nuestra realidad y con los objetivos sociales
del desarrollo integral de la nacion venezolana.

En el documento rector (pag. 59) plantea que para abordar las
situaciones complejas se requiere de los enfoques interdisciplinario
y transdiciplinarios, se refiere que en este sentido refiere que “en
el paradigma emergente de la educacion, especialmente Universita-
ria, se asume la interdisciplinariedad, que alude a un enfoque y a
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una forma de trabajo intelectual en los cuales se realizan esfuerzos
para integrar aporte disciplinarios en el abordaje de los procesos lo
que resulta en enriquecimientos mutuos de las propias disciplina.
Pero también se reconoce la transdiciplinariedad como perspectiva y
como practica referida a los saberes que se construye entre las disci-
plinas y la vez, van mas alla de cualquier disciplina. La transdicipli-
nariedad se orienta a la compresion de la complejidad constitutiva
del mundo y de la condicion social y humana, de sus procesos, sus
practicas, sus dinamica, sus cambios”.

La Universidad Bolivariana de Venezuela formulas sus programa
de formacion de grado, entre ellos estudios Juridicos, el cual se funda-
menta en el Documento Rector, en la Bases, criterios y pautas para el
Diseno Curricular de los (PFG) y lo referente a la concepcion interdis-
ciplinario y transdiciplinaria. Asi mismo, sus criterios pedagogicos y
curriculares estan basados en los principios de formacion integral, fle-
xibilidad e integracion de saberes, articulacion entre docencia, investi-
gacion formativa e interaccion socio comunitaria. El proyecto pedago-
gico de la Universidad Bolivariana de Venezuela asume el aprendizaje
ético-politico como dimension vital de su funcién formativa y de su
responsabilidad publica. Responsabilidad de la cual también forman
parte fundamental: la ampliacion de oportunidades educativas para
dar respuesta a todos los grupos sociales, en especial, a los histérica-
mente excluidos de este nivel educativo; la creacion y socializacion de
nuevas formas de comprension del mundo y de nosotros mismos; la
generacion de conocimientos y de practicas pedagogicas que propi-
cien una cultura académica de caracter inter y transdisciplinario co-
nectada con la comprension de nuestra realidad y con los objetivos
sociales del desarrollo integral de la nacién venezolana.

En el documento rector (pag. 59) plantea que para abordar las
situaciones complejas se requiere de los enfoques interdisciplinario
y transdiciplinarios, se refiere que en este sentido refiere que “en
el paradigma emergente de la educacion, especialmente Universita-
ria, se asume la interdisciplinariedad, que alude a un enfoque y a
una forma de trabajo intelectual en los cuales se realizan esfuerzos
para integrar aporte disciplinarios en el abordaje de los procesos lo
que resulta en enriquecimientos mutuos de las propias disciplina.
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Pero también se reconoce la transdiciplinariedad como perspecti-
va y como practica referida a los saberes que se construye entre
las disciplinas y la vez, van mas alla de cualquier disciplina, ésta se
orienta a la compresion de la complejidad constitutiva del mundo y
de la condicion social y humana, de sus procesos, sus practicas, sus
dinamicas, sus cambios.

El Profesor de proyecto, es el responsable de consolidar los proyec-
tos de interaccion socio-educativa de los estudiantes en funcioén a sus
proyectos socio comunitarios, registrando planes de trabajo semana-
les escritos y organizados. Atendiendo a los planteamientos anteriores
relacionados con la vinculacion de la unidad curricular con proyecto,
en el presente investigacion, se comparte el criterio de Salazar (1999),
para quien la esencia de la interdisciplinariedad esta dada por los ne-
xo0s o vinculos de interrelacion y de cooperacion entre disciplinas,
debido a objetivos comunes, que hace aparecer cualidades integrati-
vas en las disciplinas inherentes al sistema interdisciplinario que con-
forman y que conduce a una organizacién teérica mas integrada a la
realidad. Por tal motivo se asume la interdisciplinariedad, que apunta
a un enfoque y a una forma de trabajo cientifico en los cuales se rea-
lizan esfuerzos para integrar aportes disciplinarios en el abordaje de
procesos, lo que resulta en ventajas mutuo de las propias disciplinas.
Pero también se reconoce la transdisciplinariedad como perspectiva y
como practica referida a los saberes que se construyen entre las disci-
plinas y que, a la vez, van mas alla de cualquier disciplina.

Este trabajo se fundamento en el articulo 102 de la Constitucion
Bolivariana de Venezuela. La educacion es un derecho humano y
un deber social fundamental, es democratica, gratuita y obligato-
ria. El Estado la asumird como funcion indeclinable y de maximo
interés en todos sus niveles y modalidades, y como instrumento
del conocimiento cientifico, humanistico y tecnolégico al servicio
de la sociedad. El proceso educativo esta vinculado con los distin-
tos equilibrios, en el econémico se relaciona con el trabajo, a fin de
armonizarlo con las actividades productivas propias del desarrollo
social, regional y nacional. Con lo anterior se lograria una forma
organizada del poder del Estado y la promocion de la participacion
de toda la comunidad.



VINCULACION INSTITUCIONAL DEL PROGRAMA DE ESTUDIOS
JURIDICOS CON PROYECTO

Las debilidades o insuficiencias en la Vinculacion Institucional
del Programa de Formacion de Estudios Juridicos.

Entre las causas de estas dificultades se encuentran las siguientes:

 La falta de sensibilizacion y subestimacion por parte de profeso-
res y estudiantes con respecto a la Vinculacion Institucional y su
relacion con la Unidad Basica Integradora de Proyecto.

* No existen contacto con las Instituciones del Estado en relacion
al proyecto que se esta realizando en la comunidad.

* Se impide la articulacion de la Unidades Curriculares con Pro-
yecto

* El predominio de rutina y reproduccion del conocimiento juri-
dico en el desarrollo de los contenidos del PFG-EJ, impide un
contacto efectivo con las comunidades. y la Vinculacion Institu-
cional.

* Las causas ya senaladas han permitido ubicar como objeto de
estudio de la presente investigacion. La Vinculacién Institucio-
nal del Programa de Formacion de Estudios Juridicos desde la
reflexion critica y sus fundamentos.

* Para el desarrollo de esta investigacion se han considerado esen-
ciales los principios del paradigma socio critico sistematizados
por Popkewitz (1998):

* Conocer y comprender la realidad como praxis.
* Unir teoria y practica integrando conocimiento, accion y valores;

* Orientar el conocimiento hacia la emancipacion y liberacion del
ser humano y proponer la integracion de todos los participantes,
incluyendo al investigador en procesos de autorreflexion y de toma
de decisiones consensuadas asumidas de manera responsable.

Es evidente que el ritmo creciente al que evoluciona la comunidad
actual hace que cada vez sea necesaria una mayor formacion-educa-
cion social para desarrollar con suficiencia un papel que se integre
en todos los ambitos de la vida.( Fernando Lopez noguero) Revista
de Educacion, num. 336.
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- CONCLUSIONES

Es necesario que los estudiantes de estudios juridicos, realicen el
proyecto desde un punto de vista de (I.A.PV.I) Investigacion, Ac-
cion, Participacion, Vinculacion Institucional, ya que desde este
punto de vista el proyecto comunitario o socio-productivo entraria
a la aprobacion de la Universidad, comunidad y los entes del estado
que en realidad le van a dar el ejectitese del proyecto realizado en la
comunidad por los estudiante de estudios juridicos.
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* RESUMEN

En el presente trabajo se presentan los resultados del analisis de los
fundamentos de la practica educativa de la Unidad Basica Integrado-
ra Proyecto (UBIP) en la Universidad Bolivariana de Venezuela (UBV)
y en el Programa de Formacion de Estudios Juridicos (PFGE)), para
ello fue necesario en principio hacer precisiones sobre la pedagogia
y didactica critica, constituyéndose en referentes fundamentales la
teoria critica de la educacion y los trabajos de Bello (2008), Mora
(2011) y Rojas (2011). Luego se procediéo a la revision de docu-
mentos institucionales, tales como el Documento Rector (DR), de
la UBV vy los del PFGEJ (Libro Rojo del PFGEJ y Programas Anali-
ticos), con la intencionalidad de conocer como se define la UBIP y
cuales son los aspectos orientadores de orden pedagogico, didactico
y otros implicitos tanto en el Documento Rector de la UBV, como en
los documentos del Programa de Formacion de Grado de Estudios
Juridicos, ya que los mismos se constituyen en un referente principal
para el desarrollo de la practica educativa de la UBIP en la UBV y en
la municipalizacion.

Palabras claves: Teoria Critica, Pedagogia, Didactica Critica y Prac-
tica Educativa
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- |. PEDAGOGIA CRITICA Y DIDACTICA CRITICA

La pedagogia es la ciencia que estudia la educacion como un pro-
ceso organizado y dirigido conscientemente (proceso pedagogico).
Ahora bien la didactica se puede definir como la ciencia que explica
y aplica lo relacionado con la ensefianza como tarea intencional y
sistemadtica y como la estrategia expedita para lograr la formacion
del ser humano.

Por todo ello, puede decirse que la didactica en la docencia uni-
versitaria puede conceptuarse como una diddctica especial com-
prometida con lo significativo de los aprendizajes del futuro profe-
sional en funcion de las exigencias del contexto socio-politico, por
ejemplo se puede citar lo siguiente para llegar a un solo criterio de
comprension:

* Laintencionalidad, métodos, medios, espacios y recursos que se
utilicen para trabajar el conocimiento, demostrara su capacidad
para reorientar sus acciones didacticas o trabajo en el aula o fuera
de ella, en funcion del nuevo hombre y la nueva mujer.

* Laensenanza universitaria no es una practica aislada y con ob-
jetivos inmediatos, se trata de un proceso complejo que implica:
docentes preparados; estudiantes socialmente comprometidos;
aprendizajes como experiencias significativas en cada estudian-
te; contenidos tematicos, de procedimientos y actitudes apro-
piados, tanto para el desarrollo integral del futuro profesional
como para la puesta en marcha de curriculos contextuados y en
permanente revision.

Con ello se contribuye a una mayor calidad de la ensenanza
aprendizaje, que promueven al estudiante como un ser activo al
conocimiento y a un docente comprometido con dicho proceso de
ensenanza aprendizaje, los cuales forman parte de los retos que debe
asumir la didactica en la universidad. A partir de la Teoria Critica,
la pedagogia y didactica criticas, permite que la actividad educativa
de los procesos de ensefianza aprendizaje se lleven a cabo a través
de la reflexion politica el hecho pedagogico-dialéctico. Es asi como
la teoria critica proporciona los elementos necesarios para la vincu-
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lacion entre la educacion y la politica, combinando las experiencias
individuales y colectivas con la ensefianza aprendizaje, lo cual con-
tribuye con las interacciones e interdependencias sociales, que no
seria posible sin el analisis de los procesos de decision politica en
cada contexto socio-historico, propio de una educacion liberadora.

La educacion desde la perspectiva de la teoria critica, tiene como
objetivo basico el esclarecimiento, la emancipacion, liberacion y
destruccion de la dominacion en lo personal, particular y social. Es
por ello, que los conceptos de educacion, pedagogia y didactica no
pueden ser considerados sin el componente critico reflexivo y po-
litico. La formacion politica de cada individuo permite establecer
las relaciones apropiadas entre sujeto y sociedad, lo cual permite la
construccion de una sociedad igualitaria, democratica y auténtica.
La formacion politica de cada persona, es condicion esencial para
la conformacion de comunidades independientes, autogestionarias,
libres y emancipadas. Dicha formacion es posible tinicamente por la
relacion entre educacion y politica, de modo especifico entre peda-
gogia-didactica y reflexion socio critica.

La pedagogia y la didactica son actos practicos, interactivos, so-
ciales, activos y conservadores o esclarecedores, por lo tanto son
acciones politicas. Segin Mora (2011), no es posible estudiar en
profundidad la educacion, la pedagogia y la didactica, sin asumir
una clara posicion teorico-practica de la sociedad. Por ello, reque-
rimos buscar una teoria coherente y pertinente a la sociedad. Esta
teoria critica, cuyo objetivo encara la emancipacion del sujeto y del
colectivo, el esclarecimiento de las multiples contradicciones, el de-
sarrollo de conductas criticas-reflexivas, la liberacion de los estados
de opresion y la autodeterminacion, sin perjudicar a los/as otros/
as integrantes de cada grupo o conglomerado social. Desde hace
mas de setenta afnos, constituye una teoria critica del campo de las
ciencias de la educacion, la pedagogia y la didactica. Segtun Rojas
(2011), la didactica critica, se enmarca dentro del paradigma socio
critico, por fundamentarse en la critica social, con un marcado ca-
racter autorreflexivo, lo cual contribuye a la construccion del cono-
cimiento de acuerdo a las necesidades naturales y sociales.
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Esta ciencia critica de la sociedad y la educacion, tiene respaldo
en los principios del marxismo; trabajados durante muchos anos
por diversos actores, en distintos espacios internacionales, en esen-
cia, tal como lo afirmamos en el analisis social, econdémico e histo-
rico del desarrollo de cada una de nuestras sociedades, con todo lo
cual la autora esta completamente de acuerdo, ya que esto permite
valorar al ser humano en todos sus actos educativos, pues, “nadie
lo conoce todo ni nadie lo desconoce todo; nadie educa a nadie,
nadie se educa solo, los hombres se educan entre si mediados por el
mundo. Quien ensena aprende y quien aprende ensena”, citando a
Paulo Freire. (2010).

» Il. FUNDAMENTOS DE LA PRACTICA EDUCATIVA DE LA UBIP
EN LA UBV

El Documento Rector de la UBV, al referirse a las unidades bésicas de
organizacion curricular, define a Proyecto, como “Una investigacion
de un tema/problema, realizada en y con la comunidad, que por su
pertinencia y relevancia amerita estudiarse, e implica tanto la articu-
lacion de conocimientos como la participacion socializante de gru-
pos de estudiantes que trasciende las tradicionalmente denominadas
clases” (D.R UBV: citado por Duran).

Asimismo, se plantea la educacion como un proceso dialogico y
transformador con una vision del aprendizaje basada en la reflexion
- accion - reflexion, una nueva relacion con el saber, contextualiza-
do y pertinente. Aprender a aprender y desaprender reflexionando
sobre el propio pensamiento y conocimiento e interrogando sobre lo
que se aprende, aprendiendo y cambiando lo aprendido en contex-
tos distintos, lo cual implica modalidades de estudios auténomos y
la concepcion del docente como guia del proceso.

De igual manera la educacion esta basada en lo colectivo; in-
volucrando la dimension social para aprender de las relaciones que
se generan en los grupos, permitiendo la creatividad en el campo
educativo y su potencial para aprender a lo largo de toda la vida.
La educacion sin muros es la proyeccion de la escuela y la uni-
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versidad hacia la comunidad, formando espacios de convivencia y
aprendizajes, ademas de un mejor aprovechamiento de los recursos.
Esta vinculacion entre universidad y sociedad, implica la interac-
cion con los movimientos sociales, las organizaciones sociales y
los proyectos colectivos, que convocan y luchan por una sociedad
mas justa, mas humana, mas participativa y protagénica, promo-
viendo la articulacion tedrica y practica.

Igualmente, la calidad con equidad, exige superar la vision pro-
fesional y asumir las dimensiones intelectuales, ético-politicas y so-
cioculturales de la formacion compatible con una sociedad justa,
democratica, participativa y pluralista; tomando en cuenta su con-
texto para comprender las competencias individuales, y sus relacio-
nes con el todo y no como entidades fragmentadas.

Por consiguiente el proyecto comunitario es un plan de acciéon
participativa construido por los estudiantes, profesores y comuni-
dad, para dar respuesta a los problemas de las comunidades y ge-
nerar procesos de transformacion. La necesidad de una estructura
que fortalezca la vision de proyecto como Unidad Basica Integra-
dora, pasa en principio en considerar estos tipos de proyecto como
momentos por los que se transitan para llegar al planteamiento de
proyecto de la UBV, lo cual se define asi: “Es una investigacion de
un tema problema” (D.R., 2003), también como una instancia de
integracion curricular y de articulacion politico-social, y es en
este sentido que deben desarrollarse dos momentos de la estructura,
uno a lo interno de la universidad, en contacto con los programas de
formacion, unidades curriculares, catedras e instancias de investiga-
cion, entre otras, y otro hacia lo externo, en contacto con la institu-
cionalidad, los consejos comunales. (Coleccion cuadernillo para el
debate, 2007: 19); en estas dos definiciones se observa como se ha
ido complejizando la definicion de proyecto en correspondencia con
los cambios y transformaciones del contexto.

La UBIP es la disciplina que orienta el proceso de ensenanza
aprendizaje a partir de las necesidades de formacion de los estu-
diantes y de las comunidades, lo cual se lleva a cabo de la siguiente
manera:
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En el transcurso de los trayectos, la UBIP se debe desarro-
llar de acuerdo a las siguientes fases: -Diagnostica, -Elaboracion,
-Ejecucion y -Evaluacion, que son asumidas como se describe a
continuacion: Una fase corresponde a cada trayecto de Proyecto I
(Diagnostico). Proyecto II (Elaboracion). Proyecto 111 (Ejecucion).
Proyecto 1V (Evaluacion).

Los proyectos son unidades integradoras que posibilitan el tra-
bajo interdisciplinario y transdisciplinario en las investigacio-
nes de los docentes, estudiantes y comunidades con pertinencia e
identidad local y la formacion para un trabajo productivo-endégeno
en correspondencia con las lineas socio-econémicas de Venezuela.
Estos a su vez, en las diferentes etapas por trayectos desarrollados,
se ejecutan dentro de un area o contenido tematico, previamente
definidos en relacion a la disciplina de trabajo de cada PFG, por lo
que la formacion, la investigacion y la transformacion social, en la
que participan tanto los estudiantes, como los miembros de las co-
munidades, se ejecuta a través de temas o problemas estrechamente
relacionados con el area de cada PFG.

El Profesor de proyecto, es el responsable de consolidar los pro-
yectos de interaccion socio-educativa de los estudiantes en funcion
a sus proyectos socio comunitarios, registrando planes de trabajo
semanales escritos y organizados.

Atendiendo a los planteamientos anteriores relacionados con la
vinculacion de la unidad curricular con proyecto, en el presente
trabajo, se comparte el criterio de Salazar (1999), para quien la
esencia de la interdisciplinariedad esta dada por los nexos o vin-
culos de interrelacion y de cooperacion entre disciplinas, debido
a objetivos comunes, que hace aparecer cualidades integrativas en
las disciplinas inherentes al sistema interdisciplinario que confor-
man y que conduce a una organizacion tedrica mas integrada de
la realidad. Por tal motivo se asume la interdisciplinariedad, que
alude a un enfoque y a una forma de trabajo intelectual en los cua-
les se realizan esfuerzos para integrar aportes disciplinarios en el
abordaje de procesos, lo que resulta en enriquecimientos mutuos
de las propias disciplinas. Pero también se reconoce la transdisci-
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plinariedad como perspectiva y como practica referida a los sabe-
res que se construyen entre las disciplinas y que, a la vez, van mas
alla de cualquier disciplina.

Es asi como la transdisciplinariedad también se orienta a la com-
prension de la complejidad constitutiva del mundo y de la condi-
cion social y humana, de sus procesos, sus practicas, sus dindmicas,
sus cambios. Implica, por ende, el andlisis e integracion de las di-
versas dimensiones que confluyen en la comprension de los proce-
sos: por ejemplo, las dimensiones politicas, sociales y culturales, en
los procesos econémicos y las dimensiones econémicas, culturales
y sociales, en los procesos politicos. Significa que los problemas a
tratar sean abordados desde y con la interseccion de perspectivas
y aportes de varias disciplinas, pero también, y fundamentalmente,
que las disciplinas sean contextualizadas, es decir, confrontadas con
las condiciones sociales y culturales para que respondan a nuestras
demandas, necesidades e interrogantes cognoscitivos.

- 1Il. FUNDAMENTOS DE LA PRACTICA EDUCATIVA DE LA UBIP
EN EL PFG-EJ

Segun los criterios orientadores de la UBV en el PFG-EJ, como
ente rector de la municipalizacién, la UBIP orienta el proceso de
ensefianza aprendizaje a partir de las necesidades de formacion
de los estudiantes y de las comunidades. Esta se constituye en el
punto de partida para el proceso de formacion politica, tedrica y
metodologica de los colectivos de estudiantes, profesores y co-
munidades. Los proyectos son unidades integradoras de trabajo
que posibilitan el trabajo inter y transdisciplinario en las in-
vestigaciones, con la participacion de los profesores, estudiantes
y comunidades, con pertinencia e identidad local. El Proyecto co-
munitario es un plan de accion participativa construido por los
estudiantes, profesores y comunidad, para dar respuesta a los pro-
blemas de las comunidades y ademas generar procesos de trans-
formacion en materia juridica.
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Las areas de trabajo tematico para adquirir, generar y construir
conocimientos, se encuentran previamente definidas en cada uno
de los trayectos, independientemente de las fases que se realicen, es
decir para cada trayecto se define un tema diferente a desarrollar. La
estructura curricular de los proyectos en el Programa de Formacion
de Grado de Estudios Juridicos es la siguiente: Para el Trayecto I:
Analisis Social de la Justicia; Trayecto II: Conlflicto Social y Orde-
namiento Juridico Venezolano; Trayecto III: Ciudadania e Igualdad
Real y Trayecto IV: Justicia Comunitaria.

Cabe senalar que en los procesos de ensenanza-aprendizaje ex-
plicitos e implicitos en el PEG-E]J, la inter y transdisciplinariedad, se
constituye en un referente fundamental, para el desarrollo de una
didactica interdisciplinaria, que no sustituye la didactica especial de
cada disciplina, ni la general, sino que debe lograr el estudio de las
relaciones entre las disciplinas, el establecimiento de metodologias,
lenguajes y procedimientos comunes y una construccion teérica mas
integrada de la realidad educativa.

Por tal motivo la UBIP en el PFGEJ, debera permitir la forma-
cién inter y transdisciplinar, que lejos de mermar lo juridico, viene
a enriquecerlo con un conocimiento diverso que emana de otras
disciplinas, que permite al estudiante atender los problemas en
toda su integridad, ofrecer la posibilidad de partir de un problema
real que se puede abordar desde la interdisciplinariedad pues apa-
recen en torno a él las diferentes disciplinas juridicas que inciden
en el problema, superando asi el estudio fragmentado del Derecho.
PFG-EJ (2007).

A manera de ejemplo se cita la unidad curricular Proteccion
Juridica del Medio Ambiente, PFGE]J, la cual comprende un mar-
co juridico legal ambiental, que se inserta en el Trayecto IV: Justicia
Comunitaria, con elementos juridicos legales a partir de nuestra car-
ta magna en sus articulos 127, 128 y 129 los cuales corresponden al
Capitulo IX De Los Derechos Ambientales, leyes organicas y demas
leyes especiales, V objetivo de la Ley del Plan de la Patria; asi como,
los Convenios Internacionales suscritos por la Reptiblica Bolivariana
de Venezuela, cuyo contenido es preponderante no sélo en la for-
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macion de los abogados y abogadas, sino, en la socializacion de tal
conocimiento en la poblacion venezolana.

- CONCLUSIONES

Se evidencio que la UBV es el ente rector de la municipalizacion
y por consiguiente la que define los lineamientos para la practica
educativa. En los programas analiticos de las unidades curriculares,
entre sus estrategias metodologicas, se menciona expresamente que
debe existir su vinculacion con la UBIP, ademas de ser fundamental
acentuar que durante todo el semestre se debe evaluar permanente-
mente dicha vinculacion con el proyecto concreto que se esté desa-
rrollando, lo que permitira avanzar en la construccion del curriculo
de manera colectiva y permanente. Que los proyectos son unidades
integradoras de trabajo que posibilitan la inter y transdisciplinarie-
dad en las investigaciones, con la participacion de los profesores,
estudiantes y comunidades, con pertinencia e identidad local.

- RECOMENDACIONES

Se considera pertinente que se tomen en cuenta los fundamentos
orientadores curriculares en los procesos de ensenanza-aprendizaje,
contenidos tanto en el Documento Rector, Libro Rojo del PFGEJ-UBV
asi como de los programas analiticos, a los fines de la vinculacion
de las diferentes unidades curriculares con la UBIP, manteniendo la
estrecha relacion entre universidad estudiantes y comunidades. En
este sentido, se debe partir desde la realidad y las necesidades de las
comunidades, bien sea para revisar el ordenamiento juridico exis-
tente, conocerlo y exigir su aplicacion, identificar los derechos vul-
nerados, e incluso las posibles propuestas de transformacion de la
norma en funcion de la justicia, siempre desde y con la comunidad,
haciendo énfasis cada vez mas en la articulacion de la universidad
con los movimientos sociales que hacen vida en las comunidades.
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- RESUMEN

Los temas agroecologia y ambiente desarrollados desde el 2012-
2016 motivo el presente trabajo denominado; “Alcance de la Uni-
versidad Bolivariana en las comunidades rurales donde se llevé a
cabo la propuesta sobre el Manejo agroecologico y ambiental involu-
crando a las Escuelas de los municipios Paez, Acevedo y Pedro Gual.
Como Objetivo General: Resignificar el alcance de la Universidad
Bolivariana de Venezuela, desde la experiencia docente con las co-
munidades rurales de los municipios Acevedo, Paez y Pedro Gual,
Caracterizar las comunidades rurales de los municipios citados, y
como objetivos especificos: Establecer la relacion Universidad Boli-
variana —comunidad rural con el manejo agroecologico y ambiental
combinando la accion politico estratégica con la accion docente, Va-
lorar el alcance de la Universidad Bolivariana de Venezuela desde la
voz de las comunidades citadas, para ello se bas6 en la metodologia
cualitativa y el método etnografico. Las técnicas: Observacion direc-
ta, entrevistas, encuestas y el trabajo de campo, notas, camara foto-
grafica. Lo que permitio recoger la informacion pertinente sobre las
comunidades y la accion de la UBV a través del proyecto académico
comunitario. Entre los resultados y hallazgos se pueden mencionar:
La aprobacion de un proyecto horticola de mesas organopoénicas en
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la comunidad de Piedra Azul, municipio Pedro Gual que benefi-
ciaria a 150 estudiantes en etapa escolar en su primera fase y a 450
habitantes en su segunda fase, el rescate de semillas autoctonas de
tubérculos en Paez y de maiz en Pedro Gual.

Palabras claves: comunidad rural, proyecto académico comunita-
rio, universidad bolivariana, agroecologia, ambiente.

- INTRODUCCION

La presente investigacion es el producto de la transformacion y con-
tinuaciéon de una propuesta de maestria que inicialmente involucra-
ba a los agricultores y unidades educativas presentes en el municipio
Paez considerando ademas los saberes agroecolégicos y ancestra-
les, introduciéndolos hacia la conservacion de los recursos naturales
elementales como: el agua, el suelo, el aire y la biodiversidad en la
produccion de sus alimentos, desarrollado entre el 2006 y 2008. Se
continuo con la propuesta, adaptandola al trabajo que se desarrolla
con la Unidad Basica Integradora Proyecto en los municipios, Paez,
Pedro Gual y Acevedo, desde el 2012 hasta terminar con el grupo
de gestion ambiental en el 2016. “En la Agroecologia se promueve y
gestiona el desarrollo integral de las comunidades, porque concibe
la actividad agropecuaria como hecho complejo, transdisciplinar y
multidimensional, no sélo desde la perspectiva socioeconémica, sino
también, la ecolégica, en donde el compromiso social y la responsa-
bilidad politica y técnica van unidas, para dar respuesta al desarrollo
rural integral de estas comunidades, incorporando ideas sobre un
enfoque de agricultura mas ligada al ambiente y mas sensible, so-
cialmente centrada no solo en la produccion sino también en la sus-
tentabilidad y sostenibilidad ecolégica del sistema de produccion.”
1. En este sentido, la continuacién del trabajo de investigacion que
inicialmente se ubico en el municipio Péez, permiti6 involucrar a los
habitantes y unidades educativas de tres comunidades ubicadas en
la Zona de Desarrollo Sustentable que ubica a los municipios, Paez,
Pedro Gual y Acevedo. Todas en Barlovento, estado Miranda. La in-
vestigacion cualitativa es un paradigma (conjunto de supuestos sobre
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la realidad, sobre como se conoce (pag. 41) los modos concretos,
métodos o sistemas de conocer la realidad) desde el punto de vista
ontolégico, epistemologico y metodologico. (pag., 48) Por tanto, es
necesario comprender que la subjetividad se comparte colectivamen-
te en la vida cotidiana; es decir, es la conciencia que se tiene de las
cosas desde el propio punto de vista de cada individuo y que es com-
partida de manera colectiva. Es asi, como esta investigacion permitio
conocer los puntos de vista de cada sujeto en estudio en relacion a
los saberes agroecologicos que emergen de sus vivencias y fueron
compartidos por el colectivo que hace parte de esta investigacion.

» Il. METODOLOGIA DE INVESTIGACION EMPLEADA

La investigacion tuvo una orientacion cualitativa, tal como lo expre-
sa Martinez citado en Sanchez (2003). Cabe destacar, que la investi-
gacion se sustenta en el método etnografico. Segun Sanchez, (2003)
afirma que: La etnografia estudia la cultura como unidad particular.
El proposito fundamental de un estudio etnografico es descubrir
una cultura o una parte de ella dentro de una organizacion, par-
tiendo de la observacion de las conductas que se evidencian en la
interaccion de las personas descubriendo el significado cultural de
tales conductas desde la optica de los propios participantes y del
investigador (pag. 138).

Es por ello, que el desarrollo de los proyectos tal como estuvie-
ron propuestos sirvio para observar sus relaciones vivenciales, inter-
subjetivas y cotidianas. Para aproximarme a las interpretaciones del
discurso que emerge de los sujetos de investigacion, fue necesario
considerar las orientaciones fenomenologicas y hermenéuticas pro-
pias del método etnografico.

.- OBJETIVO GENERAL:

Resignificar el alcance de la Universidad Bolivariana de Venezuela,
desde la experiencia docente con las comunidades rurales de los
municipios Acevedo, Paez y Pedro Gual.

no
o
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2.- DBJETIVOS ESPECIFICOS:

e 2.1.- Caracterizar las comunidades rurales de los municipios
Acevedo, Paez y Pedro Gual.

e 2.2.- Establecer la relacion Universidad Bolivariana —comunidad
rural, con el manejo agroecoldgico y ambiental combinando la
accion politico- estratégica con la accion docente.

e 2.3.-Valorar el alcance de la Universidad Bolivariana de Venezue-
la desde la voz de las comunidades citadas.

3. CARACTERISTICAS FiSICO-NATURALES GENERALES DE LAS ZONAS 0BJETO DE
INVESTIGACION.

Las condiciones climaticas presentaron las siguientes caracteristicas
fundamentales:

Temperatura media anual: 26.5 0C.
Evaporacion media anual: 2 004 mm.
Evapotranspiracion potencial: 1 619 mm.
Indice de aridez: O

Temperatura: 61 R/Ftp.

Direccion del viento: E-NE (Alisios).

Velocidad vientos: 22.7 km/h. (Media anual).
Clasificacion climatica: (Thomtwaite): DS2 A"a".

Cuadro climatico general: clima semiarido, lluvioso megatérmico o
calido con méxima precipitaciéon en invierno.

SUELCS:

Suelos profundos en las llanuras costeras, de textura media-franco
arenosa altamente limosos hacia los cauces fluviales, drenaje interno
moderado. En el anexo 1, se describen las caracteristicas de los sue-
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los de la Sub-region de Barlovento (Instituto Nacional de Estadistica,
2006). Tipo de vegetacion asociada (colindante): vegetacion de sa-
banas y bosque tropical sub-humedo.

La sumatoria de las comunidades rurales en los municipios
donde se desarrollaron los proyectos académicos comunitarios con
manejo agroecologico y ambiental suma 28225 habitantes. Las pro-
ducciones fundamentales de estos asentamientos son: Cacao, raices
y tubérculos, musaceas como: platanos, cambur, topocho, maiz, fri-
jol, caraota, hortalizas como tomate, aji, pimenton, citricos, y otros
como aguacate, patilla, melon.

Fotos de los grupos de proyecto en las comunidades en orden:
Casanas (Paez), La Gloria, Sabana de Uchire (Anzoategui), Centro
Madre (A. Bello), Buenos Aires ( Sabana de Uchire), Tapipa, (Aceve-
do), y El Conde, (Paez).
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[1l. ANALISIS Y RESULTADOS

Reflexionar, sobre lo que vivi en estas experiencias me hizo buscar
la definicion que hace Paulo Freire sobre la pedagogia critica. Para
Freire la educacion tiene su razon de ser en el caracter inacabado
de los seres humanos. Hombres y mujeres somos seres inacabados
que si lo reconocemos, necesitamos de los demas para conocer y
transformar el mundo a la vez que nos construimos como sujetos.
El reconocer ese sentido de carencia, de necesidad de los otros para
conocer actuar y ser en el mundo, justifica la posibilidad de la edu-
cacion que no puede ser otra cosa que comunicacion y dialogo. En
la medida en que nos hagamos capaces de transformar el mundo,
de poner nombre a las cosas, de percibir, de entender, de decidir,
de escoger, de valorar, en ultimo término, el mundo, nuestro mo-
vimiento en él y en la historia envuelve necesariamente los suenos
por cuya realizacion luchamos16.” La Universidad Bolivariana de
Venezuela tiene muchas ventajas en comparacion con las universi-
dades convencionales del pais, pero aun a esta fecha existen fallas
que han hecho que el trabajo hecho con buenos resultados fuera
de su Sede se pierdan en el tiempo por la falta de seguimiento y
la poca importancia que se le ha dado a los espacios que han sido
abordados y ganados a pulso. La realidad se impone con gran des-
ventaja y lo ganado se ha ido esfumando producto del tareismo, de
la situacion cambiante del pais, de la demagogia por parte de las
autoridades cada vez que hay cambios en la estructura que dirige
a la Universidad etcétera. Entre los hallazgos encontrados en estos
proyectos llevados a cabo en distintas zonas y espacios rurales de
Barlovento estan:
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El rescate de la semilla de mapuey (Dioscorea trifida) tubérculo
muy popular hace 50 anos atras en las haciendas que habian en el
sector El Conde y el platano dominico Musa sp.

En Sabana de Uchire las siguientes semillas autdctonas:

Nombres coloquiales.

Maiz guirito. Planta que crece alta, su semilla es pequena como el
maiz de cotufa, de mazorca grande y delgada hay amarillo y blanco
su cosecha es de 90 dias desde la siembra hasta la recoleccion.

Maiz puerta de olla: El grano es muy pequenio de mazorca pequena,
planta pequena como de 1.50cm de alto, su promedio de cosecha
es de 60 dias aproximadamente, también es conocido como maiz
cuarenteno su color es blanco.

Maiz cangrejo: Su duracion es de 90 dias, de color morado oscuro
y claro, mazorca grande, la hoja que cubre la mazorca es de color
morado.

Chicharron amapito: La planta crece unos 1.50cm y su duracion para
la cosecha es de 50 dias aproximadamente, el grano es pequenio.

Chicharo pata é mono: Es un frijol que se le dice asi por la forma
del grano.

En Tapipa, el rescate de su acervo cultural el cual celebran cada 3 y
4 de Mayo con la Cruz de Mayo que se ha mantenido gracias a las
nuevas generaciones.

- CONCLUSIONES

La caracterizacion de las comunidades de los municipios Paez, Ace-
vedo y Pedro Gual dio como resultado varios hallazgos en cuanto al
rescate de semillas autoctonas, asi como el intercambio de saberes
populares y/o ancestrales, con el intercambio de experiencias de los
grupos incluyendo a los estudiantes de Ocumare del Tuy.

La Universidad Bolivariana ha hecho un aporte historico en la
relacion comunidad-universidad llevando a cabo proyectos que se
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generaron producto de esa interaccion, multiplicandolos gracias a
la accion politico-estratégica llevada a cabo durante el desarrollo de
los mismos.

El alcance de la Universidad Bolivariana adquiere un valor mas
alla de sus estudiantes, pues ha sido la misma comunidad quien
la ha llevado mas alla de sus fronteras, participando asi uno de los
trabajos generados en Sabana de Uchire en el Primer Congreso Na-
cional de Agroecologia en el 2014 y de los trabajos generados en
Paez, al Segundo Congreso Nacional de Agroecologia en el 2016,
posteriormente la comunidad El Conde del municipio Péez expuso
la continuacion de su trabajo en la Convenciéon Nacional de Estu-
dios Ambientales CONEA 2018.

« VI.- RECOMENDACIONES

La Universidad Bolivariana de Venezuela debe estrechar la relacion
con las instituciones que forman parte del tejido de las politicas
publicas y solidificarlas de manera que se involucren profundamen-
te en el desarrollo de los proyectos académico comunitarios que se
llevan a cabo en las distintas comunidades del pais.

De igual forma los métodos actuales deben ser revisados a pro-
fundidad para superar las fallas observadas y vividas en los ultimos
anos. El alcance de La Universidad Bolivariana de Venezuela debe
mantenerse y multiplicarse atin mas. Unir criterios, unirnos todos.
Esa es su responsabilidad para con el pais.

El valor de esta investigacion implica comprender la compleji-
dad de las condiciones sociales y humanas de las comunidades cita-
das y ver la transdisciplinariedad presente en sus procesos, practicas
y dinamicas. Las comunidades se han convertido en protagonistas
de sus procesos de cambio.
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- RESUMEN

Este articulo tiene como objetivo presentar una experiencia de
gestion educativa mediada por las tecnologias en el Eje Munici-
pal Ezequiel Zamora de la Universidad Bolivariana de Venezuela,
la cual, comenzo en atencion al Plan Nacional ANTICOVID-19
y a lineamientos ministeriales generados para garantizar prosecu-
cion académica universitaria en tiempos de Pandemia Mundial.
Empleando para ello, la sistematizacion de experiencias con una
perspectiva decolonial, que permitio estructurar el articulo en tres
(03) secciones, consideradas por el enfoque decolonial como: lo
diacritico, dialogico y oposicional.

Esta ultima mirada, qué presentada como espacio critico reflexivo,
permitio develar la significativa relacion que se establecio entre ges-
tion educativa y el Ser, expresadas en las formas espontaneas de lide-
razgo, participacion creativa y compromiso, frente a circunstancias
complejas para el empleo de las tecnologias. No obstante, es una
experiencia que continua en desarrollo.

Palabras Claves: Gestion educativa y gestion politica académica
medidas por tecnologias, Ser, liderazgo, participacion creativa.
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- INTRODUCCION

Las siguientes lineas presentan una perspectiva a valorar para la
educacion necesaria del Siglo XXI, que atiende la incorporacion de
las tecnologias como gestion politico académica. Pero en contextos
dificiles para la humanidad, para las formas cotidianas del hacer
desde la presencialidad, para tomarse el tiempo y el espacio para
planificar la gestion educativa.

En tal sentido, se presentan una experiencia espontanea de or-
ganizacion y gestion educativa medida da por las tecnologias, que
nacio sobre la inmediatez de la situacion nacional de contingencia
ante la Pandemia Mundial, y que continua en desarrollo. Acompa-
nado de algunas reflexiones sobre la idea de gestion educativa y los
restos que estd representa, al incorporar la mediacion tecnologia en
una realidad regional donde el uso es complejo, debido a la multi-
factorialidad de elementos de caracter socioeconomico.

En virtud de ello, se presenta una experiencia que pretende dar
respuesta a la interrogante: ;Como se gestiona la politica académica
universitaria, mediada por las tecnologias y en tiempo de contin-
gencia nacional?. En tal sentido, el proposito del presente es con-
tribuir a develar esa respuesta, desde la experiencia ocurrida en el
Eje Municipal Ezequiel Zamora® de la Universidad Bolivariana de
Venezuela. Atendiendo algunos aspectos fundamentales referidos a
los procesos sociales involucrados y el rol de los sujetos en su inte-
rior (accion humana), entendidos como formas para avanzar en la
situacion de contingencia nacionales.

Cuyo valor estratégico descansa en la consolidacion de ele-
mentos que lejos de la retorica, contribuyen a develar practicas
insurgentes y necesarias para garantizar el cumplimiento del Plan
Nacional “Universidad en Casa”.

64 En la estructura administrativa de la Universidad Bolivariana de Venezuela, el Eje
Municipal Ezequiel Zamora se ubica en el espacio geografico de los Valles del Tuy
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- PERSPECTIVATEORICA

En los actuales momentos la Educacion Superior mundial, ha teni-
do que hacer frente a una situacion politica, econdmica, cultural y
sanitaria, determinada por la Primera Pandemia del Siglo XXI. Con
el enorme reto, de garantizar la prosecucion académica estudiantil
a través de las tecnologias. Sin embargo, mas alla del proceso peda-
gogico-didactico® propiamente dicho; ello demanda de una gestion
educativa inmediata, coherente, y con conciencia de las condiciones
historicas-geograficas de sus comunidades.

Particularmente para la Educacién Universitaria Venezolana,
ese conjunto de exigencias se cimenté en el Plan “Universidad en
Casa®”, concebido como linea politica (ministerial). En un contexto
caracterizado por una importante crisis socioeconémica, que deter-
mina de manera significativa el acceso a las tecnologias.

En virtud de ello, se genero la interrogante ;Como se gestiona la
politica académica universitaria, mediada por las tecnologias y en
tiempo de contingencia nacional? frente a una contingencia nacional
que imposibilitan la presencialita en los espacios de direccion.

Al respecto, autores como Aguas, Fernandez & Cantillo (2013),
“centran sus analisis en los procesos basicos como planeacion, orga-
nizacion y las estrategias mas pertinentes para el cumplimiento de
los objetivos planteados”. No obstante, la gestion politica académi-
ca, pensada desde la presencialidad humana en los espacios y desde

65 Refiere especificamente al proceso de ensenanza-aprendizaje. Sus modalidades de
ensefnanza, teorias de ensefianza y de aprendizaje; las cuales subyacen a las practicas
docentes, y su interaccion con el contexto educativo (estudiantes, espacio y comunidad).

66 “Disenado por el Ejecutivo Nacional ante el Estado de Alarma decretado por la pandemia
del Covid-19 en nuestro pais... con una metodologia de las clases a distancias, se
incorpora para satisfacer la prosecucion académica con las herramientas adecuadas, las
cuales van “desde el uso de la llamada telefonica y mensajes de texto hasta las dos
herramientas mas utilizadas el correo electronico y mensajeria a través de la red social
WhatsApp... cada Consejo Universitario tanto de universidades privadas como ptblicas
quedan en la responsabilidad de adaptar y establecer el plan del afio académico de cada
casa de estudio, trabajo que se mantiene con todos los rectores de las instituciones
académicas del pais”. Entrevista telefénica al Ministro del Poder Popular para la
Educacion Universitaria, César Trompiz, realizada en el programa Café en la Mariana
transmitido por Venezolana de Television.14/04/2020.



GESTION EDUCATIVA MEDIADA POR TECNOLOGIAS:
EXPERIENCIA EJE MUNIGIPAL EZEQUIEL ZAMORA- VALLES DEL TUY

la posibilidad de considerar tiempos holgados para la planeacion,
representa una perspectiva irreal para el caso que nos ocupa.

Especificamente en el Eje Municipal Ezequiel Zamora de la Uni-
versidad Bolivariana de Venezuela, es decir en los Valles del Tuy
(Sede Ocumare del Tuy), los tiempos de una gestion educativa, con-
sona con la politica nacional (garantizar la prosecucion académica
universitaria), se tuvieron (ue construir en horas.

Notese que, cuando referimos el termino gestion educativa, se
trasciende la idea reduccionista de gerencia administrativa (produc-
tiva y/o de servicios); debido a que se considera la accion colectiva
y responsable de aquellos que gestionan y son gestionados. Es decir,
se visualizar el Ser, en tanto humanos con rostros y voces, con com-
petencias, debilidades y realidades que debilitan.

Reconociendo ademas, que la gestion educativa como proceso se
encuentra fuertemente influenciada por las teorias de la administra-
cion, y determinan desde ese espacio las decisiones y acciones que
caracterizaran las practicas pedagogicas, su seguimientos y su valo-
racion. Asumido, como la cara oculta de la modernidad y el reto de
la educacion universitaria.

Sin embargo, inicialmente y la experiencia del Eje Ezequiel Za-
mora, se caracterizo la gestion educativa, como el conjunto de es-
trategias y procesos propios de la activacion coherente-permanente
de la prosecucion académica: inscripciones, asesorias y asistencia
estudiantiles; organizacion docente, ofertas académicas. Asi como
elementos de la comunicacion (pero, pensados para la socializa-
cion de informacion, analisis de alternativas y toma de decisiones).
Perspectiva que desde la praxis fue negandose a si misma, y visua-
lizando cada vez mas al Ser, sobre ello, autores como Betancourt
(2002: PP 60) senalan:

“La gestion educativa adquiere un sentido mas amplio
que trasciende las fronteras del sistema educativo, al senialar
como responsables del proceso educativo no solamente al
Estado y a la institucion escolar, sino al delegar responsabi-
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lidades a la sociedad y también al conceder alguna impor-
tancia a la educacion no formal”

Es decir, las dimensiones de la gestion académica trascienden ne-
cesariamente el procesamiento mecanico y tecnificado de lo admi-
nistrativo, en principio por estar pensado desde y para seres huma-
nos. Pero qué, al tomar auto-conciencia de sus propias condiciones
socioecondmicas y geograficas, comienzan a visualizar al Ser como
sujeto de accion y atencion de la gestion.

Comienzan a incidir en las decisiones y acciones a gestionar. No
obstante, es determinada por la gestion politica-académica, es decir:
por el plan, el programa, la norma. Por el ambito pedagégico, por
esa accion didactica que desdibuja los proceso complementario y
transforma en panaceas ideales, las relaciones Ser-tecnologias.

Los sefialamiento, no pretenden negar o descalificar las potencia-
lidades de la mediacion tecnologica en las experiencias pedagogicas,
por el contrario se reconocen. Pero resulta determinante, reconocer
el proceso de gestion educativa como un todo concatenado de ci-
clos que anteceden y determinan el acto pedagogico. Para lo cual, la
gestion educativa debe emplear la necesaria reorganizacion y/o ade-
cuacion de gruesos lineamientos nacionales, en atencion al contexto
regional que le determina.

En el caso Mirandino, especificamente en Valles del Tuy (con-
formado por 06°” municipios), con un patréon de instalacion geo-
grafico propio del modelo de desarrollo periférico. Dicha gestion,
se encuentra determinada por multiples debilidades inherentes a
la calidad y frecuencia en la administracion de servicios basicos,
tales como: luz, agua, gas, telefonia fija/movil, acceso a internet
y transporte; producto de una crisis econémica que antecedi6 la

67 Los Valles del Tuy, se conforma dentro del sistema metropolitano de Carcas (Distrito
Capital, Miranda y la Guaira), integrado por (06) municipios: Urdaneta, Cristobal
Rojas, Lander, Independencia, Paz Castillo, Simén Bolivar. En todos ellos, funciona
el modelo de educacion territorizalizada de la Universidad Bolivariana de Venezuela,
en los PFG (carreras) Estudios Juridicos, Estudios Politicos, Agroecologia, Educacion,
Informatica y Salud publica para la gestion social. Asi como, el Programa de Iniciacion
Universitaria (PIU); este como requisito para ingreso en los PFG; mientras que para el
egreso académico, las unidades curriculares (UC) Idiomas y Liderazgo Productivo. Todo
ello, administrado por CIPEE-Miranda.
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contingencia por COVID-19. Incidiendo inclusive, en los procesos
educativos presenciales.

De hecho, en la Sede de la UBV®-Ocumare del Tuy, los crecien-
tes efectos de una situacion inflacionaria, se hacian sentir por ejem-
plo, en la disminucion de asistencia de la comunidad universitaria
al espacio académico-administrativo, la mengua en la recepcion de
recursos materiales y dotaciéon de insumos, entre otros. Institucio-
nalmente, acompanado por la carencia de roles claves, como la del
Coordinador (a) Socio Académico para el Eje Cacique Guaicaipu-
ro®. Cargo administrativo que a pesar de estar establecida en la es-
tructura organizativa de la UBV, su ausencia temporal incidia en los
procesos de socializacion de informacion, toma de decisiones y or-
ganizacion de ciertas acciones administrativos académicos.

No obstante, en éste escenario el equipo administrativo CIPEE™,
a partir del 16 de marzo del 2020, decidi6 organizar algunos ele-
mentos de la gestion educativa para los Ejes. Sin embargo, en el caso
de Los Valles del Tuy, le correspondi¢ orientar procesos individuales
y colectivos de caracter administrativo-académico, para garantizar el
cumplimiento del Plan Universidad en Casa en la region.

La experiencia desarrollada, resalto el valor de los sujetos y
sus acciones para entender la educacion como un proceso social
de gestion politica-académica; con debilidades y posibilidades de
creacion infinitas. Particularmente, las acciones adelantadas se ca-

68 UBV: Universidad Bolivariana de Venezuela

69 Atendiendo, la idea de territorializacion de la educacion en la Universidad Bolivariana
de Venezuela, se organizaron (10) Ejes Territoriales (que se alimentan de Ejes
Municipales): Juana la Avanzadora, José Félix Ribas, Cacique Guaicaipuro, Cacique
Mara, José Leonardo Chirinos, Kerepakupai Vena, Cipriano Castro, Rio Orinoco Apure,
Gran Mariscal Antonio José de Sucre, Guerrillero Maisanta. El Eje Municipal Ezequiel
Zamora, se inscribe en el Eje Territorial Cacique Guaicaipuro (Distrito Capital, Miranda,
La Guaira)

70 CIPEE: Coordinacion Regional del Ingreso, Prosecucion y Egreso Estudiantil.

CIPEE- Miranda, atiende los Ejes Municipales: Altos Mirnadinos (Los Teques),
Barlovento, Plaza-Zamora (Guarenas-Guatire), Metropolitano (Sucre) y Valles del Tuy;
mediante el sistema informatico Sur@UBV. Dicha coordinacion, se encuentra integrada
por (08) trabajadores y coordinados por mi persona. De dichos trabajadores, (03) sin
acceso a tecnologias (teléfono, internet y/o PC) para el momento de recibir el decreto
nacional de cuarentena en el sector universitario (16 de marzo del 2020).
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racterizaron por dos (02) elementos determinantes: tiempos cortos
de actuacion (horas/dias), mediacion de las tecnologias (desde pla-
taformas virtuales, hasta mensajes radiales para establecer contacto
con estudiantes y/o docentes).

Motivo por el cual, rescatamos la idea de gestion educativa de Gi-
meno & otros (1991: PP 3-5), quienes sostiene que “...entender lo
que acontece en el mundo educativo, tiene que ver con los agentes
que le dan vida, con sus acciones”. Porque son ellos, quienes posibi-
litan las actividades reales, en escenarios que median entre los fantas-
mas del comportamiento de las ciencias administrativas, y aquellas
voces que exaltan las relaciones humanas; asi como la formacion criti-
ca y auto-critica del Ser en las acciones que definen la gestion.

La Universidad Bolivariana como reflejo de la lucha por la eman-
cipacion contemporanea en Venezuela, ha tomado un sinfin de face-
tas en su gestion educativa, derivando contantemente en transforma-
ciones y pausas a la luz del develamiento de las trampas epistémicas
contenidas en la mismidad colonial del Ser. Pero también, ha sido
sujeto de la naturalizacion involuntaria de la praxis diaria de los ac-
tores que interviene en el proceso educativo presenciales.

Sin embargo, ante la exigencia de una nueva forma de gestion
coherente con su estructura de territorializacion de la educacion y
con una realidad pandémica mundial; se hizo inminente la incorpo-
racion de las tecnologias, con dos (02) determinantes fundamenta-
les: la incertidumbre de vivir tiempos de contingencia sanitaria y los
embates de una crisis economica de base.

Traducido en cambios para la universidad en sus formas de fun-
cionamiento y para sus actores; pero sin obviar las finalidades para
la cual se creo, y que la definen como

“(...) espacio de lo publico, atendiendo a las demandas
sociales y a los retos presentes y futuros planteados por el
entrecruzamiento de los procesos de globalizacion, el im-
pacto cultural de las nuevas tecnologias de la informacion y
la comunicacion, y la convivencia de diferentes culturas que
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necesita mas que nunca de la dimension ética del ejercicio
ciudadano” Documento Rector (2003; pp 10)

En tal sentido, la universidad desperté repentinamente en medio
de un conjunto de cambios que se desplegaban desde el propio sis-
tema de educacién universitario venezolano. Siendo la experiencia
UBV-Valles del Tuy, expresion tangible de una gestion educativa no-
vedosa. Pero que ademas, develaba un conjunto de nudos criticos.

Al respecto, lineas siguientes sistematizan una experiencia que
responde desde la praxis, la interrogante: Como se gestiona la politi-
ca académica universitaria, mediada por las tecnologias y en tiempo
de contingencia nacional?

CONSIDERACIONES ESTRATEGICO - METODOLOGICAS DE LA SISTEMATIZACION
DE LA EXPERIENCIA.

Se empleo la perspectiva decolonial un enfoque critico-reflexivo,
orientado desde las ciencias sociales contemporaneas y sobre el
presupuesto de que, la colonialidad es un proceso histérico inaca-
bado que solo ha tenido transformaciones a lo largo de tiempos
y realidades, pero que no ha sido superado de modo definitivo.
Dicho enfoque, emplea la sistematizacion de experiencias como
herramienta para el analisis e interpretacion critica sobre la praxis
y su contexto historico.

Desde el mencionado enfoque, la sistematizacion de experiencias
se encuentra en constante dialogo con el capitalismo global con-
temporaneo y sus posibilidades de re significacion. Motivo por el
cual, pensar como estrategia metodologica al Ser, en el marco de un
formato posmoderno que continua jugando un rol importante en la
actualidad, representa un aporte a la posibilidad otra de construir
una gestion educativa coherente a las necesidades actuales de la edu-
cacion universitaria venezolana.

Al respecto, Walter Mignolo (2003; PP 52).menciona que el
paradigma-otro, es distinto a decir sin mas otro paradigma. “cons-
truido sobre la conciencia de la colonialidad del poder, de la in-
separabilidad modernidad/colonialidad, de la diferencia colonial
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y de la relacion entre produccion de conocimiento y procesos de
descolonizacion, de socializacion del poder. Este fue el impulso
inicial, la necesidad de contribuir al derecho de existencia de un
“paradigma otro” en dialogo con los existentes. No como un “nue-
vo” paradigma que, a lo Foucault o a lo Khun haria “obsoleto” al
anterior, sino un “pensamiento otro”, esto es, un paradigma que
coexiste, en conflicto con los existentes (cristianos, liberales, mar-
xistas y sus correspondientes neos’ o ‘pos’)”

En tal sentido, la estrategia de sistematizacion empleada para esté
escrito, se considera idonea para develar desde la reconstruccion de
lo vivido, las posibles ruptura con vinculos de dependencia y de
independencia en el campo de la gestion educativa mediada por las
tecnologias. Cuya praxis, se desarrollo desde el 16 de abril y hasta la
fecha, en el Eje Municipal Ezequiel Zamora de la Universidad Boli-
variana de Venezuela Sede Ocumare del Tuy.

La sistematizacion de experiencia critica-reflexiva, se organizo en
base a tres (03) caracteristicas o miradas primordiales, consideradas
por el enfoque decolonial: lo diacritico, dialogico y oposicional.

Lo diacritico constituyo el punto de partida para la concrecion
del Ser y la reproduccion de su imaginario. Representado por los
elementos iniciales de organizacion, contacto y generacion de acuer-
dos de funcionamiento y respuestas basicos, a la luz de los referentes
que institucionalmente determinaban la modalidad presencial de la
universidad (administrativos-académicos).

Seguido por una mirada dialégica, organizada desde el acer-
camiento a la realidad de la comunidad universitaria y su acceso
a las tecnologias, en medio de la rapida acentuacion de las me-
didas nacionales ANTICOVID-19. Circunscrito ademas, al inicio
del periodo académico y las exigencias del Plan Universidad en
Casa, pero favorecido por condiciones dialogicas entre los multi-
ples y distintos actores que constituyeron ese escenario, y definian
el contexto a través del liderazgo, la participacion creativa y el en-
tusiasmo, asumidas como categorias emergentes del Ser en el seno
de la gestion educativa.
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Finalmente una mirada que permitio recorrer “la doble cara” de
la otredad, tanto en lo individual, colectivo o estamental, la cual
tuvo lugar hasta el 20 abril (a un mes de la contingencia en el sector
universitario). Para éste punto, se hace referencia a la mirada opo-
sicional, sin dejar de lado el entramado de estructuras, ideologias y
practicas socio historicos articulados entre la supremacia de un refe-
rente universal y absoluto de racionalidad; frente a la desvalorizada
de la posibilidad epistémica de otredad.

Lo que simultaneamente, rayé en la visualizacion de la gestion
politica académica mediada por las tecnologias y su necesidad de
permanencia (antes y después de la contingencia), para las institu-
ciones de educacion universitaria y en particular de la Universidad
Bolivariana de Venezuela (UBV). En este sentido, la mirada oposicio-
nal devela una praxis de gestion educativa, consciente del momento
histérico y de la necesidad de profundizar estrategias construidas
para la decolonialidad del Ser, entendido como aporte, frente a las
pretensiones de homogenizacién y verdad sobre la mediacion de las
tecnologias en el ambito universitario.

MIRADA CON ENFASIS EN EL FUNCIONAMIENTO Y RESPUESTA BASICA DE
ORGANIZACION

La fase inicial de organizacién en la Sede UBV-Ocumare del Tuy,
reflejo la directa e inquebrantable relacion existete entre la gestion
educativa y las politicas publicas. Aun cuando estas ultimas, carez-
can de orientaciones bien definidas para el accionar, obsérvese qué,
como politica nacional “Plan Universidad en Casa”, nace el mismo
dia en que se inici6 proceso de organizacion para la gestion educati-
va en el Eje Ezequiel Zamora. Y cuyo tnico elemento conocido, era
qué el regreso a las actividades presenciales, dependerian de las eva-
luaciones sobre el avance de la Pandemia generada por el Covid-19.

En este sentido, y atendiendo la rapida disposicion de aquellos
trabajadores y estudiante que se encontraban en la Sede, se realizo
una reunion el dia 16/03, con la asistencia de catorce (14) personas:
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enlaces”’ PFG Comunicacion Social, Agroecologia e Informatica,
trabajadores del comedor/seguridad, secretarias, enlace de talento
humano, docentes, administrativos, representantes del consejo estu-
diantil electo y control de estudios.

Dicha reunién motorizada por la coordinadora de CIPEE-Mi-
randa en compania del Consejo Estudiantil, estableci6 lineamientos
muy basicos que pretendian garantizar: la finalizacién del proceso
de inscripcion para PFG’, inscripcion e inicio académico de estu-
diantes del PIU, cargas de calificaciones en el sistema Sur@UBV y el
establecimiento de contacto con los enlaces faltantes de los Progra-
mas de Formacion.

Ese dia, se generaron compromisos con actores qué carecian de
responsabilidades organizacionales directas. Sin embargo, y supe-
rando pequenos conflictos y negatividades, en ese espacio, nacio
una forma de accion, desdibujada de la gestion de los recursos; he-
cho que marco una diferencia a los planteamientos basicos y asocia-
dos a la administracion de recursos.

Como espacio de lo posible, nace una gestion educativa que ini-
cialmente se penso desde el ambito administrativa de los procesos
CIPEE, pero que rapidamente tuvo que avanzar e incluir los ambi-
tos: comunitarios, institucionales (directivas) y de gestion pedago-
gia. Los cueles en conjunto con la accion administrativa, comenza-
ron a modelar la idea de gestion educativa en el Eje Regional.

De igual manera, y en medio de angustias propias e inherentes
a la llegada de la Pandemia por COVID-19 a Venezuela, se reali-
zaron llamados a la integracion laboral, al trabajo en equipo y al
reconocimiento de las potencialidades. Basicamente, se develaron
desde el campo de las emociones, preocupacion ante la posibilidad

71 En la estructura organizacional de la Universidad Bolivariana de Venezuela, la figura
de “enlace”, se corresponde a un nombramiento que da cuenta, de responsabilidades
académico-administrativas inherentes al rol de un coordinador en el area.

72 PFG: Programa de Formacion de Grado (denominadas carreras en otras instituciones
de educacion universitaria). En la Sede Ocumare (Valles del Tuy), funcionan: Estudios
Juridicos, Estudios Politicos, Educacion, Agroecologia, Comunicacion Social, Salud
Puablica e Informatica para la gestion Social, ademas se atienden admirativamente a los
PFG de la Mision Sucre (municipalizados): Comunicacion Social, Gestion Ambiental,
Gestion Social para el Desarrollo Local, Educacion y Estudios Juridicos.
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de aquello que verbalizaron como: “...no dejemos morir la Sede”.
Resaltamos esté elemento, porque marca la diferencia con formas de
gestion centralizadas; en otras palabras, existia empatia, identidad y
compromiso; porque la responsabilidad de gestionar lo educativo,
se deposito en los actores de base.

Seguidamente la Coordinacion de Ingreso, Prosecucion y Egreso
Estudiantil (CIPEE)73 (frente a la premura de: desocupacion espa-
cios y la restriccion de transporte publico). De forma improvisada,
se enfocaron en hacer recorridos rapidos de memoria que permitie-
ran: recolectar informacion en proceso (ofertas y casos académicas,
calificaciones de los distintos Ejes), sacrificar informacion que por
volumen, transporte e incluso seguridad, “no” podia ser retirada de
las oficinas (expedientes estudiantiles, memos, y ciertos escritos).
Visualizando como nudo critico qué, el (40%) de la informacion
académica-administrativa, se encontraba en el sistema local (desa-
rrollado internamente), y para cuya migracion careciamos de tiem-
po/herramientas para migrar.

Similarmente, ocurrié en cada uno de sus espacios, dejando re-
gistros manuales sobre sus decisiones; y paulatinamente la univer-
sidad fue quedando en soledad, aunque en resguardo del equipo de
seguridad institucional, y con apoyo de representantes del Consejo
Estudiantil electo en el Eje.

El cierre de la jornada que comenzoé con la orden de cuarentena
social en el territorio nacional, género como insumo, una hoja de
papel con (38) contactos telefonicos y (09) email, facilitados por los
presentes. Datos que se incorporaron inmediatamente al existente
grupo de WhatsApp de CIPEE-Miranda, pero que seguian siendo
insuficientes para generar acciones colectivas.

La flexibilidad en todos los ambitos, surgié como primera carac-
teristica de la gestion educativa medida por las tecnoldgicas en el
Eje, permitiendo la adaptacion y participacion de los actores involu-

73 CIPEE: Coordinaciones regionales para administrar los procesos de ingreso, prosecucion
y egreso estudiantil en cada uno de los Ejes Territoriales que integran la Universidad
Bolivariana de Venezuela a Nivel Nacional (equivalente a control de estudios). En el
caso de Miranda, se denomina CIPEE-Miranda y atiende a los Ejes Regionales: Altos
Mirandinos, Barlovento, Valles del Tuy, Plaza-Zamora y Metropolitano.
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crados. El grupo WhatsApp rapidamente comenzo a crecer a través
de las referencias de terceros, y se potencié con el primer levanta-
miento de datos (identificacion, telefonico y email) de los docentes/
enlaces que componian la region Mirandina, realizado por CIPEE.

Incorporandose asi, la comunicacién como eje transversal de la
praxis de gestion, aunado a la necesidad de “inmediatez” en los pro-
ductos tangibles. Dicho censo, const6 de dos (02) dias de ejecucion
y se sustento en llamadas telefonicas y mensajes. Arrojando como re-
sultado, la incorporacion de la planta docente (contratada y colabo-
radora), enlaces de todos los PFG-UBV, Coordinador Regional y Mu-
nicipal de Mision Sucre, Coordinador de Seguridad, equipo CIPEE,
Equipo socio académica de Los Chaguaramos74, representantes del
Consejo Estudiantil, Coordinacién de Desempeno Estudiantil.

Comenzaron a tener lugar, formas de participacion marcadas por
la espontaneidad, creatividad; asi como por el desarrollo de norma-
tivas que limitaban el uso del espacio virtual, destinandolo exclusi-
vamente para asuntos de caracter académico-administrativo.

Pronto, dicho censo volvio a realizarse en la region, con participa-
cion del enlace de talento humano y posteriormente, la UBV demando
institucionalmente, del registro obligatorio de la informacion de con-
tacto en Sur@UBYV, por parte de los docentes. Transformado un nudo
critico en una potencialidad comunicativa para la gestion educativa.

No obstante, el contacto efectivo se convirtié en el mayor nudo
critico, originando la transfiguracion a la gente y de la universidad,
porque nos encontramos con realidades importantes: docentes sin
telefonia inteligente75, sin acceso a PC o internet. De hecho, nos
encontramos con docentes totalmente desvinculados de la naciente
gestion educativa, a pesar de los esfuerzos realizados; y prontamente
descubrimos que la realidad no era muy distinta para los estudiantes.

74 El dia 05 de marzo es nombrada por la Direccion General Académica y mediante
comunicacion DGSAN°0044/2020, un equipo para el Eje Ezequiel Zamora (integrado
por dos docentes y mi persona). No obstante, también existia un equipo socio académico,
nombrado en la Sede Los Chaguaramos para la atencion del Eje Cacique Guaicaipuro.

75 Notese qué, en varios municipios de los Valles del Tuy, se carece de telefonia fija CANTV
y la serial movil, por ejemplo, no funciona en independencia-parroquia Cartanal, entre
otros.
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Situacion que demando de un cambio de estrategia, y en cade-
na se comenzo a emplear la cercania geografia como elemento de
contacto, aquellos docentes/administrativos que se encontraban en
el grupo, comenzaron a buscar a sus vecinos mas cercanos para
socializar informacion. Pero sin transgredir las normativas de cui-
dado y medidas de proteccion social ANTICOVID-19 (sin contacto
fisico, sin reuniones de trabajo, sin permanencias prolongadas en
los espacios publicos).

La gestion educativa mediada por las tecnologias, empez6 a re-
clamar espacios de presenacilidad, como tnica alternativa posible
para tributar al cumplimiento de la politica académica. Los actores
de la comunidad universitaria, estructuraron una rapida cadena de
mensajes para: socializar informacion, expresar necesidades de or-
den académico-administrativo, buscar nuevas formas de contacto
para docentes y estudiantes76 de la region.

Los procesos, demandas estudiantiles y docentes de caracter ad-
ministrativo, fueron realizados por el equipo de CIPEE-Miranda,
bien por la colaboracion de diversos actores corresponsables, o por
la auto-designacion de varios procesos de analisis de ofertas acadé-
micas anteriores, prosecucion estudiantil hasta la fecha, y la nueva
oferta académica 2020-1.

En medio de la contingencia, se fortalecieron distintos liderazgos,
definidos segun Gerstner (1996; PP 36) como el “proceso de influir
sobre las personas para dirigir sus esfuerzos hacia el cumplimien-
to de determinadas metas”. Pero estos liderazgos, se produjeron de
forma espontanea, algunos volatiles y corta duracion, dependiendo
del estilo de cada persona; pero todos tributaron a la consolidacion
de un espacio estructurado desde las redes de comunicacion, para
orientar la gestion educativa colectiva y mediada por las tecnologias.

La necesidad intrinseca de logro, enfatizo en la necesidad colec-
tiva de cumplir objetivos, que no habian sido escritos en ninguna

76 Cuando tiene ocurrencia el Plan Universidad en Casa, Los CIPEE a nivel nacional
(con excepcion de Los Chaguaramos), se encontraban en proceso de inscripcion y
actualizacion de datos. Es decir, la data de inscritos “No” estaba completa, y muchos
estudiantes “No” poseian datos de contacto actualizados.
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parte, pero que los actores consideraban necesarios. Definiendo
asi, un imaginario que fijaba metas dificiles pero alcanzables, pre-
sentaba retos en tiempo de incertidumbre, y obligaban a diferen-
ciar entre la causa o efecto de las acciones; para centrar esfuerzos
y priorizar procesos.

Para este momento, habian varios componentes fundamentales
de todo proceso educativo mediado por las tecnologias: la comu-
nicacion entendida como proceso de contacto efectivo (frecuente).
Participacion activa, definida por la capacidad creativa para solven-
tar nudos criticos; el liderazgo como rol espontaneo y dirigido a la
concrecion de metas especificas.

Asi como la identificacion colectiva de los objetivos de la poli-
tica academia, en relacién con el contexto humano-social-regional
y cultural de comunidad universitaria (entendido como categorias
propias, de un proceso descentralizado). Con criterios de autoeva-
luacion, que incidian en lo: administrativo (inscripciones, reincor-
poraciones, calificaciones, ofertas académicas), en las practicas de
seguimiento académico y en las orientaciones para desarrollo de la
actividad pedagogia mediada por las tecnologias.

LA REALIDAD TECNOLOGIA Y SU IMPACTO EN LA GESTION POLITICA ACADEMICA

CIPEE-Miranda, comienza con la invencion de formatos para el
seguimiento académico-administrativo77: de planificaciones aca-
démicas, participacion de estudiantes, actividades de recupera-
cion, apoyo al desempetio estudiantil, seguimiento entre otros. En
esta fase de desarrollo de la gestion educativa, no hizo énfasis en
las estrategias didacticas para las distintas unidades curriculares y
proyectos de los PFG.

77 Se crearon dos (02) formatos. El primero denominado “Plan académico y de evaluacion”
a ser empleado por el docente para comunicar a la Coordinacion CIPEE, Coordinacion
de PFG y a los estudiantes, sobre el cronograma de trabajo propuesto y el plan de
evaluacion (para ser discutido con los estudiantes y aprobado o no, por consenso). Un
segundo formato (desarrollo de la actividad pedagogica) de caracter mensual, disefiado
para que el docente reporter debilidades, avances y nudos criticos de su proceso
pedagogico; cuya finalidad es permitir que se aborden situaciones oportunamente, para
garantizar la prosecucion, participacion y calidad educativa.
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Velozmente, tienen lugar la gestion de multiples proceso con-
cebido para coordinar actividades interdependientes, que simulta-
neamente dibujaron un imaginario en la comunidad universitaria,
fundamentado en la visualizacion de los sujetos de atencion, como
similares. Haciéndose consciente de ese (otro-estudiante), que de-
jaba de ser un numero, para tener rostro e historia similar a la del
docente, del administrativo; que comenzé a develarse como vecino
0 amigo, y sobre todo comenzo6 a tener las mimas o mayores limi-
tantes que los docentes.

La gestion educativa, cimentada desde la accion humana colec-
tiva, comenzoé a reconocerse como responsable de activar procesos
dirigidos a similares. Con ello, no se pretende decir que, existian
las respuestas (aun no existen); pero existio el reconocimiento del
otro y sus posibilidades humanas. Se comenzaron a visualizar di-
mensiones tenues del Ser en la gestion. No obstante, las necesi-
dades priorizadas del Eje, continuaron con un fuerte énfasis en el
ambito administrativo, pero soportado con mayor apertura, en el
esfuerzo de estudiantes y docentes.

Comenzo asi, la necesaria delegacion de funciones en actores sin
cargos institucionales, fundamentados en: compromiso, responsabi-
lidad, capacidad de respuesta, formacion académica y acceso a las
tecnologias (desde senal telefonica, hasta PC con internet). Tal fue el
caso, de la UC Liderazgo Productivo78 donde: se organiz6 un equi-
po docente qué realizo la primera propuesta a nivel nacional, para
orientar el trabajo pedagogico con los estudiantes.

Dicha propuesta, se envi6 a la Direccién General Socio Acadé-
mica para su valoracion, y aunque no se tuvo respuestas puntuales,
la comunidad universitaria felicito la accion. Porque comenzaron
a reconocer sus propios esfuerzos y las condiciones dialogicas que
definian cada vez mas el contexto de la gestion educativa. El espa-

78 1La UC Liderazgo Productivo I y II, se introduce como un lineamiento institucional y
requisito de egreso para todos los PFG de la UBV. Para el periodo 2020-1 se encontraba
en fase de estructuracion de contenido y de formacion de los docentes UBV para su
facilitacion. Surge en colaboracion con FOMPYME (Fondo Nacional de Garantias
Reciprocas para la Pequena y Mediana Empresa) y dentro del proceso de trasformacion
curricular impulsado desde la Coordinacion Socio Académica de la universidad.
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cio fisico, se sustituyo por un unico espacio virtual (whapssat) y
muchos multiplicadores de informacion. Desde alli, la comunidad
universitaria con rostro y/o vos, comienza a contactar a equipos de
trabajo conformador por ellos mismo; porque la gestion educativa,
no puede ser construida desde la individualidad institucional.

Seguidamente, se activaron varias cadenas de preocupacion y

respuestas creativas ante los nudos criticos:

;Qué hacer con los estudiantes que no han actualizar sus datos
en Sur@UBYV, y por ello, no han iniciado su proceso académico?.
Nacio6 la idea desde el equipo de docentes PIU, de emplear anun-
cios de radio desde la emisora Local 107.7; con pretensién de
ampliacion a la emisora “Z”; y comenzaron a llegar mensajes que
fueron procesados por CIPEE en el sistema Sur@UBV.

Se estructuraron multiples estrategias mediadas por las tecno-
logias, para el contacto docente/estudiante/CIPEE, desde aulas
Clasrrom, Edmodo (con éxitos relativos, por el acceso a tecno-
logia), llamadas, mensaje, cadenas de mensajes motorizadas por
el Consejo Estudiantil, empleo de blog y videos youtube. Y para
algunos casos, se empleo la estrategia de buzon, en la entrada
de la Sede UBV, para entrega de actividades o planteamientos
especificos (a docentes que residen muy cerca de la Sede).

Se evidencié un conjunto de debilidades con respecto a la ca-
pacidad docente para garantizar la atencion de la demanda es-
tudiantil en los distintos PFG, y se consensuaron estrategias de
colaboracion entre los distintos docentes de la Sede, se incorpo-
raron colaboradores administrativos internos (con amplia forma-
cion académica) y contintian sumados docentes en colaboracion
externa y ad honorem, aquellos docentes cuyos procesos de con-
tratacion, quedaron en transito.

Se acord¢ trabajar por modulos: el Programa de Iniciacion Uni-
versitaria (PIU) y la UC Liderazgo Productivo, permitiendo a po-
cos docentes, abordar un gran ntimero de estudiante

Se hizo tangible el avanzado proceso de desarticulacion del PFG
Estudios Politicos y Gobierno, e inmediatamente desde el dia-
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logo con docentes y estudiantes varios. Comenzé una estrategia
de reorganizacion de la oferta académica, busqueda de califica-
ciones faltantes (por carga en sistema Sur@UBV) y reactivacion
de la prosecucion académica basada en docentes colaboradores.
Acciones que derivaron, en el nombramiento de una comision
tutoria para el PFG y una cadena de contacto con los estudiantes
(esta ultima motorizada por el Consejo Estudiantil).

* Se realiz6 un proceso de inscripcion masiva con respecto a la UC
Ingles Iy 11, y de acuerdo a la procesion académica de los estu-
diantes. Sin ceracion y revision de datas académicas, iniciada por
la enlace regional de idiomas en conjunto con CIPEE-Miranda.

* Se tomo6 como indicativo del inicio de la actividad pedagogica
para cada UC, la entrega del plan académico y evaluacion do-
cente (principio de mes), en conjunto con el primer informe de
desarrollo académico del mismo actor (final de mes).

Sin embargo, se tomaron decisiones de caracter mas operativas
debido a las dificiles realidades de comunicacién detectadas en el
Eje Ezequiel Zamora y en base a los resultados del “primer infor-
me de desarrollo académico” de los docentes de Valles del Tuy, se
considerd necesario:

1. Organizar un equipo de trabajo interno, creado para intervenir
nudos criticos reportados y propios del ambito pedagogico. Ac-
tivada por reuniones virtuales (videos llamadas, espaciadas a lo
largo de varios dias).

2. Se descubrio la imposibilidad de trabajar en tiempo real, la con-
tinuacion en el tiempo y sistematizacion ordenada de proce-
sos por parte de todos los actores que interviene del mismo, se
transformo en la principal estrategia de gestion mediada por las
tecnologias.

3. Se consideran espacios de presencialidad normada, para garanti-
zar la mediacion de las tecnologias: prestando colaboracion even-
tual a docentes y talento CIPEE que residen cerca de Sede UBY,
para el uso de PC y acceso a internet. Reportado previamente a
seguridad, y al grupo WhatsApp, antes de las 12:00m (no mayor
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a 03 horas de estancia), sin acompanantes, maximo 01 vez por
semana y con uso de tapa bocas obligatorio.

4. Ademids, se decide “No” ofertar el diplomado en “Formacion y
Actualizacion Pedagogica”, para concentrar esfuerzos para garan-
tizar el pregrado, durante esta primera fase. Mediante este punto,
se consolida la gestion politica academia contenida en el Plan
Universidad en Casa.

El referido conjunto de acciones y decisiones, evidencian un pro-
ceso de gestion politico académica qué, no solamente descansa en el
Estado, sino que delega las acciones en la comunidad universitaria.
No obstante, en la experiencia del Eje Ezequiel Zamora, esta respon-
sabilidad se asumi¢ colectivamente, producto de haber colocado al
sujeto como centro activo de la accion. Como lo sostiene Minana
(1999PP 39) “...lo mas importante es generar y apoyar procesos de
cambio, en donde los actores de estos procesos sean los que tomen
en sus manos la decision de transformar desde los mismos actos”.

- CONCLUSION

REFLEXION CRITICA DE LA GESTION POLITICO-ACADEMICA: RETO DECOLONIAL
DEL SER

Lo cual, posiblemente obedezca a multiples variables, pero que para
efectos de este articulo pretende dar cuenta de la relacion existente
entre la gestion educativa mediada por tecnologias y el Ser. Donde el
foco centra, parece haberse sustentado en las necesidades comunica-
tivas en ausencia de los espacios presenciales de trabajo y de clases.

En tal sentido, la mediacion tecnologia divorciada de la valora-
cion de las condiciones materiales de acceso, se transforma en una
herramienta que tributa a desdibujar a los seres humanos de a la
accion y atencion de la gestion educativa. Motivo por el cual, la re-
ferencia universal de los beneficios de las tecnologias para la gestion
de la politica académica, debe ser tamizada a la luz de las realidades
regionales y locales, descentralizadas.
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De lo contrario, se corre el riesgo de transforma a los sujeto ges-
tionados en cifras inertes, comunicativamente desvinculadas por
unas formas de gestion que lejos de pensarlo como Ser, lo enmu-
decen. Tributando una vez mas, a la estructuracion de imaginarios
sociales irreales.

Como alternativas, se visualizo la necesidad de incorporar acti-
vamente el didlogo (trato directo) y su mediacion tecnologica, para
impulsar la identificacion y evaluar las opciones a escoger; en con-
secuencia potencia la toma de decisiones solidas. Desde esta pers-
pectiva, negamos la verticalidad en los procesos de gestion y rei-
vindicamos las formas de participacion creativas (asumidas como
horizontalidad organizacional en la gestion).

Entonces, nos preguntamos nuevamente: ; Como se gestiona la
politica académica universitaria, mediada por las tecnologias y en
tiempo de contingencia nacional?. Frente a lo cual consideramos, y
por lo menos en su fase inicial: La gestion politica académica debe
tributar a la descentralizacion de las estrategias, pero delimitando
claramente, los objetivos y las metas. Con base en ello, la gestion
educativa mediada por las tecnologias deberia organizarse desde
los actores humanos que componen la comunidad universitaria,
enmarcados en formas de organizacion participativas, entendidos
como: equipos de trabajo multiples construidos en funcion de pe-
quenas metas.

Resulta imposible separar la accion administrativa por ejemplo
de control de estudios, de la accion académica de los docentes y
estudiantes. Por ello, el trabajo en equipo y la incorporacion de las
estructuras estudiantiles, resulta determinante para consolidar es-
trategias efectivas cimentadas en las tecnologias. En otras palabras,
la politica académica debe reconocer la existencia de la comunidad
educativa como estructura organizacional, para garantizar el cumpli-
miento de objetivos en tiempo de contingencia nacional.

Dicho de otra forma, la prosecucion de la educacion universitaria
en tiempos de contingencia, debe gestionarse con base en las posibi-
lidades creativas de Ser, impulsando la participacion regional, como
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elemento fundamental para potenciar formas de liderazgo y comu-
nicacion que garanticen la verdadera mediacion de las tecnologias.

Lo académico, lo administrativo, lo pedagogico y lo comunitario,
tributan a la construccion de los procesos de gestion educativa. Sus-
tentandose especificamente en la comunicacion y en las relaciones
colectivas que se tejen entre ellas, generando inclusive, formas de
participaciones y liderazgos espontaneos. En este sentido, cuando
se piensa al Ser desde la gestion educativa que se acaba de defini, se
evidencian elementos que niegan la accion administrativa (procedi-
miento y procesos) como panacea de la gestion, y por lo tanto del
Plan Universidad en Casa, e incorpora como elemento fundamental,
a la comunicacion.

Al respecto Pasquali (2003PP 51), define la comunicacion como

“La relacion comunitaria humana, consistente en la emi-
sion-recepcion de mensajes entre interlocutores en estado
de total reciprocidad, siendo por ello un factor esencial de
convivencia y un elemento determinante de las formas que
asume la sociabilidad del hombre”.

Desde la gestion politico-académica, el reto decolonia comienza a
mostrar su rostro desde la necesidad de fundamentar las acciones en
el Ser, resalta la importancia de la interaccion e intercambio humano
en los procesos, que aunque mediado por las tecnologias, no deja de
ser intervenido por seres humanos con rostros y voces humanas. Por
comunidades con vinculos comunes, y con limitaciones comunes,
para el caso que nos ocupa: acceso a internet, uso de PC y/o telé-
fonos inteligentes; restriccion de la presencialidad como alternativa
complementaria para la resolucion de nudos criticos.
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ESTUDIOS DE MAESTRIA EN EDUCACION EN LA UNIVERSIDAD
BOLIVARIANA DE VENEZUELA EN LA CONSTRUCCION DE
REVOLUCION

Maria Josefa Gutiérrez Gonzalez

Dra. en Educacion Universidad Latinoamericana y del Caribe-ULAC
Profesora agregada

Pampatar, Venezuela

Centro de Estudios en Educacion Emancipadora y Pedagogia Critica
Universidad Bolivariana de Venezuela
gutierrezmariajosefa@hotmail.com

- RESUMEN

La Maestria en Educacion, avalada por la Universidad Bolivariana
de Venezuela, y administrada por el Centro de Estudio Educacion
Emancipadora y Pedagogia Critica-CEPEC en el afio 2016 se abre la
convocatoria a nivel nacional, a través de un censo para el registro
de todos aquellos graduados de la UBV, Nueva Esparta no escapa
de este llamado. En el afio 2020 los primeros maestrantes de este
estado, culminan sus trabajos de investigacion, haciendo su presen-
tacion publica. Estos trabajos se ajustaron a dos de las lineas de in-
vestigacion indicadas en su documento base

- DESARROLLO

La Maestria en Educacion, avalada por la Universidad Bolivariana
de Venezuela, y administrada por el Centro de Estudio Educacion
Emancipadora y Pedagogia Critica-CEPEC, se inserta en los Progra-
mas de Formacion Avanzada-PFA, en coherencia a lo expresado en
el Reglamento General “Ofrecer programas de formacion politica y
académica para la actualizacion profesional de sus egresados y de
otras instituciones” (Articulo 8, numeral6).

283

ENERG-JUNIO 202!




(Ve

Educacion Emancipadora

(R T MDA B sl

Es asi como, en el ano 2016 se abre la convocatoria a nivel nacio-
nal, a través de un censo para el registro de todos aquellos gradua-
dos de la UBV, en sus diversos programas de formacion asi como
profesionales de la educacion graduados en otras instituciones de
Educacion Universitaria, por tanto atendiendo a este llamado, se
inicia en Nueva Esparta dicho proceso de convocatoria, captando
para el momento, 46 participantes luego de un largo proceso de
seleccion, de los cuales al presente han permanecido 23 de sus
participantes..

Teniendo dicha Maestria como objetivo,

“Formar investigadores en educacion para la creacion
y recreacion de conocimientos, ethos, saberes y haceres de
los sujetos sociales involucrados en el proceso educativo
en los subsistemas de educacion basica y universitaria con
una vision intradisciplinaria, interdisciplinaria, transdisci-
plinaria, ecosocialista, cientifica, social y emancipadora”
(Documento Base)

En correspondencia con lo anterior, e inserta, en su plan de estu-
dio el desarrollo de un trabajo de investigacion, como requisito de
Grado con caracter de obligatoriedad. A este respecto, pasados cua-
tro anos ardua labor educativa-pedagogica un grupo de estudiantes,
culmina y presenta su Trabajo de Grado, para tener una idea de las
tematicas abordadas presento a continuacion los titulos de cada uno
de los trabajos:

Tabla 1: Relacion titulo del trabajo con Linea de Investigacion

Estrategias pedagdgicas para facilitar el desarrollo
del pensamiento critico en estudiantes de educacién[Pedagogia y didactica critica
media

Pedagogia del amor:

Estrategia para incentivar la participacion en educa{Pedagogia y didéctica critica
cion fisica
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Estrategias pedagdgicas para docentes de aula re1
qular que atienden estudiantes con dificultades defPedagogia y didactica critica
aprendizaje

Estrategias de aprendizaje colaborativo como medio
de integracion social para estudiantes con necesida{Pedagogia y didactica critica
des educativas especiales

Convivencia de nifios y nifias que asisten a tareas di

rigidas Pedagogia y didactica critica

Escuela, espacio escolar, univer-
Estrategias administrativas pedagogicas para dismisidad y transformacion educatival
nuir la inasistencia escolar en estudiantes de educa-{en Venezuela, América Latina y el
cion media Caribe. (Experiencias, tendencias v
perspectivas).

Fuente: La Autora 2021

Las lineas de investigacion se conciben como los principios ted-
ricos rectores que fundamentan las transformaciones que se obtener
en el ambito educativo venezolano, como se observa en la tabla 1,
la linea de investigacion Pedagogia y Didactica Critica, fundamenta
cuatro de los seis trabajos presentados, la misma tiene como finali-
dad “fortalecer la vision integradora de las diferentes dimensiones
que componen el proceso educativo desde una perspectiva critica”.
(Documento Maestria en Educacion, CNU 2016:36)

Dicha perspectiva critica, implica el desarrollo de un pensa-
miento cuestionador de la realidad, en cuanto a relaciones de po-
der, saber y ser, que permitan generar cambios en las condiciones
del conocimiento, instituciones, comunidades, asi como en estruc-
turas de poder.

La otra linea de investigacion Escuela, espacio escolar, universi-
dad y transformacion educativa en Venezuela, América Latina y el
Caribe. (Experiencias, tendencias y perspectivas). La misma, “con-
tribuira con la formacion integral y permanente que tiene como
proposito fundamental fortalecer, articular lo educativo y lo cultu-
ral en los proyectos de investigacion a través de las realidades loca-
les, nacionales y regionales” (Documento Maestria en Educacion,
CNU 2016:34)
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El tema de las inasistencias y desercion escolar fue una proble-
matica continua en las instituciones educativas, en el arfio 2001, la
desercion escolar alcanzaba el 11,50% (Instituto Nacional de Esta-
distica, citado por Plan de la Patria 2013:37), lo cual para el 2012 se
habia revertido a mas de la mitad, por tanto este trabajo reviste gran
importancia y se constituyo en una meta macrosocial de la Revolu-
cion Bolivariana.

Es importante ademas senalar que de los seis maestrantes que
alcanzaron a presentar su trabajo de investigacion, cinco son muje-
res lo cual refuerza el principio de inclusion, la equidad de género,
asi como la tesis de la revolucion bolivariana feminista. Ademas
todos estan insertos en el subsistema de Educacion Basica, tal como
expresa la tematica de sus trabajos y los sujetos abordados en dichos
trabajos de Investigacion.

- CIERRE

Para finalizar esta reseria, quiero enaltecer el esfuerzo de cada uno de
los participantes, quienes con constancia y teson lograron alcanzar
la meta deseada.

Asi mismo extender mis palabras de agradecimiento a los tutores
y tutoras quienes acompanaron a los maestrantes en la construccion
de su trabajo de investigacion y ademas concedieron gran parte su
tiempo para el logro de esta meta. También extiendo este agradeci-
miento a todos los integrantes del Comité Académico de la Maestria
en el estado Nueva Esparta, por su contribucion en la formacion de
estos profesionales que ahora alcanzan estudios de cuarto nivel. Muy
felices de ser los primeros a nivel nacional.

Por otra parte hago un llamado a no guardar sus investigaciones,
sino por el contrario profundizar en ellas y continuar indagando des-
de su quehacer para solucionar situaciones en su entorno educativo
y comunitario, construyendo con sus aportes revolucion educativa.
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ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS PARA FACILITAR EL DESARROLLO DEL
PENSAMIENTO CRITICO EN ESTUDIANTES DE EDUCACION MEDIA

Autor: Leda. Ysmary Castillo
Tutor: Dr. Richard Millan

- RESUMEN

La presente investigacion se baso en el estudio de las estrategias que
el docente puede utilizar para el desarrollo del pensamiento critico en
estudiantes del nivel de educacion Media, en ocasion de la importan-
cia que representa para ellos la adquisicion de una conciencia critica
que les permita la argumentacion, el discernimiento, la habilidad para
la toma de decisiones, la busqueda de soluciones, la tolerancia hacia
distintos puntos de vistas y su formacion como ciudadanos con con-
ciencia social. Para ello se establecio como objetivo general Promover
en los docentes la aplicacion de estrategias pedagogicas que faciliten el
desarrollo del pensamiento critico en estudiantes de educacion Media.
En relacion con esto, se tomé como base tedrica de esta investigacion
los postulados de Nickerson (1988), Halpern (1998), Munoz (2000),
Tamayo & Orrego (2005), Faccione (2007), entre otros. Las perspec-
tivas metodologicas se orientaron desde el paradigma cualitativo, con
enfoque hermenéutico fenomenologico ya que se propone “compren-
der y profundizar los fenomenos, explorandolos desde la perspectiva
de los participantes en un ambiente natural y en relacion con el con-
texto [...] se selecciona cuando se busca comprender la perspectiva de
los participantes acerca de los fenémenos que los rodean, profundizar
en sus experiencias, perspectivas, opiniones y significados, es decir,
la forma en que los participantes perciben subjetivamente su reali-
dad”. (Hernandez Sampieri et al, 2010. p. 364) Asi, esta investigacion
brinda la oportunidad de observar, registrar y analizar datos sobre
las estrategias pedagogicas implementadas por los docentes al igual
que permite identificar si con ellas se esta contribuyendo a desarrollar
pensamiento critico en los estudiantes.

Palabras claves: estrategia, pensamiento critico, docente, estudiante.
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PEDAGOGIA DEL AMOR: ESTRATEGIA PARA INCENTIVAR LA
PARTICIPACION EN EDUCACION FiSICA

Autor: Juan Salvador. Matute Rodriguez.
Tutor: Abg., MsC. Emilteran José Diaz Salgado

- RESUMEN

En el area de Educacion Fisica se observa actualmente con preo-
cupacion la poca motivacion de los estudiantes para participar en
las actividades practicas. La presente investigacion pertenece al pa-
radigma socio critico de metodologia cualitativa y cuantitativa. Se
tom6 como muestra intencional 205 estudiantes pertenecientes al
Liceo Bolivariano Luisa Caceres de Arismendi, del octavo grado de
educacion basica. Las principales causas de la baja participacion de
los estudiantes en las actividades de la asignatura Educacion Fisica
son el poco conocimiento sobre los beneficios de la misma, la forma
aburrida en que los docentes imparten la asignatura, la escasa con-
fianza hacia las actividades y no sentirse integrado al grupo. El mis-
mo se realizo con el objetivo de aplicar estrategias de motivacion y
participacion de los estudiantes de bachillerato en las actividades de
Educacion Fisica a través de la pedagogia del amor. Enmarcado en
la linea de investigacion denominada: “Pedagogia y Didactica Criti-
ca”. La pedagogia del amor es una herramienta exitosa que permitio
promover actividades novedosas, dinamicas, creativas y motivado-
ras fortaleciendo la participacion entre los estudiantes y la comuni-
cacion con el docente.

Palabras clave: Educacion Fisica, Pedagogia del Amor.
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ESTRATEGIAS ADMINISTRATIVAS PEDAGOGICAS PARA
DISMINUIR LA INASISTENCIA ESCOLAR DE LOS ESTUDIANTES
DE LA LICEO BOLIVARIANO “JUAN BAUTISTA ARISMENDI”. LA
ASUNCION, MUNICIPID ARISMENDI.

Tutor: (MSC) Jesus Jiménez
Autora: Lcda. Mayury Gonzalez

- RESUMEN

La inasistencia escolar es un problema que afecta el rendimiento
estudiantil de los estudiantes producto de muchas causas y factores
que se encuentran presentes en las instituciones y familias, en este
caso el investigador viendo la situacion presentada de continuas
inasistencias de los estudiantes y su bajo rendimiento estudiantil
se enfoco en establecer estrategias administrativas y pedagogicas
para disminuir las inasistencias de los estudiantes del Liceo bo-
livariano “Juan Bautista Arismendi”, para ello se plasmo varios
objetivos especificos tales como : analizar las causas que ocasionan
las inasistencias, indagar sobre los factores de influyen en las ina-
sistencias, disenar estrategias administrativas y pedagogicas y apli-
car el plan de accion transformador con estrategias administrativas
y pedagogicas . la metodologia fue cualitativa tipo investigacion
accion participativa transformadora, para ello se utilizaron técnicas
e instrumentos de recogida de datos entre ellos observacion parti-
cipativa de los documentos oficiales como carpetas de estadisticas
de registro de asistencia e inasistencia de los estudiantes, actas de
reuniones, ademas de entrevistas a docentes, estudiantes, coordi-
nadores de las seccionales y padres y representantes, llegando ana-
lizar los datos por medio de la técnica de triangulacion y conteni-
do, teniendo como resultados las causas y factores que ocasionan
las inasistencias se evidencian en falta de supervision de los padres
y representantes en las actividades escolares y horarios de clases
de sus hijos e hijas (entradas y salidas), problemas conductuales,
falta de supervision de los docentes coordinadores de seccionales
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en seguimiento y control de las estadisticas de inasistencias en las
aulas de clase, desintegracion de las familias siendo en su mayoria
monoparentales problemas econémicos que afectan el traslado de
los estudiantes a las aulas de clase, para lo cual se aplicé un plan
de accion transformador con estrategias administrativas y pedago-
gicas permitiendo seguimiento y control de ambos partes de la ins-
titucién y de las familias, evitando en gran parte las inasistencias
escolares de los estudiantes, mejorando el rendimiento estudiantil.

Descriptores: Estrategias administrativas-estrategias pedagogi-
cas-inasistencia escolar.
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ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS PARA DOCENTES DE AULA
REGULAR QUE ATIENDEN ESTUDIANTES CON DIFICULTADES EN
EL APRENDIZAJE

Autora:

Lcda.Beliana Josefina Zschaeck Skinner
C.I. V-6.976-808

Tutora:

Dra. Lida Carmen Jiménez de Moya

C.I. V-10199044

- RESUMEN

En los ultimos anos la educacion venezolana ha ido implementan-
do cambios importantes en el proceso de ensefianza-aprendizaje to-
mando en cuenta su interaccion con la sociedad, acercandose a la
btusqueda de una calidad educativa donde el abordaje y respuesta
a la diversidad de las necesidades y condiciones que presentan los
estudiantes, lo que implica serios cambios en la atencion de estos
ninos de todas las edades. La investigacion tuvo como objetivo prin-
cipal proponer estrategias pedagogicas aplicadas a los docentes de
aula regular de la Unidad Educativa Estadal UEE “Prof. Jests Manuel
Subero” ubicada en el Municipio Maneiro del Estado Bolivariano
de Nueva Esparta, que atienden a estudiantes con dificultades en
el aprendizaje dentro de sus aulas de clase. Es por ello, que fue
necesario determinar los conocimientos que tenian estos docentes
en cuanto a la aplicacion de las estrategias que permitan atender a
los nifos y ninas con dificultades en el aprendizaje. Para sustentar
este trabajo se tomaron los pensamientos de Simén Bolivar, Simon
Rodriguez, Ezequiel Zamora, Paulo Freire entre otros, basados en los
enfoques humanista y constructivista, La investigacion responde al
disefio de campo, de tipo descriptivo, bajo la modalidad de proyecto
factible. El instrumento utilizado fue la entrevista no estructurada
bajo la técnica cualitativa, y el universo estuvo conformado por 6
docentes de aula regular de educacion primaria, los cuales confor-
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man el total de los participantes. Como conclusion se determino
que el total de los participantes no poseen los conocimientos acerca
de la aplicacion de estrategias pedagogicas necesarias para la aten-
cion de los estudiantes con dificultades en el aprendizaje, debido a
esta realidad se crea la necesidad de aplicar un plan de estrategias
pedagogicas que permitan a los docentes realizar el abordaje adecua-
do a estos estudiantes, y asi desde un enfoque holistico el desarrollo
de actividades de ensefianza aprendizaje, que les permita recibir una
educacion globalizada y de calidad.

Palabras Clave: Estrategias, pedagogicas, atencion, abordaje, edu-
cacion dificultades en el aprendizaje, Bajo rendimiento, Trastorno.
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|| CONVENCION EN ESTUDIOS EN EDUCACION EMANCIPADORA
Y PEDAGOGIA CRITICA CONEEPEC-2020. EJE TEMATICO 2:
INVESTIGACION EDUCATIVA Y PRODUCCION DE CONOCIMIENTO
PARA LA TRANSFORMACGION SOCIAL

Francis Rivas

Doctora en Ciencias Pedagogicas.

Docente del doctorado en educacion UBV

Directora del Instituto de Estudios Cientificos y Tecnologicos IDE-
CYT/UNESR

Centro de Estudios en Educacion Emancipadora y Pedagogia Critica
Universidad Bolivariana de Venezuela

francis.ubv@gmail.com

Aracelis Hernandez

Master en Direccion Cientifica

Especialista en Docencia Universitaria

Doctoranda en Educacion

Profesora agregada

Coordinadora regional CEPEC UBV . Eje Geopolitico Cacique Guai-
caipuro

Centro de Estudios en Educacion Emancipadora y Pedagogia Critica
Universidad Bolivariana de Venezuela

acoro1107@yahoo.com

Leida Guanchez

Master en Direccion Cientifica

Profesora PNFE

Profesora de la maestria en Educacion

Centro de Estudios en Educacion Emancipadora y Pedagogia Critica
Universidad Bolivariana de Venezuela

leidaguanchez@gmail.com

En el marco de la II Convencién en Estudios en Educacion Eman-
cipadora y Pedagogia Critica, CONEEPEC-2020, en el Eje Tematico
2, denominado “Investigacion educativa y produccion de conoci-
miento para la transformacion social” se desarrollaron tres mesas
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de trabajo durante los dias 28, 29 y 30 de julio en el horario de 3:00
p, a 5:00p.m. Este espacio de encuentro concretado de forma vir-
tual debido a la cuarentena voluntaria y consciente que hemos asu-
mido en Venezuela desde la Pandemia, permitio la reflexion, socia-
lizacion, y divulgacion de resultados de la produccion investigativa
de sujetos que problematizan la realidad educativa, sus referentes y
practicas para su transformacion. En este eje se incluyo la discusion
de aportes y propuestas en relacion a tres temas de interés colectivo:
1) Transformacion de la Escuela, el Espacio Escolar y la Universidad
2) Epistemologias educativas de las distintas areas académicas 3)
Formacion docente y sus implicaciones didactico pedagogicas.

Por otra parte, se establecieron unas preguntas generadoras que
permitieron dinamizar un rico debate en todas las mesas del eje y
que presentamos a continuacion en esta compilacion.

En general durante los tres dias se conto con la participacion de
noventa y siete (97) participantes y la reflexion nutritiva comparti-
da alo largo de estos encuentros de cincuenta y seis (56) ponencias
en total.

La discusion en la mesa N.° 3 en torno al tema “La Trans-
formacion de la Escuela, el Espacio Escolar y la Universidad”
incluy6 la participacion de veintiséis (26) ponencias, cuyos autores/
as, unidos/as en el propésito comun de brindar mayor pertinencia y
provecho del conocimiento generado a través de los procesos inves-
tigativos en los que participan como sujetos sociales de la educacion
en los distintos subsistemas, niveles y modalidades del sistema edu-
cativo venezolano, plantean una amplia gama de perspectivas.

Con miras a concretar las aportaciones que desde sus temas
individuales cada participante aporto, se formulo la siguiente pre-
gunta generadora: En el marco de la Contingencia Sanitaria
Global producto del COVID-19 la Escuela, el Espacio Escolar
y la Universidad han cambiado drasticamente, ya estos espa-
cios no seran los mismos ;Cuales son los aspectos que deben
ser considerados para transformar la escuela y la universidad,
durante y después de la Pandemia, que permitan superar los
retos que imprimen no solo la crisis sanitaria del Covid-19,
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sino también la crisis estructural del capitalismo que han que-
dado expuestos a partir del Coronavirus?

La premisa de esta pregunta permitié brindar respuestas a través
de los distintos planos del debate, desde los aportes individuales y
colectivos, a saber: el plano ontolégico, el epistemologico, el meto-
dolégico, confluyeron en una organizacion de saberes que garantizo
especificidad y profundidad tedrica, visibles en objetos y métodos
de conocimiento emancipadores considerados como los mas ade-
cuados a la realidad estudiada desde una perspectiva critica.

El plano ontologico aparece expresado en los diferentes aspec-
tos y concepciones que, de la educacion y la transformacion de la
escuela, del espacio escolar y la universidad exponen los autores y
sujetos participantes.

1. La educacion como un derecho humano que se otorga con
gratuidad para satisfacer una intencion del Estado, mas alla de
lo meramente técnico operativo asociado a la educacion como
servicio (Ledn, B.)

2. La participacion protagonica, el trabajo en equipo, la inte-
gracion de la escuela-familia-comunidad y la corresponsa-
bilidad de los ciudadanos y ciudadanas en la gestion de sus
proyectos y del autogobierno como comunidad organizada. (Ji-
ménez, A; Ramirez de Ugueto, J. E; Requena Paredes, K. M.).

3. Lainclusion de la diversidad en la concrecion no solo de las
condiciones materiales suficientes para una educacion inclu-
siva y de calidad, sino ademas en la formacion de una cultura
hacia la diversidad y de estrategias psicopedagogicas, contex-
tualizaciones curriculares. La inclusion representa una filoso-
fia diferente y con mayor amplitud. En este aspecto contamos
con la exposicion de tres propuestas. Una de estas referida a
la creacion e implementacion de un sistema de acciones que
contribuyan a minimizar las barreras actitudinales, metodolo-
gicas, culturales, politicas y socio economicas existentes en el
contexto actual con base al conuco como practica agroecologica
de ninos y ninas con dificultades de aprendizaje de la Escuela
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Basica Nacional Simon Bolivar ubicada en la localidad de Tino-
co, Maracay Estado Aragua (Requena Jiménez, J. E.). Otra pro-
puesta enmarcada en el Programa Todas las Manos a la Siembra,
mediante la planificacion en equipos integrados por docentes,
representantes y estudiantes con necesidades educativas espe-
ciales del Instituto de Educacion Especial Romulo Gallegos, con
el proposito de contribuir en la formacion de su madurez social
(Jiménez, A.M). La propuesta de un modelo pedagogico repre-
sentado en tres fases fundamentales: sensibilizacion, formacion
y contextualizacion, con resultados que desde su experiencia
valora como positivos en la generacion de las transformacio-
nes necesarias con respecto a la actitud, los conocimientos, la
organizacion de los espacios universitarios y la vinculacion co-
munitaria en la Aldea Universitaria “César Augusto Agreda” del
Municipio Miranda del Estado Falcon (Zarraga, O).

La no violencia y la paz, con énfasis en la prevencion, la for-
macion en conocimientos, valores, creencias y actitudes frente
a las distintas situaciones, el estudio de los elementos tedricos
de la violencia escolar y la necesidad de prevenirla para la con-
secucion de la formacion integral de estudiantes para avanzar
en la formacion de imaginarios y subjetividades para relaciones
armoniacas en el contexto social. (Vasquez Longa, M.).

Lo estético ludico como eje transversal, entendido como he-
cho integral, organico y continuo a todos los procesos educa-
tivos, y no limitado a ciertos contenidos como en el pasado lo
asumia la educacion tradicional (Chirinos, J.).

La educacion socioproductiva con sentido social. La edu-
cacion colectiva como propuesta socio-productiva menciona-
das en las propuestas (Requena Jiménez, J. E.), (Jiménez, A.M)
en el marco de las actividades y proyectos agroecologicos que
se desarrollan en el marco del Programa Todas las Manos a la
Siembra constituyen expresiones de este componente. También
la propuesta de (Salas, E.) dirigida a promover cambios en los
patrones y habitos de consumo derivados de los procesos de
industrializacion y globalizacion. Principalmente en lo que
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a seguridad alimentaria y cultura nutricional se refiere con el
proposito de promover cambios hacia una nueva cultura, crear
conciencia sobre las diversas alternativas alimenticias y nutricio-
nales que impacten en un estilo de vida saludable y el buen vivir.
Asi como estas, todas y cada una de las propuestas expuestas
constituyen una evidencia de los saberes producidos mediante
el quehacer investigativo de cada uno/a de los/as participantes.

La territorialidad de la educacion y la generacion de trayec-
tos, caminos, rutas, horizontes de reflexion y accion, sobre la
transformacion universitaria enmarcada en una politica educa-
tiva que demande un acercamiento a su gente, al pueblo, a las
comunidades. Al respecto, es imprescindible el papel prota-
gonico y orientador de las universidades y su influencia en las
politicas y estrategias de los planes y proyectos de la nacion.
(Gomez Vega, N. E.). Esimportante que los programas educa-
tivos tengan pertinencia territorial y que respondan a deman-
das del aparato productivo nacional, en lo especificado por la
Agenda Economica Bolivariana (Luna, A.).

La cooperacion: La trasformacion universitaria para la defensa
y el desarrollo integral debe tener como plataforma politica la
adopcion de medidas y programas adecuados a fin de cooperar
con la solucion de muchos problemas de caracter social y econo-
mico que se expresan en la trama social, manteniendo las rela-
ciones educacion-universidad-modelo economico, con criterios
de autogestion, promocion de la participacion, la creatividad,
capacidad critica, lineas de investigacion coherentes con la aten-
cion a necesidades de orden social y cultural. Una Universidad
que camine, movilizada, revolucionada, que pueda contribuir
a la creacion de sociedades y comunidades intelectuales, del
conocimiento y del aprendizaje permanente, a la altura de los
retos contemporaneos y que se asuma con seriedad el proceso
de transformacion de la universidad necesaria para el siglo XXI
(Ledn, B.). Las practicas y desempenio universitario y comunita-
rio, armoénicos con la dinamica administrativa entre las distintas
organizaciones, dara un resultado positivo en pro de una verda-
dera transformacion de la educacion universitaria.
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La innovacion como dinamica transformacional de la educa-
cion universitaria, desde la disquisicion sobre las construcciones
discursivas de la educacion liberadora, empleando como espa-
cio empirico, de este subsistema educativo. (Zambrano Duran,
J. del C.). Parte del desafio es revolucionar, inventar, transfor-
mar, ser autentica, pertinente (Gomez Vega, N.E.)

De acuerdo con los autores, las claves epistemolégicas para

abordar la transformacion de la escuela, el espacio escolar y la uni-
versidad se encuentran en:

10.

11.

12.

El estudio del pensamiento del Comandante Hugo Rafael Cha-
vez Frias. Un Chavez quien se defini¢ y se reconocié afrodes-
cendiente e indigena y a partir de esa esencia formo en nuestro
pueblo una cultura identitaria decolonial -que estd en proceso
de formacion permanente, estamos en proceso de formacion
constante-, un Chavez que lleva en su ser y en sus acciones la
identidad latinoamericana y caribena porque bebio de la fuen-
te del pensamiento de Samuel Robinson, Simoén Bolivar, Anto-
nio José de Sucre, Francisco de Miranda, José Marti, Antonio
Gramsci, Manuela Saenz, Eva Peron, Argelia Laya, entre muchas
otras y otros (Bermudez, A.).

El estudio del pensamiento del Comandante Hugo Rafael Cha-
vez Frias. Un Chavez quien se defini¢ y se reconoci¢ afrodes-
cendiente e indigena y a partir de esa esencia formo en nuestro
pueblo una cultura identitaria decolonial -que esta en proceso
de formacion permanente, estamos en proceso de formacion
constante-, un Chavez que lleva en su ser y en sus acciones la
identidad latinoamericana y caribefia porque bebio de la fuen-
te del pensamiento de Samuel Robinson, Simoén Bolivar, Anto-
nio José de Sucre, Francisco de Miranda, José Marti, Antonio
Gramsci, Manuela Saenz, Eva Peron, Argelia Laya, entre muchas
otras y otros (Bermudez, A.).

El estudio del pensamiento critico, libertario y emancipador
de Ernesto Guevara de la Serna, popular y mundialmente co-
nocido como El Che. En el plano epistemolégico genera una
reflexion sobre su vida, obra y la influencia de su pensamiento
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en las mas diversas areas de conocimiento, especialmente en lo
que a politica marxista aplicada se refiere, con la finalidad de
acabar con el capitalismo impuesto por el imperio norteameri-
cano. Parte de la vida, obra, pensamiento y muerte de este his-
torico personaje deja para la humanidad una huella imborrable;
su faceta como ideologo y tedrico de la guerrilla; su pensamien-
to critico libertario de hegemonias; su lucha armada libertaria
en pequenos grupos revolucionarios; su actividad politica so-
cial en lucha de las masas sociales su igualdad y mejor vivir;
su imagen inmortalizada en la fotografia tomada por Alberto
Korda, bandera y pancarta de todo contexto revolucionario del
planeta (Lamas Pizon, J.A.).

Los aprendizajes y saberes liberadores en el marco de la forma-
cion de la identidad nacional y de una cultura patrimonial y
turistica de su comunidad (Ramirez de Ugueto, J. E.). El estudio
de las figuras educativas representativas del contexto local (Mu-
len, A.). Las cualidades de la ciudad en sus distintas dimensio-
nes y caracteristicas (Salloum Salazar, A.E.).

Para finalizar, el plano metodologico, se recoge una variedad de

metodicas propuestas por los diferentes autores:

14.

15.

La creacion y aplicacion de metodologias de sistematizacion
de experiencias afrodiasporicas en América Latina y el Caribe
que constituyan referentes para la creacion de nuevas epistemo-
logias emancipadoras, asi como estudiar y contar las experien-
cias de los movimientos emancipatorios indigenas y afrolatinoa-
mericanas y caribenios (Bermudez, A.).

Metodologia para el estudio de las figuras representativas o
destacadas de la educacion, que coadyuva a develar la proli-
ja labor desplegada por una personalidad destacada de la edu-
cacion o la sociedad, con el objetivo de poner el pensamiento
pedagogico venezolano a tono con el progreso cientifico de su
tiempo, logrando aportar con sus ideas y modo de actuacion la
concrecion en la practica de un modelo de estudiante, profesor,
director y escuela para la educacion universitaria descolonizada.
Con ella la diversidad de educadores/as que con su obra han
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transformado el quehacer sociocultural de su pais y el compor-
tamiento de generaciones (Mulen, A.).

La lectura critica e interpretativa de la vida de varios ciu-
dadanos considerados referentes de las cualidades de la
ciudad, resaltando los aspectos culturales, comerciales, po-
liticos, artisticos, cientificos y naturales de la ciudad; las
distintas dimensiones y caracteristicas de una educacién ciu-
dadana: poética y musical, compasiva y humana, anclada en
las peculiaridades locales para el provecho material y espiritual
asi como individual y social, trascendental, creativa, discipli-
nada, convencida y convincente y defensora de la naturaleza
(Salloum Salazar, A.E.).

La organizacion del trabajo el equipo como elemento sustanti-
vo en la transformacion social desde nuestros espacios escolares,
mediante la conformacion de brigadas estudiantiles como ex-
periencia alternativa que empodera a las y los estudiantes en la
construccion de aprendizajes y saberes liberadores en la forma-
cion de la identidad nacional y de una cultura patrimonial y tu-
ristica de su comunidad, resaltando la permanente actitud criti-
ca-reflexiva, como expresion contra hegemonica frente a cultura
dominante imperialista (Ramirez de Ugueto, J. E.).

El quehacer investigativo. En este aspecto es importan-
te resaltar los aportes de los participantes con relacion a la
importancia de este componente como elemento inherente a
los procesos de transformacion social. El proceso de gestion
de la cultura cientifica, a partir de responder en el proceso
de construccion de la investigacion a diferentes interrogantes
desde diagnosticar, determinar tendencias, construir modelo
educativo de integracion hasta construir una estrategia que co-
rrobore la teoria que se aporte, utilizando diferentes métodos
que responden a la dialéctica como sistema (Canizales Viloria,
O.C.). El espiritu investigativo del estudiante critico — re-
flexivo visualiza un camino encantador hacia la transformacion
universitaria, a lo que se hace en el mundo académico, es decir,
a la naturaleza de la investigacion y como debe promoverse
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en nuestros estudiantes desarrollando ese pensamiento critico
reflexivo que es base de la verdadera transformacion universi-
taria definen esencialmente la razon de ser de cada universidad
(Sanchez Bracho, M. J.).

La creacion espacios y formulacion de planes que permitan
el desarrollo de una cultura para el debate y la construccion
colectiva, asi como la continuidad de las acciones correspon-
dientes a la formacion permanente de los colectivos de
formacion e investigacion (Monterrey Abad, J. C.). El giro
necesario de la investigacion social en torno a las bases y carac-
teristicas del “hacer decolonial” mediante acciones/huellas:
observar comunal, conversar alterativo, reflexionar configura-
tivo. Sentir-escuchar vivenciar, escuchar-percibir observar en
colectivo, en donde, quien investiga no es el tinico que obser-
va, sino que se deja observar observando. La interacciéon con
quienes se investiga, sin guiones, ni cuestionarios, ni restric-
ciones. Solo se propone un dialogo en torno al tema investi-
gado respetando al interlocutor y la forma como lo aborda.
Reflexionar, soltar creencias y abrir las manos para que no nos
paralicen. Reflexionar sobre el observar comunal y el conversar
alterativo, como parte de nuestras interacciones, nos deslinda
de lo ya configurado. (Reyes Calderén, M. Y.)

La Metddica Investigativa Social Sistematizada desde el In-
dagar-Disenar-Accionar (MISS-IDA) planteada como modelo
tedrico para las investigaciones en los Programas Nacionales de
Formacion de Grado y Avanzada, denominado. Modelo con el
que se pretende abordar las dificultades epistemologicas, con-
textuales y de formacion presentadas por los participantes al
iniciar sus investigaciones cientificas (Méndez Andrade, P. J.). La
didactica para contribuir a la transformacion del proceso de In-
vestigacion, propiciar su transformacion y convertir el proceso
de investigacion en instrumento soporte de formacion integral,
conciencia critica y de transicion social. (Acuna Esteves, L. R.).

La formacion permanente del docente como otra de las cate-
gorias en el analisis de los procesos de transformacion a partir de
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un proceso permanente de interaccion de los sujetos impli-
cados en ella (Sandoval Rujano, D. A.). La formacion al docente
investigador propiciar ademas de la planificacion, el desarrollo
y la evaluacion pedagogica — didactica, la organizacion socio —
comunitaria al interior y al exterior de la escuela, que la apun-
tale como centro del quehacer comunitario, concebida la co-
munidad como un espacio policéntrico, pues en ella convergen
los distintos ambitos del quehacer cotidiano (Monterrey Abad,
J.C.). La aspiracion de contar para ello con directivos con dotes
de lider, participacion comunal, democratica y protagénica que
evidencien crecimiento constante, sistematico a nivel personal y
profesional (Zambrano Duran, J. del C.).

La sistematizacion de experiencias para contribuir como pro-
fesional a la mejora continua institucional, en los horizontes
que plantea la Revolucion Bolivariana (Luna, A.). Replantear
los objetivos, mision y funciones de las universidades para que
estén en sintonia con los avatares actuales del nuevo milenio
(Gomez Vega, N.E.).

La revision y transformacion curricular. Transformacion que,
sin duda alguna, se encuentra mediada por los significados que
los gestores educativos le conceden, y que adquieren sentido
cuando las llevan, en mayor o menor medida, a su practica edu-
cativa (Suarez de Goncalves, J. A.). No obstante, estos permiten
establecer los elementos comunes en el desarrollo de los PFG/
PNF para concretar Proyecto como estrategia de articulacion cu-
rricular en el curriculo ubevista. A la vez que construir unidad
como linea de accion en cuanto a los mecanismos con base a
una concepcion trasnsmetodologica, tanto para los procesos de
formacion que se formulen en el marco de la praxis socioaca-
démica, asi como en los procesos de interaccion socioeducativa
que se aspiran sean concretados. Destaca el posicionamiento del
eje de formacion socioproductivo en su contribucion a la inser-
cion de las y los participantes en el mundo del trabajo para la
realizacion de aportes concretos al desarrollo del pais desde lo
orientado por el Plan de la Patria y la Constitucion de la Repu-
blica Bolivariana de Venezuela (Pinto Iriarte, M. del V.)
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24. La contextualizacion curricular, implica tomar en cuenta las
caracteristicas geograficas de cada municipio, porque cada uno
de ellos tiene sus particularidades en todas las esferas de la so-
ciedad, permitiendo una contextualizacion y adaptacion de los
lineamientos nacionales a la realidad concreta de los estudian-
tes. (Suarez Corona, M.).

Participacion activa en plataforma Telegram. Fecha: Jueves
30/07/2020

Marean Sanchez (ponente)
David Sandoval (ponente)
Antonio Salloum (ponente)
Julio Monterrey (ponente)
Andreina Bermudez Di Lorenzo (ponente)
Odalis Canizales (ponente)
Maigualida Pinto (ponente)
Mari Vasquez (ponente)
Maira Rojas

Salomé Da Silva

Gabriela Escalona Arteaga
Osmery Becerra

Maria Da Corte

Fernando Medina

Belkis Garcia

Aracelis Hernandez
Francis Rivas

Rosaura Lupera

Chary Ortiz

Moderadores/as:
Lucila Contreras
Tiodardo Angel
Leida Guanchez
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Autores/as participantes en la mesa # 3: “La Transformacion de
la Escuela, el Espacio Escolar y la Universidad”

1.

06

Acuna Esteves, Luis Rubén. Didactica para la transformacion
del proceso de investigacion. II Convencion de Educacion
Emancipadora y Pedagogia Critica. Universidad Bolivariana
de Venezuela. Ano: 2020.

Chirinos, Jeanne th. Estrategias ludicas para integrar padres y
representantes en el proceso de aprendizaje en educacion ini-
cial del estado Carabobo. II Convencion de Educacion Emanci-
padora y Pedagogia Critica. Universidad Bolivariana de Venezue-
la. Ano: 2020.

Bermudez Di Lorenzo, Andreina. Apuntes decoloniales y
afroepistemologias para pensar las identidades latinoameri-
canas y caribenas. Experiencias pedagogicas y culturales en San
Vicente y Las Granadinas. Il Convencion de Educacion Emanci-
padora y Pedagogia Critica. Universidad Bolivariana de Venezue-
la. Ano: 2020.

Canizales, Odalis Coromoto. Transformacion curricular en
Venezuela. Teoria, realidades y retos. 1T Convencion de Edu-
cacion Emancipadora y Pedagogia Critica. Universidad Boliva-
riana de Venezuela. Afio: 2020.

Gomez Vega, Nadia Elena. La transformacion universitaria y
sus representaciones sociales en tiempos de pandemia mun-
dial. 1I Convencion de Educacion Emancipadora y Pedagogia
Critica. Universidad Bolivariana de Venezuela. Ano: 2020.

Jiménez, Ana Margarita. Actividades que contribuyan a la mo-
tivacion de los docentes, representantes y estudiantes del
Instituto de Educacion Especial “Romulo Gallegos” para el
reimpulso del Programa “Todas las manos a la Siembra”. 11
Convencion de Educacion Emancipadora y Pedagogia Critica.
Universidad Bolivariana de Venezuela. Ano: 2020.
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Lamas Pinzon, José Angel. Ernesto Guevara de la Serna. El
Che. II Convencion de Educacion Emancipadora y Pedagogia
Critica. Universidad Bolivariana de Venezuela. Ano: 2020.

Leon, Beatriz. La transformacion universitaria en Latinoamé-
rica y el Caribe. II Convencion de Educacion Emancipadora y
Pedagogia Critica. Universidad Bolivariana de Venezuela. Ano:
2020.

Luna, Anais. La transformacion curricular en el Programa
Turismo del INCES Vargas. II Convencién de Educacion
Emancipadora y Pedagogia Critica. Universidad Bolivariana de
Venezuela. Ano: 2020.

Méndez Andrade, Pedro José. La praxis investigativa. Una
mirada desde los PNFA en Educacion de Jovenes, Adultas y
Adultos. 1T Convencion de Educacion Emancipadora y Pedago-
gia Critica. Universidad Bolivariana de Venezuela. Ano: 2020.

Monterrey Abas, Julio César. El docente UBV vy el propdsito
de la investigacion. I Convencion de Educacion Emancipa-
dora y Pedagogia Critica. Universidad Bolivariana de Venezuela.
Ano: 2020.

Mulen, Adonis. Metodologia para el estudio de la obra edu-
cativa de personalidades en la educacion universitaria del
estado Zulia. I Convencion de Educacion Emancipadora y
Pedagogia Critica. Universidad Bolivariana de Venezuela. Ano:
2020.

Ramirez de Ugueto, Julia Elena. Cultura patrimonial y turisti-
ca: brigadas estudiantiles en educacion primaria. Un analisis
critico. II Convencion de Educacion Emancipadora y Pedagogia
Critica. Universidad Bolivariana de Venezuela. Ano: 2020.

Requena Jiménez, Yennifer Elinormar. Barreras en el contexto
sociocultural, a través de las practicas agroecologicas imple-
mentadas en los conucos escolares, para la matricula con
dificultad de aprendizajes (DA) de la Escuela Basica Na-
cional Fernando Simon Bolivar Tinoco, circuito 2 Arsenal,
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Municipio MBI, Maracay, Estado Aragua. II Convencion de
Educacion Emancipadora y Pedagogia Critica. Universidad Bo-
livariana de Venezuela. Ano: 2020.

Pinto Iriarte, Maigualida del Valle. El curriculo de la UBV.
Aproximacion a su valoracion en tiempo de pandemia. II
Convencion de Educacion Emancipadora y Pedagogia Critica.
Universidad Bolivariana de Venezuela. Ano: 2020.

Requena Paredes, Kelly Margaret. El circuito educativo como
expresion organizativa que favorece la construccion de la
Comuna. II Convencion de Educacion Emancipadora y Peda-
gogia Critica. Universidad Bolivariana de Venezuela. Afio: 2020.

Reyes Calderon, Meylin Yajaira. Formacion de investigadores
en Ciencias Sociales. Una vision desde el Sur. II Conven-
cion de Educacion Emancipadora y Pedagogia Critica. Universi-
dad Bolivariana de Venezuela. Ano: 2020.

Salas, Esmeralda. Alimentacion alternativa y nutritiva para
crear conciencia en el desarrollo de habitos alimenticios. 11
Convencion de Educacion Emancipadora y Pedagogia Critica.
Universidad Bolivariana de Venezuela. Ano: 2020.

Salloum Salazar, Antonio Elias. Educacion para la ciudad des-
de la Angostura del Rio Orinoco. II Convencién de Educacion
Emancipadora y Pedagogia Critica. Universidad Bolivariana de
Venezuela. Ano: 2020.

Sanchez, Maream. Espiritu investigativo del estudiante criti-
co: un camino encantador hacia la transformacion universi-
taria. II Convencion de Educacién Emancipadora y Pedagogia
Critica. Universidad Bolivariana de Venezuela. Ano: 2020.

Sandoval Rujano, David Antonio. Estrategia de superacion
de los profesores asesores del Programa Nacional de Forma-
cion de Educadores. II Convencion de Educaciéon Emancipa-
dora y Pedagogia Critica. Universidad Bolivariana de Venezuela.
Ano: 2020.
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22. Suarez Corona, Magger. Un curriculo municipalizado para
una educacion socioconstructivista. II Convencion de Educa-
cion Emancipadora y Pedagogia Critica. Universidad Bolivaria-
na de Venezuela. Ano: 2020.

23. Suarez de Goncalves, Jennifer Aracelis. Representaciones so-
ciales y cambio curricular en Venezuela: un transitar hacia
una educacion emancipadora. 11 Convencion de Educacion
Emancipadora y Pedagogia Critica. Universidad Bolivariana de
Venezuela. Ano: 2020.

24. Vasquez Longa, Mary Josefina. La prevencion de la violencia
escolar en el colegio parroquial Monsenor “Arturo Celesti-
no Alvarez”. Una necesidad en un mundo de pandemia Co-
vid-19. I Convencion de Educacion Emancipadora y Pedagogia
Critica. Universidad Bolivariana de Venezuela. Ano: 2020.

25. Zambrano Duran, Jhoninffa del Carmen. Mision Sucre: una
herramienta para la transformacion universitaria en Vene-
zuela. II Convencion de Educacion Emancipadora y Pedagogia
Critica. Universidad Bolivariana de Venezuela. Ano: 2020.

26. Zarraga, Omaira. Inclusion de personas con diversidad fun-
cional auditiva: una experiencia en la Mision Sucre. II Con-
vencion de Educacion Emancipadora y Pedagogia Critica. Uni-
versidad Bolivariana de Venezuela. Ano: 2020.

La discusion en la mesa N.° 4, en torno al tema “Epistemolo-
gias educativas de las distintas areas académicas”, cont6 con la
participacion de dieciocho ponentes, quienes compartieron veinte
(20) ponencias, autores/as unidos/as en la inquietud de buscar res-
puestas que permitan brindar mayor coherencia, identidad, satisfac-
cion y provecho del conocimiento generado, compartiendo en este
espacios el fruto de sus procesos investigativos en los distintos sub-
sistemas, niveles y modalidades del sistema educativo venezolano,
de alli que se presentan una amplia gama de aspectos.

Aunado a contar con los resultados de las investigaciones en la
mesa de trabajo se acordo, construir una mirada colectiva surgida
desde la siguiente pregunta generadora: ;Hacia donde debemos
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orientar la produccion de conocimiento para contar con profesiona-
les humanistas y patriotas, como el arafiero de sabaneta, que impul-
sen una verdadera transformacion social en Venezuela?

La premisa de esta pregunta genero una discusion desde dis-
tintas dimensiones, los consensos y disensos, impregnados de una
perspectiva critica. Los aportes se han organizado siguiendo el es-
quema utilizado en la mesa 3 a los fines de contar con una unifor-
midad expositiva, respondiendo a los planos: ontolégico, episte-
mologico y metodologico.

El plano ontologico aparece expresado en los diferentes aspectos
y concepciones matices y orientaciones precisas que orientan la pro-
duccion de conocimiento para contar con profesionales humanistas
y patriotas tan necesarios para la transformacion de Venezuela.

PLANO ONTOLOGICO

1. Ante la reconfiguracion del capitalismo y enfrentar el apagon
pedagogico ya anunciado hace una década, el contexto virtual
es otro territorio que debemos diagnosticar, abordar, formar y
formarnos [Maria Da Corte, 29.07.20 15:15]

2. Laproduccion de conocimientos debe estar orientada hacia una
concepcion critica y descolonizadora de la educacion como
base para las transformaciones sociales , una concepcion des-
de la Pedagogia liberadora y desde la filosofia del conocimiento
emancipador, vinculado con las practicas sociales, desarrollando
la ciencia e innovacion generando un nuevo tejido institucional
dirigido a fortalecer: el modelo educativo comprometido con la
inclusion y la transformacion social, vinculados a la formacion,
Investigacion, y desarrollo dirigidos a la soberania, educacion,
ambiente, tecnologia, economia productiva , cultural para con-
tribuir al pleno derecho de la vida y del vivir viviendo con la
finalidad de alcanzar las explicaciones sobre las dinamicas his-
torico-sociales , culturales y biologicas que forman parte de la
sociedad Venezolana. [Maream Sanchez, 29.07.20 15:17]

3. La produccion de conocimiento debe estar orientada al fortale-
cimiento de un ser humano integro, hombres y mujeres con
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valores de solidaridad, honradez, empatia y valentia. Nuestro
curriculo, que responde a la pregunta de ;Cual ciudadano que-
remos formar? Debe orientarse primero a los valores, luego de-
bemos orientarnos hacia lo cientifico y profesional, tan golpea-
dos estamos debido al bloqueo imperialista y a la pandemia que
necesitamos hoy en dia repensar no solo la educacion sino tam-
bién el tema de la produccion y la industria. Concebir la Edu-
cacion para la liberacion y para la emancipacion, para un nuevo
ser pasa también por comprender nuestra realidad. Esa realidad
se comprende sacando la educacion del claustro y llevandola al
territorio. [Carlos Lazaro Pineda, 29.07.20 15:23]

La formacion humanista implica trascender el modelo repro-
ductor fragmentado, es formar una nueva subjetividad, desde el
rescate de la subjetividad e intersubjetividad es pensar con ca-
beza propia. [Maria Eugenia Pinero Granadillo, 29.07.20 15:26]

El Plan de la Patria orienta las estrategias a seguir para las
transformaciones Sociales, el Arafiero de Sabaneta, fue tejien-
do un caminé emancipador, axiolégico, participativo y prota-
gonico del pueblo para ir transformandose en la media que los
contextos cambian, el Arafiero tejié para su pueblo un entra-
mado maravilloso de rutas que debemos seguir basadas en el
amor al préjimo, la corresponsabilidad, la descolonizacion, la
pertinencia, el sentido patrio, la ética , en la fuerza de la union
de los pueblos, nuestro camino esta trazado debemos seguirlos
y asumir el morral del comandante Hugo Chavez con orgullo,
porque en él estan las bases de las transformaciones sociales en
Venezuela. [Maream Sanchez, 29.07.20 15:27]

El debate sobre pensamiento descolonial, buen vivir y en-
tornos virtuales de aprendizajes hoy visualizados por la pan-
demia, sumado a nuestra disposicion de formar y formarnos,
nos hizo reflexionar sobre la practica educativa que estabamos
realizando, asumimos el reto de la educacion virtual como una
herramienta didactica que nos permite alcanzar objetivos edu-
cativos para descolonizar el pensamiento, sin embargo, nos
preguntamos como asumir proyecto, como pensar la esfera de
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lo comunitario, de los cimientos ideologicos y culturales que
generamos en ese espacio y proceso educativo, partiendo del
hecho que la educacion no es un proceso neutro, son bases que
determinan al ciudadano que formamos para nuestra sociedad.
[Aracelis Hernandez, 29.07.20 15:29

La crisis actual denota mas que nunca la necesidad de profesio-
nales con perspectiva humanista, eso requiere universidades
que promuevan desde lo axiologico una formacién profesio-
nal con valores socialistas, donde la dinamica de construccion
de saberes se fundamente en la reflexion de nuestro entorno,
la otredad, el trabajo cooperativo con pertinencia social y no
en la reproduccion de teorias y trabajo individualista. Cuando
logremos vencer esa barrera de contracultura y contra valores
estaremos {rente a profesionales que impulsen la transforma-
cion social en nuestra amada patria. [Omaira Zarraga Marquez,
29.07.20 15:31

Orientar la produccion de conocimientos para la trans-
formacion social, desde el espacio universitario, en nuestro
contexto historico, pasa por la formacion de sujetos profun-
damente comprometidos con la causa revolucionaria. Formar
este sujeto historico amerita, en lo esencial, de un curriculo
universitario y un docente que, por una parte, se distancie de-
finitivamente del pensamiento pedagogico y del eurocentris-
mo epistémico de la modernidad y, por otra parte, se sustente
en perspectivas criticas, dialécticas y emancipatorias. [Osmery
Becerra, 29.07.20 15:31

Superar las dicotomias entre ensenanza y aprendizaje, do-
cente y estudiante, sujeto y objeto, teoria y practica, pensa-
miento y accion en la relacion con el saber que el gran paradig-
ma de occidente ha dejado como herencia cultural en nuestros
espacios académicos universitarios ha sido un obstaculo, un im-
pedimento, para avanzar en el conocimiento con interés social
transformador. Romper definitivamente con este paradigma es
un requisito necesario para empezar a crear las condiciones sub-
jetivas, valorativas, cognitivas y simbolicas para una produccion
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de conocimiento para la transformacion social. [Osmery Bece-
rra, 29.07.20 15:31

10. Desde siempre la funcion del docente es y seré la formacion de
seres humanos que desde su especificidad profesional puedan
cambiar realidades al ser participes de la mejora del entorno en
el cual se desenvuelven y la sociedad en general [Rosaura Lupe-
ra, 29.07.20 15:42

11. La enajenacion del ser humano es producto del modelo frag-
mentado reproductor de la division social del trabajo, modelo
impuesto en educacion para la dominacion y el sometimiento.
Chavez desentrané las verdaderas raices de la dominacion, la
enajenacion. Por eso para formar un ser humano sensible, amo-
roso, con arraigo y pertinencia sociocultural hay que insurgir
pedagogicamente. Chavez fue un subversivo en todos los terre-
nos. [Maria Eugenia Pifiero Granadillo, 29.07.20 15:54

12. Formar profesionales con gran sentido de pais, conscientes
y comprometidos con la necesidad de producir conocimientos
para seguir profundizando nuestra independencia y soberania
nacional para avanzar hacia nuestro horizonte histérico socialis-
ta, una sociedad mas humana, solidaria y justa; armonica con la
naturaleza y con el planeta. [Osmery Becerra, 29.07.20 15:55]

13. Esta experiencia de Universidad en Casa y Cada familia una
escuela deslumbra un proceso de transformacion hacia la
formacion permanente del maestro, docente o profesor, ge-
nerando procesos cognitivos de reflexion para pensar y actuar
ante diversas situaciones analizando los hechos educativos en
dimensiones ontolégicas, epistemologicas, metodolégicas como
un enfoque multidimensional de la educacion. [Maream San-
chez, 29.07.20 16:29]

De acuerdo con los autores, las claves epistemologicas necesarias
para contar con profesionales humanistas y patriotas, como el ara-
nero de sabaneta, que impulsen una verdadera transformacion social
en Venezuela, son las siguientes:
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PLANO EPISTEMOLGGICO

14.

15.

16.

17.

Orientar la produccion del conocimiento para contar con pro-
fesionales humanistas, es posible, cuando tengamos claro que es-
tos, deben guiar su toma de decisiones y los procesos de cambio
y mejoras educativas que busquen impactar e innovar sus prac-
ticas. Propiciar el cambio social y lograr que las personas tomen
conciencia de su rol protagonico en la sociedad. Tal y como lo
establece nuestra Carta Magna. El rol protagénico del ciudadano
venezolano es fundamental para la transformacion de una socie-
dad justa, noble y solidaria. Esto es funcion basica del docente
que tiene ante si un grupo de nifios o jovenes que van confor-
mando su madurez, conciencia e identidad en los distintos cen-
tros educativos del pais. Tenemos en nuestras manos la esencia
viva de nuestra realidad social. Asi lo entendi6, promulgo y de-
fendio el Presidente Chavez. [Odalis Catiizalez, 29.07.20 15:21

El ideario de Chavez enfatiza el interés por la transformacion
social. Lamirada de del Buen Vivir nos ayuda en este proceso de
transformacion personal primero y social después. La Univer-
sidad debe estar en permanente reflexion de sus programas de
formacion desde el punto de vista de la equidad y la pertinen-
cia (comunitaria, generacional, de género...). [Leida Guanchez,
29.07.20 15:42

El aranero de sabaneta es una construccion social que emer-
ge de su contexto sociohistérico, nunca olvido de dénde ve-
nia. Un profundo estudioso de nuestras raices y construyo su
conocimiento desde ese referente. En este sentido, el docente
contribuye en la transformacion social de Venezuela desde la
sensibilidad que le permite encontrase en el otro. La accién do-
cente pasa por sentirnos realmente humanos, y analizar el con-
texto donde se realiza esta accion. No todos los estudiantes son
iguales y no todos aprenden de la misma manera. [Lambertys
Belisario, 29.07.20 15:45]

La produccion de conocimiento debe ser orientada a la acti-
vacion de una insurreccion fundante que rompa el paradigma
esclavista del sistema mundial. La educacion debe ser para for-
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mar ciudadanos hispanoamericanos con nuestros valores cul-
turales, conciencia econémica, activismo politico, creatividad
artistica, disciplina cientifica y amor por la naturaleza. [Anto-
nio, 29.07.20 15:53

Debemos concebir la educacion decolonial; estudiar las epis-
temologias del sur, las epistemologias afrolatinoamericanas
y caribenas es una ruta para la formacion de la conciencia cri-
tica y militante, como alternativas -otras, por una parte, la crea-
cion de diferentes espacios pedagogicos descoloniales y emanci-
patorios que promuevan el estudio de la historia de Africa y su
diaspora en espacios comunitarios del Caribe y por otra patrte,
la creacion y aplicacion de metodologias de sistematizacion de
experiencias afrodiaspéricas en América Latina y el Caribe que
constituyan referentes para la creacion de nuevas epistemologias
emancipadoras, asi como estudiar y contar las experiencias de
los movimientos emancipatorios indigenas y afrolatinoamerica-
nas y cariberios. Lo que contribuiria a la formacion de un sujeto
critico y una sujeta critica consciente de los procesos de trans-
formacion en la region. [Andreina Bermudez Di Lorenzo].

Mirar el pasado para tratar de desentranar el futuro, mencio-
nar a Samuel Robinson con su vision para una Educacion libera-
dora, la creacion de las reptblicas de hombres y mujeres libres,
donde se le de valor al trabajo dignificante y la participacion ac-
tiva de los procesos de transformacion politica, luego menciona-
mos a Bolivar quien nos orientaba a una integracion solidaria,
pasando por Zamora quien dignifica al pueblo campesino y el
Arafiero quien fundamento6 gran parte del plan de la patria, es
con estos hombres pensadores de nuestra Venezuela que debemos
crear la orientacion filosofica de la generacion del conocimiento
desde una base ideologica basada en la igualdad, libertad con
conciencia humanista. [Maream Sanchez, 29.07.20 15:59

Definitivamente es en la formacion axiolégico y epistémica
donde debemos basarnos. Si logramos axiolégicamente susten-
tar en la episteme el sustento paradigmatico de la revolucion
bolivariana, desde alli se reconstruye la totalidad en el hecho
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social. La reconstruccion en valores y principios de la revolucion
bolivariana y chavista y su praxis integral es nuestro unico cami-
no [Egle Serrano, 29.07.20 16:01]

Los participantes también senialaron algunos elementos que tri-

butaron en el plano metodologico para fortalecer e instrumentalizar
la formacion de profesionales humanistas y patriotas, como el ara-
niero de sabaneta, que impulsen una verdadera transformacion social
en Venezuela, a saber:

PLANO METODOLOGICO

21.

22.

23.

24.

La tarea inmediata es Comunalizar la educacion, integrar las
funciones de la universidad al territorio donde habita; entonces
la produccion del conocimiento seria pertinente al contexto que
implicaria ademas vincularse a los y las voceras comunales que
formen parte del proceso de investigacion y de gestion universi-
taria. [Maria Da Corte, 29.07.20 15:15]

Los conocimientos son muchos y sabrosos. Tenemos la necesi-
dad de usar didacticas mas sensitivas, no perder la reflexion
comunitaria, usar la memoria como método de sanacion espiri-
tual y de didlogo generacional y saber que las alternativas pasan
por el camino interior de la ética intersubjetiva y de la concien-
cia personal [Leida Guanchez, 29.07.20 15:20]

La educacion debe orientarse definitivamente a responder a
una planificacion verdaderamente socialista de la economia
y de los valores patriotas que requerimos, ;Son nuestros pro-
gramas de formacion y carreras los mas adecuados?, ;Son los
contenidos de ellos los mas idoneos para fomentar el desarrollo
cientifico y profesional del pueblo? ;Como se ven los valores
dentro de esos programas? Creo que tenemos debilidades por
superar y espacios como este son una muestra de que queremos
superarlas. [Carlos Lazaro Pineda, 29.07.20 15:23]

La formacion humanista demanda un enfoque integral que nos
conecte con nuestra realidad concreta, implica un proceso de
reflexion pedagogica ético politico, es ir a la busqueda y cons-
truccion de conocimiento colectivo desde nuestra memoria
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historica como fuente del saber. Chavez siempre vinculo sus
saberes con sus raices. En mi presentacion de ayer en este grupo
hay varios elementos que nos ayudan desde esa experiencia a
pensar la formacion docente emancipadora, liberadora. [Maria
Eugenia Pifiero Granadillo, 29.07.20 15:36

La universidad debe estar orientada hacia la Pedagogia del
Amor, hacia los principios del ser humano, hacia todo lo que
nos rodea hacia una corresponsabilidad, a sentirnos parte de
las transformaciones como actores principales en las acciones,
creando una triada Ser humano_ Universidad- Comunidad.
[Maream Sanchez, 29.07.20 15:36

En ese sentido, urge debatir en las escuelas, centros educa-
tivos, de investigacion en las universidades y nuestras co-
munidades, qué tipo de filosofias africanas necesitamos
posicionar y fundamentar como principios y concepciones
epistémicas en nuestras poblaciones. Se trata de combatir el ra-
cismo epistémico y el epistemicidio. Me refiero a defender la
idea de construir y visibilizar nuestras filosofias descolonizadas
para ser utilizadas como ruta emancipadora y no para oprimir
y dominar como lo hace la filosofia colonizada y colonizadora.
[Andreina Bermudez Di Lorenzo]

El educador debe inspirar a los educandos en la formacion
del ser hispanoamericano. De la misma forma que el educador
goajiro inspira a sus educandos goajiros acerca del valor de su
cultura goajira. De la misma forma en que Confucio inspira a los
chinos en el amor propio de su cultura milenaria. Nosotros los
hispanoamericanos debemos inspirar a nuestros educandos en
el ser hispanoamericano recordando los ejemplos de nuestros
antepasados. Los jovenes no parten de cero, hay una historia que
les sirve de plataforma para crecer. [Antonio, 29.07.20 15:56

La actual realidad de la educacion virtual hace que la tecnologia
y que la escuela esté en el hogar y corresponde a los educadores
ver las distintas realidades de cada sujeto de educacion y
que, al momento de evaluar, las experiencias sean distintas a lo
que esperamos y que este momento nos deja una ensefianza a
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todos que no hemos estado adecuando a la situacion. [Gabriela
Escalona Arteaga, 29.07.20 16:16

29. La orientacion de conocimientos debe estar enmarcada en la
multiculturalidad contextualizada ya que es asi, cuando desde
lo propio, lo mas sensible del ser vamos a comprendernos como
transformadores de la sociedad, Citando a Bigott; el nuevo edu-
cador debe tomar y arrancar de la realidad sus instrumentos de
trabajo y sus argumentos para fortalecer la cultura nacional en
pro de la liberacion. [Orestes Griego Cairo, 29.07.20 16:40]

Participacion activa durante la hornada de discusion de la
mesa 4 realizada por la plataforma Telegram. Fecha: Miércoles
29/07/2020

Marean Sanchez (ponente)

Andreina Bermudez Di Lorenzo (ponente)

Marfa Da Corte

Becerra Morocoima, Osmery Del Valle. (ponente)
Belisario Santoyo, Lambertys Margarita. (ponente)
Ferrer Suarez, Armando José. (ponente)
Gonzalez Gutiérrez, Mayanin Josefina, (ponente)
Gonzalez Gutiérrez, Elvis José. (ponente)
Orestes Griego Cairo. (ponente)

Hernandez Osta, Aracelis Coromoto (ponente)
Lupera, Rosaura. (ponente)

Leida Guanchez

Carlos Lazaro Pineda

Maria Eugenia Pifiero Granadillo

Omaira Zarraga Marquez

Odalis Canizalez

Antonio

Egle Serrano. (ponente)

Gabriela Escalona Arteaga

Moderadores/as:
Aracelis Hernandez y Francis Rivas Roa
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Autores/as participantes en la Mesa 4: Epistemologias Educati-
vas de las Distintas Areas Académicas

1.

Ambrosetti, William. Fundamentos Teoricos para la Redefini-
cion de la Pertinencia Académica de Las Universidades en
los Estudios de Postgrado Hacia el Desarrollo de una Mayor
Proyeccion Social en Tiempos De Contingencia Sanitaria
Global. 11 Convencion de Educacién Emancipadora y Pedago-
gia Critica. Universidad Bolivariana de Venezuela. Ano: 2020

Becerra Morocoima, Osmery Del Valle. Pensamiento De-
colonial y Epistemologias del Sur en la Perspectiva de
Boaventura De Sousa Santos. II Convencién de Educacion
Emancipadora y Pedagogia Critica. Universidad Bolivariana de
Venezuela. Ano: 2020

Belisario Santoyo, Lambertys Margarita. Pensamiento Ambien-
tal y Educativo Nuestroamericano en la Obra de José Marti.
11 Convencion de Educacion Emancipadora y Pedagogia Critica.
Universidad Bolivariana de Venezuela. Ano: 2020

Bolivar Ojeda, Julio César y Gonzalez Naranjo, Ingry Josefina.
La Evaluacion Integral Comunitaria en el Proceso Socio
Formativo de La UBV. II Convencion de Educacion Emanci-
padora y Pedagogia Critica. Universidad Bolivariana de Vene-
zuela. Ano: 2020

Carreno, Carlos Alfredo. El Necesario Desmontaje del Eurocen-
trismo en la Unidad Curricular Epistemologia de la Comuni-
cacion. 11 Convencion de Educacion Emancipadora y Pedagogia
Critica. Universidad Bolivariana de Venezuela. Ano: 2020

Carreno, Carlos Alfredo. El Necesario Proceso de Desmonta-
je del Mito de la Modernidad. II Convencién de Educacion
Emancipadora y Pedagogia Critica. Universidad Bolivariana de
Venezuela. Ano: 2020

Carrenio, Carlos Alfredo. Estudio de Educacion Comparada
en América Latina; Casos Argentina, Colombia, México y
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Venezuela. 1T Convencion de Educacion Emancipadora y Peda-
gogia Critica. Universidad Bolivariana de Venezuela. Ano: 2020

Ferrer Suarez, Armando José. Motivacion como Estrategia Edu-
cativa para Mejorar Rendimiento Académico en Estudiantes
UNES. II Convencion de Educacién Emancipadora y Pedagogia
Critica. Universidad Bolivariana de Venezuela. Ano: 2020

Gonzalez Gutiérrez, Mayanin Josefina. Aproximacion Tedrica
al Pensamiento Ambiental de Enrique Leff. Il Convencion
de Educacion Emancipadora y Pedagogia Critica. Universidad
Bolivariana de Venezuela. Ano: 2020

Gonzalez Gutiérrez, Elvis José. Las Contradicciones de la
Educacion Moderna y las Oportunidades que Ofrece una
Educacion Decolonial. IT Convencion de Educacion Emanci-
padora y Pedagogia Critica. Universidad Bolivariana de Vene-
zuela. Ano: 2020

Griego, Orestes y Ojeda Valbuena, Johanny Rita. Formacion
Académica Universitaria con Integracion de los Compo-
nentes Académico, Laboral e Investigativo. Necesidad en el
Contexto Universitario Venezolano Actual. IT Convencion de
Educacion Emancipadora y Pedagogia Critica. Universidad Bo-
livariana de Venezuela. Ano: 2020

Hernandez Osta, Aracelis Coromoto. Proyecto UBV y la Edu-
cacion en el Contexto Actual: Descolonizacion, Buen Vivir
Y Pandemia COVID-19. II Convencién de Educacion Eman-
cipadora y Pedagogia Critica. Universidad Bolivariana de Ve-
nezuela. Ano: 2020

Lupera, Rosaura. Empoderamiento de la Comunidad en el
Area Oncologica a Través del Proyecto Académico Comu-
nitario Del Programa De Formacion de Grado en Radiote-
rapia. II Convencion de Educacion Emancipadora y Pedagogia
Critica. Universidad Bolivariana de Venezuela. Ano: 2020

Mata Leon, Rosicar Del Valle. Reconocimiento a los Referentes
de la Salud Colectiva Venezolana. Yadira Cordova: Teoria
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y Praxis acerca de la Determinacion Social de la Salud en
Venezuela. 1T Convencion de Educacion Emancipadora y Peda-
gogia Critica. Universidad Bolivariana de Venezuela. Ano: 2020

15. Nuniez, Liuvan. El Proceso de Ensenianza-Aprendizaje Desa-
rrollador de la Historia Desde una Perspectiva Contempo-
ranea. II Convencion de Educacion Emancipadora y Pedagogia
Critica. Universidad Bolivariana de Venezuela. Ano: 2020

16. Pinto Iriarte, Maigualida Del Valle. Acercamiento a las ideas
educativas de América Bracho Arcila en los libros de tex-
tos de la Coleccion Bicentenario. I Convencion de Educacion
Emancipadora y Pedagogia Critica. Universidad Bolivariana de
Venezuela. Ano: 2020

17. Serrano Lopez, Egle Coradi. La Investigacion Formativa para
la Ensenanza del Derecho una Propuesta de Investigacion
que Aporte al Conocimiento Pedagégico del Profesor De
“Proyecto”. II Convencion de Educacion Emancipadora y Peda-
gogia Critica. Universidad Bolivariana de Venezuela. Ano: 2020

La discusion y participacion en la mesa N.° 5, se realizo en tor-
no a la tematica “Formacion Docente y sus Implicaciones Didac-
tico Pedagogicas”, cont6 con la participacion de trece ponentes,
que compartieron sus reflexiones surgidas de sus inquietudes peda-
gogicas. La dinamica se centrd en la siguiente pregunta generadora:
¢Como fortalecer el proceso académico y pedagogico de los do-
centes sobre la base de una Educacion Emancipadora y Pedago-
gia Critica a través de un proceso de sensibilizacion, esfuerzo
colectivo y praxis transformadora de acuerdo a nuestra reali-
dad? Ademas, se resalto la importancia de incorporar en el debate,
la nueva forma de vida generada por la Pandemia a nivel mundial
y en especial en nuestro pais como parte de la contextualizacion de
la realidad. Esto, junto a los criterios de participacion sirvié de guia
en el debate que transcurrié en la mesa.

Aunado a contar con los resultados de las investigaciones en la
mesa de trabajo se acordo construir una mirada colectiva surgida
desde distintas dimensiones, los consensos y disensos, impregnados

32l

ENERG-JUNIO 202!




(W

Educacion Emancipadora

W
no
~no

(0 T A EAMONIR A

de una perspectiva critica. Los aportes se han organizado siguiendo
el esquema propuesto por las moderadoras de la mesa 3, a los fines
de contar con una uniformidad expositiva, por eso se organizaron
las respuestas para esta compilacion en los planos: ontolégico, epis-
temologico y metodologico.

El plano ontologico surge de las respuestas que evidencias pro-
fundas reflexiones sobre el quehacer pedagogico en tiempos de Pan-
demia, las inquietudes expresan aspectos, concepciones, matices, la
esencia en la produccién de conocimiento para contribuir con la
formacion integral desde nuestros espacios.

PLANO ONTOLGGICO:

1. Elplan “cada familia una escuela” pone de manifiesto esa gran
creatividad del docente, esa capacidad de actuar bajo nuevas
logicas y de ir construyendo alternativas y respuestas educativas
de acuerdo a la dinamica social.

2. La formacion docente que la investigacion de nuestra propia
practica aporta, permite dar un salto cualitativo en este aspecto.
Nos conecta con la realidad concreta, asi como compartir con
el equipo docente nuestras experiencias, ayudan a sensibilizar
estos procesos pedagogicos y didacticos. [Maria Eugenia Pifiero
Granadillo, 28.07.20 16:11]

3. Los cimientos de una educacion emancipadora y pedagogi-
ca, tiene uno de sus mayores defensores en el legado de Paulo
Freire inspirador de la educacion popular, visibilizado en sus
libros, pero en especial el ultimo “Pedagogia de la Autonomia”.
No hay en ella caminos trazados de antemano, No se trata de
perseguir un modelo perfilado de sociedad, que tenga que se-
guir unos planes y una racionalidad, como ocurre actualmente
en este trazado de la nueva normalidad debido a la pandemia,
donde la sensibilizacion de cada uno de los docentes asi como
de sus estudiantes ha sido tocada por una realidad concreta
que jamds pensamos vivir, donde el esfuerzo colectivo se vi-
sibiliza en CONEEPEC 2020 que a pesar de las limitaciones
tecnologicas aqui estamos en una campana admirable por una
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educacion emancipadora, pedagogicamente critica, reflexi-
vamente intima, porque los cambios deben generarse desde
nuestro interior, para poder fortalecer nuestro proceso acadé-
mico y pedagogicamente colectivo. Freire en su pedagogia se
vive una nocion abierta de utopia trascendental, sin concrecio-
nes, desarrollada en el propio curso del proceso educativo. La
humildad de esta utopia estriba justamente en esta imperfec-
cion e inacabamiento que le son propios a cada docente en su
hacer cotidiano. De lo que se trata es de entenderla como reali-
zacion del dialogo entre los pares y la consiguiente superacion
de las interferencias que nos impiden hablar (y escucharnos).
[Tibisay Urbina Diaz, 28.07.20 16:44]

La Pedagogia Critica implica una transformacion de nuestra
Practica Docente en funcion del devenir histérico y social del
pais, la sensibilizacion se logra mediante la transformacion de
nuestras percepciones de la realidad, implementado metodolo-
gias creativas, innovadoras, revolucionarias, que conformen un
enfoque dialéctico, participativo y protagonico de los procesos
de construccion del conocimiento y al construir el conocimiento
se lograra la liberacion es decir la emancipacion. [Maream San-
chez, 28.07.20 16:44]

Uno de los factores principales que hemos evidenciado en nues-
tra practica pedagogica es el que como docentes debemos partir
de la realidad contextual para fundamentar el proceso de
ensenanza aprendizaje desde el contacto del ser humano con
su medio. [Jonathan Castillo, 28.07.20 17:08]

El proceso de sensibilizacion del docente universitario discu-
rre a través de la investigacion educativa formativa, en la cual,
el modo de actuacion docente se fortalece cualitativamente al
re- crear nuevas posibilidades de transformar su desempe-
no como mediador social, politico, educativo, cultural cons-
tructor de futuros profesionales para un pais socio historica-
mente determinado. Elina Bompart, [28.07.20 17:17]
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PLANO EPISTEMOLOGICO:

7. Esimportante destacar el gran rol que esta ejerciendo la UNEM
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Samuel Robinson, ya que precisamente la universidad el magis-
terio esta asumiendo la formacion de los docentes en ejer-
cicio de los diferentes niveles y modalidades del sub sistema
de educacion basica a través de diferentes programas en cada
Municipio de nuestro pais. Pero lo mas significativo, es que esa
formacion al personal docente se desarrolla enmarcada en la pe-
dagogia critica, que favorece y potencia esa relacion dialéctica
entre la teoria (los contenidos y ejes curriculares) y la practica
(experiencias propias de cada escuela). [Omaira Zarraga Mar-
quez, 28.07.20 16:10]

Desarrollar la emancipacion en la formacion docente exige
la construccion de imaginarios y subjetividades en el proceso
educativo que transforme la praxis docente u genere aprendiza-
jes pertinentes a los participantes del mismo [Maigualida Pinto,
28.07.20 16:13]

La formacion docente siempre es un tema de interés en todos
los niveles de la educacion, mas aun en la educacion univer-
sitaria donde los debates a nivel nacional e internacional exi-
gen estar actualizados para poder generar interaccion con los
estudiantes. Desde el CEPEC se viene fortaleciendo el area
académica desde la Maestria, el doctorado y un Postdoctorado
que administra Educacion Avanzada UBV, pero que fortalece
el debate, la investigacion y preparacion de los participantes
para apoyar y mejorar la practica docente. No en vano se en-
cuentran hoy en dia cursando estudios en el area académica
Educacion Emancipadora y Pedagogia Critica a nivel nacional,
es decir en todos los Ejes Regionales una cantidad importante
de estudiantes-docentes. Esta formacion permite al docente
reflexionar sobre su practica educativa y le da la posibilidad de
transformarla, creando conciencia de la importancia que revis-
te la educacién no bancaria, acorde con las bases filosoficas de
la educacion bolivariana, revolucionaria. [Aracelis Hernandez,
28.07.20 16:20]
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10. La Pedagogia Critica implica la transformacion de las reali-

11.

dades educativas que vivimos en cada uno de los centros educa-
tivos. Este proceso permite la formacion de un estudiante critico
de su propio devenir capaz de emanciparse y pensar que puede
vivir en un entorno enriquecedor y transformador. Docentes cri-
ticos - Estudiantes Criticos [Odalis Canizalez, 28.07.20 16:50]

Sociol6gicamente la pandemia ha sido planteada por Ignacio
Ramonet como un hecho social, por tanto, sus implicaciones
son multidimensionales. Eso y la compleja situacion de guerra
no convencional de la cual somos victimas por EEUU amerita
nuestra reconstruccion integral, mas atin en nuestra funcion do-
cente, la cual ha sido responsablemente asumida por la UBV, tal
y como se evidencia en esta II Convencion. ;La pregunta seria
como reconstruirnos fuera del claustro y llegar a la comunidad
que tanto necesita hoy orientacion pedagogica revolucionario
para entender y avanzar en medio de esta situacion? ;Como
hacerlo desde integracion socio educativa facilitando incluso la
acreditacion de conferencias, talleres, seminarios y diplomados
entre otros con tematica de auge en este contexto? ;He alli parte
de nuestra gran labor, ademas de mantenernos en nuestro nu-
cleo familiar y desde nuestro rol docente generar impacto comu-
nitario? [Egle Serrano, 28.07.20 16:56]

PLANO METODOLOGICO:

12. En estos Momentos de Pandemia Mundial, donde la realidad

educativa venezolana se ha visto impactada de manera signi-
ficativa, se debe promover los procesos formativos para los
Docentes con la finalidad de fortalecer los procesos académicos
de los mismos, elemento que va a conllevar a la adquisicion de
nuevas competencias, que le van a permitir poder realizar una
mediacion pedagogica efectiva entre las nuevas tecnologias y sus
estudiantes, basada en el pensamiento critico y liberador que
permita formar profesionales con altos valores de compromiso
con la patria y con su comunidad coadyuvando de manera efec-
tiva a la soluciéon de problemas que afecten a los ciudadanos.
[Ronald Anton, 28.07.20 16:09]
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Los docentes deben sensibilizarse, reflexionar en colecti-
vo, tomar decisiones y asi transformar su realidad innovando y
construyendo otras formas de hacer las cosas. [Omaira Zarraga
Marquez, 28.07.20 16:10]

El proceso académico puede fortalecerse en primer lugar pa-
riendo la realidad concreta. No se puede transformar la edu-
cacion solo desde supuestos. Debera hacerse un diagnostico de
las condiciones reales para atender a los estudiantes. De igual
forma, establecer cuales son las condiciones reales para apren-
der. [Lucila Contreras, 28.07.20 16:16]

Promover espacios para la formacion docente desde la pe-
dagogia y didactica critica para fortalecer la practica docente y
evaluar su impacto de manera que sea pertinente a los nuevos
tiempos y a las transformaciones que plantea el socialismo boli-
variano. [Violeta Bermudez, 28.07.20 16:19]

Para fortalecer el proceso académico y pedagogico de los do-
centes es importante atender las siguientes recomendaciones 1.
Propiciar la autocritica y reflexion en el docente. 2. Formar
circulos de estudio e investigacion en los centros educativos en
todos los sistemas. 3. Desarrollar un proceso de orientacion
supervision y oportunidades de mejora en los centros educati-
vos. 4. Continuar ofreciendo jornadas de investigacion donde
los docentes expongan sus experiencias y 5. Publicar las expe-
riencias pedagogicas que han desarrollado competencias y ha-
bilidades en los estudiantes. [Odalis Cafiizalez, 28.07.20 16:24]

. Es muy necesario que el docente desde su contexto local com-

prenda lo que es una educacién humanista dirigida a integrar al
individuo a la realidad nacional, donde el camino para la relacion
entre docentes y estudiantes es el dialogo, esa interaccion re-
currente y recursiva constante, fluida y nutrida. Es necesario
comprender que para fortalecer el proceso académico y pedago-
gico de los docentes, estos desde su intimidad deben ser criti-
cos y reflexivos de su praxis, comprender ademas, que debemos
generar cambios en nuestra estructura mental comenzando con
decodificar la colonizacion interna porque mas que la influencia
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externa es la propia interna, esa que esta dentro de nuestra cabe-
za taladrando la que hace que tomemos la decision mas facil, “si
siempre se ha hecho asi por qué cambiar”, cuando en realidad,
ahi esta el verdadero problema... Sensibilizarnos como personas,
como docentes implica un trabajo arduo de mucho esfuerzo, de-
dicacion, perseverancia, constancia, y sobre todo de amor propio
y amor al projimo. [Tibisay Urbina Diaz, 28.07.20 16:44]

Fortalecemos el proceso académico y pedagogico de los
docentes avanzando desde la praxis reflexiva, haciendo in-
vestigacion accion participativa transformadora, reflexionan-
do individual y grupalmente sobre las condiciones en las que
se esta desarrollando el hecho escolar ejemplo la educacion a
distancia y la pandemia. Contextualizando los contenidos de
acuerdo a la realidad inmediata del docente, del estudiante y de
las familias podemos garantizar la sensibilizacion hacia lo que
estamos viviendo y lo que nuestro contexto nos exige desde lo
social. [Magger Suarez Corona, 28.07.20 16:52]

El fortalecimiento del proceso académico y pedagogico par-
te de la construccion colectiva del diagnostico de las nece-
sidades de formacion docente, del ejercicio docente, de la
institucion educativa y de interaccion comunitaria. Particu-
larmente en la UBV, la experiencia docente se desarrollé bajo
multiples practicas educativas durante esta contingencia por
Pandemia Covid-19, en ellas esta el inicio, el transito y la nueva
forma del proceso docente educativo universitario; y de ellas
hay que sustanciar ;Cémo se tributé a la educacion emancipa-
dora? ;Cuales practicas utilizaron la pedagogia critica? ;Cémo
se genero la transformacion individual y colectiva de estudiantes
y comunidades parcialmente abordadas? Interrogantes iniciales
cuyas respuestas constituyen aproximaciones al diagnostico
multidimensional del proceso académico y pedagdgico situado
en nuestra realidad pais. [Elina Bompart, 28.07.20 16:59]

La municipalizacion en el estado Mérida ha permitido una
sistematizacion de experiencias en el PNFE y en la Maestria en
Educacion del CEPEC-UBV en los proyectos de aprendizajes y los
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trabajos de investigacion que visibiliza en los procesos ensefianza
aprendizaje diferentes caracterizaciones de acuerdo al contexto y
realidad que se vive en lo socio cultural, educativo, politico, eco-
nomico, rural, religioso que hace que la familia-escuela-comuni-
dad tenga mas valores familiares y humanos en los procesos de
sensibilizacion mediante la integracion de los colectivos de maes-
tros con sus estudiantes y familiares, llevando a construir mejores
proyectos de vida de integracion socialista que todos los Consejos
Comunales y Comunas [Divayre Sandoval, 28.07.20 17:09]

Los participantes consideraron que los resultados de esta activi-
dad sean tomados en cuenta para el Plan de Desarrollo Docente
de la UBV

Moderadoras:
Profesora Magdalena Pinango
Profesora Maria Victoria Silva

Participacion activa durante la hornada de discusion de la
mesa 5 realizada por la plataforma Telegram. Fecha: Martes
28/07/2020. Treinta y seis participantes se mantuvieron en linea, y
Dieciséis (16) participaron en el debate de forma escrita.

Ronald Anton

Divayre Sandoval

Omaira Zarraga

Aracelis Hernandez

Julio Monterrey

Odalis Canizales

Jonathan Castillo (ponente)
Tibisay Urbina (ponente)
Maria Eugenia Pifiero (ponente)
Maream Sanchez (ponente)
Maigualida Pinto

Lucila Contreras

Magger Suarez

Violeta Bermudez

Egle Serrano

Elina Bompart (ponente)
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Autores/as participantes en la Mesa 5: “Formacion Docente y sus
Implicaciones Didactico Pedagogicas”

1.

Angulo Simoza, Yelitza Coromoto y Vivas Rincon, Inés Elisa.
Apuntes Metodologicos para la Formacion del Docente In-
vestigador Ubevista. II Convencién de Educacion Emancipa-
dora y Pedagogia Critica. Universidad Bolivariana de Venezue-
la. Ano: 2020

Bompart Rodriguez, Elina Rosa. Sistematizacion de Expe-
riencia Docente en Contexto de Pandemia Covid-19. Tuto-
ria Acompanamiento Docente. II Convencién de Educacion
Emancipadora y Pedagogia Critica. Universidad Bolivariana de
Venezuela. Ano: 2020

Da Corte Luna, Maria Josefina. Transformar La Formacion Do-
cente desde la Comunalizacion para la Decolonizacion. 11
Convencion de Educacion Emancipadora y Pedagogia Critica.
Universidad Bolivariana de Venezuela. Ano: 2020

Castillo Pereira, Jonathan David. La Contextualizacion Como
Estrategia de Ensenanza de las Matematicas. II Convencion
de Educaciéon Emancipadora y Pedagogia Critica. Universidad
Bolivariana de Venezuela. Ano: 2020

Escalona, Gabriela. Proyecto Canaima Como Estrategia Peda-
gogica para Fortalecer la Formacion Docente. I Convencion
de Educacion Emancipadora y Pedagogia Critica. Universidad
Bolivariana de Venezuela. Ano: 2020.

Lopez, Fabiola/ Nurez, Maria Isabel y Chirinos, Avelin. Inter-
culturalidad y Descolonizacion: Compromiso con la For-
macion Docente Universitaria. II Convencion de Educacion
Emancipadora y Pedagogia Critica. Universidad Bolivariana de
Venezuela. Ano: 2020

Maza Guerra, Eunice Margarita. Transformacion Curricular de
la Educacion Integral de la Sexualidad en Adolescentes. II
Convencién de Educacion Emancipadora y Pedagogia Critica.
Universidad Bolivariana de Venezuela. Ano: 2020
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Mendoza Infante, Mayfel Del Carmen. La Conciencia Socialista
Desarrollada en el Programa Nacional de Formacion de Edu-
cadores. I Convencion de Educacion Emancipadora y Pedagogia
Critica. Universidad Bolivariana de Venezuela. Ano: 2020

Negrin Angulo, Yenitza. Practicas Insurgentes como Innova-
cion Educativa en la Universidad Bolivariana de Venezuela.
11 Convencion de Educacion Emancipadora y Pedagogia Critica.
Universidad Bolivariana de Venezuela. Ano: 2020

Pifiero Granadillo, Maria Eugenia, Betancourt Goldon, Car-
men Ercila y Gutiérrez Espinoza, Judy Violeta. La Formacion
Docente: Analisis, Sistematizacion y Transformacion de la
Practica Pedagégica y Social. 11 Convenciéon de Educacion
Emancipadora y Pedagogia Critica. Universidad Bolivariana de
Venezuela. Ano: 2020

Ramos Rodriguez, Mary Reina. Salud Integral 1. Desafio para
la Formacion Gestion de Salud Publica. II Convencion de
Educacion Emancipadora y Pedagogia Critica. Universidad Bo-
livariana de Venezuela. Ano: 2020

Sanchez Bracho, Maream José. Pedagogia Critica: Generadora
de Transformaciones Educativas. Il Convencion de Educacion
Emancipadora y Pedagogia Critica. Universidad Bolivariana de
Venezuela. Ano: 2020

Urbina Diaz, Tibisay Coromoto. Los Mandalas, Una Alternati-
va Liberadora en Tiempos de Contingencia Sanitaria Global.
II Convencion de Educacion Emancipadora y Pedagogia Critica.
Universidad Bolivariana de Venezuela. Ano: 2020



NORMAS PARA LOS AUTORES(AS) INVITADOS(AS)

El encabezamiento de los articulos, resimenes de proyectos
y resenas debe incluir el titulo, el nombre del autor/a o auto-
res(AS), la institucion o universidad a que pertenece, el pais, y
el correo electronico.

En cada caso debe anexarse informacion basica del curriculo
del autor/a o autores(AS), sin exceder 75 palabras: profesion,
titulos académicos, responsabilidades politico académicas.

La estructura del texto de las secciones de articulos destacados
y debates ontoepistemologicos incluye resumen, introduccion,
desarrollo, conclusiones, referencias y anexos.

a. EL resumen incluye: propésito, metodologia o la caracteri-
zacion del tipo de trabajo realizado, resultados o ideas tratadas
y conclusiones. El resumen no deberd superar las 200 pala-
bras, y debera indicar entre tres (3) y cinco (5) palabras clave
que lo identifiquen en su contenido.

b. En la introduccién se debe indicar por qué se hizo el arti-
culo, destacando su importancia politica y/o académica, se-
gun sea el caso, e indicar cual es el contenido desarrollado, asi
como la estructura interna del articulo.

c. De acuerdo con las caracteristicas del trabajo, su longitud
puede variar entre 10 y 15 cuartillas a un espacio y medio, le-
tra Arial 12, sin incluir cuadros, figuras y la lista de referencias.

d. En el texto, se deben distinguir claramente cuales son las
contribuciones de otros autores(as).

e. La presentacion de las citas y la lista de referencias se regiran
por el sistema de publicaciones APA.

f. La lista de referencias asi como los cuadros anexos deberan
ser colocados al final del texto; y ser citados en el texto.
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Las resenias (libros, eventos, paginas web) y los resimenes de
proyectos culminados, como textos basicamente descriptivos
e informativos, no deben superar las tres cuartillas, siempre
deben cerrar con una valoracion e incluir cuando corresponda
las referencias o datos de la fuente



Ic0¢ OINNI-043IN3

333



(A DE ESTUDI0S DUCACEN EANCPADOR Y pEDAGLGI hTCh

REVISTAS
CIENTIF ICAS

Profesionales lider es del socialismo

cidn Universitaria | de Venszuela

5

Bolivariano |I u.: louclPude pl niversidad Bolivariana ‘\ ;‘-_ 2\”

de 'V ela a la Educal s
e —————————————————EE i




