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Introduccién

En este trabajo se intenta llegar a comprender mejor la realidad de las
universidades, de sus contenidos curriculares vinculados con el am-
biente y sus actores sociales, asi como entender la complejidad de la
educacién ambiental para la sustentabilidad, con la finalidad de inser-
tarse en la cotidianidad de una universidad. El objetivo es aportar ideas
a todos aquellos universitarios interesados en integrar, en el proceso de
enseflanza-aprendizaje, los conocimientos en relacién con el cuidado y
la proteccién del ambiente.

La educacién superior como bastién del conocimiento permite
encabezar la bisqueda de soluciones a la compleja problemdtica am-
biental, pues al incorporar cuestiones ambientales en la formacién de
los profesionales crea conciencia y mayor responsabilidad sobre el im-
pacto que las pricticas profesionales generan en el ambiente.

Una educacién basada en el conocimiento ambiental fortalece las
acciones para contribuir a la transformacién de la poblacién y la pre-
servacion ecologica (flora, fauna y ecosistemas) del planeta. Con esta
medida, se espera minimizar a futuro los problemas que ha provocado
la crisis ambiental en el nivel mundial. Constituye un reto, en particular
para las universidades, porque la agudizacién del deterioro ambiental y
el aumento de desastres ecolégicos de magnitud inimaginable han sido,
en el mayor nimero de los casos, generados por el ser humano.

Se conceptualizan a continuacién algunos términos que se usan
aqui indistintamente, por ejemplo: el de ‘ecologia”, entendido como el
conjunto de ciencias que estudian las relaciones de los seres vivos entre
si y con su medio; la ecologia, término creado por Ernst Haeckel en
1866, recurre a la fisiologia, geografia, estadistica, quimica, fisica, etc. y
desarrolla aspectos que le son propios; “ambiente” se refiere a todo lo que
rodea al ser humano y, en el caso de la palabra “naturaleza”, aplicada con
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frecuencia en este trabajo, significa el conjunto de todo lo que existe en
el mundo fisico (suelo, agua, clima, atmdésfera, bosques, desiertos, etc.)
Otro término frecuente es el de sustentabilidad, concepto que comenzé
a usarse en los afios sesenta; con el tiempo cambié a “manejo sustentable’.
Actualmente se refiere al “desarrollo sustentable o sostenible’. El término
sustentable se define como cuidar, mantener y proteger el ambiente ac-
tual, pensando en el beneficio de las generaciones futuras, y sostenible
se considera sinénimo de sustentable.

De acuerdo con Arizpe (1997:135), los fenémenos culturales,
sociales y ambientales que estamos presenciando en el siglo XXI no
tienen precedente en la historia de la humanidad; sefala tres razones
que explican esta situacién: 1) el nimero de personas implicadas; 2)
debido a los nuevos fendmenos, los efectos acumulativos de la actividad
humana conducen al calentamiento global y al agotamiento de la capa
de 0zono; y 3) los niveles de complejidad que todos ellos abarcan.

Segun Beck, (1998) la maxima de pensar globalmente y actuar
localmente se estd haciendo realidad a ojos vistas. Las globalizaciones
ecolégica, cultural, politica, social y econémica significan que desde hace
ya mucho tiempo vivimos en una sociedad mundial. No hay ningin pais
ni grupo que pueda vivir al margen de los demis. Es decir, las distintas
formas econémicas, culturales y politicas no dejan de entremezclarse y
las evidencias del modelo occidental se deben justificar de nuevo. La
globalidad nos recuerda que, a partir de ahora, nada de cuanto ocu-
rra en nuestro planeta podrd ser un suceso localmente delimitado, sino
que todos los descubrimientos, victorias y catédstrofes afectardn a todo
el mundo, y todos deberemos reorientar y reorganizar nuestra vidas y
quehaceres, asi como nuestras organizaciones e instituciones, a lo largo
del eje local-global.

Con motivo de la cumbre sobre medio ambiente celebrada en Rio
de Janeiro, Brasil, en 1992, esta experiencia histérica de crisis ecolégica
global se concretizé y precisé politicamente en la férmula y exigencia de
un desarrollo sustentable. Globalizacién significa la perceptible pérdida
de fronteras del quehacer cotidiano en las distintas dimensiones de la
economia, la informacion, la ecologia etc., y ha supuesto el final de los
distanciamientos geograficos y sociales. ;Cémo? Mediante los aviones
supersonicos, la informatica, los satélites terrestres, muchas innovacio-

12



LA EDUCACION AMBIENTAL PARA LA SUSTENTABILIDAD

nes que actualmente permiten cada vez a mas hombres, ideas y bienes
cruzar mis rapido que nunca —y con mayor seguridad— el espacio y
el tiempo. En una palabra, esta tecnologia ha reforzado las interdepen-
dencias entre comunidades locales, nacionales e internacionales como
no se habia visto antes.

Beck (1998) sefiala que una de las mayores respuestas a la glo-
balizacién consiste en construir y reconstruir la sociedad del saber y
de la cultura; prolongar —y no reducir— la formacién; desligarla o se-
pararla de puestos de trabajo y oficios concretos. El hecho de orientar
los procesos educativos hacia cualificaciones clave que respondan a esa
perspectiva no se ha de concebir sélo como flexibilidad ni como for-
macién continuada, sino que también representa situar la formacién en
contextos de competencia social, capacidad de direccién, habilidad ante
conflictos, comprensién cultural, mentalidad de relacién y acceso a las
inseguridades y paradojas de la segunda modernidad. Asimismo, es ne-
cesario vincular el aprendizaje con hechos cotidianos de modo que las
personas puedan dominar su vida. Asi, aprender es algo que se amplia
y se libera de su entorno. Por supuesto, es més facil decirlo que hacerlo;
en todo caso, el sentido del aprendizaje varia en el nexo transcultural.
Se sitia en la dialéctica de la globalizacién de las sociedades que han
de implantarse mediante el intercambio de conocimientos. En distintos
lugares empieza a hablarse de una transnacionalizacién de los proce-
sos universitarios formativos y del requerimiento de los curriculos con
estudios de cardcter global. Con esto se contribuiria a comprender y
dominar las dificultades de la comunicacién transcultural y de los con-
flictos para los estudiantes. También facilita a los estudiantes un mapa
cognitivo para comprender la multidimensionalidad y evitar los fallos
en la vida y actos locales.

Por eso el nuevo contexto en que vive el mundo con la globaliza-
cién impone a las universidades un proceso de reelaboracién de cono-
cimientos, redefinicién de conceptos y modificacion de las prioridades
que propicien el surgimiento de nuevos paradigmas en la seleccién y
aprovechamiento de los recursos. Se requieren nuevas inversiones en
los cambios tecnoldgicos, en las transformaciones institucionales, asi
como en los procesos de produccién, distribucién y consumo; de igual
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manera, es necesario incorporar de forma coherente, los conceptos de la
dimensién ambiental en los procesos educativos.

Incluir la dimensién ambiental en los planes de estudio de la
universidad tiene una gran complejidad, porque es el resultado de la
interaccién de diversos procesos socioambientales que requieren de un
enfoque no sélo tedrico sino prictico para su comprensién y solucién,
asi como de nuevas tomas de decisién. Por otra parte, la educacion
ambiental para la sustentabilidad (EAS) requiere de la produccién de
conocimientos que cuestionen a las disciplinas, generando nuevas en-
sefianzas y formas de ver la realidad. Es indudable que el conocimiento
ambiental, para que sea significativo, debe integrarse al contexto general
de una disciplina profesional con el objeto de evitar una vision frag-
mentada, tanto de las nociones ambientales, como del propio conoci-
miento de la disciplina.

Entre las recomendaciones del Seminario “Universidad y Me-
dio Ambiente en América Latina y el Caribe” organizado por la
UNESCO-PNUMA en 1985, se exhorta a las universidades a que
integren los problemas de la sociedad en general. También se menciona
evitar posiciones reduccionistas en el curriculo universitario con enfo-
ques ambientales, de tal manera que la preparacién del profesor sea
multidisciplinaria y los programas de formacién ambiental del docen-
te se estructuren involucrando la docencia-investigacién y la relacién
teorfa-préctica.

Sensibilizar a los directivos universitarios y docentes sobre los
problemas del ambiente daria una mayor eficacia al proceso de la edu-
cacién ambiental para la sustentabilidad. Se podrian generar nuevos co-
nocimientos tedricos y pricticos y asegurar, por medio de los docentes,
su incorporacién a programas de investigacién y formacién del mas alto
nivel, evaluados y legitimados por la propia institucién de educacion
superior. Es clara la responsabilidad de las universidades para arraigar
el saber ambiental emergente en nuevos paradigmas de conocimiento
tedrico y prictico y desarrollar programas de estudio con contenidos
curriculares que incorporen nuevos métodos y se generen nuevas habi-
lidades profesionales para atender los problemas del ambiente.

Con el propésito de introducir al lector en el recorrido de este
estudio, se presenta a continuacién un esbozo de su contenido. En el
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primer apartado se describen los antecedentes de la educacion ambien-
tal para la sustentabilidad y los precedentes en México en sus momen-
tos histéricos mds relevantes. Se analiza la educacién ambiental para la
sustentabilidad (EAS) en México y la importancia que tiene para
desarrollar un papel mis activo en la sociedad, su participacién en
la generacién de conocimientos cientificos y tecnolégicos en el proceso
de modernizacién y el reto de las universidades para impulsar en los
estudiantes una visién mds clara de los problemas que afectan a la hu-
manidad. Se comenta que la estrategia de la EAS surgi6 después de va-
rias reuniones estatales cuyo producto es “El Plan Estatal de Educacién
Ambiental” de cada estado, mismo que dio paso a la “Estrategia Nacio-
nal de la EAS” en México, como apoyo a la “Década para la Educacién
y el Desarrollo Sustentable”, promovida por la Asamblea General de las
Naciones Unidas para fortalecer procesos y organizaciones que evalien
los logros alcanzados. Se hace mencién del papel del educador ambien-
tal universitario como gestor de un proceso pedagégico dinimico, que
permita el desarrollo de una sociedad mads justa y digna en el cuidado
del ambiente.

En la segunda seccién se presenta una semblanza de diversos mo-
delos de educacién mediante un repaso histérico, desde las antiguas
civilizaciones hasta la modernidad, para definir con claridad la idea de
educacién y su vinculacién con el ambiente. Esto es, comprender la
manera como el ser humano ve y entiende el mundo que lo rodea de
acuerdo con sus experiencias y conocimientos adquiridos. Se hace un
analisis del pensamiento de los antiguos filésofos que motivaron re-
flexiones acerca de los valores del ser humano y la educacién. La en-
seflanza progresista y la pedagogia contempordnea son las vertientes
tedricas que surgen a partir del desarrollo industrial. En este trayecto se
va de la mano con los ejes que componen el trabajo: educacién, ambien-
te, curriculo, valores, y cultura. En este recorrido se observa el intento
del ser humano por someter el ambiente, contrariamente al desarrollo
armonioso del hombre cuando éste se familiariza con el cosmos, no sélo
como un espectador del mundo que lo rodea, sino también a partir de
su conversiéon como gestor social que toma decisiones para proteger y
defender su ambiente.
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En la tercera parte se analiza el reto de las universidades para in-
corporar la educacién ambiental para la sustentabilidad, los valores y la
cultura en el curriculo escolar, como instrumento ambiental en un nue-
vo pacto entre la escuela y la sociedad, estimulado por las necesidades y
condiciones de la modernidad. Se explica cémo el curriculo es producto
de la evaluacién de la educacién a través del tiempo , y cémo ha sido in-
fluenciado por grupos de poder en el dmbito educativo. Se estudian los
valores en referencia al rescate del medio ambiente y como es necesario
repensar éstos para redefinir la relacién entre la sociedad y el ambiente;
asi también, cémo los valores influyen en las ideologias y las précticas
docentes y estudiantiles, y su influencia en el curriculo universitario. Por
otra parte, se reflexiona acerca de las transformaciones a las que se ve
sometida la cultura para hacerse realidad en los ambientes escolares.

Finalmente, se reflexiona sobre el mundo actual y cémo se ha
llegado a una profunda crisis ambiental, reflejada no sélo en el ambien-
te natural, sino en el aumento de la temperatura global y conlleve a la
necesidad de que en las universidades se aborde el tema de la educacion
ambiental para la sustentabilidad con el fin de lograr una sociedad mas
comprometida con el medio ambiente.
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La educacién ambiental para

la sustentabilidad (EAS) y sus diversas
vertientes vinculadas con las instituciones
de educacién superior (IES)

EL ACONTECER HISTORICO DE LA EDUCACION AMBIENTAL
PARA LA SUSTENTABILIDAD

De acuerdo con la teoria educativa, a lo largo de los ultimos siglos se
han repetido las referencias al estudio del ambiente como fuente de
conocimientos y formacién para nifios y jévenes. Desde el pensamiento
de los griegos, a la cultura helénica-romana, la época del Humanismo y
Renacimiento con Francis Bacon y la transformacién pedagdgica del si-
glo XVIII con Ratke, Comenio, y con Rosseau, para quien “el ambiente
es nuestro primer maestro’, se ha destacado la necesidad de recurrir a
la experiencia y al contacto con el ambiente como via de aprendizaje.
Actualmente, lo que estas corrientes pedagégicas contempordneas en-
fatizan es la consideracién del ambiente como un recurso educativo. Si
la sociedad de nuestra época estd convencida de que los bienes naturales
son algo que esta ahi “para ser explotado”, es esa misma filosofia la que
inspira las practicas docentes.

Maria Novo (1998: 26) considera que el acontecer histérico de
la educacién del ambiente comienza en 1949, cuando, a instancias
de la UNESCO, se desarrollé un estudio internacional que daba tes-
timonio de su preocupacién por la problematica del medio ambiente y
sus implicaciones educativas. Se pensé en utilizar los recursos naturales
con fines educativos en un total de 24 paises, y aunque este trabajo re-
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sulta parcial se considera como el principio de la iniciativa que tomé la
UNESCO para promover y desarrollar posteriormente su Programa
Internacional de Educacién Ambiental.

La educacién ambiental se inicia en 1968, al destacarse como un
movimiento innovador. Algunas naciones y organismos internacionales
expresan la necesidad colectiva de organizar una educacién relaciona-
da con el medio ambiente, para que el entorno se apropie sobre ba-
ses correctas de utilizacién y conservacién de los recursos, guardando
equilibrio en el ambiente. En esa época surge en Inglaterra el Consejo
para la educacion ambiental para la sustentabilidad, organismo que desde
entonces coordina las actividades de un gran nimero de organizaciones
dedicadas al tema del ambiente y la educacién. En este Consejo se hizo
hincapié no sélo en el ambiente natural y rural, sino en reconocer que
“los elementos naturales, rurales y urbanos del ambiente estin ligados
inevitablemente y son interdependientes”. Asi, se considera que el abor-
daje interdisciplinario es necesario para desarrollar proyectos educati-
vos de indole ambiental. Es importante sefialar que en la UNESCO
se determinaron algunos criterios sobre educacién ambiental, y son la
base de posteriores formulaciones aceptadas internacionalmente. Por
ejemplo, se considera que “el estudio acerca del medio ambiente no
debe constituir una nueva disciplina’, sino que, la cuestién ambiental
en el curriculo escolar, debe integrarse paulatinamente, por medio de
un proceso integrador.

En 1971 se abre en Paris, del 9 al 19 de noviembre, un momento
histérico relevante con la primera reunién del Consejo Internacional de
Coordinacion del “Programa sobre el Hombre y la Biosfera”. Se le conocié
como el Programa MAB y donde participaron 30 paises. Este programa
surge como un proyecto descentralizado que opera a través de Comités
Nacionales establecidos en los paises miembros de la UNESCO. El
objetivo general fue: “Proporcionar los conocimientos fundamentales
de ciencias naturales y de ciencias sociales, necesarios para la utilizacion
racional y la conservacién de los recursos de la biosfera. Asi como, el
mejoramiento de la relacién global entre el ser humano y el medio, para
predecir las consecuencias de las acciones de hoy sobre el mundo del
mafana, aumentando de esa manera la capacidad del ser humano para
ordenar eficazmente los recursos naturales de la biosfera”.
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Posteriormente, del 5 al 16 de junio de 1972 se efectdo en Es-
tocolmo, Suecia, la Conferencia de las Naciones Unidas sobre el Medio
Humano. Con la asistencia de 113 Estados miembros y observadores
de mads de 400 organizaciones gubernamentales y no gubernamentales,
esta Conferencia fue precedida por un amplio proceso de reflexién te6-
rica donde destaca la Reunién de Expertos, celebrada en Founex, Suiza,
del 4 al 12 de junio de 1971, cuyo producto fue el Informe Founex, que
por la claridad y sistematizacién de los problemas ambientales y las po-
sibles alternativas que se presentaron, ha servido como referencia para
muchos debates posteriores. En ese informe se reconoce el rapido ritmo
de crecimiento no equiparable con el progreso, entendido éste como
mejora de la calidad de vida. Advierte, ademis, sobre la necesidad de
adoptar un modelo integral de desarrollo basado no sélo en indicado-
res de tipo cuantitativo, sino cualitativo. Estas observaciones surgen al
constatarse co6mo los paises industrializados han alcanzado un notable
crecimiento econémico, creando, en contrapartida, problemas ambien-
tales de gran envergadura y que en muchos paises, ya constituyen un
peligro para la salud y el bienestar humano, asi como de los ecosistemas.
Con estas reflexiones se evidencia la incorporacién de la dimensién so-
cial, ética y econémica a la interpretacién de la problematica ambiental.
Se supera la visién conservacionista y se adentra en la complejidad de
los problemas del crecimiento.

El producto mis significativo de la Conferencia fue el documento
denominado Declaracién sobre el Medio Humano. En €l se expresa la
conviccién de que

la defensa y mejoramiento del medio humano para las generaciones pre-
sentes y futuras se ha convertido en la meta imperiosa de la humanidad.
Se han de perseguir al mismo tiempo las metas fundamentales ya esta-
blecidas en la paz y el desarrollo econémico y social en todo el mundo y

de conformidad con ellas.

De los 26 principios bésicos es de especial interés el principio No.
19 que seniala lo siguiente:
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Es indispensable una labor de educacién en cuestiones ambientales di-
rigidas tanto a las generaciones jévenes como a los adultos y que preste
debida atencién al sector de poblacién menos privilegiado, para ensan-
char las bases de una opinién publica bien informada y de una conducta
de los individuos de las empresas y de las colectividades, inspirada en el
sentido de su responsabilidad en cuanto a la proteccién y mejoramien-
to del medio en toda su dimensién humana. Es también esencial que
los medios de comunicacién de masas eviten contribuir al deterioro del
medio humano y que difundan informacién de caricter educativo sobre
la necesidad de protegerlo y mejorarlo a fin de que el ser humano pueda

desarrollarse en todos los aspectos.!

El Seminario Internacional de Educacion Ambiental que tuvo lugar
en Belgrado, Yugoslavia, durante los dias 13 al 22 de octubre de 1975,
concluyé con un documento que se conoce como “Carta de Belgrado”,
donde se fijan algunos conceptos bédsicos como metas de la educacién
ambiental para la sustentabilidad:

Lograr que la poblacién mundial tenga conciencia del medio ambiente
y se interese por él y por sus problemas conexos, y que cuente con los co-
nocimientos, aptitudes, actitudes, motivaciones y deseos necesarios para
trabajar individual y colectivamente en la bisqueda de soluciones a los
problemas actuales para prevenir los que pudieran aparecer en lo sucesi-
vo y mejorar las relaciones ecolégicas, incluyendo las del ser humano con

el ambiente y las de los seres humanos entre si.

A pesar de que en esta definicién no se asume una postura clara
sobre el papel del sujeto educador de la comunidad, se definieron ob-
jetivos muy claros: 1) Conciencia: ayudar a las personas y a los grupos
sociales a adquirir sensibilidad y conciencia del medio ambiente en ge-
neral y de los problemas conexos; 2) Conocimientos: ayudarlos a lograr
una comprensién bdsica del medio ambiente en su totalidad, el signifi-

! Es interesante destacar cémo la educacién ambiental para la sustentabilidad

rebasa el dmbito escolar, y se puede difundir no sélo por los profesores, sino por todos
aquellos que tienen posibilidades y responsabilidades de transmitir los mensajes, como
los miembros de la sociedad, periodistas, comunicélogos, etc. Es lo que se considera
como un avance de lo que seria en el futuro la “educacién ambiental no formal”.
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cado de los problemas conexos y la presencia y funcién de la humanidad
en €l,1o que entrafia una responsabilidad critica; 3) Aptitudes: ayudarlos
a obtener las aptitudes necesarias para resolver problemas ambientales;
4) Capacidad de evaluacion: ayudarlos a evaluar las medidas y los pro-
gramas de educacién ambiental, en funcién de los factores ecoldgicos,
politicos, econémicos, sociales, estéticos y educacionales; 5) Participa-
cion: ayudar? a que se desarrolle el sentido de responsabilidad y a tomar
conciencia de la urgente necesidad de prestar atencién a los problemas
del medio ambiente, para asegurar que se adopten medidas adecuadas
al respecto.

Otro evento importante que dié fuerza a la educacién ambiental
tue la Conferencia Intergubernamental de Educacién Ambiental reali-
zada en 1977 en Thilisi, Georgia, URSS, del 14 al 26 de octubre. Este
tue el acontecimiento mds importante de los afios setenta en el campo
de la educacién ambiental, pues se establecieron lineamientos, criterios
y directrices que habrian de inspirar todo el desarrollo del movimiento
educativo en las décadas posteriores. Las recomendaciones de la Confe-
rencia fueron de cardcter muy especial, de las que se destacan para este
trabajo las siguientes:

Que los objetivos de la educacién atiendan no sélo a la informa-
cién, sino también a la toma de conciencia y el desarrollo de ac-
titudes bésicas, con el propésito de que los individuos participen
activa y positivamente en el medio que les es propio.

Que la educacién ambiental se guia por algunos principios recto-
res de acuerdo con la totalidad del ambiente: aspectos naturales,
econdémicos, politicos; por lo que es necesario aplicar un enfoque
interdisciplinario y la participacién de los alumnos

2 La palabra “ayudar” se considera como sinénimo de apoyar, cooperar o

coadyuvar con otros. En este caso particular, se trata de que la persona descubra el valor
del ambiente que la rodea, desarrolle actitudes, ponga en juego sus aptitudes, y desarro-
lle conciencia para participar coadyuvando, a su vez, con sus gobernantes para resolver
los problemas ambientales que le afectan. Esto podria considerarse como una nueva
dimensién educativa para lograr que cada persona participe més en la solucién de sus
problemas.
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Que los Estados miembros integren la educacién ambiental en
su politica general y se realicen evaluaciones periddicas de las
influencias de los proyectos de desarrollo sobre el ambiente

Que se considere el potencial de las universidades para realizar
investigaciones sobre educacién ambiental y se establezca una
colaboracién estrecha entre las dependencias, con el objeto de
preparar expertos que la impartan. También se recomienda la
elaboracién de programas de posgrado.

Que los Estados miembros ofrezcan suficiente flexibilidad al sis-
tema educativo formal para que la educacién ambiental se inte-
gre y se asuma en ésta un enfoque interdisiciplinario.

Que la educacién ambiental sea incorporada a los programas de
estudio en la formacién de profesores.

Un aspecto que se destacé en la Conferencia de Thilisi en 1977
tue formar personas dedicadas a la educacién ambiental, por lo que sur-
gen nueve acciones con sus objetivos: 1) fortalecer la investigacion sobre
contenidos y métodos educacionales, 2) crear estrategias de organiza-
cién y transmisién de mensajes de educacion y formacién ambientales,
3) elaborar programas de estudio y materiales diddcticos, 4) promover la
formacién y capacitacion, 5) integrar los conocimientos ambientales en
la ensefianza técnica y profesional, 6) intensificar la educacién al publi-
co a través de los medios de comunicacién, 7) fortalecer la integraciéon
de la dimensién ambiental en la ensefianza universitaria, 8) fomentar la
formacion cientifica y técnica especializada en materia del medio am-
biente y, 9) desarrollar la educacién ambiental en el campo regional e
internacional.

Hasta la fecha la educacién ambiental (EA) no se ha llevado a
cabo tal y como fue concebida en la Conferencia de Thbilisi; lo que se ha
visto en los treinta afios que han transcurrido es la insercién de la EA
en los curriculos de la educacién bisica, pero con numerosos sesgos y
distorsiones que no han contribuido a que se implique en los programas
la naturaleza compleja del medio ambiente y mucho menos, para pro-
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porcionar una utilizacién reflexiva y prudente de los recursos naturales
de la biosfera para satisfacer las necesidades de la poblacién. Se tiene
que aceptar que los problemas ecoldgicos del planeta se han agudizado
y, al mismo tiempo, se han exacerbado las desigualdades sociales de cada
vez mayores contingentes de la poblacién mundial.

A finales de 1976 y enero de 1977 se llevaron a cabo reuniones
regionales en varios paises; la que correspondié a Latinoamérica y el
Caribe tuvo lugar en Bogotd, Colombia, donde se afirmé que:

La educacién ambiental es un elemento esencial de todo proceso de
ecodesarrollo y, como tal, debe proveer a los individuos y a las comu-
nidades destinatarias, de las bases, intelectuales, morales y técnicas, que
les permitan percibir, comprender, y resolver, eficazmente los problemas
generados en el proceso de interaccién dindmica entre medio ambiente
natural y el creado por el hombre (ya sean sus obras materiales o sean

estructuras sociales y culturales).

De igual relevancia fue el Congreso Internacional de Moscu y la
Estrategia Internacional de Educacién Ambiental enla URSS en 1987.
Cuatro afios antes, en 1983, se habia constituido la Comisién Mundial
del Medio Ambiente y del Desarrollo, mas conocida como “Comisién
Brundland” en referencia a su presidenta, la Primera Ministra noruega,
Gro Harlem Brundland. Esta Comisién se creé para estudiar de ma-
nera interrelacionada los problemas ambientales que afectan al planeta
en su conjunto. Su primera y mds general apreciacién fue que los pro-
blemas ambientales deben vincularse con la economia internacional y
sobre todo con los modelos de desarrollo. En 1987 publicaron un texto
conocido internacionalmente como “Informe Brundtland”, bajo el titu-
lo de “Nuestro Futuro Comun”.

La principal aportacién del Informe Brundtland consiste en dejar
definitivamente establecidos los vinculos entre los modelos de desa-
rrollo y los problemas ambientales. A la vez, formula una propuesta de
accién que plantea el desarrollo sustentable. Desde la Comisién Brun-
dtland se entiende que el desarrollo sustentable es aquel que satisface las
necesidades de las generaciones presentes, sin comprometer las formas
de vida de las generaciones futuras. Asi es como a principios de los

23



ALICIA BATLLORI GUERRERO

ochenta se inician los preceptos inspiradores de una Educacién Am-
biental para el desarrollo. El verdadero reto es trabajar en un enfoque
educativo que ayude a las personas a entender la importancia de sus
acciones y las interrelaciones globales del planeta, idea que se resume
en: “Pensar globalmente, para actuar localmente”. Esto significa consi-
derar el equilibrio social y ecolégico como garantia de un planeta que
evoluciona sin poner en peligro la idea de una humanidad en armonia
entre si y con el ambiente.

La Comisién Brundtland mostré por vez primera que los da-
fios ecoldgicos no sélo constituyen una amenaza constante contra la
modernidad del crecimiento, sino que, lo que es mds importante, exis-
te una estrecha relacién entre pobreza y dafios medioambientales. La
desigualdad es el mayor problema del planeta desde el punto de vista
“ecoldgico”.

La teoria del desarrollo sustentable, habla de satisfacer necesidades,
pero es conveniente preguntarse: ;qué clase de necesidades? El Informe
Brundtland dice que, en particular, “hay que satisfacer las necesidades
esenciales de los mds pobres” o sea, hay que dar prioridad al desarrollo de
aquellos que no tienen cubiertos sus niveles bédsicos de calidad de vida.
Por otro lado, también se menciona que es imposible satisfacer todas las
supuestas necesidades que cualquier comunidad plantee, debido a que
existen limitaciones impuestas, fundamentalmente por la capacidad de
carga de los ecosistemas o en su caso, por la expansién poblacional que
un determinado hébitat puede sustentar en un momento dado.

En este sentido, Novo (1998) sefiala que si nos referimos a siste-
mas humanizados, en la prictica “la capacidad de carga” estd muy mo-
dificada por la tecnologia, la organizacién social de cada lugar, las tasas
de consumo, etc. Esto implica que en unos sistemas funciona el umbral
demogréfico en un nivel, y en otros sistemas este umbral es diferente.
Lo que interesa es reconocer que la biosfera en su conjunto tiene limites
ala hora de sustentar a una poblacién en agua, suelo, energia, alimentos
etc. y que en consecuencia se genera contaminacién de residuos, y otros
problemas mds. Por todo esto, es necesario tener cautela no sélo en el
uso de los recursos no renovables, sino también en la velocidad con que
se agoten los renovables.
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Como se ha visto, a partir de finales de los afios ochenta se inicié
un dindmico proceso de discusion, organizacién y comunicacion. A ello
contribuyeron algunas sefiales internacionales en materia de politica am-
biental, pero sobre todo los cambios econémicos y politicos que tuvieron
lugar en la region: la apertura democritica, el crecimiento econémico y
la globalizacién de la comunicacidn, entre los mds importantes.

La década de los noventa se inicia con una crisis ambiental pro-
funda. Graves problemas de trascendencia ambiental como la defores-
tacién y el cambio climdtico se unen a las hambrunas y las guerras que,
junto con las migraciones, cambian la faz del planeta y acentdan las
diferencias entre el Norte y el Sur, que representan a ricos y pobres.
En este contexto, se obliga una reflexién colectiva en La Cumbre de la
Tierra o ECO 92, a partir de la cual se deriva la Conferencia de las Na-
ciones Unidas sobre el Medio Ambiente y Desarrollo en junio de 1992
en Rio de Janeiro, Brasil, con Jefes de Estado y de Gobierno, con la
intencién de sentar bases nuevas en las relaciones entre los paises ricos
y pobres, Norte y Sur, que permitan disminuir la pobreza. Este asunto
se declaré priorioritario e imperativo para la seguridad ambiental moral
y humanitaria del siglo XXI. Entre las consideraciones planteadas en
los debates se subrayaron los vinculos entre el desarrollo y el medio
ambiente y la necesidad de adoptar modelos y procesos de desarrollo
sustentables. Los paises en desarrollo reconocieron que las principales
causas de sus problemas ambientales han sido la pobreza y el subdesa-
rrollo. Los paises ricos proponen cambios fundamentales en el compor-
tamiento econdmico, estilos de vida y procesos de desarrollo.

Los resultados de esta reunién se encuentran en la Declaracion de
Rio. Entre éstos, el principio nimero 10 es el que hace referencia a la
educaciéon ambiental para la sustentabilidad:

El mejor modo de tratar las cuestiones ambientales es con la participa-
cién de todos los ciudadanos interesados en el nivel que corresponda.
En el plano nacional toda persona deberd tener acceso adecuado a la
informacién sobre el medio ambiente de que dispongan las autoridades
publicas. Ademas debera contar con la informacién sobre los materiales
y las actividades que representan peligro en sus comunidades, asi como

la oportunidad de participar en los procesos de adopcion de decisiones.
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Los Estados deberdn facilitar y fomentar la sensibilizacién y la parti-
cipacién del publico poniendo la informacién a disposicién de todos.
Deberd proporcionarse acceso efectivo a los procedimientos judiciales
y administrativos, entre estos el resarcimiento de dafios y los recursos

pertinentes.3

La ECO 92 no sélo fue una reunién de Jefes de Estado y de
Gobierno: simultdineamente se celebré un Foro Global conocido como
“Cumbre paralela” en la que la sociedad civil fue representada por mds
de 15000 personas de todo el mundo. Una de las mds grandes reuniones
de este Foro Global fue la Jornada Internacional de Educacion Ambiental,
que tuvo lugar del 1° al 14 de junio. Acudieron representantes de paises
ricos y pobres, lo que permitié una mayor riqueza en las participacio-
nes ya que los planteamientos presentados no procedian de un enfoque
tedrico sino de las problemiticas existenciales, consecuencia de los des-
equilibrios econémicos y sociales, desde la perspectiva de la educacion
ambiental para la sustentabilidad.

De ahi surge el Tratado de Educacion Ambiental para sociedades
sustentables y responsabilidad global, que representa uno de los 32 docu-
mentos de este tipo, suscritos por el Foro Global, donde se muestra el
compromiso de la sociedad civil hacia el cambio, y se plantea exigir a los
gobiernos cambiar sus politicas de desarrollo y atencién al medio am-
biente. Este documento es importante por redactarse desde las bases, no
por los politicos, sino por la gente que sufre los problemas ambientales.

También se plantea la necesidad de desarrollar una conciencia
ética para todas las formas de vida con las que se comparte el planeta.
Se destaca la obligacién de “formar ciudadanos con conciencia local y
planetaria”. Constituye un reto para los educadores, ya que implica
un conocimiento de construccién colectiva, compartiendo los proble-
mas desde su planteamiento hasta su posible solucién, como situaciones
que afectan al grupo y que como tal, debe afrontar. El tratado sefiala que
debe abordarse de manera sistémica el analisis e interpretacién de los

*  Como se observa, es muy escueta la referencia hacia la sensibilizacién del pu-

blico, habla de que toda persona deberi tener acceso a la informacién pero no fomenta
la educacién y la ensefianza; esto es todo lo que la Declaracién dedica a un tema tan
vinculado a la solucién de problemas ambientales.
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problemas. También se insta a los educadores ambientales a trabajar so-
bre situaciones conflictivas, al considerar que es precisamente median-
te los conflictos reales como las personas se comprometen en un nivel
personal y afectivo con el cambio de comportamiento, en la resolucién
de los problemas.

Del 3 al 11 de noviembre de 1994 se celebré en la sede de la
Oficina Regional de ]la UNESCO en Santiago de Chile, el seminario-
taller regional sobre educacién e informacién en medio ambiente, po-
blacién y desarrollo humano sustentable, convocado en forma conjunta
con el Fondo de las Naciones Unidas para Actividades en Poblacién
(FNUAP). Durante la reunién se suscitaron diversos conflictos entre
los asistentes integrado por quienes desarrollaban proyectos de EA y
quienes estaban dedicados a la educacién de la poblacién. Al final, sin
embargo, coincidieron en el enfoque que debia promoverse y aunque
las conclusiones nunca fueron publicadas, Gonzilez Gaudiano (2007:
43) tomé nota de los objetivos que redactaron los participantes y cuyos
temas centrales se arraigan en la superacién de la pobreza, en el pleno
ejercicio de derechos, en la satisfaccién de las necesidades basicas desde
una perspectiva sociocultural y en el fortalecimiento de los procesos
de identidad, subjetividad y autoestima, en funcién de sus pertenencias
de género, raza, clase, ocupacidn, preferencia sexual, etc. Los objetivos
tueron los siguientes:

®  Promover en las personas y en los grupos sociales el desarrollo
del carécter integral para generar y fortalecer conocimientos, va-
lores, actitudes, capacidades y comportamientos positivos hacia
la construccién de alternativas sustentables de vida que lleven a
sociedades equitativas y justas.

®  Fomentar, con un enfoque integrador, la comprensién de la rea-
lidad individual y colectiva cotidiana en que se desarrollan las
interacciones entre los grupos humanos y el medio social, cultural
y natural. Esto no implica ignorar la importancia de mantener
una perspectiva regional y global.

®  Contribuir a la formacién de ciudadanos con nuevos criterios de
responsabilidad consigo mismos, con su grupo social y su entorno
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natural, tendientes a la construccién de una nueva ética con base
en la sustentabilidad ambiental (natural y social).

Fue a partir de esta reunién que la UNESCO comenzé a promo-
ver en la region el Proyecto Ambiente, Poblacién y Desarrollo (EPD
por sus siglas en inglés) y a pretender desplazar el término educacion
ambiental por el de educacion para el desarrollo sustentable.

Un afio después, del 17 al 20 de octubre de 1995, en Quito, Ecua-
dor, la Unién Mundial para la Naturaleza (UICN) y la UNESCO
convocaron a la Reunién para América Latina sobre la gestién de los
programas nacionales correspondientes. Con este evento se pretendia
recuperar proyectos sobresalientes que sirvieran de casos ejemplares
para orientar mejor el trabajo. Puede decirse que en esta reunién se for-
m6 la red de EA de UICN-Sur que ha contribuido significativamente
a la consolidacién del campo en la regién.

En 1996, durante la Cumbre de Las Américas celebrada en Santa
Cruz de la Sierra, Bolivia, al adoptarse la Declaracién y Plan de Accién
para el Desarrollo Sustentable de Las Américas, se hace explicito el
interés en la educacién y la concientizaciéon publica. Este interés fue
refrendado en julio de 1998, en la reunién de ministros de educacién
realizada en el marco de la Cumbre de Las Américas que tuvo lugar en
Brasil.

En 1997, el debate sobre la sustitucién de la EA por el de Educa-
cién para el desarrollo sustentable (EDS), para un futuro sustentable o
para la sustentabilidad, fue exacerbdndose. El problema surgié durante
el 11 Congreso Iberoamericano de Educacién Ambiental, que tuvo lu-
gar en Tlaquepaque, México, en el mes de junio, y generé varios enfren-
tamientos que se disiparon al final ante los llamados de no fracturarnos
en la regién.

El agravamiento de las controversias en educacién ambiental con-
tinu6 y la Comisién de Desarrollo Sustentable (CDS) fue establecida
para evaluar el cumplimiento de la Agenda 21, suscrita en la Cumbre de
Rio. En 1996, durante el cuarto periodo de sesiones de esa comisién, se
aprobé el programa de trabajo para el Capitulo 36, el cual fue ratificado
en 1997 durante la llamada Cumbre de Rio + 5. El programa establece

las prioridades e identifica a los responsables principales de cada una,
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y designa a la UNESCO como entidad coordinadora de su cumpli-
miento, encomenddndole iniciar con un esclarecimiento del concepto de
educacion para un futuro sustentable (Gonzélez Gaudiano, 2007: 45).

El problema, sefiala Gonzilez Gaudiano, fue gestindose desde
principios de la década de los noventa, porque una de las caracteris-
ticas ahora considerada inconveniente, adquirida en Europa, Estados
Unidos, Canadd y Australia, era su fuerte vinculacién con la poblacién
infantil, con un enfoque centrado en el componente verde del ambien-
te (green environment), particularmente en Europa y Estados Unidos
con los procesos escolarizados. Se afirma que esta vinculacién obstruia
las posibilidades para que la EA se desplegara dentro de los procesos
comunitarios no formales y articulados a problematicas econémicas y
patrones socioculturales especificos, como se perfila en las nuevas ten-
dencias de politicas. De ahi que reemplazarla por el concepto de edu-
cacién para el desarrollo sustentable era considerado como una salida
al problema.

Indudablemente que una EA centrada en el principio verde di-
ficulté notablemente la inclusién de los aspectos sociales y econémi-
cos, sin embargo, no han sido ajenas las propias instituciones que hoy
cuestionan sus distorsiones, no sélo la propia UNESCO y el PNU-
MA, a través del Programa Internacional para la Educacién Ambien-
tal (PIEA) y la UICN, sino numerosas fundaciones y organizaciones
filantrépicas del mundo desarrollado.

Durante el segundo semestre de 1997 comenz6 a circular un im-
preso titulado: "Educacién para un futuro sostenible, una visién trans-
disciplinaria para una accién concertada", elaborado por la UNESCO
y el gobierno de Grecia. Este documento, ademds de representar la pro-
puesta de la UNESCO para su consideracién en la Sexta Sesién de la
Comisién de Desarrollo Sustentable (CDS) que tendria lugar en abril
de 1998, se anuncié también como un documento base para su discu-
sién en la Conferencia Internacional de Tesalénica, Grecia.

La Conferencia Internacional sobre Medio Ambiente y Sociedad: Edu-
cacion y Conciencia Piblica para la Sustentabilidad, en Tesalénica, Grecia,
los dias 8 a 12 de diciembre de 1997, organizada por la UNESCO y el
Gobierno de Grecia, reunié a 1200 expertos de 84 paises. Se celebr6 a
veinte afios de Thilisi y a 5 de la Conferencia de Rio. Entre sus objetivos
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se encuentran: ) poner de manifiesto el papel decisivo de la educacién
ambiental para la sustentabilidad en la consecucién de la sustentabili-
dad; 4) movilizar la accién en este campo en el ambito local, nacional e
internacional. Los elementos mds relevantes una vez aprobada la De-
claracién fueron:

1. En la orientacién hacia un futuro sustentable se requiere de un
trabajo eficaz de coordinacién e integracién de esfuerzos en sec-
tores clave, asi como un cambio ripido y radical en los comporta-
mientos y modos de vida de la poblacién.

2. Reconocer el valor de la educacién como un medio indispensable
para conseguir que las personas puedan controlar sus vidas y te-
ner opciones personales para mejorarlas, tanto geograficas, como
politicas, culturales, religiosas, etcetera.

3. Reconocer a la educacién ambiental como una educacién para la
sustentabilidad.
4. Verificar la traduccién de los principios de sustentabilidad en ac-

cién préctica, tomando en cuenta los contextos locales.

La Declaracién de Tesalénica recogié el término "Educacién
para el Ambiente y la Sustentabilidad”, intentando conciliar los anta-
gonismos. Dicho concepto conciliador no fue retomado en el informe
de la Secretaria General de la CDS durante su Sexta Sesién de abril de
1998, ya que el primer subprograma del programa de trabajo adoptado
se denomina "Esclareciendo el Concepto y los Mensajes Clave de la
Educacién para el Desarrollo Sustentable". Al parecer no ha habido
voluntad en la UNESCO por discutir y analizar las objeciones a este
subprograma, sino sélo de imponer el concepto de educacién para el
desarrollo sustentable como una decisién consumada. Con esta politica
se emite el mensaje de que la educacion tendria ahora mejores posibi-
lidades de recibir un mayor respaldo y con ello responder a la denuncia
que la UICN venia proclamando en cuanto a que la "educacién era
prioridad olvidada de Rio"; si bien, esto parece también el costo a pagar:
la sustitucién del concepto de EA por el de EDS.

Se observa todavia que contintan los enfoques conservacionistas
y ecologistas, propuestas que pretenden sostenter con buenas intencio-
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nes pero con una falta de sistematizacién y de orientacién apropiada a
los problemas y condiciones de la regién. También se ha encontrado
una subvaloracién en el papel que desempefia la EA para formular po-
liticas publicas a pesar de que se le considere como prioridad. Todo esto
ha sido generado por los intentos de reemplazar la EA por la EDS.

A partir de la Conferencia de Rio en 1992, el concepto de de-
sarrollo sustentable adquirié mayor relevancia dentro de la educacién
ambiental. Con el empleo de este término se pretende reorientar los
sesgos conservacionista, ecologista y naturalista que venian impulsin-
dose desde los afos setenta por el PIEA. El enfoque fue recogido por
la UNESCO al grado de que, en 1995, se comenzaron a promover
nuevos conceptos para los procesos educativos ligados a la politica am-
biental. La idea fue madurdndose con los documentos elaborados para
la CDS y,en 1997, se convocé a una conferencia en educacién ambien-
tal, precisamente en Tesalonica, respaldada por el gobierno de Grecia
(Conferencia Internacional sobre Ambiente y Sociedad: Educacion y
Conciencia Publica para la Sustentabilidad), para la que se circulé un
documento base denominado "Educacién para un futuro sostenible:
una visién transdisciplinaria para una accién concertada". La propuesta
suscit6 una gran controversia y, como se dijo, estuvo a punto de provo-
car una ruptura entre los educadores ambientales de América Latina
y el Caribe en el 11 Congreso Internacional de Educacién Ambiental
(junio 1997). Es mds, incluso durante la propia Conferencia de Tesals-
nica se produjo una fuerte discusién, sugiriéndose conceptos alternati-
vos que en la declaratoria final de la Conferencia fueron aparentemente
aceptados, pero que no han sido retomados en los documentos poste-
riores. La UNESCO ha insistido en extender el término de la EA y
continda hablando de la educacién para el desarrollo sustentable, sobre
todo ahora en el marco de la Década de las Naciones Unidas de la Edu-
cacién para el Desarrollo Sustentable (2005-2014), ademds de su doble
discurso para este campo (Gonzilez Gaudiano, 2007: 71).

Con el 111 Congreso Iberoamericano de Educacién Ambiental,
celebrado en la Republica Bolivariana de Venezuela en octubre de 2000,
se realizé el Primer Simposio de Paises Iberoamericanos sobre Estra-
tegias y Politicas Nacionales, donde se discutié establecer una unién
iberoamericana de la educacién ambiental y el desarrollo sustentable,
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fortalecer mecanismos regionales permanentes e impulsar la coordina-
cién de politicas, desarrollar programas y proyectos, asi como fomentar
la comunicacién, el intercambio y el apoyo mutuo en materia educativa
ambiental en el marco de la Iniciativa Latinoamericana y Caribefia para
el Desarrollo Sustentable y el Plan de Accién de Johannesburgo.

En 2002 se organiza la Cumbre Mundial sobre el Desarrollo Sus-
tentable, conocida como la Cumbre de Johannesburgo 2002 o como Rio +
10, en Sudifrica, del 26 de agosto al 4 de septiembre, con aproximada-
mente 65000 participantes, incluyendo jefes de Estado, organizaciones
gubernamentales y ONG, entre otros. Uno de los principales objetivos
tue revisar el cumplimiento de los acuerdos adoptados una década antes
en La Conferencia de la Cumbre de la Tierra o ECO 92 que proclamé el
desarrollo sustentable como un objetivo alcanzable para el mundo. De
los cinco documentos emitidos por esa Conferencia, el mas importante
tue la Agenda 21, donde se mencionan los problemas, desafios poten-
ciales y compromisos requeridos para mejorar la situacién ambiental
del planeta, y su interaccién con circunstancias econémicas, sociales y
politicas. Durante los preparativos para la Cumbre Rio + 10, se planteé
que los objetivos de desarrollo sustentable de la Agenda 21 no fue-
ron logrados. Quedaron pendientes aspectos claves como: la puesta en
prictica de un compromiso politico y la disponibilidad de recursos para
financiar las metas trazadas hacia diez afos.

En la Cumbre de Johannesburgo se tuvo como meta reforzar los
compromisos y acordar una agenda global con acciones concretas en el
ambito nacional e internacional, asi como establecer mecanismos para
medir su cumplimiento en el campo del desarrollo sustentable. Adems,
se propuso a la Asamblea General adoptar la Década para la Educacién
para el Desarrollo Sustentable, a partir del 1 de enero del 2005 al 31 de
diciembre de 2014. El propésito de la iniciativa del decenio es impulsar
la educacién como base para una sociedad mds equitativa e integrar el
enfoque de la sustentabilidad a los diferentes niveles que conforman los
sistemas educativos.

En México ha habido posiciones divergentes en relacién con el
cambio de nombre propuesto, pues dejar de lado el término educacion
ambiental significaria perder el activo politico y una identidad que ha
sido dificil de construir y, por otra parte, adoptar educacion para el desa-
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rrollo sustentable significa heredar lo polémico, lo ambiguo y escurridizo
que resulta el término desarrollo sustentable. De ahi que se prefiere
adoptar el término educacion ambiental para la sustentabilidad (EAS) por
las siguientes razones:

1. La EAS puede ser una educacién que promueva la formacién
de individuos y grupos sociales con conocimientos, habilidades,
sentimientos, valores y conductas favorables para la construccién
de un nuevo paradigma social.

2. Se trata de construir un nuevo paradigma social que se caracterice
por pautas de convivencia social

3. La EAS puede apoyar la sustentabilidad politica, econémica y
ecoldgica.

4. La EAS conserva la trayectoria que se ha construido en este
campo, al mantener el término de educacién ambiental.

5. Expresa claramente que su marco de orientacién es la sustentabi-
lidad mids que el desarrollo sustentable

6.  Sereconoce que la EAS todavia no tiene un cuerpo tedrico con-

solidado.

No obstante, la educacién como fundamento de la sustentabilidad
se reafirmé en la Cumbre de Johannesburgo mediante un compromiso
plasmado en el Capitulo 36 de la Agenda 21 de 1a Cumbre de Rio, reali-
zada en 1992.Tal reafirmacion se formo al reconocerse que para acceder
a un nuevo paradigma, la educacién desempefia un papel importante
para reorientar nuestras pautas de accién y contribuir a la transforma-
cién progresiva de las formas de utilizacién de los recursos y de las
interrelaciones personales desde criterios de sustentabilidad ecoldgica
y equidad social. Con la globalizacién se destacan las demandas de los
problemas sociales como son pobreza, salud y educacién. Se llevaron a
cabo conferencias preparatorias en Nueva York y Bali con el objeto de
estructurar la Agenda de Rio + 10.

Cabe mencionar la Séptima Reunion del Comité Intersesional del
Foro de Ministros de Medio Ambiente en América Latina y el Caribe, ce-
lebrada en Sao Paulo, Brasil, del 15 al 17 de mayo de 2002, asi como el
Simposio sobre Etica y Desarrollo Sustentable en Bogotd, Colombia, del 2
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al 4 de mayo del mismo afo, del que surgié un documento llamado Ma-
nifiesto para la Vida. Por una Etica para la Sustentabilidad. Sus mensajes
son tan actuales y profundos como el del Manifiesto donde se especifica
que la crisis ambiental es una crisis de la civilizacién, porque

...el modelo civilizatorio dominante degrada el ambiente, menosprecia
la diversidad cultural y discrimina al indigena, al pobre, a la mujer, al
negro, al Sur; mientras que privilegia el modo de produccién explotador,
unido a un estilo de vida consumista que se ha vuelto hegemdnico en el

proceso de globalizacién.

La crisis ambiental es la crisis de nuestro tiempo, no es una crisis
ecoldgica, sino social, debido a la perspectiva que se tiene del mundo
que ignora los limites del ambiente, los estilos de vida de las diversas
culturas y que estd provocando el calentamiento de la Tierra.

En el Manifiesto se critica al “desarrollo sustentable” por realizar
sus objetivos a costa de un crecimiento econémico sustentable sobre
el ambiente, lo cual es un error, porque a pesar de buscar armonizar el
proceso econémico y conservar el ambiente, no se toman en cuenta sus
limites. Por otra parte, dicho desarrollo no se ha traducido en una ética
con normas de conducta que reorienten a la poblacién hacia una nueva
racionalidad y formas sustentables de vida.

La economia ecoldgica se ha convertido en ecologia politica, pues
la pobreza y la injusticia social son los signos mds importantes del ma-
lestar social, al llevar a los gobiernos a tomar acciones para su control y
solucién. El mundo enfrenta la riqueza y la pobreza, el alto nivel aca-
démico y la ignorancia, la alta tecnologia y el hambre, todo en creciente
contradiccién.

La ciencia se debate entre dos politicas alternativas: la primera,
por constituir la principal herramienta de la economia mundial de mer-
cado, orientada hacia la busqueda de la ganancia individual y el creci-
miento sostenido; y la segunda, como productora de conocimientos y
tecnologias que promuevan la calidad ambiental, el manejo sustentable
de los recursos naturales y el bienestar de los pueblos. Es en el segundo
rubro donde la educacién participa para evitar muchos de los efectos
nocivos establecidos profundamente en los axiomas y procedimientos
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cientificos. Ahora bien, la ciencia tiene legitimidad como paradigma del
conocimiento por excelencia dentro de la cultura, pero niega y excluye
los conocimientos no cientificos, los saberes populares, asi como los in-
digenas, lo cual se considera un grave error, pues poseen conocimientos
que aportan mucho a la ciencia y que debe considerar para acercarse
mis a la realidad.

La ética de la sustentabilidad conlleva una nueva visiéon de la
economia y la sociedad al interrelacionar la ciencia y la tecnologia con
los saberes populares, mediante una politica de interculturalidad y dia-
logo de conocimientos. Esto se logra evaluando el ambiente por una
parte y valordndonos como personas por la otra, y recuperar asi el valor
de la vida. Esta ética implica revertir el principio de “actuar globalmen-
te y pensar localmente”, es mejor decir que hay que “actuar localmente,
para pensar globalmente”. E1 Manifiesto sefiala que

es necesario repensar la globalidad desde la localidad del saber arraigado
en un territorio y una cultura y desde alli reconstruir el mundo a través
del didlogo intercultural de saberes y la hibridacion de los conocimien-
tos cientificos con los saberes locales ... recuperar el valor de lo sencillo
en la complejidad de lo local ante lo global, de lo diverso ante lo tnico,

de lo singular ante lo universal.

Se recomienda que para resolver las paradojas del efecto mayoria,
es necesario propiciar una politica de tolerancia y participacién de las
disidencias y las diferencias. La ética para la sustentabilidad demanda
un nuevo pacto social, al cuestionar las formas vigentes de dominacién
establecidas por las diferencias de género, etnia y clase social.

Paulo Freire (1989: 7) sefiala que nadie libera a nadie y nadie se
libera solo, porque los seres humanos se liberan en comunién y corres-
pondencia. Justamente, la ética de la sustentabilidad tiene que ser una
ética aplicada que asegure la coexistencia entre visiones opuestas. Si lo
que caracteriza a las sociedades contempordneas es el poder cientifico
sobre el ambiente y el poder politico sobre los seres humanos, dicha
ética tiene que formular los principios para prevenir que cualquier bien
social sirva como medio de dominacién. De esta complejidad nace la
interseccién entre las ideas de combatir la dominacién y desarrollar un
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proyecto cultural que reinvente los valores econémicos y sociales y las
relaciones naturaleza-cultura que configuran el estilo de vida dominan-
te en nuestra civilizacién.

Otros eventos de trascendencia, fueron el 77~ Congreso Iberoame-
ricano de Educacion Ambiental celebrado en la Habana, Cuba, los dias 2 al
6 de junio del 2003, conjuntamente con el Segundo Simposio de Paises
Iberoamericanos sobre Estrategias y Politicas Nacionales de Educacién
Ambiental, en el cual participaron 11 mesas de trabajo. Por otro lado,
la V' Conwencion Internacional sobre Medio Ambiente y Desarrollo y el V'
Congreso de Educacion Ambiental para el Desarrollo Sustentable, que se
llevaron a cabo en la Habana, Cuba, del 4 al 8 de julio del 2005. E1
Congreso Iberoamericano de Educacion Ambiental se realizé en Joinville,
Estado de Santa Catarina, Brasil, del 5 al 8 de abril del 2006, para dar
seguimiento a lo acordado por el Grupo de Trabajo sobre Universidades
y Medio Ambiente, los asistentes a dicho grupo de trabajo decidieron
crear la Asociacién de Universidades y Postgrados en Medio Ambiente
y Desarrollo Sustentable, cuyo objetivo es difundir sus programas, y
abrir canales de comunicacién entre las universidades para el futuro
desarrollo de proyectos de cooperacién e intercambio.

En La Habana, Cuba, el Ministerio de Ciencia, Tecnologia y
Medio Ambiente, junto con organizaciones sociales y académicas, or-
ganiz6 la 1 Convencion Internacional sobre Medio Ambiente y Desarro-
llo, del 2 al 6 de julio de 2007. Su objetivo es seguir profundizando en
esta temdtica y ampliar el debate a otras nuevas, en vista de los efectos
nocivos provocados en los ecosistemas, de los que los seres humanos
formamos parte, segin el modelo de desarrollo depredador del medio
ambiente y sus recursos. Se llevaron a cabo conferencias magistrales,
mesas redondas y una Feria de tecnologias, proyectos y experiencias
ambientales. Asimismo, se desarrollaron cinco congresos cuyos temas
fueron: Educacién Ambiental para el desarrollo sustentable; Areas pro-
tegidas; Gestion Ambiental; Manejo integrado de recursos hidricos; y
Manejo de ecosistemas y biodiversidad.

El 1v Congreso Mundial de Educacion Ambiental se celebré del 2
al 6 de julio del 2007 en Durban, Africa del sur, siendo ésta la primera
ocasién en que el Congreso Mundial de Educacién Ambiental se haya
llevado a cabo en Africa. Empez6 justo cuando muchas voces pidieron
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revisar las formas de ensefiar y aprender mas alld del salén de clases, en
la Década de la Educacién para el Desarrollo Sustentable de Naciones
Unidas. El gran reto para los que estin inmersos en las esferas de la
educacion y el desarrollo sustentable es mas que solamente ensefar, sino
cudl es el efecto de esa ensefianza. En este cuarto Congreso, cuyo lema
tue “Aprendiendo en un mundo cambiante”, tiene como uno de sus ob-
jetivos fomentar la reflexién del papel y la contribucién de la Educacién
Ambiental en los procesos de aprendizaje de un mundo en permanente
transformacion, y analizar los treinta afios de Educacién Ambiental,
desde la Conferencia de Thilisi (1977) en la que se plantearon sus bases.
También, se fomenté una revisién critica sobre sus progresos y de su
papel en la busqueda del cumplimiento de los objetivos de la Década
de la Educacién para el Desarrollo Sustentable. Asimismo, el Secre-
tariado del Congreso organizé la Asociaciéon Mundial de Educacién

Ambiental.

ANTECEDENTES DE LA EDUCACION AMBIENTAL
PARA LA SUSTENTABILIDAD EN ME£XICO

El desarrollo de la educacién ambiental en México tuvo un inicio tardio,
comparado con otros paises norteamericanos y europeos. La primera
oficina de educacién ambiental (EA), comenzé a operar en la Secreta-
ria de Desarrollo Urbano y Ecologia (SEDUE) en 1983. Sin embargo,
antes de esta fecha, varias organizaciones no gubernamentales, gobier-
nos locales y sobre todo, organizaciones campesinas y agrarias, habian
desarrollado proyectos de concientizacién en defensa de sus recursos
naturales que bien pueden considerarse antecedentes de lo que hoy se
conoce como educacion ambiental para la sustentabilidad (EAS). Des-
de el ambito académico, un precursor de este campo fue el Dr. Enrique
Beltran Castillo, quien desde los afios cuarenta publicé varios textos que
promovian lo que €l denominé educacién para la conservacién de los
recursos naturales.

En la década de los afios ochenta, la educacién ambiental tuvo
un lento pero significativo despegue. En estos afios sobresale el estudio
promovido por la Direccién de Educaciéon Ambiental (DEA) de la
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SEDUE. En dicho estudio, un grupo de investigadores del Centro
de Estudios sobre la Universidad (CESU) de la Universidad Nacio-
nal Auténoma de México (UNAM), analizé el contenido ambiental
en los programas de estudio y libros de texto de educacién preescolar,
primaria, secundaria y normal. Afios mds tarde se realizé el andlisis a la
educacién media superior. Dichos estudios tuvieron como objetivo pre-
sentar fundamentos ante la Secretaria de Educacién Publica, sobre la
necesidad de fortalecer la dimensién ambiental en los diferentes niveles
y modalidades educativos. Este trabajo ha sido la base de los importan-
tes logros que se han obtenido en el marco de la cooperacién entre el
sector ambiental y el educativo a lo largo de los afios subsiguientes.

Enla década de los ochenta también se destaca la enorme expan-
sién de grupos y organizaciones de corte ecologista y ambientalista en
el pais. Es relevante, porque la mayoria de estas organizaciones civiles
realizaban actividades de educacién ambiental de manera exclusiva o
como parte de sus otras actividades.

En 1986 aparece el primer Programa Nacional de Educacién
Ambiental (PRONEA), donde confluyen la SEDUE, la SEP y la
SSA, a fin de “coadyuvar al mejoramiento de las relaciones del ser hu-
mano con el ambiente mediante el conocimiento y aplicacién de los
principios, contenidos y procedimientos metodoldgicos de la educacién
ambiental”. Para lograrlo, se plantearon dos vertientes fundamentales:
1) Capacitacién y actualizaciéon del magisterio para la educacién am-
biental y 2) Integracién de la educacién ambiental a los diferentes pla-
nes y programas de estudio del Sistema Educativo Nacional.

La segunda vertiente buscaba “integrar en los planes y progra-
mas de estudio de los diferentes niveles de la educacién, los conteni-
dos correspondientes a la educacién ambiental para la sustentabilidad
que requeria cada nivel educativo.” Se establecieron etapas por niveles
educativos: 1) Preescolar y Primaria, 2) Secundaria y Bachillerato, y 3)
Licenciatura y Posgrado. Si bien el PRONEA atendia todos los ni-
veles educativos, durante su vigencia, los esfuerzos se limitaron al nivel
basico. El PRONEA no fue renovado en la siguiente administracién
tederal.

Durante los afios noventa, los avances logrados se fueron perfilan-
do. La participacién de aproximadamente 60 educadores ambientales
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mexicanos en la 192 Conferencia Anual de la Asociacion Norteamericana
para la educacion ambiental para la sustentabilidad (NAAEE por sus si-
glas en inglés), que se celebré en 1990 en San Antonio, Texas, permitié
la constitucién de las redes regionales. La asistencia, considerada masiva
en ese entonces, se favorecié por la cercania de esa ciudad estadouni-
dense al territorio mexicano, y apoyada por el Fondo Mundial para el
ambiente (WWF).

Algunos de los muchos eventos efectuados en México se vinculan
con la educacién ambiental para la sustentabilidad, y se consideran
como indicadores importantes de los avances logrados en estas dos alti-
mas décadas en diferentes estados de la Republica Mexicana:

La primera estrategia nacional de educacién ambiental respaldada
por el Fondo Mundial como organizacién internacional (WWTF), fue
un proyecto que se encomend6 a Asesoria y Capacitacién en Educacion
Ambiental, s.c. (ACEA), asociacion que presenté una propuesta para ser
discutida en la Primera Reunion Nacional de Educadores Ambientales ce-
lebrada en Oaxtepec, Morelos, del 31 de marzo al 2 de abril de 1992.

De igual modo, en 1992, tuvo lugar el primer Congreso Iberoame-
ricano de Educacion Ambiental convocado en Guadalajara, Jalisco, por
la Universidad de Guadalajara, la Secretaria de Desarrollo Social (sE-
DEsoL), la Federacién Conservacionista Mexicana y el Gobierno del
Estado de Jalisco. El evento fue apoyado también por varias organiza-
ciones internacionales y extranjeras: WWEF, UNESCO, PNUMA,
ICONA (Espafia) y USFWLS (Estados Unidos), y congregé a nu-
merosos educadores ambientales latinoamericanos y espafoles, dando
origen a una nueva etapa de comunicacién, organizacién y formacion,
no s6lo en México, sino en toda América Latina, el Caribe y Espaia.

En 1993 y 1994, la Red de Educacién Popular y Ecologia per-
teneciente al Consejo de Educacién de Adultos de América Latina,
organizé en México una serie de reuniones y publicaciones, con la par-
ticipacién de numerosas organizaciones civiles nacionales como parte
de una iniciativa de alcance latinoamericano para insertar la dimension
ambiental en la agenda de los grupos adheridos a la educacién popular.
Varios eventos se llevaron a cabo en esta década. Entre los mds impor-
tantes, debido a la asistencia registrada, fueron la Conferencia de la NAAEE
organizada en Cancun, en 1994; las multiples reuniones locales, regio-
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nales y nacionales realizadas por las redes de educadores ambientales;
la Reunion Técnica sobre Educacion Ambiental en Iberoameérica, realizada
en Querétaro en 1995; el Foro Multinacional: Experiencias sobre la inser-
cion de la dimension ambiental en el curriculo, auspiciado por OEA-SEP, en
Oaxtepec, en 1996.

El 11 Congreso Iberoamericano de Educacion Ambiental se realizé en
Guadalajara, Jalisco, en 1997, donde segun Gonzilez Gaudiano (1999),
se comenzaron a tratar los temas articulados con el tipo de proyectos de
educacién ambiental que se quieren promover como: la falta de equi-
dad, 1a pobreza, la organizacién de los educadores, la comunicacién y el
acceso a los medios, la legislacién en EA, el enfoque de género, la di-
mension cultural de las poblaciones indigenas, la necesidad de lo teérico
y la identificacién de actores clave (legisladores, formadores de opinién,
etcetera.).

Posteriormente se efectud la 7 Reunién Nacional de Programas
Ambientales Extracurriculares, organizada por el Consorcio Mexicano
de Programas ambientales Universitarios para el Desarrollo Susten-
table (Complexus) en Agosto de 1998, en la Universidad de Colima.
Un afio después, organizado por el Consorcio Mexicano de Programas
ambientales Universitarios para el Desarrollo Sustentable y la Universi-
dad de San Luis Potosi, se realiz6 la “II Reunién Nacional de Programas
Ambientales Extracurriculares de Instituciones de Educacion Superior en
Meéxico”, en septiembre de 1999, en la ciudad de San Luis Potosi.

El Foro Nacional de Educacion Ambiental celebrado del 18 al 23
de octubre de 1999, en Aguascalientes, convocado por la Secretaria
de Medio Ambiente, Recursos Naturales y Pesca (SEMARNAP), la
SEP, la Universidad Auténoma de Aguascalientes y el Gobierno del
estado de Aguascalientes y con el auspicio de: PNUMA, PNUD,
UNICEF, UNESCO, OEI y UICN. El Foro convocé a mis de
600 participantes, entre académicos, tomadores de decisiones del sec-
tor publico, legisladores, asi como representantes de organizaciones no
gubernamentales e instituciones privadas, en un esfuerzo para analizar
colectivamente los avances y perspectivas en el campo de la educacién
ambiental para la sustentabilidad en México, en sus diferentes 4dmbitos
de accién y a partir de sus distintos enfoques. La diversidad de partici-
pantes dio cuenta del mosaico institucional, cultural, social y politico del
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pais y fue un reflejo de la creciente preocupacién social por atender los
problemas del ambiente y el desarrollo, desde perspectivas educativas y
culturales multiples. También asistieron representantes de la Republica
Dominicana y Ecuador, quienes participaron como observadores en las
distintas actividades. Los objetivos del Foro fueron: analizar el estado
del arte de la educacién ambiental en México, de cara a los retos de
transformacion social que enfrentard el pais en el siglo xx1 e identificar
posibles directrices de politica y estrategias de accién para el fortaleci-
miento de la educacién ambiental en el pais.

Otro evento importante fue el 7 Congreso Nacional de Investigacion
en Educacion Ambiental que tuvo lugar en el Puerto de Veracruz, los dias
29 y 30 de noviembre y 1” de diciembre de 1999, bajo los auspicios de
la SEMARNAP, la Universidad Veracruzana,la UNAM y la Asocia-
cién Nacional de Universidades e Instituciones de Educacién Superior
(ANUIES). El objetivo fue fortalecer el desarrollo de la investigacion
para derivar propuestas de solucién a problemas especificos de educa-
cién ambiental y a fomentar el establecimiento de nuevos mecanismos
de intercambio y cooperacién entre educadores ambientales, académi-
cos e investigadores. Conté con la participaciéon de 370 asistentes, pre-
sentindose 167 ponencias libres en 8 mesas de trabajo.

Del 28 al 30 de junio del afio 2000, se celebré en Atizapan de Za-
ragoza, e/ primer Foro Estatal de Educacion Ambiental del Estado de Meéxi-
co convocado por la SEMARNAP, el ITESM-Estado de México y la
Comisién de Promocién y Educacién Ambiental del Consejo Consul-
tivo de Proteccién al Ambiente del Estado de México.

El Consorcio Mexicano de Programas ambientales Universita-
rios para el Desarrollo Sustentable, celebré la ‘777 Reunion Nacional de
Programas Ambientales Extracurriculares de Instituciones de Educacion
Superior en México”, en Septiembre del 2000, en la Universidad de Gua-
najuato. EI Complexus se constituyé en diciembre de 2000 gracias al
esfuerzo realizado tres afios antes por varias instituciones de educacién
superior, por el Centro de Educacién y Capacitacién para el Desarro-
llo Sustentable (CECADESU) de la Semarnat y por la Asociacién
Nacional de Universidades e Instituciones de Educacién Superior
(ANUIES). El convenio correspondiente se firmé el 7 de diciembre
de 2000, durante la reunién del Consejo de Universidades Publicas e
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Instituciones afines a la ANUTES. En esa misma reunién se suscribié
el convenio ANUIES-SEMARNAT vy se firmé el Plan de Accién
para el Desarrollo Sustentable en las Instituciones de Educacién Su-
perior. E1 Complexus estd integrado por 12 instituciones de educacién
superior mexicanas.

Organizado por la Universidad Auténoma de San Luis Potosi se
realiz6 el Foro Nacional sobre la Perspectiva Ambiental en la Formacion
Técnica y Profesional del 9 al 23 de junio del 2003 en la ciudad de San
Luis Potosi.

Se efectud e/ X Seminario Internacional “La incorporacion de la edu-
cacion ambiental en el curriculo escolar”, impartido por la Dra. Lucie Sau-
vé, de la Universidad de Quebec, en Montreal, Canada del 8 al 10 de
julio de 2004, en la Universidad Pedagégica Veracruzana, en la ciudad
de Veracruz

El Foro de Discusion en Educacion Superior y Desarrollo Sustentable,
se realizé en Leén, Guanajuato, del 9 al 10 de septiembre de 2004,
en la Universidad Tecnoldgica de Leén, Guanajuato, organizado por el
Consorcio Mexicano de Programas ambientales Universitarios para
el Desarrollo Sustentable (Complexus) con los siguientes objetivos:

1. Conocer las distintas posturas que existen en México y en otros
paises, en relacién con el paradigma del Desarrollo Sustentable,
y los posibles beneficios o riesgos de convertirlo en el fin de la
Educacién Superior.

2. Promover y fortalecer la discusién y andlisis criticos en torno al
Desarrollo Sustentable y sus implicaciones en la Educacién Su-
perior, entre las TES en México y en otros paises.

3. Favorecer el anilisis de la postura de los organismos internacio-
nales en relacién con la adopcién de la Educacién para el Desa-
rrollo Sustentable en sustitucién de la Educacién Ambiental, y
su incorporacién oficial en México.

4. Favorecer el anilisis en las TES en México y otros paises en rela-
cién con la adopcién de la Educacién ambiental para el desarro-
llo sustentable en sustitucién de la Educacién Ambiental, ante
las posturas marcadas por los organismos internacionales.
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Como producto de este Foro se generé un documento que dio a
conocer la postura del Complexus ante la iniciativa de la UNESCO
por declarar, a partir de enero del 2005, la “Década de las Naciones
Unidas de la Educacién para el Desarrollo Sustentable”. En particular,
la conclusién general fue participar activamente en la década convocada
por laUNESCO, pero utilizando el concepto de “Educacion Ambiental
para la Sustentabilidad’.

La Universidad Auténoma de San Luis Potosi, la Delegacién
Federal de la Semarnat en San Luis Potosi y el CECADESU de la
SEMARNAT, organizaron conjuntamente /os Tulleres de Andlisis de
las Estrategias de Educacion Ambiental y para la Sustentabilidad que se
llevaron a cabo del 4 al 26 de Mayo de 2007, en las ciudades de San
Luis Potosi, Matehuala, Rioverde y Ciudad Valles, de acuerdo con el
marco de ]a UNESCO para participar en el “Decenio de la Educacién
para el Desarrollo Sustentable”. Los objetivos de estos talleres fueron
los siguientes:

Analizar los documentos bésicos del Decenio de la Educacién
para el Desarrollo Sustentable, asi como la Estrategias Nacional
y Latinoamericana de Educacién Ambiental para la Sustentabi-
lidad.

Identificar los principales aportes de dichos documentos, asi
como los desafios y oportunidades que representan para la edu-
cacién en el Estado de San Luis Potosi.

Acordar mecanismos de organizacién para realimentar y enri-
quecer la Estrategia Estatal y sus lineas de accién, asi como defi-
nir tareas colectivas de corto plazo

En el Auditorio del Instituto de Investigaciones sobre la Univer-
sidad y la Educacién, IISUE-UNAM,* (conocido antes como CE-
SU-UNAM), se llevé a cabo, la Reunion Nacional para la presentacion
de Planes Ambientales Institucionales los dias 23,24 y 25 de octubre del
2006 Los objetivos fueron, presentar los resultados del Proyecto Estra-

4 El Centro de estudios sobre la Universidad (CESU) se convirtié en el Insti-
tuto de Investigaciones sobre la Universidad y la Educacion (IISUE) a partir del 6 de
octubre del 2006.
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tégico Interinstitucional: “Plan de Accion para el Desarrollo Sustentable
en las Instituciones de Educacion Superior en Meéxico. Segunda Etapa: Los
Planes Ambientales Institucionales” (2002-2006), coordinado conjunta-
mente entre el Centro de Educacién y Capacitacién para el Desarrollo
Sustentable de la Secretaria de Medio Ambiente y Recursos Naturales
(Cecadesu/Semarnat), la Asociacién Nacional de Universidades e Ins-
tituciones de Educacién Superior (ANUIES) y el Instituto de Investi-
gaciones sobre la Universidad y la Educacién, IISUE-UNAM).

Esta reunién significé un cierre provisional del proyecto men-
cionado que ha ido desarrollindose en las instituciones de educacion
superior (IES) asociadas a la ANUIES y algunas otras que pidieron
participar. Mds de 100 instituciones se relacionaron con el proyecto,
42 finalizaron su plan ambiental y 35 se presentaron en la Reunién
Nacional.

La Secretaria del Medio Ambiente y Complexus, llevaron a cabo
varios Talleres Regionales de Metodologias para la Presentacién de In-
dicadores de Sustentabilidad en las Instituciones de Educacién Supe-
rior en México, organizado por el Complexus conjuntamente con la
Universidad de Guanajuato y la Universidad de Guadalajara los meses
de septiembre y octubre del 2006. Estos talleres sirvieron como apoyo a
investigadores de varios estados de la Republica para realizar investiga-
ciones en las TES. Por otra parte, el Consorcio Mexicano de Programas
Ambientales Universitarios para el Desarrollo Sustentable, y la Uni-
versidad Iberoamericana de la ciudad de México, convocaron al Foro de
Discusion de Educacion Ambiental para la Sustentabilidad en las Institucio-
nes de Educacion Superior del 6 al 7 de noviembre del 2006.

La Asociacién Nacional de Educacién Ambiental A.C.(ANEA),
organizé el Simposio de Investigacion en Educacion Ambiental: Actores,
enfoques y aproximaciones 2007, dentro del IX Congreso Nacional de
Investigacién Educativa, organizado por el Consejo Mexicano de In-
vestigaciéon Educativa, A.C. (COMIE) del 5 al 9 de noviembre del
2007.
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EL pecenio DE LAS NacioNeEs UNIDAS DE
LA EDUCACION PARA EL DESARROLLO SUSTENTABLE
Y SU REPERCUSION EN AMERICA LATINA

En el proyecto de resolucién presentado por Jan Kara, vicepresidente
de la Republica Checa, ante el Quincuagésimo séptimo periodo de se-
siones de la Asamblea de las Naciones Unidas en diciembre del 2002,
propuso llevar a cabo el “Decenio de las Naciones Unidas de la Educacion
para el Desarrollo Sustentable”. Se invité a los gobiernos del mundo para
aplicarlo a partir del 72 de febrero del 2005. Con este motivo la Asamblea
General destacé el capitulo 36 de la Agenda 21 de la Conferencia de las
Naciones Unidas sobre el Medio Ambiente y el Desarrollo, celebrada en Rio
de Janeiro en 1992, que sefiala la magnitud y el alcance de fomentar la
educacion, la capacitacién y la toma de conciencia.

La Asamblea General de las Naciones Unidas declaré el periodo
de 10 afios comprendido entre enero 2005 y diciembre 2014, Decenio de
las Naciones Unidas de la educacién con miras al desarrollo sustenta-
ble.> Los objetivos del desarrollo del Milenio proponen: triunfar sobre
la pobreza, mejorar la salud infantil, maternal y sexual, reforzar la oferta
educativa, corregir las desigualdades entre hombres y mujeres en la edu-
cacién y elaborar estrategias nacionales de desarrollo sustentable.

LaDécada parala Educaciény el Desarrollo Sustentable (DEDS)
es una oportunidad para refrendar compromisos, de manera que se es-
tablezcan alianzas con las distintas comunidades educativas implicadas
y entre paises. Se trata de un momento clave para reforzar los procesos
y organizaciones, asi como para defender los logros alcanzados. Tam-
bién es oportuna para revisar y evaluar criticamente tanto los avances
y éxitos obtenidos en educacién, como los errores, fracasos, retrocesos y
estancamientos de la actividad en la regién. La Década constituye una
ocasién para fortalecer atin mas el impulso que ha venido cobrando la
Carta de la Tierra (preparada ésta por las ONG que se reunieron en Rio
de Janeiro del 3 al 14 de junio de 1992 en el Foro Global de Rio 92) en
la construccién de un marco ético para la sustentabilidad, asi como de
los otros planteamientos e iniciativas afines y complementarias, como la

> Resolucién 57/ 254 de la Asamblea General de las Naciones Unidas en
2002.
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Agenda 21, el Manifiesto por la Vida y el Tratado de Educacién Am-
biental para Sociedades Sustentables y de Responsabilidad Global.

Elllamado de la DEDS tuvo repercusién en el primer encuentro
latinoamericano en el que participé México, “Construyendo una Edu-
cacién para el Desarrollo Sustentable en América Latina” celebrado del
31 de octubre al 2 de noviembre de 2006, en la ciudad de San José, Costa
Rica. Con la presencia del presidente de Costa Rica, Oscar Arias, Pre-
mio Nébel de la Paz, representantes de la UNESCO, del PNUMA,
de miembros del Consejo Internacional de la Carta de la Tierra, y 24
paises latinoamericanos incluidos México y Estados Unidos, asi como
representantes de los ministerios de educacién y de medio ambiente,
y de universidades, movimientos sociales, organizaciones no guberna-
mentales, asi como de la sociedad civil y el sector privado, consideraron
que la educacién para el desarrollo sustentable:

o Es un enfoque de cambio social, orientado a mejorar la calidad
de vida del ser humano tomando en cuenta las dimensiones so-
ciales, culturales, ecolégicas, econémicas, politicas, territoriales,
éticas, estéticas y espirituales.

o Contribuye a asegurar la equidad social y la satisfaccién de las
necesidades de las actuales y futuras generaciones, mediante la
eliminacién de la inequitativa distribucién y apropiacién de la ri-
queza, asi como de diversas formas de discriminacién y exclusién
social, para construir una sociedad justa en la que prevalezcan la
democracia y la igualdad en el acceso a oportunidades crecientes.

®  Tiene la posibilidad de reinventar heuristicamente los proce-
sos educativos vigentes para la formacién de sujetos acordes a
la sustentabilidad y de reconocer el valor de la vivencia de las
poblaciones indigenas y sus multiples contribuciones a la susten-
tabilidad.

®  Integra los principios inherentes al desarrollo sustentable en to-
dos los aspectos de la educacién, para fomentar cambios de valo-
res, actitudes y comportamientos que faciliten la consecucién de
sociedades sustentables.

o Es un derecho y una obligacién de todos y cada uno de los ha-
bitantes del planeta, pero principalmente de los gobiernos, e im-
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plica adoptar un enfoque intersectorial y transdiciplinario que
integre y valore las contribuciones de todos los actores.

La Década de la Educacién para el Desarrollo Sustentable re-
presenta una oportunidad para revisar y renovar procesos educativos
y practicas pedagdgicas que ya se encuentran en marcha en América
Latina y el Caribe, asi como para impulsar politicas publicas y estra-
tegias de sustentabilidad en los distintos paises. El concepto de desa-
rrollo sustentable ha ido alcanzando consenso internacional, el que sea
sustentable califica multiples nociones y procesos y es constitutivo de
la mayoria de los discursos politicos. Sin embargo, como reconocen nu-
merosos estudios, no hay plena claridad sobre cémo operacionalizar los
ambiciosos enunciados tedricos del desarrollo sustentable y a la fecha,
ningun pais ni estilo de desarrollo, se asume como sustentable y al pa-
recer se estd lejos de serlo.

Pese a ello, existe una incesante busqueda de conceptos interme-
dios e indicadores para construir formas de aproximar la visién de sus-
tentabilidad a los procesos de toma de decisiones, ya que finalmente la
articulacion de la economia, con la equidad social y la conservacién del
ambiente, debe traducirse en que las actividades humanas permitan el
mantenimiento de los procesos que sustentan la vida en el planeta, y ala
vez hagan viable el acceso a una vida digna y pacifica. Ninguin pais puede
aspirar a ser sustentable bajo los flagelos de la miseria y de la guerra. Asi,
es evidente que la educacién ambiental, la educacién intercultural, para
la paz, para los derechos humanos, para el combate a la pobreza, para la
salud y para la equidad de género, entre otras, son componentes esen-
ciales de la educacién para el desarrollo sustentable a lo largo de toda
la vida, si bien en América Latina y el Caribe las relaciones entre todas
estas dreas ya se encuentran presentes en la educacién ambiental.

Para ser sustentable se requiere educar para eliminar el analfabe-
tismo en el mundo, empezando por asegurar el acceso y la permanen-
cia de todos los nifios y nifias en las escuelas; defendiendo el derecho
a la educacién publica de calidad, con especial relevancia en la diver-
sidad cultural, las diferencias étnicas, de género y la inclusién social.
Por eso es indispensable la interfase con la Década de la Alfabetizacion
(2003-2013). En ese sentido, la sustentabilidad implica al mismo tiempo
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hacer realidad los planteamientos de la educacién bésica para jévenes y
adultos, asi como los de educacién permanente para la vida y el trabajo.

Es necesario encontrar caminos para renovar el contenido de la
democracia y de la calidad de nuestra vida. No habra democracia, ni
ciudadania plena, ni sustentabilidad, ni paz, si no se hace de la educa-
cién la mds alta prioridad politica de nuestros pueblos. Educar tomando
en cuenta los nuevos valores es esencial e impostergable. Las metas de
la Década integran los valores inherentes a la sustentabilidad en todos
los aspectos del aprendizaje, para instar cambios de actitudes y fomen-
tar responsabilidades individuales y colectivas hacia una sociedad mas
justa, democratica y equitativa para todos.

Por todo lo anterior, la educacién desempefia un papel crucial
para develar las formas dominantes de distribucién del poder en nuestro
mundo, asi como para impulsar la emancipacién de los grupos, comuni-
dades y sectores excluidos de la vida politica. La gobernanza y la justicia
son desafios clave de la sustentabilidad. La educacién ambiental para el
desarrollo sustentable estd obligada a fortalecer las capacidades de la so-
ciedad para cuestionar e intervenir las decisiones publicas que inciden en
su calidad de vida. La formacién politica es necesaria para contextualizar
e intervenir en la resolucién de conflictos, asi como para transitar de las
democracias representativas a las democracias participativas, basadas en
la solidaridad y el didlogo. Y, en ese proceso, la Carta de la Tierra pue-
de fungir como un instrumento ético bésico para proyectar anhelos y
aspiraciones de cambio social hacia la sustentabilidad, toda vez que se
encuentra en consonancia con otras propuestas afines y complementa-
rias como la Agenda 21 y el Tratado de la Educacién Ambiental para
Sociedades Sustentables y de Responsabilidad Global.

A pesar de la generalidad del concepto de desarrollo sustentable,
el Decenio representa una oportunidad para resignificar procesos de
ensefanza-aprendizaje y refrendar compromisos, fortaleciendo alianzas
entre paises y entre las comunidades educativas de los diversos temas
incluidos, sobre todo para consolidar sus interrelaciones. Se trata de un
momento clave para reforzar nuestros procesos y organizaciones, asi
como para defender los logros alcanzados. Por lo mismo, se atendié al
llamado de la Organizacién de las Naciones Unidas para participar en
la DEDS, incrementando esfuerzos, afianzando alianzas y desplegando
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mejores capacidades de organizacién por la educacién en la region.
Esta participacién no debe verse como una pérdida o debilitamiento
de identidades colectivas que han sido constituidas en torno a objetos
de conocimiento y practicas pedagdgicas concretas socialmente legiti-
madas. Por el contrario, se trata de aprovechar las nuevas condiciones
creadas por el decenio para arraigar vinculos y establecer estrategias con-
juntas entre temas de educacién convergentes con semejanzas de familia.

La visién del Decenio es que la educacién sea un derecho huma-
no irrenunciable y una condicién indispensable para la sustentabilidad.
Este derecho no se circunscribe a la educacién escolarizada sino se ex-
tiende a los distintos dmbitos y durante toda la vida.

La educacién para el desarrollo sustentable, puesta en accién
como una politica publica permite alcanzar una educacién integral,
contextual e inspiradora que promueve los valores de la sustentabilidad,
el cuidado a la comunidad de vida, la integridad de los ecosistemas, la
justicia econémica y la equidad social y de género, el ejercicio pleno de
los derechos democriticos, el respeto a la diferencia, la tolerancia, el
didlogo, la convivencia y la paz.

A fin de concretar la visién y los propésitos de la Década de la
Educacién para el Desarrollo Sustentable en América Latina y el Cari-
be se proponen las siguientes lineas estratégicas:

1. Integracion y armonizacion de la politica educativa en cada pais con
la educacién para el desarrollo sustentable en todos los niveles y
modalidades de la escolarizacién y en la educacién no formal e
informal. Lo anterior implica un profundo compromiso de las
autoridades gubernamentales en sus diferentes 6rdenes, asi como
en las instituciones educativas y organizaciones de la sociedad
civil en su conjunto. Transformar los sistemas educativos repre-
senta un cambio radical en la vida de los pueblos, pero no existe
otra forma de transitar hacia la sustentabilidad.

2. Articulacion de esfuerzos convergentes para infundir una perspecti-
va integral y compleja que requiere de un decidido ejercicio para
compatibilizar los esfuerzos sociales e institucionales hacia la
Educacién para el Desarrollo Sustentable en busca de una mejor

calidad de vida.

49



ALICIA BATLLORI GUERRERO

3.

Formulacion y fortalecimiento de marcos normativos y politicas pi-
blicas para que todo lo anterior sea posible. Esto es, la Educacién
para el Desarrollo Sustentable debe quedar claramente expresa-
da juridica y politicamente en planteamientos que crucen trans-
versalmente la actuacién gubernamental en su conjunto.
Comunicacion e informacion para el desarrollo sustentable como
elemento fundamental para informar a la sociedad y ejercer la
mayor influencia posible en los estilos de vida de las personas.
En este sentido, las redes sociales y los medios de comunicacién
son vehiculos estratégicos para la concientizacién publica, em-
pezando primordialmente con la nifiez y la juventud, toda vez
que son grupos de edad vulnerables a los perniciosos efectos del
consumismo, las adicciones y la violencia sexual y doméstica.
Fortalecimiento de la cooperacion y asociacion estratégica entre los
diferentes sectores y agentes del dmbito publico, privado y de la
sociedad civil organizada, a escalas internacional, regional, nacio-
nal y local para fomentar la creacién de espacios de coordinacién
representativos, de inversién de recursos humanos y financieros
enla EDS, como los Consejos Nacionales de Desarrollo Susten-
table ya existentes en algunos paises.

Monitoreo y evaluacion de resultados para determinar si las accio-
nes emprendidas estdn orientadas en la direccién de la visién
proyectada. Por lo mismo, es imperativo generar indicadores
cualitativos y cuantitativos, asi como definir métodos y procedi-
mientos de evaluacion participativos, dialégicos y permanentes,
y poner en marcha un seguimiento de los avances que rescate el
sentir de los agentes involucrados.

Cada pais deberd definir las acciones prioritarias en apoyo a la

DEDS en funcién de sus propias caracteristicas, intereses y posibilida-

des; sin embargo, se consideran relevantes las siguientes:

Gestionar la formulacién y la aplicacién de politicas publicas in-
tegrales e intersectoriales para la sustentabilidad.

Fortalecer los marcos normativos nacionales mediante el trabajo
legislativo.
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Promover la creaciéon de impuestos e incentivos fiscales especificos
destinados a financiar proyectos y programas de EDS, aplicables
a las empresas, municipios y personas que dafien el ambiente.
Fomentar la investigacién y el desarrollo de propuestas curricula-
res ad hoc, asi como de metodologias y procesos de educacién no
formal.

Promover la formacién de docentes en valores y principios para
la sustentabilidad, asi como en el manejo de contenidos y téc-
nicas didacticas apropiadas de los niveles de educacién bisica,
media y superior.

Reforzar el vinculo entre las ciencias naturales, econémicas, po-
liticas, sociales, las artes y las humanidades mediante estudios
interdisciplinarios y especializados orientados hacia la sustenta-
bilidad.

Fortalecer la formacién en EDS de los comunicadores, periodis-
tas y jefes de redaccién de los medios de comunicacién social.
Legislar mecanismos y politicas de regulacién de los medios de
comunicacién masivos que eviten la difusién de précticas no sus-
tentables.

Posibilitar el acceso a los instrumentos y materiales necesarios
como requisito indispensable para garantizar la implantacién de
la década de manera eficaz y eficiente.

Fomentar y respaldar iniciativas y emprendimientos comunitarios
de educacién y de economia solidaria para el desarrollo sustentable.
Impulsar la cooperacién mutua y alianzas estratégicas de las orga-
nizaciones de la sociedad civil con los sectores publico y privado
a escala nacional e internacional, para brindar apoyo a sus activi-
dades educativas.

Disefiar metas, criterios y sistemas de indicadores de la EDS de
corto y mediano plazos que aporten informacion significativa para
la prevencién y adopcién de medidas correctivas necesarias.
Inducir la creacién de consejos ciudadanos integrados por los
actores principales para la instrumentacién y evaluacién de las
acciones emprendidas durante la Década.

Fomentar y optimizar mecanismos para brindar informacién so-
bre desarrollo sustentable a todos los sectores.
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Favorecer la participacién ciudadana basada en los valores de la
sustentabilidad.

Dar mayor visibilidad a las acciones ciudadanas ejemplares en
materia de la EDS.

Aunque la participacién de todos los sectores y grupos sociales es

un propdsito que debe ser contemplado en la instrumentacién de los

planes de trabajo de la década, resulta imprescindible definir los agen-

tes principales en funcién del impacto que sus contribuciones pueden

lograr para caminar con paso firme en la consecucién de los objetivos

propuestos.

En tal virtud, dichos agentes principales pueden organizarse en

cuatro categorias: los tomadores de decisiones, los especialistas, los que

por la posicién que ocupan pueden acelerar o frenar el proceso, y los

directamente beneficiados. Entre ellos deberd surgir una sinergia social

a fin de:

b)

Estimular entre los sectores la comunicacién y las acciones proac-
tivas hacia la sustentabilidad.

Promover la evaluacién e investigacin.

Fomentar el didlogo en los diferentes niveles local, nacional y re-
gional.

Desarrollar estrategias de comunicacién e intercambio de infor-
macién y experiencias para catalizar los procesos de cambio so-
cial.

De acuerdo con lo antes visto se tendrd en cuenta lo siguiente:

Con relacién a los tomadores de decisiones es imprescindible in-
volucrar a funcionarios y autoridades de las distintas esferas de
gobierno y legisladores, asi como a empresarios y directivos de los
organismos cipula.

En cuanto a los especialistas se requiere invitar a los miembros
de la comunidad cientifica y tecnoldgica, a los representantes de
los colegios profesionales, y a poseedores de saberes y tecnologias
tradicionales.
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En lo que concierne a aquellos que por la posicién que ocupan
pueden frenar o acelerar el proceso del desarrollo de la Década es
importante considerar los liderazgos naturales de sindicatos
de trabajadores, de comunidades, y de organizaciones de la so-
ciedad civil relacionadas con los temas asociados a la Década. De
igual manera, a los representantes de las organizaciones de culto, a
los comunicadores y periodistas, a partidos politicos, asi como a los
coordinadores de las redes, coaliciones y movimientos sociales.
Aunque la sociedad en conjunto serd beneficiada por las acciones
que se emprendan durante la Década, particular importancia re-
visten algunos sectores vulnerables como la nifiez, la juventud, los
adultos mayores, la poblacién indigena y migrante y otros grupos
excluidos.

Para el financiamiento es necesario reposicionar la importancia

de los procesos educativos en el conjunto social amplio, principalmente

entre los tomadores de decisiones a fin de que puedan generarse condi-

ciones mds favorables para apoyar las acciones en pro de la Década.

El éxito de esta estrategia se podrd asegurar en la medida en que
todos los actores del gobierno, organismos internacionales, sector
privado y organizaciones de la sociedad civil garanticen el finan-
ciamiento y acceso adecuado a los recursos.

En este marco, los gobiernos de cada pais deberin asignar parti-
das presupuestarias y los recursos necesarios para apoyar y facilitar
los medios de instrumentacién de la Década de 1a Educacién para
el Desarrollo Sustentable, y la articulacién de ésta con la educa-
cién preventiva en la lucha contra el sida, la Década de la Alfa-
betizacién, y con todos los actores y sectores de la sociedad, con
relevancia en la generaciéon de programas.

Los gobiernos deberdn promover y establecer incentivos econé-
micos para financiar los programas, proyectos y acciones de la
EDS en todas las modalidades y niveles de educacién, e incluso
crear becas especificas y fomentar la capacidad financiera en las
instituciones educativas formales y no formales.

53



ALICIA BATLLORI GUERRERO

®  Esimportante emprender esfuerzos para incluir los componentes
de la EDS en programas bilaterales y multilaterales pertinen-
tes. Con el mismo propdésito, se podrdn constituir asociaciones no
lucrativas apoydndolas para la gestién de recursos y el estableci-
miento de fideicomisos, comodatos y otras formas de contribu-
cién en especie.

®  Es fundamental considerar, al inicio de la aplicacién de la estra-
tegia, que las organizaciones de educacién formal y no formal
reciban una asistencia financiera que les permita construir las si-
nergias mencionadas.

Sin embargo, ninguna propuesta de EDS podré impactar signi-
ficativamente los estilos de vida, de pensamiento y de conocimiento si
el status quo, esto es el sistema social, econémico y politico vigente no
asume también compromisos relacionados con la sustentabilidad. Si la
creciente brecha de desigualdad e injusticia social y el ingente deterioro
ecolégico no entran en una profunda transformacién en la que puedan
tener cabida las expectativas, suefios y anhelos de cambio socioambien-
tal de todos los grupos sociales, no habra proceso educativo que pueda
atenuar siquiera el inexorable desencanto y malestar social que se des-
encadenard de ello.

La educacién ambiental que se verd durante la década, aunque se
designe de otra forma, intentard, como en las tres décadas pasadas, pre-
sentar una configuracién en la que en apariencia sus elementos constitu-
tivos han sido rearticulados para dar mejores respuestas a los complejos
y cada vez mds agudos retos que el ambiente mundial encarard, como
consecuencia de que la politica ambiental global no sélo continuari,
sino que se encuentra crecientemente més supeditada a lo econémico.
Una educacién centrada en la conservacién soslaya los componentes
sociales del problema y puede llegar a posiciones radicales relacionadas
con la conservacién a ultranza, por ejemplo, desde la ecologia profunda.
Por su parte, aquella educacién ambiental que se presente como parte
de una ensefianza de las ciencias, destaca el componente cientifico del
problema, principalmente el ecolégico, pero ignora o reduce a su mini-
ma expresion el componente social (Gonzilez Gaudiano, 2007: 80).
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LA ESTRATEGIA DE LA EDUCACION AMBIENTAL
PARA LA SUSTENTABILIDAD EN ME£XICco

Un paso en la instrumentacién del Decenio es el desarrollo de la Eszra-
tegia de Educacion Ambiental para la Sustentabilidad en México y a este
respecto es importante sefialar que el desarrollo de los Planes Estata-
les de Educacién Ambiental, Capacitacién y Comunicacién Educativa
para el Desarrollo Sustentable que se han impulsado en cada estado, ha
sido el sustento para su construccién.

La construccién de la Estrategia Nacional implicé varias etapas
de consulta publica y especializada que fueron concluidas a finales de
2005. El objetivo y producto final es un documento sélido, construido
y alimentado por la diversidad de enfoques, experiencias e iniciativas
provenientes de cada rincén del pais. Es importante sefialar que la pu-
blicacién de la Estrategia Nacional de Educacién Ambiental y de los 31
Planes Estatales, serd uno de los logros mis relevantes de la Semarnat
en materia educativa.

El proceso de construccién de la Estrategia Nacional se inicié con
el taller Hacia la construccion de una estrategia nacional de educacion am-
biental para el Decenio, el cual se llevé a cabo en la ciudad de Aguasca-
lientes, en el marco del Encuentro Nacional “Diez Afios para Cambiar
al Mundo”. El taller gener6 ideas rectoras que se consideraron por un
equipo de especialistas para la elaboracién de un documento prelimi-
nar. Las conclusiones del taller abarcaron aspectos relacionados con la
estructura de funcionamiento y cronograma para la elaboracién de
la Estrategia, el sentido final y objetivo de ésta; las ideas y contenidos,
asi como los elementos necesarios para garantizar su operacién. Uno
de los aspectos que mds se destacé en las cuatro mesas instaladas para
la discusién, fue la importancia de impulsar la participacién amplia e
incluyente de representantes estratégicos de los sectores social, publico,
educativo, privado, ademds de los medios de comunicacién, en un pro-
ceso de amplitud y enfoque nacionales, abierto, democritico, intersec-
torial e interdisciplinario.

Al concluir el foro se integraron los documentos preliminares de
la estrategia y se convocé a un grupo de expertos en educacién am-
biental. También se insertaron los elementos aportados por los Planes
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Estatales de Educacién Ambiental, Capacitacién y Comunicacién
Educativa para el Desarrollo Sustentable, asi como por el Plan Na-
cional de Desarrollo, los Programas Sectoriales de Medio Ambiente
y Educacién y otros documentos vinculados con el tema en el 4mbito
nacional e internacional.

Para el éxito de este proceso, en el CECADESU fue esencial contar
con la participacién activa de todos los sectores interesados. Por ello se
puso en marcha un proceso de consulta nacional que incluyé el trabajo
en las comisiones estatales de educacién ambiental y eventos regionales.
Asi, se programan talleres regionales de consulta en las Zona Norte,
Zona Sur y Zona Centro. Ademds, se instalé un Foro Electrénico en
colaboracién con la Universidad Auténoma de San Luis Potosi, donde
las personas, organizaciones o instituciones hicieron llegar sus comenta-
rios y sugerencias. Con las aportaciones de todos los sectores se integré
la versién final con las experiencias y enfoques recogidos y analizados
durante el proceso de consulta. Finalmente se procedié a la consulta con
el Consejo Técnico del DEDS.

México se suma a todos los esfuerzos que realiza la Organiza-
cién de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura
(UNESCO), en materia de educacién ambiental, para crear una con-
ciencia sobre el impacto ambiental que ejerce en los ecosistemas el de-
sarrollo de las poblaciones en todo el mundo. Se destacé la importancia
de fomentar la educacién ambiental, principalmente en los nifios, al ver
coémo este sector de la poblacién influye en la conducta inadecuada de
los adultos y son estas generaciones futuras las que pueden lograr un
cambio de conducta. Se indicé que las instituciones de educacién supe-
rior representan un factor estratégico, tanto en la docencia como en la
investigacion y la difusién, asi como en alternativas orientadas al desa-
rrollo sustentable, a la transformacién de hébitos con nuevas actitudes y
un entorno sustentable para las actuales y proximas generaciones.

Como resultado se elaboré un documento llamado Operacion de
la Estrategia de educacion ambiental para la sustentabilidad en 2006, que
tiene como objeto el establecimiento y consecucién de los objetivos
y metas, por considerar algunos puntos de partida que establecen los
acuerdos bdsicos de operacién, derivados del proceso de consulta a la
comunidad de educadores ambientales en el pais. En la instrumenta-
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cién de la Estrategia de educacion ambiental para la sustentabilidad en
Meéxico se consideraron las siguientes condiciones:

1. Al impulsar la EAS como politica publica se involucra y con-
voca a todos los sectores del pais, por lo que tal politica nacional
debe interiorizarse en todas las instituciones gubernamentales e
interpelar a todos los sectores sociales.

2. Enla instrumentacién de la Estrategia se reconoce la madurez
y la capacidad de autogestién de la comunidad de las y los edu-
cadores ambientales del pais, por lo que se invit6 a asumir una
actitud de corresponsabilidad entre gobierno y sociedad.

3. Uno de los planteamientos centrales de la Estrategia es operar
en una abierta cooperacién y coordinacién social para contribuir
a la consolidacién del campo, no en un solo 6rgano o institucién,
por lo que no entran exclusivos protagonismos gubernamentales
o civiles.

4. La ejecucién de la Estrategia implica el fortalecimiento de los
actores sociales que realizan acciones de educacién ambiental
para la sustentabilidad, por eso es importante crear una instancia
nacional con capacidad técnica y politica que oriente a dichos
actores para disefiar y poner en prictica las politicas publicas y
los asuntos estratégicos prioritarios para la EAS en el pais, en el
marco del Decenio para Naciones Unidas para la Educacién con
miras al Desarrollo Sustentable

5. Las principales instituciones gubernamentales comprometidas
en la ejecucion de esta Estrategia es la Secretaria del Medio Am-
biente y Recursos Naturales, asi como la Secretaria de Educacién
Publica, deben elevar el nivel de importancia institucional de la
EAS y trabajar en un marco intersecretarial en constante comu-
nicacién entre los distintos sectores.

6.  En la armonizacién y regulacién juridica nacional, consideran-
do las especificidades fronterizas, se desempefia un papel de-
terminante para la consecucién de los objetivos de vinculacién
interinstitucional e intersectorial, asi como el desarrollo y conso-
lidacién del campo de la EAS.
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7. La instrumentacion de la Estrategia de educacion ambiental para
la sustentabilidad en Meéxico permanece en constante revision, con
periodos de tres afios para su evaluacién y seguimiento, conside-
rando una amplia participacién social.

Para la operacién y seguimiento de la Estrategia se conformé el
Consejo Nacional de Educacién Ambiental para la Sustentabilidad con
esquema interinstitucional e intersectorial. E1 5 de junio de 2007, en
las Oficinas del CECADESU en los viveros de Coyoacdn, Distrito Fe-
deral, en ceremonia especial, el ing. Luis Manuel Guerra, director del
CECADESU, tomé protesta a los miembros del Consejo, integrado por
representantes del gobierno, Semarnat y SEP, y representantes de im-
portantes instituciones educativas, empresariales y sociales. Este Con-
sejo se coordina con los estados de la Republica mediante las instancias
de coordinacién interinstitucional y participacién social que cada es-
tado instituya en el marco de sus propios planes y estrategias estatales
de EAS. Se espera, pues, que dichas instancias sean similares a la del
Consejo Nacional.

Para medir el cumplimiento de la Estrategia de Educacién Am-
biental para la Sustentabilidad, se tendrdn presentes las metas y accio-
nes propuestas entre el afio 2005 y el 2014. EI Consejo Nacional deberd
generar los indicadores y los instrumentos de verificaciéon de los logros
en cada una de las tres etapas a corto y mediano plazos, en los ciclos de
tres afios de desarrrollo de la estrategia. Estas tres etapas consisten en
lo siguiente:

1. La primera etapa estd orientada a lograr su socializacién y posi-
cionamiento politico. Esto implica, entre otras tareas, presentarla
publicamente, respetando el sentido colectivo que significé su
elaboracién y gestionarla con las nuevas administraciones publi-
cas derivadas del proceso electoral 2006.

2. Lasegunda,al considerar los instrumentos de planeacién existen-
tes (planes estatales y estrategias de educacién ambiental), tiene
como propésito el desarrollo de acciones cruciales y prioritarias
en los dmbitos nacional, estatal y local. Ademds, conformar los
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grupos de trabajo temdticos de los asuntos estratégicos en materia
de educacién ambiental para la sustentabilidad en el pais.

3. La tercera considera la integracién de un informe final a par-
tir del diagnéstico del estado de la educacién ambiental para la
sustentabilidad en el 2014 y la elaboracién de una propuesta de
trabajo a futuro.

Los recursos e instrumentos financieros para la realizacion de la
Estrategia concurren en las dreas directamente implicadas con el que-
hacer educativo ambiental, ademds de los esfuerzos que resulten del
modelo de aplicacién de financiamiento que realice el Consejo Nacio-
nal dela EAS yla aplicacién de los fondos existentes, especialmente del
Fondo de Educacién Ambiental, asi como otros fondos institucionales
que de manera innovadora se destinen al apoyo de planes y proyectos
prioritarios estatales y sectoriales de la EAS.

LA EDUCACION AMBIENTAL PARA LA SUSTENTABILIDAD
EN LAS UNIVERSIDADES

La EAS se compone de un proceso permanente de aprendizaje basado
no sélo en el respeto de todas las formas de vida, sino un factor de com-
promiso social fundamental: sensibilizar al individuo relaciondndolo
con su ambiente. Constituye pues una labor muy complicada dentro de
la propia complejidad del campo educativo: aporta ideas para construir
una sociedad con mejor calidad de vida, acorde con sus necesidades;
confronta la educacién con los valores que la guian y refuerza las accio-
nes que contribuyen a la transformacién individual y social, asi como a
la preservacion ecolégica.

La EAS en América Latina y el Caribe ha pasado por un proce-
so cualitativamente distinto al de otras regiones del mundo, que le ha
proporcionado caracteristicas constitutivas particulares, determinando
sus orientaciones, debates y propuestas. Entre sus rasgos destacan los
fecundos vinculos con el desarrollo rural, el combate a la pobreza, la
justicia socio-ambiental, la salud, la critica al consumismo, la equidad
de género y la interculturalidad, entre otros. Dicho proceso ha impli-
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cado una lenta pero progresiva legitimacién de la educacién ambiental
para la sustentabilidad, que atn se encuentra en una posicién vulnerable
dada su precaria institucionalizacion.

De acuerdo con la instrumentacién de dicha educacién en Méxi-
co, es conveniente comprometer a todos los sectores del pais con una
politica nacional que interiorice a todas las instituciones gubernamen-
tales e interpele a todos los sectores sociales y educativos.

Las universidades deben desempefiar un papel mucho mis activo
en el proceso de transicién hacia las sociedades sustentables, por el peso
que tienen en la formacién profesional, la investigacién cientifica y la
difusién de la cultura en las sociedades contemporaneas. El crecimiento
acelerado de personas que acceden a los sistemas de educacién superior
convierte a las universidades en escenarios privilegiados para construir
modelos sociales y econémicos cada vez mds sustentables. El lugar que
han de ocupar estos nuevos profesionales en los escenarios laborales del
futuro constituye una fuerza de cambio importante para afrontar los
retos del desarrollo sustentable a escala planetaria.

La participacién de las universidades en la generacién, adaptacion
y gestién de conocimientos cientifico-tecnoldgicos es trascendental para
el proceso de modernizacién socioeconémica y tecnolégica de nuestro
pais. Por ello es necesario que en las universidades se perfeccionen los
saberes necesarios para afrontar la problemitica ambiental derivada de
la innovacién cientifico-tecnoldgica contemporinea. Este es uno de los
mds importantes desafios que las instituciones de educacién superior,
tanto publicas como privadas, tienen que enfrentar.

En las instituciones universitarias en general, se presenta el reto de
lograr una formacién ética y una educacién social, asi como desarrollar
en los estudiantes una visién amplia de los problemas y las necesidades
de su pais. Por ello es necesario elaborar pedagégicamente los planes de
estudio a partir de los problemas que afectan a la sociedad, disefiando
los temas y contenidos que tienen que impartirse. Se requiere de un
cambio con una pedagogia que permita al estudiante reflexionar sobre
lo que pasa en su entorno, e inducirlo al conocimiento de las leyes, los
principios y las técnicas que coadyuven en la solucién de los problemas.
Al implantar y evaluar esta nueva pedagogia y elaborar nuevos modelos
educativos y planes de estudio se participard mds en este cambio.
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Es requisito actual que en las universidades publicas y privadas® se
incorpore el conocimiento ambiental en sus planes de estudio, porque
es una manera de ofrecer respuestas y soluciones a problemas especifi-
cos del ambiente. Por otra parte, es necesario comunicar a los estudian-
tes sobre el compromiso que tienen con la sociedad y con el ambiente,
porque la sociedad espera que obtengan una educacién responsable, te-
niendo en cuenta la problematica econémica del pais.

Aparentemente, una de las dificultades a las que se enfrentan los
estudiantes en las instituciones educativas universitarias es no tener cla-
ra la definicién del pais al que aspiran. En lo que si se puede confiar es
en los conocimientos que ahi se adquieren. Conocimientos que tienen
que ponerse al servicio de la comunidad con el objeto de encontrar el
camino que los lleve a una mayor comprensién y solucién de los pro-
blemas. La educacién que se ofrece en las universidades constituye una
tarea de liderazgo, al permitir conducir a los estudiantes en la formacién
de sus valores, actitudes, habilidades, sentimientos y pensamientos.

En la universidad, la mayoria de las disciplinas profesionales no
estan relacionadas con las cuestiones del ambiente. Empero, de acuerdo
con el concepto de proceso permanente de aprendizaje, se requiere de
un gran esfuerzo por parte de la institucién, para coordinar y elaborar
programas de educacién ambiental para la sustentabilidad e integrarlos
en cada disciplina. Las Ciencias Naturales no tienen este problema de
vinculacién porque ellas contienen intrinsecamente los elementos cog-
nitivos ambientales necesarios.

Es conveniente realizar innovaciones curriculares con modelos
que respondan a los grandes problemas del ambiente. Estos deben
abordarse mediante procesos de enlace de los diferentes saberes, articu-
lindose en todo el plan de estudios para darle un sentido de interdisci-
plinariedad al contenido de la instruccién.

Es importante considerar la generacion, adaptacién y gestion de
conocimientos especialmente trascendentes para el futuro industrial y
tecnolégico del pais. La introduccién de la dimensién ambiental en los
curriculos y en los procesos pedagégicos profesionales deberian contri-

¢ Es importante sefialar que debe superarse la polarizacion que se hace entre

educacion publica y educacion privada, porque no se trata de proyectos educativos
diferentes. La verdadera universidad es la que tiene el conjunto de las ciencias.
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buir en la adquisicién de conocimientos de las interrelaciones entre los
sistemas naturales y los sistemas sociales en el sentido mds amplio. Asi-
mismo, desarrollar habilidades para dar solucién a problemas futuros de
formacién y reorientacién de valores hacia nuevas relaciones arménicas
entre el ser humano y el ambiente. Los cursos, talleres, diplomados y
posgrados en educacién ambiental llegan sélo a un nimero reducido de
personas interesadas en el tema, y no tienen el alcance suficiente para
integrarse en el curriculo universitario en general. De acuerdo con lo
visto en este estudio, la educacién ambiental para la sustentabilidad no
se ha abordado con la profundidad y seriedad suficientes como otros
niveles educativos en México lo han hecho en la ensefianza preescolar,
primaria y secundaria.

El desarrollo de la educacién ambiental como campo de cono-
cimiento en las universidades tiene que partir de la formacién de los
profesores y del compromiso que se adquiere de competencia, profe-
sionalismo y dedicacién. La preparacién de los docentes en los aspectos
didécticos y metodolégicos de la ensefianza no son suficientes, ya que lo
comun es que el profesor se dedique a la ensefianza con el propésito de
generar un ingreso mds y asi acrecentar su economia personal. En reali-
dad, la mayoria no profesa su trabajo de ensefianza por vocacién y menos
aun con la capacitacién indispensable para realizar la tarea docente.

La educacién ambiental para la sustentabilidad es un drea emer-
gente que debe legitimarse en el campo de la educacion en general, por
medio del reconocimiento e insercién del conocimiento ambiental en
los curriculos universitarios. En Estados Unidos fueron los maestros de
primaria los que impulsaron primero la educacién ambiental. En Méxi-
co fueron los biélogos, una década después de que hubiera comenzado
en Europa en los sesenta. Este impulso llegé al dmbito universitario en
Meéxico un poco antes de los noventa, al iniciarse con algunas investi-
gaciones y cursos que se impartian a profesores universitarios, con el
propésito de crear conciencia de las condiciones ambientales y promo-
ver la insercién de los conocimientos en las asignaturas, dreas o médu-
los donde se incluyen. Esta modalidad fue validindose poco a poco en
las universidades, hasta multiplicarse los cursos y talleres de educacién
ambiental y alcanzar grados superiores como maestrias y diplomados
especializados en el tema. Desafortunadamente no ha habido una capa-
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citacién sélida de los profesores en educacion ambiental para incluirla
de manera formal en los planes de estudio de las diversas disciplinas
profesionales.

Concienciar a los directivos y a los docentes sobre los problemas
del ambiente coadyuvaria al proceso de insercién de la educacién am-
biental para la sustentabilidad. Se pueden generar nuevos conocimientos
tedricos y pricticos, y por medio de los docentes, asegurar su integraciéon
en programas de investigacién y formacién del mas alto nivel, evaluados
y legitimados por la propia institucién de educacién superior.

La EAS se distingue como una actividad que puede expresarse
de diferentes maneras y en todos los dmbitos de la vida del ser humano.
En nuestro pais,la EAS cada vez tiene mas aceptacion. Lo que signifi-
ca que tenemos que luchar porque se inscriba como parte de una forma-
cién que contribuya, nacional y regionalmente, a la construccién de una
sociedad firme y sensibilizada frente a los problemas de su entorno.

Se considera educado ambientalmente a un individuo cuando ad-
quiri6 un desarrollo profundo de conciencia. Para eso se requiere tener en
cuenta los propésitos sustantivos de la educacién. Peters (1997: 48) dice:

...Ja autorrealizacion de las personas, [se da] no sélo en su desarrollo
profesional, sino en la prictica cotidiana efectuada con toda libertad en
la busqueda de una mejor calidad de vida. Las potencialidades del sujeto
en la educacién ambiental para la sustentabilidad sélo pueden desarro-
llarse en el marco de alguna actividad socialmente estructurada. Esta
actividad social es indispensable para que la educacién se lleve a cabo sin
limitaciones, pues el aprendizaje de muchos comportamientos s6lo serd

asimilado a través de la relacién con otros.

La educacién formal en las universidades reune dreas de cono-
cimiento con mucho contenido cognitivo, pero la persona educada no
es simplemente la que estd familiarizada con tales conocimientos. La
persona educada es aquélla cuya gama total de actos, reacciones y acti-
vidades se han ido transformando gradualmente en la medida en que
su comprension y sensibilidad frente al ambiente que la rodea se pro-
tundiza y amplia. La educacién implica la manera de ver y entender
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el mundo, modifica a la persona por las experiencias y conocimientos
adquiridos en su vida y en la escuela.

Vista la perspectiva a largo plazo, las universidades pueden ser un
medio para mejorar la sociedad, el fruto dltimo del conocimiento que
se busca para aplicarlo a la vida. Por ello, la ensefianza del conocimien-
to ambiental es fundamental para relacionarlo con los problemas de la
vida. Los problemas pricticos de la comunidad pudieran ser un marco
dentro del cual se sitien muchas de las actividades de la universidad. En
el caso de la integracién de la EAS al curriculo, no debe lograrse con un
esquema estructural interno, sino mediante una concepcién global del
contenido de la ensefianza, como instrumento al servicio de la sociedad.

La sola articulacién de los conocimientos sobre el ambiente en
las diversas disciplinas profesionales, garantiza que estas nociones se
integren en el discurso educativo. Pero los responsables de la ensefianza
y de los comprometidos con el disefio curricular, pueden intentar ha-
cer una construccién del conocimiento de manera critica, porque los
procesos de deterioro ambiental que han comprometido a las universi-
dades a incorporar la educacién para la sustentabilidad, se asocian con
una educacién que adolece de informacién con respecto a las formas de
aprovechamiento de los sistemas biofisicos y de recursos renovables o
no renovables; dificultades existentes para recuperar el caudal natural;
habitos de consumo predadores; comportamientos abusivos; conductas
consumistas; fallas institucionales y de politica que limitan la protec-
cién ambiental; descuido en la aplicacién de leyes y reglamentos que
deberian proteger el entorno y la falta de informacién para promover la
participacién y la corresponsabilidad de la poblacién.

En el desarrollo sustentable se requiere de un conocimiento mds
profundo sobre las interacciones entre el sistema econémico y los siste-
mas biofisicos, para fundamentar decisiones publicas y privadas eficien-
tes y acordes con criterios ecolégicos y de viabilidad social a largo plazo.
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EL EDUCADOR AMBIENTAL UNIVERSITARIO

El educador ambiental universitario

a)

0)

Puede ser el maestro, el estudiante, el egresado de una universi-
dad, interesado en las cuestiones ambientales y preparado para
educar y tomar decisiones relacionadas con la solucién de pro-
blemas ambientales de su entorno. Romero Keith (2002), nos
dice al respecto:

Lo mds importante de la gestién (educacién) es entenderla como un
proceso pedagdgico dindmico; es un momento dialégico entre las par-
tes; es un medio hacia una sociedad mids justa y digna que se construye
en la praxis misma del quehacer social. Se entiende como un concep-
to dindmico, cuando el sujeto y el objeto interactian y constituyen el
conocimiento nuevo de manera interactiva. Todos participan en la cons-
truccién de sus propios destinos. “Educacién” es la accién y efecto de
educar. El término gestién surge de gestar de “dar a luz”, de provocar

procesos inéditos.

La gestion del educador ambiental universitario debe basarse en
un proceso pedagégico que sustente la toma de decisiones. Esta
evolucién pedagégica debe fundarse en un proceso educativo de
conocimiento ambiental. Es el que surge de la universidad, luego
de haberle proporcionado ésta los conocimientos y creado con-
ciencia para decidir ante una situacién conflictiva del ambien-
te. Aunque no vaya a resolverla, por lo menos se espera que la
perciba, busque la ayuda idénea, oriente o eduque a otros para
intentar resolver cualquier situacién relativa al ambiente. Este
proceso tiene que ser interactivo, debe haber un didlogo entre los
afectados por situaciones problematicas y aquellos que tengan el
conocimiento para resolverlas.

Es el sujeto social que construye dia con dia su realidad a partir
de la comprensién de su ambiente. Dispone y ensefia con co-
nocimiento, preparacion, y experiencia, porque el estudio lo ha
formado, lo ha sensibilizado y le ha ensnefiado a discernir cudn-
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)

do educar o encabezar una decisién ambiental en una situacién
dada.

Es quien denuncia problemas ambientales, crea conciencia en
los demds de su entorno y se hace extensivo a los problemas que
viven otros a gran distancia y que pueden revertirse gravemente
hacia su propio entorno. Su desempefio corresponde al profesio-
nal que evalda los problemas ambientales, tomando en cuenta
la correcta o incorrecta utilizacién de los recursos del ambiente.
Son educadores que han recibido informacién ambiental par-
cial en disciplinas y dreas de conocimientos. Y al tener parte de
la informacién necesaria, requiere del vinculo con profesionales
de diversas disciplinas que complementen sus conocimientos.
La interdisciplinariedad constituye una actitud metodoldgica y
se encuentra inmersa en la complejidad del ambiente y su di-
versidad de ecosistemas. El educador no puede dejar de lado la
integracién de los diversos enfoques y aportaciones cientificas
y técnicas que le serdn utiles para comprender la interaccién
entre los diferentes factores que intervienen en la solucién de
un problema ambiental-educativo. Ha acumulado, ademis, una
gran diversidad de aprendizajes, porque ha pasado por diferentes
etapas, no sélo de aprendizaje escolar sino de vivencias cotidianas
que le han dado una base extraordinaria de informacién.
Principalmente debe tener en cuenta la participacién del gobier-
no, por ser vital, para promover y gestionar la educacién informal
de la poblacién. Porque para mejorar el ambiente, el gobierno tie-
ne la responsabilidad de gestionar sanciones y observar que sean
aplicadas con firmeza y consistentemente a quienes infrinjan los
procedimientos legales y administrativos de la Ley Ecolégica y
Proteccién del Ambiente del Estado. Fomentar habitos en la po-
blacién que sean practicados persistentemente. Con ese objeto, el
gobierno y las organizaciones no gubernamentales, como repre-
sentantes de la sociedad civil, asi como el educador, estin obliga-
dos a dar a conocer a la poblacion la Ley del Equilibrio Ecoldgico
y de Proteccion del Medio Ambiente, en el ejercicio de una respon-
sabilidad compartida. Desconocer las leyes y los reglamentos no
coadyuva a que la poblacién colabore y se eduque con el respeto
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de las normas. Mientras las autoridades no apliquen la Ley y las
sanciones que le competen de manera firme y consistente, dificil-
mente se logrard un cambio en el comportamiento y las actitudes
de la poblacién.

Lo anterior subraya la necesidad de valorar la educacién ambien-
tal para la sustentabilidad en los préximos afios, como un factor que no
s6lo capacita al educador ambiental universitario, sino a la poblacién
para solucionar los problemas ambientales y tener una mejor calidad de
vida. Con una poblacién mejor educada es posible impulsar el desarro-
llo sustentable de un pais mediante una educacién ambiental adecuada.
Por eso deben respetarse los lineamientos, criterios y directrices bésicos
de la educacién. No se pueden desligar de la economia mundial y de los
modelos de desarrollo que prevalecen en la actualidad, porque estos son,
en gran parte, la causa de la mayoria de los problemas ecolégicos que
vive el planeta. Con la gestién ambiental serd posible proponer solucio-
nes a los problemas existenciales al alcance de la poblacién.

Por otro lado, la sociedad civil y las ONG deben gestionar con
responsabilidad. De hecho, en muchas acciones ciudadanas frecuente-
mente se negocia para proteger el ambiente. El Tratado de Educacién
Ambiental para Sociedades Sustentables y Responsabilidad Global,’
sefiala que la poblacién tiene que desarrollar una conciencia ética para
formar gestores con conciencia local y planetaria. Se trata de construir
colectivamente, compartiendo los problemas que todos tenemos. ;Cudl
seria entonces, la solucién? Educar a la poblacién informal o formal-
mente con responsabilidad mediante las instituciones educativas y los
medios masivos de comunicacién.

Con la educacién ambiental se puede, en parte, fomentar la con-
servacion y el acceso equitativo a los recursos naturales y defender el
patrimonio histérico cultural de nuestro pais. La educacién es una via
util y necesaria para potenciar al miximo la formacién y capacitacién
ambiental en las universidades y en los diferentes estratos de la socie-
dad, funcionarios de gobierno, profesionales, técnicos, etcétera.

7 ElTratado, generado en el Foro Global de ECO 92. Es uno de los 32 docu-
mentos elaborados desde las bases, no redactado por politicos.
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¢Qué hacer en el dmbito de la conducta humana donde el edu-
cador ambiental universitario tiene que jugar un papel importante en
la sensibilizacién? No es sencillo encontrar la respuesta correcta, pues
los comportamientos individuales o colectivos positivos no se producen
espontdneamente, sino por desastres de graves consecuencias que des-
piertan la conciencia del ser humano ¢por qué llegar a ellos?
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Un recorrido a través
de la educacién y el ambiente

SEMBLANZA DE LOS MODELOS EDUCATIVOS
RELACIONADOS CON EL AMBIENTE

Segtin Abbagnano (1957), el estudio del pensamiento de los filésofos
desde las antiguas civilizaciones hasta la modernidad permite conocer
los significados del humanismo y su relacién con el ambiente. El en-
torno ha desempefiado un papel muy importante en el desarrollo de
las grandes civilizaciones, en particular de aquellas que radican junto
a rios, bosques y montafas. A modo de recorrido histérico se expone
cémo en la antigua Grecia el pensamiento pedagégico recogié y trans-
miti6 el patrimonio cultural de muchas civilizaciones precedentes. Las
civilizaciones orientales florecieron sobre el tronco de macizas organi-
zaciones estatales extendidas en grandes, y a veces, inmensos territorios.
La transmisién del conocimiento de las monarquias absolutas, como en
la antigua Roma, se sostiene por potentes clases de guerreros que pro-
porcionaban garantia de orden y bienestar; asimismo, la clase sacerdotal
es la depositaria de toda la ciencia acumulada por siglos y trasmitida no
s6lo en forma oral, sino escrita.

El tradicionalismo cerrado convertia la educacién en una mecini-
ca practica mnemotécnica, ignorando la individualidad de los alumnos
y sofocando en ellos todo impulso original. Por otro lado, el caricter
eminentemente practico de algunos pueblos estimulaba la iniciativa, la
asignacién de lo nuevo, el ingenio y a veces la astucia sin escripulos.
Se destaca el trabajo perseverante e inteligente de algunos pueblos que
tenian como meta no anular del todo la individualidad; no se limitaban
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a la memorizacién mecinica, sino que en cierta medida trataban de
promover formas de activismo dindmico que estimulaban el espiritu
de lucha y la iniciativa de una poblacién en su conjunto.

En este recorrido puede apreciarse por una parte el intento del
hombre por someter al ambiente y por el otro de promover el desa-
rrollo armonioso del ser humano al familiarizarse con el Cosmos, no
s6lo como espectador del mundo que lo rodea, sino convirtiéndose en
un gestor social que toma decisiones para proteger y defender su am-
biente.

LA CIVILIZACION GRIEGA

A la primera etapa de desarrollo de la civilizacién griega se le conoce
con el nombre de civilizacién micénica. La clase noble, dedicada a ac-
tividades de consejo y asambleas, requeria el don de la oratoria. En las
reuniones de convivencia se estimulaban las actividades artisticas. La
educacién del “caballero” incluia deportes y ejercicios, como la caza,
la equitacidn, y el lanzamiento. La religién era cuestién de Estado; los
especticulos teatrales y deportivos eran organizados por el Estado,
los sitios de reunién eran a menudo gimnasios y se estilaba una forma
de existencia privada.

Los Sofistas practicaban el naturalismo ético. En ese tiempo sur-
ge Sécrates de Atenas, quien reaccion6 con toda su energia contra la
perversion de la sofistica. Discutié con fervor conceptos rectores de po-
litica y de la vida humana, la justicia, la santidad, el valor y la virtud y fue
acusado de corromper a los jévenes y de fomentar creencias contrarias
a la religién del Estado. Los sofistas ensefiaban el arte de gobernar no
s6lo a través del arte de lucirse ante las asambleas, sino por medio de la
demagogia e inclusive con la violencia, para llegar al poder.

Lo que Sécrates tuvo en comin con los sofistas fue su inclinacién
por los problemas del hombre; de ahi el interés por estudiarlo, porque el
ser humano es parte del ambiente. Plantea una postura filoséfica, donde
establece que si uno pretende alcanzar la felicidad en esta vida, siempre
conviene ser justo con respecto a uno mismo y a los demds. El axioma
socratico principal es: “Bajo ninguna circunstancia es correcto dafiar a
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otro” Propone entender el papel que juega el maestro en la sociedad.
Aqui desarrolla uno de los conceptos centrales de su pensamiento. Se
refiere al concepto de “areté”, el cual significa virtud, lo “esencialmente
bueno” que existe en cada individuo. En este sentido, la razén de ser de
un maestro es encontrar el “areté” de sus estudiantes para desarrollarlo
en bien del alumno y de la sociedad. Un maestro nunca consideraria
ultrajar o descuidar el “areté” de un individuo. Dafar a alguien irfa en
contra de su propio sentido. De esta manera, tanto el médico como el
maestro funcionan como modelos de accién ejemplares, y conforme los
argumentos de Sécrates deberfan incluir también a los politicos gober-
nantes. Sdcrates encuentra sus fundamentos empiricos en la experien-
cia; es un filésofo practico, que busca la relacién entre la justicia y la vida
cotidiana. Sus didlogos tienen un continuo ir y venir entre la filosofia y
la vida diaria, cuya accién genera la experiencia directa, la cual funciona
como el mejor termémetro de la verdad, al indicar si en efecto se ha
asimilado o no el conocimiento.

Platén, uno de los discipulos de Sécrates, fue el que mds con-
tribuyé a difundir los conceptos del pensamiento socratico. Nacié en
Atenas en el afio 428 a.C.y ala edad de 20 afios empez6 a frecuentar a
Sécrates. La muerte de Sécrates le hirié como una injusticia irremisible.
De pronto comprendié que era necesario cambiar de raiz las condicio-
nes de vida y que ésa era precisamente tarea de la filosofia. La escuela
de Platén se denominé Academia por hallarse fundada en el gimnasio
del héroe Academo.

Platén, el primer filésofo antiguo, es de quien se tiene una Apo-
logia de Sdcrates, treinta y cuatro didlogos, y trece cartas. En su primer
periodo escribe: “Defensa de Sécrates y Polémica contra los sofistas” asi
como un numeroso grupo de didlogos que ilustran los fundamentos de
la doctrina socrética. En el segundo periodo desarrolla la doctrina de las
ideas. Platén va por propio impulso mds alld de las doctrinas aprendi-
das de Sdcrates; los problemas que enfrenta no habian sido abordados
explicitamente por Sécrates. Uno de esos problemas es el de aprender:
¢qué significa aprender? Cuando un ser humano nace, su alma olvida lo
que conocié en las vidas anteriores, pero lo puede recordar. En este sen-
tido, aprender es recordar. Este mito supone evidentemente la inmor-
talidad del alma y la creencia pitagérica en la trasmigracion, a saber: el
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alma estd unida al ambiente que debe conocer y que todo ambiente estd
unido en si mismo, es decir, constituido por elementos conectados entre
si. Aunque Platén no especifica el término naturaleza, se considera que
se refiere no sélo al ambiente humano, sino al entorno natural que rodea
al ser humano, representado por sus elementos mds importantes: aire,
tierra, y agua, que integran la unidad que menciona Platén. En el tercer
periodo estudia la doctrina del ser y sus dificultades, asi como el ideal
politico-educativo de la “Republica”. La exigencia educativa fue, desde
un principio, el verdadero motor que la especulacién platénica propuso
en primer lugar: una especie de jardin de infantes, con juegos, cantos y
tibulas debidamente seleccionadas; introduccién progresiva a la musi-
ca de los 16 a los 20 afos e iniciacién activa de los jévenes en la vida
militar. Sélo quienes habian confirmado plenamente sus capacidades
podian continuar pasados los 30 afios, hasta los 35, ejercitindose en la
dialéctica; finalmente, serian destinados a la funcién de guerreros; sélo a
los 50 afios se les dejaria libres. Platén insiste una y otra vez en la nece-
sidad de dedicarse al estudio con una devocién espontinea y un interés
vivo, pues hacer las cosas por la fuerza y bajo coaccién es cosa indigna
de un ser humano libre.

Aristételes nacié en Estagira en 384 o 383 a.C., su formacién
espiritual se desenvolvié bajo la influencia de la ensefianza y la persona-
lidad de Platén. Para Aristételes, la filosofia es una ciencia particular ne-
cesaria para poder justificar la autonomia y el valor de todas las ciencias
y cualquier tipo de indagacién, sin importar cudl sea su objeto. La filo-
sofia debe proporcionar la base para reconocer todas las disciplinas. Este
punto de vista aristotélico va a tener una gran importancia para el de-
sarrollo cientifico y educativo. Ademds, sefial6 que los juicios se pueden
dividir en afirmativos y negativos, y se puede reconocer aquellos casos
en que al emitir dos juicios verdaderos se puede “deducir” una certeza
absoluta. Esta es la famosa ley del silogismo que distingue prolijamente
entre los casos donde la deduccién es vilida o se invalida. El objetivo del
silogismo es doble: facilitar la especulacién cientifica y ademas, forjar
una eficaz arma defensiva contra las falsas acrobacias légicas.

En su Metafisica, Aristételes estudia el ser en cuanto a ser, se-
fialando que no es sélo el estudio de lo 6ptimo o lo perfecto, sino el
estudio de cualquier cosa. La sustancia de una cosa es lo que esa cosa es
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necesariamente. Para Aristételes el saber ambiental es importante; se-
fiala que las especies animales son eternas, como lo es también la especie
humana, que podra pasar por toda suerte de vicisitudes en su historia
sobre la Tierra. En lo que relacionado con la Biologia y la Psicologia,
la perfeccién del mundo es el supuesto de toda la fisica aristotélica; es
decir, que en el mundo todo tiene una razén de ser. E1 movimiento de
un cuerpo no se explica si no es admitiendo que este cuerpo tiende
naturalmente hacia su lugar: la Tierra tiende al centro y los otros ele-
mentos tienden a su respectiva esfera. El lugar natural de un elemento
se determina por el orden perfecto que guardan las diversas partes del
universo.

Para Aristételes esa razén de ser es todavia mds evidente en el
mundo bioldgico, es decir, los animales en el ambiente. Con la teoria
de la sustancia, la Metafisica de Aristételes llega a reconocer el mismo
valor a todas las disciplinas cientificas, sea que tengan por objeto las sus-
tancias mds altas (como Dios y las inteligencias motrices de los cielos),
sea que se ocupen de las sustancias mds bajas por ejemplo, las plantas y
los animales inferiores. Este filésofo se anticip6é en muchos aspectos a
la moderna ciencia biolégica. Su creencia en la generacién espontinea
de animales inferiores en el fango es un ejemplo. Aristételes no sélo
fue el primero, sino el mas grande observador del mundo viviente en la
antigiiedad clésica.

LA FILOSOFfA Y LA CULTURA HELENICA-ROMANA

La civilizacién helénica-romana nace al propagarse la cultura griega por
toda la cuenca oriental del Mediterrineo y varios paises contiguos, has-
ta la India, como consecuencia de las conquistas de Alejandro Magno
y de su politica de conciliacién y fusién parcial con los pueblos subyu-
gados, pero sobre todo, por las diversas dinastias griego-macedoénicas
que se repartieron su inmenso imperio. La cultura griega no sélo sobre-
vive a la conquista romana, sino que logra informar sobre si al propio
mundo romano, hasta el punto de que es posible hablar de una civiliza-
cién helénica-romana como de una unidad sustancial, bien articulada
y enriquecida por valores especificamente latinos. Si la cultura griega
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sobrevive con tanta pujanza a su matriz natural se debe al valor de la
libertad en la comunicacién humana, en la curiosidad, en la agilidad
intelectual y en la autonomia espiritual del individuo.

Surge la escuela del estoicismo con su fundador Zenén de Ci-
tium, Chipre, en 336-264 a.C, y por su seguidor, Cleates de Assos, en
304-223 a.C.: aunque de los escritos de estos y otros maestros sélo
quedan fragmentos. Los estoicos dividian la filosofia en tres discipli-
nas fundamentales que correspondian a las tres virtudes necesarias para
alcanzar la felicidad y el saber: la virtud racional, la natural y la moral.
Estas virtudes se relacionaban con tres disciplinas: 1a 16gica, la fisica y la
ética. La méxima fundamental de los estoicos era: “Vive de acuerdo con
el ambiente”. La vida de acuerdo con el ambiente es la vida conforme
al perfecto orden del cosmos, es decir, 1a vida del sabio, quien conoce la
perfeccién de ese orden y se conforma a él en todo y por todo. La virtud
consiste cabalmente en esta conformidad al orden césmico y sélo en ella
reside la felicidad.®

La educacién griega se afirmé gradualmente en Atenas y com-
prendia el aprendizaje de la lectura, la escritura y un minimo de aritmé-
tica; la musica, la danza y la gimnasia pierden gradualmente importancia
y se convierten en algo accesorio y marginal. La educacién media era
impartida principalmente por el gramatico y consistia principalmen-
te en la lectura y comentarios de los “clasicos”: Homero, Hesiodo, los
liricos y los tragicos. La educacién superior era sobre todo de cardc-
ter oratorio y por lo mismo estaba confiada al réfor, mas tarde llamado
también, sofista. La ensefianza secundaria era impartida por maestros
especializados, con excepcién de la astronomia. La instruccién superior
adoptaba formas ain mds variadas que la secundaria, si bien la nota
dominante seguia siendo literario-retérica. Se daba en instituciones tan
diversas entre si como los “colegios de efebos”, siguiendo el modelo
de Atenas. La forma comun era la de los cursos que daban maestros
particulares es decir, los 7ézores o sofistas, a quienes se confiaba también
la tarea de completar la formacién intelectual de los jévenes egresados

# Es de lamentar que en la civilizacién actual, la vida del ser humano ya no va
de acuerdo a la méxima fundamental de los estoicos: “vivir conforme al perfecto orden
del cosmos”. Sabemos que los avances tecnolégicos han trastocado la perfeccién de ese
orden, y ha provocado, entre otras cosas, un calentamiento global que puede llevar al ser
humano a la destruccién total de su hébitat.
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de los colegios efébicos. La educacién superior beneficiaba a muy pocos
jovenes; la generalidad, cuando estudiaba, pasados los 16 o 18 afios, se
limitaba a cursos de retérica.

Los colegios de efebos fueron, desde un principio, estatales o mu-
nicipales. En efecto, la efebia, siguiendo el modelo ateniense, se difun-
di6 rdpidamente a través de muchas ciudades y colonias griegas; justo
en el momento en que dejaban de ser estados soberanos para reducirse
ala categoria de simples administraciones locales, méds o menos auténo-
mas, en el dmbito de las monarquias. La escuela elemental era la escuela
de las primeras nociones, sélo para aprender a leer y escribir. No existia
preocupacion por despertar el interés y la curiosidad de los alumnos; si
no tenfan un buen desempefio, se les corregia mediante la mala peda-
gogia, con azotes y otros castigos.

El padre era el verdadero educador de la prole, llevaba al hijo al
foro apenas vestia la toga viril a los 16 afios, para mostrarle las bases de
la vida politica y social de la urbe y el sentido del derecho. La formacién
del joven era militar, pues a los 17 o 18 afios entraba al ejército como
soldado raso, independientemente del grado de nobleza o riqueza de su
familia. La formacién impartida era esencialmente moral y prictica. La
educacion del aristécrata griego era gentil; por otra parte, la musica y la
poesia le interesaban muy poco al romano, y no practicaba otra gimna-
sia que la del Campo de Marte subordinada a la vida militar.

En general, puede decirse que, de acuerdo con varios indicios his-
téricos, la mentalidad romana era mas respetuosa de los derechos de la
infancia que la griega; era menos severa en la disciplina y mas directa
en la vigilancia de la formacién moral; no se abandonaba al “pedagogo”
esclavo, sino que era objeto de la solicitud de los padres. El “pedagogo”
romano gozaba de mucha mds consideracién que en Grecia y era, a
menudo, un liberto culto y estimado.

Se menciona a Vespasiano porque fue el primer emperador que
legislé en materia de educacién, y eximié de impuestos municipales a
gramiticos y rectores. El primer titular de la citedra de retérica latina
fue Marco Fabio Quintiliano, quien dejé en los 12 libros de su Institu-
cién Oratoria un cuadro completo de sus ideales educativos. Para ¢él, la
educacién oratoria era la educacién por excelencia. La exagerada impor-
tancia que atribuy6 a la memoria y ala capacidad imitativa del nino, nos

75



ALICIA BATLLORI GUERRERO

revela su incapacidad para percibir los aspectos dinimicos y creativos de
la psique infantil. Para la educacién media y superior, Quintiliano hizo
suyo el ideal de Cicerén, que exigia del orador una buena base cultural
que incluyera historia, filosofia y una profunda formacién moral.

Casi contempordneo a la obra de Quintiliano es el escrito de Plu-
tarco, de la educacién de la juventud, que contiene la célebre doctrina
de los tres elementos o factores de la educacidn: naturaleza, conocimiento
y ejercicio, el cual se remonta a la praxis sofistica. En sus tratados mo-
rales, Plutarco dejé copia de reflexiones morales y religiosas, y muchas
anotaciones sobre la educacién. El decia “No es la inteligencia como
un vaso que debe llenarse, sino como un trozo de madera que debe
encenderse para que se despierte el ardor de la investigacién y el deseo
de la verdad”.

El estado romano legislé con creciente amplitud en materia de
educacién haciéndose cargo, cada vez mds directamente, de la instruc-
cién superior. La educacién elemental y la media continuaron siendo
parcialmente privadas, aunque en su mayor parte se volvieron muni-
cipales. El Estado es el que determinaba la forma de seleccién de los
maestros, los eximié de ciertos impuestos e incluso les fij6 los hono-
rarios. La civilizacién grecorromana fue la primera y unica que logré
ejecutar formas de libre convivencia democritica. Griegos y romanos
educaban conscientemente en el ser humano la capacidad de constituir-
se en miembro auténomo de un estado fundado en el derecho, donde
las cuestiones comunes se discutian con el método de la persuasion ra-
cional. Aunque, finalmente, la educacién, dejé de ser una fuerza activa
y se convirtié sélo en tema retdrico.

LA FORMACION CRISTIANA

En el mundo helénico-romano, donde la inquietud religiosa era cada
vez mds viva y generalizada, la “buena nueva” anunciada por Jesucris-
to y predicada por sus discipulos en Grecia, Roma y muchos lugares
mis, se habia propagado velozmente en la segunda mitad del siglo I.
La fuerza particular del cristianismo consiste en apelar a sentimientos
de fraternidad, caridad y amor ilimitado por el préjimo. La fe en Dios
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indica que sélo con la abnegacién y el sacrificio de Cristo crucificado,
hay verdadera salvacién. La garantia es, justamente, la salvacién eterna
a través de una identificacién con Cristo. Es alli donde otras corrientes
religiosas que seguian al individualismo helénico se vieron superadas
por el cristianismo, a través de la predicacién misma de Jesus, recogida
en los cuatro evangelios de Juan, Mateo, Marcos y Lucas. Evangelio
proviene del griego ex-angelion, que significa “buena nueva”.

Nazaret, la ciudad donde estaba el hogar de Jesus, se encuentra en
la provincia de Galilea, en lo alto de una resguardada cuenca a 400 m.
sobre el nivel del mar. Al sur se extiende la fértil llanura de Esdracién y
al norte, en lontananza, el monte Hermoén, cubierto de nieve. La mayo-
ria de los habitantes de Nazaret vivian en pueblos campesinos donde la
labranza determinaba cada aspecto de la vida cotidiana, las tradiciones
y las costumbres. El ambiente destacaba a través de una hermosa cam-
pifia, que un historiador describia como: “Aquella tierra es tan rica en
suelos y pastos, y produce tal variedad de arboles, que hasta el mas in-
dolente se siente llamado a dedicarse al trabajo agricola”. En ese tiempo
sobresalian en particular algunas casas-habitacién que tenian cisterna
para recoger el agua de la lluvia. Esta agua se usaba, sobre todo, para
limpiar y lavar. Galilea era famosa por sus campos de lino azul celeste y
por las telas que se hacfan con la fibra de esa planta.

La Biblia, libro basico del cristianismo donde se sustenta la pala-
bra de Dios, estd dividida en dos grandes secciones, el Antiguo y Nuevo
Testamento. Es un libro que educa a quien lee sus mensajes. Estos son
extraordinariamente formativos porque contemplan el orden y respeto
que deben existir entre los seres humanos. La educacién cristiana es una
renovacion intima y espiritual que debe verificarse gradualmente en la
conciencia de los seres humanos a medida que éstos rompan las ataduras
terrestres para crearse otras, basadas en el amor. Es precisamente el amor
el que se convierte en el vinculo fundamental de la comunidad cristiana.
A la ley del Antiguo Testamento del “ojo por ojo, diente por diente”
opone Jests la nueva ley del amor: “Ama al préjimo, como a ti mismo,
perdona a tus enemigos”. La “buena nueva” se propone realizar un ideal
pedagdgico: educar al ser humano nuevo y espiritual. Los evangelios y
cartas de la Biblia contienen insuperables ejemplos de los modos mds
apropiados para llevar a cabo una labor educativa. Las pardbolas son
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ricas en imdgenes pldsticas y significados simbdlicos, las comparacio-
nes son precisas y audaces y los preceptos tienen una gran simplicidad.
Todos estos elementos novedosos eran parte de una pedagogia nueva,
ajena a todo intelectualismo o expresion retérica. Esta accién educativa,
tundada directamente en los evangelios se dirigia en especial a los adul-
tos. El cristianismo, se presenté a si mismo como la expresién cumplida
y definitiva de la verdad, que la filosofia griega habia buscado pero sélo
habia encontrado de manera imperfecta y parcial.

El conocimiento de Dios se alcanza a través de sus obras en el
ambiente; el conocimiento de la palabra de Dios se alcanza a través de
la lectura de la Biblia. En la Biblia se encuentran varias citas relacio-
nadas con la naturaleza; como ejemplo se reproducen dos: la primera,
del evangelio de Mateo 13:31 que relata la pardbola de la semilla de
mostaza, dice: “El reino de Dios es como una semilla de mostaza que un
ser humano siembra en su campo. Es por cierto, la mas pequefia de las
semillas, pero cuando crece se hace mds grande que las otras plantas del
huerto y llega a ser como un drbol, tan grande que las aves van y hacen
nido en sus ramas.” La otra se encuentra en el libro de Isaias (56:10)
“Asi como la lluvia y la nieve bajan del cielo y no vuelven alld, sino que
empapan la tierra, la fecundan y la hacen germinar, y producen la semi-
lla para sembrar y el pan para comer, asi también la palabra de Dios no
vuelve a El sin producir efecto, sino que se hace lo que Dios quiere y se
cumple la orden que da”.

HumaNismo Y RENACIMIENTO

El inicio del Renacimiento, fue llamado “/a aurora del mundo moderno”,
pero los dos grandes universalismos medievales ignoraron casi del todo
al ciudadano, y sélo conocian al sibdito del imperio y al fiel de la igle-
sia. Los monasterios eran, en ese tiempo, los mds seguros refugios; los
religiosos viajaban tanto o mdas que los mercaderes y la fe inspiraba las
Unicas empresas de la época en tierras lejanas; las cruzadas. La historia
de la civilizacién humana avanzaba lentamente. Hubo en la evolucién de
la mentalidad medieval un momento en el cual muchos individuos
de cultura dieron muestras de haber caido en la cuenta de lo que acaecia
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y se pusieron a dirigir con plena conciencia los cambios. Asumieron,
al propio tiempo, una actitud altamente critica y polémica respecto
de la cultura precedente. Tales fueron los humanistas, que pregona-
ban que la formacién espiritual de la persona culta se atribuia a las
humanae litterae o studia humanistatis de los estudios teolégicos. Los
humanistas tenfan perfecta conciencia de estar luchando por un ideal de
formacién humana plena contra la “burda tosquedad” de la Edad Media
representada en la dureza del latin medieval. Se acostumbraba estudiar
directamente y con atencién a los clisicos, y combatian los manuales
escoldsticos en que los “clérigos” habian aprendido por siglos el latin. Los
humanistas se sentian irresistiblemente atraidos por la luz de la clasicidad
griega y latina. Al humanismo se le denomina Renacimiento, no como
un regreso a lo antiguo, sino como un conjunto de creaciones originales
en los campos artistico y cultural, en las costumbres y en la politica.

En la Edad Media, la palabra renacimiento se habia utilizado
para indicar la espiritualizacién del ser humano, su vuelta a la comunién
con Dios perdida con el pecado de Adin. En el periodo renacentista
esta palabra adquiere un sentido terrenal y mundano: es una renovacién
del ser humano en sus capacidades y sus poderes en la religién, arte,
filosofia y vida asociada. Es Francisco Petrarca (1304-1374) quien se
desprende del mundo medieval. Petrarca no aprecié la educacién y con-
cebia a los maestros como pobres infelices incapaces de aspirar a otra
cosa; disuadia a sus amigos de dedicarse a la ensefianza.

El primer gran florecimiento del Humanismo surgié en Italia.
Sus principales caracteristicas fueron: “formar al ser humano en cuanto
ser humano” su integridad. Asi como la tendencia a cultivar todos los
aspectos de la personalidad humana: fisicos, intelectuales, estéticos y
religiosos, y el desprecio a la erudicién barata. Las artes liberales las
integraban con actividades deportivas y artisticas, como la equitacién, la
natacién y la danza. La educacién cldsica era aristocratica y relacionada
con el ingenio. Los humanistas no se ocuparon de la educacién popular
y descuidaron también la educacién artistica y artesanal, pero si logra-
ron el acceso de la mujer a la alta cultura.

Martin Lutero (1483-1546) retorné a las fuentes cristianas como
via para renovar la conciencia religiosa, negé rotundamente la vali-
dez de la tradicién cristiana y se propuso acudir al propio Evangelio.
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Contra los adversarios que le oponian los seculares ritos de la Iglesia,
Lutero decia: “Yo exclamo jEvangelio!”, y ellos invariablemente respon-
dian: “/Tradicién! jTradicién! No hay acuerdo posible”. El retorno al
Evangelio suponia negar la funcién mediadora del sacerdocio y de los
sacramentos instituidos por la Iglesia. En este tiempo se presenta el
problema del “método” cientifico. El renacimiento habia determinado
una actitud nueva ante el ambiente y habia exaltado de varios modos la
apasionada indagacién humana de los secretos naturales.” Lo que hoy
se denomina “mentalidad cientifica” entonces no existia, ni siguiera en
esbozo. Fue hasta la primera mitad del siglo XVII cuando el problema
del “método cientifico” fue enfocado simultdineamente por varios pen-
sadores, como Kepler, Galileo y Descartes. A fines de ese siglo, Newton
dice: “Si he podido ver a mayor distancia que nadie, ello es porque me
he subido sobre hombros de gigantes”, refiriéndose a sus predecesores
en la investigacién matematica.

Hacia el afio de 1597 surgié una nueva enciclopedia de las ciencias
fundada en el método experimental. Su autor, Francis Bacon, publicé
su obra Ensayos, relacionados con el progreso de las ciencias. Este autor
consideraba que las ciencias naturales tenfan como fin dltimo construir
técnicas o artes que permitieran al ser humano dominar al ambiente. Se
trataba de una filosofia activa, que tenfa como técnica construir instru-
mentos utiles al ser humano.

TRANSFORMACION PEDAGOGICA
EN LOS SIGLOS XVII Y XVIII

En este periodo se trata de fijar nuevos métodos, rigurosos y fecundos,
los cuales caracterizan a la filosofia de este siglo. La nota dominan-
te la ponen: Ratke y Comenio. En ese tiempo se suscitan problemas
planteados por la necesidad de incluir en la ensefianza escolastica
la nueva ciencia y los nuevos métodos. En esta reforma se determina la

? En el Renacimiento, el ser humano trata de someter al ambiente por medio
de esa “apasionada indagacién humana” que, sin saberlo, con el tiempo y con el desa-
rrollo de la ciencia y la tecnologia, llegara a deteriorar y a crear serios problemas a su
ambiente.
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aparicién de las primeras escuelas populares y se proporciona nuevo y
mayor incremento a las escuelas medias de tipo humanistico. Adun no
existian profesionales de la educacién. Lutero habia puesto de relieve la
importancia y dignidad del trabajo y la necesidad de que los muchachos
se pudieran considerar como profesionales en un sentido especial de la
palabra. Se formaron las academias o escuelas de principes en las que
se daba ensefianza integrada por materias utiles para futuras clases de
dirigentes. Se les llamaba Ritterakademien, “academias de caballeros”.
La Queen’s Elizabeth Academy es, probablemente, la que tuvo el plan
de estudios mas variado, pues abarcaba desde las lenguas cldsicas, hasta
la teoria y las practicas militares. Estas escuelas respondian a exigencias
“realistas”, pero s6lo en funcién de un restringido circulo de privilegia-
dos destinados por nacimiento a las mds altas funciones publicas.

Por el contrario, en las escuelas cldsicas donde los hijos de los bur-
gueses se mezclaban con los de la pequefa nobleza habia una absolu-
ta ausencia de materias “modernas” como ciencias naturales, geografia,
historia, etcétera. La industria y el comercio sobre los que la burguesia
edificaba su fortuna, no penetraban en modo alguno en sus escuelas.
Era necesario modificar los métodos encontrar sistemas de ensefianza
que no sélo permitieran aprender mejor y mds rapidamente lo que ya
se ensefnaba, sino también otras cosas. Se requeria insertar al joven en
un mundo mads rico y complejo que el conocido por la tradicién cldsica.
Habia que renovar la educacién para respetar la “dignidad del ser hu-
mano’.

En contraste con los paises catdlicos, los protestantes florecen y
cobran forma las nuevas exigencias, sobre todo para los mds sujetos a la
politica cultural de la Contrarreforma, donde el pseudo-humanismo es-
coléstico vuelve a predominar después de un periodo de incertidumbre.
Destacan en ese tiempo Copérnico, Vesalius y Galileo. En Espaiia, la
Universidad de Salamanca adopta una actitud intransigente de ortodo-
xia contrarreformista, llegando hasta el extremo de prohibir el estudio
de la anatomia.

En Alemania, los luteranos dominan en las universidades protes-
tantes pero en forma menos opresiva. El poder laico que gobierna esas
instituciones no gusta de intervenir demasiado en sutiles cuestiones
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tecnoldgicas, tanto mds cuanto el concepto de ortodoxia es muy dificil
de definir en el 4mbito protestante.'

Wolfgang Ratke (1571-1635) acababa de volver de Inglaterra
donde habia resentido la influencia de Bacon. Con Ratke se desarrolla
la pedagogia didéctica del futuro. Consideraba importante darle priori-
dad a la ensefianza de la lengua nacional. Ademds, resalté la necesidad
de una instruccién bésica universal y promovié la reacciéon contra el
mnemonismo (arte de aumentar la facultad de la mente por medio de
reglas para memorizar). En cambio, trata de ejercitar e incrementar el
ingenio en los estudiantes.

Juan Amés Comenio (1592-1670) de acuerdo con el mas avan-
zado luteranismo alemdn, planteé la necesidad de reformar a fondo la
ensenanza. Comenio no era alemdn ni tampoco, en sentido estricto,
luterano; tuvo por patria a toda Europa no catélica. Su actividad de
sabio y escritor fue incesante, asi como el de reformador de la educa-
cién. Comenio escribié una cantidad inmensa de libros, destacando en
especial la Diddctica Magna y El mundo en imdgenes (Orbis Sensualium
Pictus). E]l fundamento de la pedagogia comeniana es esencialmente
religioso y funde en si los mas fecundos motivos humanisticos y re-
nacentistas. Decia que lo que el ser humano necesita es educacién; la
educacién fructifica siempre y en todos y es necesario dar la educacién
apropiada para que las aptitudes rindan frutos seguros. Enfatizaba que
las criaturas racionales no deben ser guiadas a fuerza de gritos, prisio-
nes y garrotazos, sino con medios racionales. “Quien actia asi, ultraja a
Dios, que encarné en todos su imagen, y toda la vida estard dominado,
como lo estd, por la violencia y el descontento”.

En lo que se refiere al ambiente, Comenio lo entendia como una
nocién del mundo y del universo. En su libro, “El mundo en imagenes”,
consider6 las cosas fundamentales del mundo y explicé su composicién.
La escuela comeniana introdujo contenidos que se imparten dentro de
la ensefianza realista y objetiva. De esta manera, lo que Comenio des-
cribia lo hacia de una manera didictica, tratando de mostrar al lector
como eran las cosas del ambiente. Por otra parte precisé de manera

10 A los protestantes les era dificil aceptar la ortodoxia, por tratarse de un con-
junto de doctrinas y opiniones que se conformaban de acuerdo con las tradiciones, la
Revelacion y las decisiones oficiales de la Iglesia Catélica.
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axiomadtica que en el arte de ensefar y aprender debemos recurrir a las
enseflanzas que nos da el ambiente. Con ese objetivo tomé la pardbola
de la Biblia que habla acerca de la siembra, una de sus imdgenes favo-
ritas, y alrededor de ella tejié imdgenes donde frecuentemente hacia
alusién a la preparacion de la tierra, el tiempo oportuno para la siembra,
la seleccién de la semilla y el cuidado de las plantas; el crecimiento pau-
latino de los arboles y el sentido de utilidad de cada una de las acciones
que realiza el labrador. De estas imdgenes se desprendian principios y
reflexiones, y con ello, se avanzaba en la construccién del conocimiento
en los estudiantes. En todo momento, el ambiente se mostraba como
modelo de la tarea formativa.

Comenio insistia en la educacién para todos, para ricos y pobres,
para gobernantes y gobernados. La célebre méxima de Comenio es ‘en-
seriarlo todo a todes” y aparece como subtitulo en la Didéctica Magna.
Escribié: “Sin embargo, todos deben conocer el fundamento, la razén
y la finalidad de todas las cosas principales, naturales y artificiales, pues
quien viene al mundo viene no sélo a ser espectador, sino también ac-
tor”. Comenio deseaba promover el desarrollo armonioso del ser huma-
no familiarizdndolo con el cosmos. El proponia que: “...nadie, mientras
esté en este mundo encuentre cosas tan desconocidas que no pueda
modestamente expresar un juicio acerca de ellas y utilizarlas para un
cierto fin sin caer en dafiosos errores”.!!

Un siglo después de Comenio, nace Juan Jacobo Rousseau
(1712-1778) en Ginebra, quien a pesar de ser huérfano de madre,
tuvo una nifiez tranquila. Su padre era relojero y desde muy pequeno
puso en sus manos libros muy diversos que ¢l lefa en voz alta mientras
su padre trabajaba. Cuando tenia 10 afios su padre lo deja en casa de
unos parientes debido a que tiene que huir a causa de una rifia. Afor-
tunadamente una mujer se hace cargo de €l procurdndole escolaridad.
Posteriormente se gana la vida como preceptor y conoce a varios enci-
clopedistas y fil6sofos. Al casarse renuncia a los favores de los poderosos

1! Es extraordinario encontrar cémo un pedagogo del siglo X V111 habla de la
necesidad de conocer el fundamento y la razén de todo lo que nos rodea; la importancia
especial que le da al ser humano para que viva en el mundo no sélo como espectador,
sino como un actor que toma decisiones para protegerse y conservar su entorno. Pro-
movid, ademds, el desarrollo armonioso del ser humano con el cosmos, €l conocimiento
de su ambiente y el poder de utilizarlo para sus fines, pero sin causar dafio
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y se dedica a copiar musica para mantener a su familia. La Academia
de Dijon, en Francia, le da la oportunidad de escribir “Discursos”. Las
fuertes criticas hacia los enciclopedistas lo relegan a un ambiente de
aislamiento, permitiéndole el tiempo para escribir sus obras: La nueva
Eloisa, El contrato social y Emilio. Las dos primeras obras tuvieron éxito,
pero con Emilio, debido a la disconformidad con el dogma catdlico en
la “Profesién de fe del Vicario saboyano”, interviene el poder judicial.
El Parlamento de Paris condena la obra y se ordena su arresto. Huye a
Suiza y, finalmente, es acogido por Hume en Inglaterra.

Se puede hablar de “romanticismo” en la obra de Rousseau por la
interioridad del sentimiento, el cual deja de estar a merced del juicio que
sobre ¢l puede formular la razén. Se puede hablar de “pragmatismo”,
pues para Rousseau, el valor de un planteamiento teérico reside exclu-
sivamente en las consecuencias pricticas que se derivan de éste, tanto
en el campo filoséfico como en el religioso. La clave del pensamiento
de Rousseau es la coincidencia entre la felicidad individual y la felicidad
general, lo cual no es algo dado, sino mds bien algo que debe conquis-
tarse. El sentimiento debe incluso educarse.

El ambiente humano no se desarrolla sino mediante experiencias
importantes, por consiguiente, el primer deber del educador es hacerlas
posibles casi desde los primeros momentos de vida del lactante. Para
Rousseau, la relacién educativa fundamental es la relacion entre e/ indi-
viduo y el ambiente natural por medio de una relacion activa, con dispo-
sicién al movimiento y a la investigacién. El individuo y el ambiente no
menoscaban la relacién educador-educando, porque esta relacién actia
esencialmente mediante la interaccién entre educando y ambiente na-
tural; por lo tanto, de inmediata se convierte en mediata.'”” La novela
Emilio trata de personas cuyo comportamiento puede ser educado y
vigilado por un preceptor, de modo que tenga la simplicidad de las le-
yes naturales. Estd en contra de los hdbitos y considera que el nifio no
debe tener ninguno. Asi, no se deben fijar en el nifio conductas rigidas

12 Esta relacién ser humano-ambiente natural que menciona Rousseau, es im-
portante destacarla desde el punto de vista de una relacion activa con el ambiente; no sélo
como espectador de una depredacion real del entorno, sino como una relacién activa
que es parte de una conciencia despierta y sensible, conocedora de que determinadas
acciones pueden destruir el hdbitat y afectar, en consecuencia, la calidad de vida del ser
humano.
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o mecénicas. Propone que no hay lecciones teéricas, todo se aprende-
rd activamente: el lenguaje, con la conversacion y la lectura; la ciencia,
mediante experimentos practicos y aparatos simples construidos por el
nifio. Ocasionalmente se puede utilizar el método intuitivo sin abando-
nar la aplicacién prictica, a través de la cual se puede ensefar al nifio
a salir solo de apuros. Cuando llega a la edad de la razén, Rousseau
considera que Emilio tiene un “segundo nacimiento”. Maneja la idea de
contrato, 0 sea, un pacto mutuo entre personas interesadas.

EL POSITIVISMO COMO PARTE
DEL ROMANTICISMO DEL SIGLO XIX

El positivismo expresaba las esperanzas, los ideales y la exaltacién opti-
mista que acompafaron y provocaron esta fase de la sociedad moderna.
En el positivismo del siglo XIX se distinguieron dos corrientes princi-
pales, el positivismo social surgido de la necesidad de convertir las ciencias
en la base de un nuevo orden moral, social y religioso y la corriente
propia de Comte y del utilitarismo inglés, el positivismo evolucionista, de
caracter predominantemente teérico, que pretende servirse de los datos
de la ciencia para construir una visién total del mundo, partiendo como
fundamento del concepto de la evolucion.

El Conde Claude-Henry de Saint-Simon puede considerarse el
primer representante de la corriente positivista. Es autor de varias obras,
entre ellas: Introduccion al trabajo cientifico del siglo XIx. Segun él, el
progreso cientifico, al destruir las doctrinas metafisicas y teoldgicas, ha
eliminado el fundamento de la organizacién social de la Edad Media.
Esta nueva sociedad es un “nuevo cristianismo”, un cristianismo libre de
dogmas, creencias y ritos, y por consiguiente, de todo orden eclesidstico
reducido a su precepto fundamental: el amor entre los seres humanos.
La filosofia de Saint-Simon sirve de punto de partida al verdadero fun-
dador del positivismo, Auguste Comte, nacido en Montpellier el 19 de
enero de 1878. El descubrimiento fundamental de su filosofia es la ley
de los tres estados, segin la cual todas las ramas del conocimiento hu-
mano pasan por tres estados diferentes: el estado teolégico, el metafisico
y el cientifico o positivo. El estado teolégico es el ambiente intimo de
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los seres; en el metafisico, la divinidad es sustituida por fuerzas abs-
tractas concebidas como capaces de generar los fenémenos observados;
en el estado positivo, el espiritu humano renuncia a buscar el origen y
destino del universo, asi como las causas intrinsecas de los fenémenos
y se limita a descubrir las leyes de los propios fenémenos. Comte con-
cibe la ciencia como esencial en el establecimiento del dominio del ser
humano sobre el ambiente. En general el estudio del ambiente sirve
como base racional a la accién del ser humano sobre la misma. “Sélo el
conocimiento de las leyes y los fenémenos, cuyo resultado constante es
apreciar que podemos preverlos, puede conducirnos en la vida a modi-
ficarlos en sentido favorable para nosotros”.

El pragmatismo angloamericano defiende la subordinacién del
conocimiento a la accién en el campo légico y psicolégico; propuesta
del modernismo realizada por razones éticas y religiosas, y defendida
paradéjicamente por Nietzche. Charles Pierce (1839-1914) fundador
del pragmatismo, decia que el pensamiento no tiene mds funcién que
generar creencias y que toda creencia es una regla de accién. Menciona-
ba que el fin dltimo del pensamiento es ejercitar la voluntad y producir
habitos de accién. Este pragmatismo era metodolégico; un criterio que
servia para aclarar el sentido de las propuestas y no una teoria metafisica
sobre la verdad o la realidad. Fue William James (1842-1919) quien
transformé el pragmatismo en teoria metafisica, a pesar de haber pre-
sentado su doctrina tomando en cuenta el criterio sugerido por Pierce.
En 1890 escribié una obra cldsica, Principios de psicologia, asimismo,
tue autor de La voluntad de creer y de la coleccion de ensayos a los que
se debe la difusién del pragmatismo en Europa y América. Para James
no existen creencias fundadas en bases puramente Iégicas o racionales;
la actividad del pensamiento estd siempre subordinada a los fines de la
accion. Toda accién refleja es una reacciéon al mundo externo, no es mas
que un paso mds o menos complejo hacia la accién.”

3 Es precisamente esta accién frente al mundo externo la que nos lleva muchas
veces a tratar de dar solucién a los problemas del amébiente. De acuerdo con la teoria de
la accién de A. Shutz, “accién” designa a la conducta humana como un proceso que es
ideado por el actor con toda anticipacién. La accién puede ser latente o manifiesta. Con
el fin de proyectar lo que se ha anticipado en un objetivo y el proyecto en un propésito,
debe existir la intencién de llevarlo a cabo. Una accién latente es algo mds que s6lo fan-
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Segiun Edmund Husserl (1859-1938) la tarea de la filosofia feno-
menoldgica es constituir a la filosofia como una ciencia rigurosa, segin
el modelo de la ciencia natural del siglo X1X, pero diferencidndose de
ésta por su cardcter puramente contemplativo. La ciencia natural quiere
conocer las cosas del mundo, usarlas, disfrutarlas, manipularlas o po-
seerlas, por lo que en consecuencia sélo le interesa su existencia o no
existencia. Husserl llama a esta actitud Naturalista, la cual tiene por
objeto conocer la verdadera naturaleza, es decir, la esencia de las cosas
mismas.** La actitud natural a la que Husser] llama también dogmatica
—en la que el ser humano se considera como parte del mundo y se
interesa por las cosas de éste— da paso a la actitud fenomenolégica; en
ésta se pone al mundo entre paréntesis y se verifica, segiin Husserl, por
medio de la “epojé” fenomenolégica. La “epojé” de 1a “actitud natural”es,
segin Schutz, la suspension de nuestra creencia en la realidad del mun-
do como mecanismo para superar la actitud natural; es la duda de que
el mundo y sus objetos puedan no ser como parecen. Esta es una de las
ideas mds importantes que aporté Shutz en su teoria de las realidades
multiples. Segtin Husserl, la epojé fue practicada por los antiguos escép-
ticos y consistia en hacer del yo un espectador desinteresado del mundo.
La vida del yo se conserva en su integridad incluso segtn la afirmacion
naturalista del mundo, pero se conserva como un mero fenémeno que
debe considerarse y estudiarse de manera absolutamente desinteresada.
El resultado mds general e importante del andlisis fenomenoldgico es el
reconocimiento del caricter intencional de la conciencia. La conciencia
es la intencionalidad en el sentido de que todas sus manifestaciones,
pensamientos, fantasias, emociones, voliciones, etc., no son mds que un
acto de la conciencia para trascenderse a si misma y ponerse en relacién
con un objeto. El objeto es precisamente eso, un objeto, es decir, una

tasear, es en cierta forma un “efectuar”. En el caso de la accién manifiesta ésta siempre
se proyecta y se dota de un propésito.

14 Husserl nos da a conocer a través de su actitud Naturalista, el interés del ser
humano de esa época por conocer la esencia del mundo que le rodea. Actuar sobre €l y
aprovecharlo. Lamentablemente, la falta de educacién para aprovechar adecuadamente
el ambiente, ha llevado a la humanidad a depredar y a destruir lo que precisamente le
da vida: la tierra, el aire, el agua, etc. pricticas que rigen su vida cotidiana, inclusive la
actividad cientifica y considere las cosas mismas como puros objetos de contemplacién.
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realidad trascendental que se enuncia y se presenta a la conciencia a
través de los fenémenos subjetivos.

ENSENANZA PROGRESISTA

Con Kilpatrick nace el Método de los Proyectos en la escuela progresis-
ta. “Un proyecto es un plan de trabajo libremente elegido con el objeto
de realizar algo que nos interesa’. Kilpatrick insiste en fomentar en la
civilizacién un respeto activo a la personalidad humana y a su poder
de iniciativa. Decia que aprendemos lo que vivimos; surge entonces el
lema “aprender haciendo”, considerado como la bandera de los métodos
activos en general. Por otra parte, Carleton Washburn sefiala que existe
un programa minimo de habilidades y conocimientos esenciales sobre
el medio ambiente, formulado cientificamente para ser asimilado por
cada alumno en las mejores condiciones; es decir, de acuerdo con su
propio ritmo intelectual. De tal manera que cada alumno realiza indivi-
dualmente la tarea de aprendizaje; paralelamente, hay un programa de
desarrollo de actividades creadoras en grupo, entre ellas, representacio-
nes teatrales.

Con las primeras “escuelas nuevas o progresistas”, también en Eu-
ropa se registra a fines del siglo XIX y los primeros decenios del siglo
pasado, un movimiento de renovacién pedagdgica. Pero a diferencia de
Estados Unidos, en Europa no existi6 una corriente de pensamiento ni
una personalidad filoséficamente dominante. Entre las primeras contri-
buciones de las llamadas “escuelas nuevas o progresistas” destaca la de
Leon Tolstoi (1828-1910) con la escuela para hijos de campesinos. El
decia: “mientras menor sea la constriccién requerida para que los nifios
aprendan, mejor serd el método”, “dejen que los nifios decidan por si
solos lo que les conviene”. De aqui el principio de “no intervencién en
educaciéon” que seria la traduccién pedagégica del principio de la no
“violencia”, que Tolstoi sostuvo como supremo ideal.

El progreso efectivo de las bases cientificas de la nueva educa-
cién fue obra, sobre todo, de Edward Claparede (1873-1940). Clapa-
rede estudi6 neurologia y psicologia animal y muy pronto se dedicé
integramente a la psicologia de la infancia. Su objetivo principal era
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promover en los educadores “el espiritu cientifico”, es decir, interpretar
la racionalidad ambiental, la aptitud de maravillarse ante los hechos
cotidianos de la vida y el deseo de interrogar, tratando de obtener una
respuesta mediante la observacién metédica y la experimentacién. Su
metodologia probablemente representa un auténtico progreso respecto
de otros métodos “activos”, porque se basa en las dificultades que repre-
senta promover un aprendizaje suficientemente sélido de habilidades
instrumentales de la lectura, la escritura y la aritmética.

Con Maria Montessori (1870-1952) surge la “Pedagogia cientifi-
ca’ que llega a ser parte de la “Pedagogia contemporinea”. Ella era asis-
tente de una clinica neuropsiquidtrica donde se ocupaba de la educacion
de nifios mentalmente débiles. El éxito conseguido en la recuperacién
de estos nifios sugirié a Montessori la idea de que sus métodos podrian
resultar igualmente eficaces con los nifios normales. La ocasién de po-
ner a prueba esta idea se le presenté en Roma, en 1907, cuando se abrié
la primera Casa dei Bambini, donde aplicé el método de la pedagogia
cientifica a la educacién infantil. Posteriormente, en 1916 estudié la au-
toeducacion en las escuelas elementales. Este es el impulso quizd mds
constructivo y eficaz que recibe la renovacién pedagégica. ;Por qué se
llamé “pedagogia cientifica’® Porque en vez de fundarse en tendencias
filoséficas quiso apoyarse esencialmente en los nuevos conocimientos
sobre el ser humano, el ambiente y el nifio, todo a través de ciencias
nuevas como la psiquiatria y la psicologia. El nucleo de la pedagogia
montessoriana consiste en concebir esencialmente la educacién como
una autoeducacion.

LA PEDAGOGIA CONTEMPORANEA

Segtin Diaz Barriga (1992: 147), en la pedagogia contemporinea exis-
ten dos tendencias, la corriente filoséfico-idealista que se inicia con
Comenio, en la época de la transformacién pedagégica del siglo X V11,
cuando escribe la Diddctica Magna, un tratado para reflexionar sistemé-
ticamente sobre lo educativo. La segunda orientacién en pedagogia es
de corte cientifico-técnico y se inicia en el siglo XX con Durkheim y
Dewey. Esta deja de ser una pedagogfa cultural, que no da valor a los
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clasicos (como Comenio, Pestalozzi y Herbart) en la formacién de los
especialistas en educacién. Es quizd en el contexto del desarrollo indus-
trial estadounidense donde se crea la mayoria de los discursos que dan
cuenta de lo educativo con un enfoque cientifico-técnico. Mientras la
pedagogia centrada en el maestro tenia un cardcter marcadamente fi-
losé6fico-idealista, que implicaba una actitud de respeto hacia la cultura
en general, la pedagogia cientifico-técnica del siglo XX tiene un interés
eminentemente técnico y centra su visién en sélo resolver problemas.
De esta manera, se puede afirmar que existen dos grandes sistemas que
dan cuenta del saber pedagégico contemporineo: uno reduccionista,
que conserva ciertos valores éticos y otro cientifico-técnico dominado
por una razén instrumental.

Uno delos fildsofos contemporaneos que ha ejercido influencia so-
bre el pensamiento, la cultura y, especialmente, sobre la praxis educativa
del mundo civilizado, fue el norteamericano John Dewey (1859-1952).
Sus obras mds importantes fueron: Mi credo pedagdgico (1897), Escuela
y sociedad (1899) y Democracia y educacion (1916). Los autores de mayor
influencia en la formacién de Dewey, fueron Hegel, Darwin y Pierce.
De Hegel obtuvo las caracteristicas filoséficas mds importantes de su
planteamiento educativo, de Darwin, tomé el modelo biolégico que le
permitié reconocer todos los “problemas” reales como una falta de ajuste
entre organismos y ambiente. Mientras que para Hegel todo es racio-
nalidad absoluta, necesidad y certidumbre, para Dewey todo es incerti-
dumbre, error, precariedad y riesgo, y la razén no es mds que un medio
para alcanzar una situacién de mayor estabilidad y seguridad.

Para Dewey, toda investigacién parte de una situacién problema-
tica de incertidumbre y duda. Esto lo aplicé tanto al mundo del senti-
do comin, como a la ciencia. Consideraba que todo comportamiento
bioldgico es estimulado por una situacién de desequilibrio; la armonia
entre organismo y ambiente desemboca, si tiene buen éxito, en una si-
tuacién de equilibrio restablecido, de la que se eliminan los conflictos.
La posicién de Dewey es naturalista, en cuanto percibe una continuidad
plena entre el mundo biolégico y el mundo espiritual. Segun este autor,
el espiritu es el sistema de creencias, nociones, intereses, aceptaciones y
rechazos, que se forma por influencia del hébito y la tradicién. La ex-
periencia se da en el ambiente; la costumbre humana es la culminacién
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de procesos naturales de cardcter biolégico, social, etc. Es necesario no
olvidar que incluso nuestro concepto del ambiente, por mucho que esté
perfeccionado y enriquecido cientificamente ha sido concebido dentro
de nuestra experiencia y en funcién de ella.

Dewey esgrimi6 la teoria del estrecho nexo entre interés genuino
y esfuerzo. El esfuerzo sin interés es la prictica de trabajo forzado, pero
un interés que no suscita esfuerzo, no es un interés verdadero. El interés
auténtico es, por naturaleza, algo activo y dindmico. La doctrina del
interés es la base de la pedagogia de Dewey quien decia que es indis-
pensable que la ensefianza esté cimentada en intereses reales. Para €, 1a
educacion “se deriva de la participacién del individuo en la conciencia
social de la especie” que empieza inconscientemente, casi en el instante
mismo del nacimiento, y modela sin cesar las facultades del individuo
saturando su conciencia, construyendo sus habitos, ejercitando sus ideas
y despertando sus sentimientos y emociones.

La escuela —insiste Dewey— debe representar la vida actual, una
vida que sea tan real y vital para el nifio como la que vive en su casa, en
el vecindario o en el campo de juego, entendida como una vida social
simplificada. La vida de la escuela debe desenvolverse gradualmente a
partir de la vida doméstica. A su vez, la disciplina escolar debe emanar
de la vida de la escuela, entendida como un todo, y no directamente del
profesor. La escuela debe ser un ambiente de vida y trabajo. Por otro
lado, la vida activa y social del nifio tiene que ser, asimismo, el centro
alrededor del cual se organizan progresivamente las diversas “materias”;
en primer lugar, las que /o familiarizan con su ambiente. E1 educador
debe adoptar, esencialmente, la actitud cientifica, entendida como una
actitud abierta y comprensiva, limpia de prejuicios; dispuesta siempre a
poner las ideas a prueba en la experiencia y a modificarlas sélo de con-
formidad con la experiencia misma. En Dewey encontramos las bases
tedricas para el surgimiento de la propuesta del curriculo.

Un pensador latinoamericano muy destacado por su acertado
pensamiento educativo contempordneo fue Paulo Freire (1921-1997),
nacido en Recife, Brasil. Estudié filosofia en la Universidad de Pernam-
buco y fue profesor de historia y filosofia de la educacién en la Uni-
versidad de Recife. En 1947 inicié esfuerzos para alfabetizar a adultos.
Sus creencias profundamente cristianas lo guiaron en el desarrollo de
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un pensamiento pedagégico que posteriormente derivé también en un
pensamiento politico. Promovié una educacién humanista que busca la
integracion del individuo en su realidad nacional. Su pedagogia fue di-
rigida al oprimido con postulados de ruptura y de transformacién total
de la sociedad (Freire 1996: 8 y13).

Freire advierte sobre la necesidad de asumir una postura vigilante
hacia todas las practicas de deshumanizacién. Para eso el saber-hacer
de la autorreflexién critica y el saber-ser de la sabiduria ejercitados per-
manentemente, pueden ayudar a realizar la necesaria lectura critica de
las verdaderas causas de la degradacién humana y de la razén de ser del
discurso fatalista de la globalizacién. El docente debe tener claridad y
una mente tan licida como sea posible. Se espera que su ensefianza sea
lo mejor elaborada posible en la aplicacién de su practica formadora.
Debe estar convencido de que ensefiar no es transferir conocimiento,
sino crear la capacidad para su produccién o construccién. Es preciso,
sobre todo, y aqui se presenta uno de los preceptos indispensables: que
quien se estd formando, desde el principio mismo de su experiencia se
asocie también como sujeto de la produccién del saber.

Freire concibe tres niveles de conciencia por los que el ser huma-
no pasa hasta llegar a la visién estructural de las cosas. Con la motiva-
cién por encontrar puentes entre el cambio de conciencia y la accién
social, se consideré importante desarrollar aqui los tres conceptos que
Freire propone y que aportan una dinimica mds operativa al cambio de
mentalidad. Estos son: conciencia real, conciencia posible e inédito viable.
La conciencia real es una conciencia de soluciones efectivamente reali-
zables. La relacionamos con la posibilidad de detectar los problemas
ambientales cercanos a nuestro habitat. Es detectar lo inmediato, re-
visarlo, encontrar la solucién y ponerla en prictica. Ante la percepcién
de lo evidente se construye una respuesta social también evidente. La
conciencia posible se refiere al desarrollo de percepciones no obvias y a la
necesidad de encontrar soluciones factibles, en un principio no percibi-
das. El inédito viable es la accién ineludible cuya necesidad todavia no
es percibida; es igual a la conciencia maxima posible. Es la construccién
de un futuro basada en el entendimiento de los problemas estructurales
de una sociedad. Es incursionar en el mundo de la causalidad tltima de
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los problemas sociales; es buscar el fondo que permita desarraigar los
problemas desde su raiz."

El docente es quien forma y a su vez se forma y se reforma. Quien
ensena aprende al ensefiar y quien aprende se ensefia a aprender. Ense-
fiar exige comprender que la educacién es una forma de intervencién en
el mundo, que exige libertad y toma consciente de decisiones. Cuando
se vive la autenticidad exigida por la prictica de ensenar-aprender se
interviene en una experiencia total, politica, ideoldgica, gnoseoldgica,
pedagdgica, estética y ética, porque la belleza debe de estar de acuerdo
con la decencia y con la seriedad (Freire, 1996: 23-24).

Con estos modelos se ha mostrado que la pedagogia surge como
un conjunto de saberes que conforman el periodo de la modernidad.
La modernidad de saberes, la aparicién del empirismo y racionalis-
mo, que contra la 16gica aristotélica incorporada y desvanecida de la
escoldstica dan principio a la génesis de las ciencias empiricas: fisica,
quimica, y astronomia, con Bacon, Galileo y Copérnico; y a la reflexion
metodoldgica, con Descartes. Emerge entonces, la pedagogia como una
disciplina que atiende a los problemas de la educacién y que Comenio
inicialmente la menciona como Didéctica.

En el siguiente apartado se analiza la importancia que tiene el
curriculo en este ir y venir en la concepcién de la educacién. El curricu-
lo es parte esencial de la formacién de un sujeto, a quien se le inculcan
valores y cultura, mediante los programas de estudio. Programas que
inevitablemente van a requerir mds del saber ambiental.

> Un ejemplo de conciencia real y conciencia posible es la poblacién de las barran-
cas en la ciudad de Cuernavaca. Los pobladores pueden estar o no conscientes de la
evidente contaminacién que los rodea, en particular en los cauces de agua y, sin embar-
go, pueden tener la conciencia posible para sentir la necesidad de alterar sus habitos y asi
evitar arrojar los residuos al fondo de la barranca.
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El instrumento del saber ambiental

EL CURRfCULO, LOS VALORES Y LA CULTURA

El curriculo, de acuerdo con Pansza Gonzilez (1993), es una serie
estructurada de conocimientos y experiencias que se articulan intencio-
nalmente con la finalidad de producir aprendizajes que se traduzcan en
formas de pensar y actuar frente a los problemas concretos de la vida
social y la incorporacién al trabajo. Por otra parte, en relacién con el cu-
rriculo como propuesta educativa, nos dice Diaz Barriga (1992: 13, 16)
que: “a) toda propuesta educativa surge de un contexto histérico-social
especifico, y es alli donde es factible comprender las problemiticas que
intenta resolver; 4) la teorfa curricular nace de una ‘nueva’ articulacién
entre escuela-sociedad”. A su vez, Rios Everardo (2001: 49) puntualiza
que el curriculo se manifiesta como un nuevo pacto entre la escuela y
la sociedad, acuciado por las necesidades y condiciones de la moderni-
dad industrial y el surgimiento de grandes monopolios en los Estados
Unidos. Si nos remitimos a la historia, en la Edad Media el curriculo
tenia ante todo un enfoque cristiano, se trataba de una pedagogia nueva
ajena a todo intelectualismo. En el Renacimiento el curriculo tomé un
cardcter mds laico y literario. En la época actual, la estructuracién del
curriculo escolar responde mds a elementos y caracteristicas bdsicas
del capitalismo.

En la primera etapa del capitalismo se empezé a formular un
“saber especificamente educativo”, que se conocié como el desarrollo
cientifico de la educacién. Con Comenio surgieron los primeros tra-
tados sobre la institucidn escolar, donde entre otras cosas, se reconocid
“el orden del ambiente”. El discurso curricular estaba estrechamente
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vinculado con el modelo social de la época, al reclamar que la funciona-
lidad de la escuela estuviera acorde con el desarrollo social. Se considera
que el origen del funcionalismo se gest6 a partir del modelo pedagégico
de John Dewey.

De 1840 a 1890 se originé un cambio educativo drdstico mo-
tivado por la industrializacién; en ese tiempo se empezé a hablar de
curriculo. Es precisamente el curriculo de la escuela primaria y secun-
daria, el que se ve afectado porque en esa época se intentaba instaurar
la escuela publica. De 1890 a 1930 se desarroll6 el discurso psicolégico
de corte cientifico. Después de la Segunda Guerra Mundial aparecieron
las primeras formulaciones cientificas con una mayor articulacién. En
especial en la década de 1920 circularon ensayos orientados a resolver la
problemitica curricular. Posteriormente destacaron los textos de Ralph
Tyler (1973), Principios bdsicos del curriculo'y de Hilda Taba (1967), Ela-
boracion del curriculo. Tyler plante6 un modelo racional para interpretar
el curriculo y el sistema de ensefianza de cualquier institucion educativa:
su preocupacion fundamental era definir metas objetivas que orientaran
la accidn; para €l, la finalidad de la educacién era modificar la conduc-
ta. Ademds, consideraba al curriculo como un instrumento funcional y
un medio para alcanzar los objetivos bdsicos. Su propuesta se presenta
como una alternativa al modelo tradicional, el cual carece de definicién
de objetivos y de una estructura de sistematizacion.

A mediados de los afios setenta, Henry A. Giroux se adscribié
a la linea de pensamiento critico, al incorporar la dimension ética a la
educacién. Giroux estudié y extrajo los elementos mds criticos del dis-
curso de la modernidad y la postmodernidad, con el fin de elaborar un
nuevo enfoque critico y contrahegemonico que pudiera servir de marco
tedrico para los trabajadores culturales y orientar practicas educativas
y acciones sociales transformadoras. Por otra parte, analizé el impacto
de las tecnologias de la comunicacién como agencias de socializacién
dirigidos a la juventud estadounidense en el contexto de una cultura
postmoderna.

Giroux, en su articulo: “Hacia una nueva sociologia del curricu-
lo”, publicado en 1979, expuso un anilisis critico de los fundamentos
epistemoldgicos, tedricos y cientificos de lo que llamé el “curriculo tra-
dicional”. Sefalé la inutilidad intelectual del “objetivismo cientifico” al
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destacar la importancia de la subjetividad y los valores de la cultura, y
de los significados para pensar el curriculo. Henry Giroux es uno de los
pocos autores de origen anglosajon que presté atencion a los discursos
provenientes del sur. Retomd, concretamente, los planteamientos ético
politicos de Paulo Freire para reconceptualizar la educacién y crear lo
que posteriormente reconoce, junto con Peter McLaren, como un “nue-
vo lenguaje de esperanza” y un “nuevo lenguaje de posibilidad” para la
construccién de un modelo utépico.

El nuevo pensamiento pedagdgico generd tres vertientes: e/ fun-
cionalismo, con la tecnologia educativa; el pragmatismo con la teoria cu-
rricular; y el conductismo, con la evaluacion. Fueron precisamente estas
tres vertientes las que vinieron a sustituir a la diddctica por una “nueva
diddctica”. E1 desplazamiento de lo didéctico fue motivado por la nece-
sidad de gestar un modelo teérico. Para reemplazar la antigua didéctica
se crearon teorias que se fundamentaron en los principios de la admi-
nistracién de empresas. En consecuencia, se trataba de que el curriculo
fuera “eficiente”.

Segin Diaz Barriga, las revisiones del curriculo efectuadas en
Estados Unidos a fines de los setenta y en México a principios de los
ochenta, permitieron que, desde diferentes dngulos se transitara hacia
un pensamiento técnico que vinculaba la cuestién curricular con la ela-
boracién de planes y programas de estudio; asi como estrategias de ins-
truccion que generaran alternativas teéricas acordes con las condiciones
que presentaba la situacién educativa en esos momentos.

Es posible que el curriculo actual sea, en parte, producto de la
evolucién de la educacién a través de los tiempos; pero, en general se
cree que ha sido influenciado por grupos de poder dentro del dmbito
educativo y también de la sociedad. La génesis del curriculo estd total-
mente relacionada con el desarrollo de la pedagogia pragmitica esta-
dounidense del siglo XX. En el caso mexicano, el campo del curriculo
se incorpora y evoluciona en estrecha relacién con el desarrollo de la
investigacién y el crecimiento de la educacién superior. De esta manera,
el disefio del curriculo se vinculé muy tempranamente con uno de sus
temas centrales, la preparacién para el empleo. Asunto que de acuerdo
a Diaz Barriga posibilit6 a la vez una rica y amplia reflexién sobre el
problema de las profesiones y sus muy diversas formas de indagacién.
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Sin embargo, esta cuestion dificulté el desarrollo de este campo del co-
nocimiento en otros ambitos del sistema educativo, esto es, el desarrollo
de otros paradigmas. La incorporacién del curriculo se efectué en un
contexto de adopciéon de modelos econémico-sociales que impulsaban
la industrializacion.

En México, la incorporacién de las ciencias sociales al dmbito del
curriculo en los afios setenta, dej6 huella. Gracias a las ciencias sociales
se pudo establecer una perspectiva sociopolitica en los planes y progra-
mas, perspectiva que permitié identificar un conjunto de problematicas.
La historia de la diddctica muestra una serie de problemas centrales
conectados con los procesos de transmisién que en alguna medida es-
tin presentes en la escuela actual. Pansza (1993: 99) sefiala que en esa

”1650on dominantes en

forma de transmisién, los curriculos “centralizados
el sistema educativo mexicano, puesto que se instrumentan en la edu-
cacién preescolar, primaria y media; asi como su correlato para la media
superior representada por el Colegio de Bachilleres que se extiende en
toda la Republica.

Por otra parte, no se estd en contra de que se utilice la produccién
tedrica internacional, pero se considera indispensable que ésta se enri-
quezca con la produccién nacional, puesto que es la Gnica que puede
dar cuenta de las situaciones concretas de nuestro sistema educativo. La
hipétesis de Pansza (1993: 100) explica este fenémeno: “es la burocrati-
zacién del sistema educativo, al menos en el campo del curriculo, lo que
motiva que los intelectuales se vean obligados a ser mds consumidores
que productores”. En parte, el control ejercido directamente por el Es-
tado impide la produccién.

En las universidades, sean o no auténomas, el caso es diferente:
existe la necesidad de construir y revisar proyectos, planes y programas,
y se ha desarrollado una produccién teérica que aunque incipiente, por
falta de un mayor apoyo a la investigacién educativa, ha mostrado avan-
ces en el drea del curriculo, incluso en el 4mbito internacional.

Es posible decir que, en educacién superior, el curriculo se ha
constituido como un campo tedrico en construccién permanente, ar-
ticulado a una practica politica, donde se reflejan las contradicciones

16 Pansza entiende por curriculo centralizado aquél que es elaborado directa-

mente por el Estado a través de grupos centrales de planeacion y con caracter obligato-
rio y uniforme.
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y proyectos de la sociedad. Asi, al analizar la produccién teérica del
curriculo en la educacién superior en México, se puede identificar este
proceso, con la presencia de diversas opciones tedricas en franca contra-
diccidn, asi como documentos totalmente eclécticos que dan cuenta de
los procesos de ruptura que han ido configurando este campo tedrico.

En otro orden de ideas, Rios Everardo (2001: 52) identifica, con
respecto a las teorias contemporineas del curriculo, dos tendencias
sociolégicas: /a teoria interpretativa y la teoria critica. Schwab, Young,
Bernstein y Eggleston son representantes de la primera tendencia, don-
de el curriculo recupera la prictica de los sujetos participantes en una
institucion. La teoria interpretativa representa una preocupacion res-
pecto al estudio de los valores y la cultura, los procesos de interaccién
y el control de la escuela. Para estos autores, el conocimiento social y
culturalmente cimentado y organizado, se expresa en el curriculo.

La feoria critica acoge las hipétesis de la corriente interpretativa
reconociendo la importancia que existe en la relacién educacién-socie-
dad. Recupera las experiencias de los sujetos y cuestiona los valores y el
poder de la institucién. Por otra parte permite a los profesores adoptar
una actitud critica frente a la institucién y el estado, no sélo en teoria a
través de ideas criticas, sino también en la préctica, mediante formas de
organizacién que tengan la intencién de cambiar la educacién.

Este enfoque se sustenta en la teorfa critica de la Escuela de
Frankfurt, con Bordieu, Apple, Giroux, Stenhause y Kemmis, entre
otros; se basa en el razonamiento dialéctico, donde se manifiesta un
interés primordial por la emancipacién para desarrollar dinimicas inte-
ractivas entre la teoria y la préactica. El contenido de un proyecto educa-
tivo estd inserto en los planes y programas de estudio, los cuales explican
las estrategias de instruccion y generan alternativas para la construccién
tedrica y critica del conocimiento. Los criticos tratan de demostrar que
no existe separacion entre la teoria y la practica.

Dice Habermas (1989: 200) que la zeoria critica del curriculo hace
relevante el interés emancipador a partir de tres formas de investigacién
social vinculadas, en parte, con el saber ambiental: 1) insereses técnicos, 2)
intereses prdcticos, 3) intereses emancipadores. El interés técnico se basa en la
necesidad que tiene la especie humana de sobrevivir y reproducirse. En
este caso es posible referirse a las leyes naturales y a la validacién de lo
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objetivo sobre lo subjetivo. E/ interés técnico va dirigido hacia el control
del ambiente a partir de datos empiricos.

El interés prictico surge de la necesidad del ser humano de vivir
y ser parte del mundo, en armonia con el ambiente. Es un interés por
comprender el medio en interaccién con €. Se orienta hacia el desarro-
llo de la accién concreta y préactica. Se dirige a la comprensién de los
hechos y da significado a las acciones, las explica e interpreta.

En e/ interés emancipador, Habermas (1989:201-203) retoma a
Kant, al senalar que en los seres humanos, los intereses fundamentales
son los que se basan en la razén. Para este autor, emancipacién quiere
decir independencia, que se identifica con libertad, autonomia y res-
ponsabilidad, las cuales se logran mediante la autorreflexién. Habermas
interpreta la zeoria critica como un instrumento para tomar conciencia
de los problemas ambientales y de todo lo que conllevan y que afecta la
salud fisica y mental de la poblacién.

Segun el enfoque de la feoria critica, se considera necesario que
en las universidades se abra un proceso de investigacién participativa
para conocer las exigencias de la sociedad y del ambiente e integrarlas al
curriculo. Se trata de captar los problemas de cualquier disciplina desde
la base, para después devolver el saber generado mediante su aplicacién
en programas y proyectos de gestion. Se cree que ésta seria una manera
de actualizar un curriculo. Leff (1993: 211) sefiala: “Las universidades
deben realizar esfuerzos para ir configurando los ejes temdticos que
orienten el desarrollo del conocimiento y para generar un nuevo saber
[ambiental], capaz de ser amalgamado a los paradigmas y disciplinas
tradicionales”.

De acuerdo con Freire (1996: 119) una de las razones que explican
lo que ocurre en el espacio-tiempo de la escuela, es que en la actividad
de la ensefianza no hay una comprensién de la diferencia entre lo que es
educacion y lo que es aprender. En el fondo, se pasa inadvertido cémo
se va aprendiendo socialmente a partir de las experiencias informales
en las calles, en las plazas, en el trabajo, en los salones de clase, en las
escuelas, en los momentos de descanso, donde actitudes y gestos entre
las personas se cruzan llenos de significado.

Por otra parte, para el educador coherente la ensenanza de los
contenidos estd relacionada con una “lectura critica” de la realidad. Se
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ensefa a pensar acertadamente a través del aprendizaje de los conteni-
dos, como si en la ensefianza de éstos en si, se captara el contexto escolar
en que son tratados, y éste se redujese a un espacio neutro, donde los
conflictos sociales no se manifiestan; tampoco se valora el ejercicio del
“pensar acertado” desligado de la ensefianza de los contenidos.

Esa relaciéon dindmica es la que Freire pretende estimular en las
escuelas. Mds adn, para un educador progresista y coherente, no es
posible —dice Freire— minimizar o despreciar el saber hecho de la ex-
periencia que los educandos traen a la escuela. Esa relacién dindmica
consiste en hacer comprensible la ruptura que existe entre el saber de
naturaleza cientifica mds exacto y el obtenido por la experiencia, el cual
no significa que sea despreciable. Por el contrario, es a partir de éste
como se alcanza el més exacto conocimiento. Al mismo tiempo, en una
préctica educativa progresista competente también se busca ensefiar los
contenidos, descubrir la razén de ser de aquellos problemas. Asi, a di-
terencia de buscar, acomodar, adaptar a los educandos al mundo dado,
se trata de inquietar a los educandos, desafidndolos a percibir que el
mundo puede ser cambiado, transformado, reinventado.

Concluye Freire (1997: 35-36) que los educadores progresistas
saben muy bien que la educacién no es la palanca de transformacion de
la sociedad, pero saben incluso el papel que ella tiene en ese proceso. La
eficacia de la educacion estd en sus limites. Si la educacién pudiese todo,
o nada, no habria por qué hablar de limites. Se habla de ellos porque
no pudiéndolo todo, pueden algunas cosas. A nosotros los maestros nos
toca reflexionar y analizar cémo podemos hacerlo de la mejor manera.

Para los préximos afios se necesita una pedagogia critica que sea
capaz de proveer condiciones para que los estudiantes rechacen lo que
ellos experimenten como una pedagogia dada. Esto incluye un enfo-
que agudizado de la relacién entre la moral, la inversién de capitales,
las politicas, la “libre expresion” de las creencias, la  formacién de la
identidad, la construccién del deseo y la formacién de la voluntad hu-
mana. Necesitamos una pedagogia critica que considere a la escuela
un sitio para construccién de la identidad nacional, cultural y moral,
que enfatice la formacién del ciudadano escolarizado como un modo
de emplazamiento, como una construccién geopolitica, como parte del
proceso de formacién de la geografia cultural. Es necesario un curriculo
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universitario en el drea humanistica que tenga como centro de inves-
tigacion el estudio de la cultura diaria informal y popular, asi como la
cultura ambiental, y la manera en que los modelos histéricos de poder
estin imbricados en la formacién de la subjetividad e identidad del in-
dividuo.

La pedagogia no estd solamente en las escuelas, sino en todos
los sitios culturales. Los medios electrénicos tal vez constituyen el ma-
yor sitio de produccion pedagégica que existe. Los alumnos necesitan
reconocer cémo se forman sus identidades y se producen sus mapas
tematicos. Se requiere una pedagogia critica destinada a proporcionar a
los estudiantes los recursos para el surgimiento del yo creador y la inte-
gracion social, a fin de que puedan reingresar de manera mds critica en
los vastos espacios de la cultura comun.

Ausubel (1976: 315) sienta las bases del constructivismo, pero le
da relevancia especial al aprendizaje. Con ese objeto afirma que el cu-
rriculo proporciona una fecunda posibilidad para que lo que aprenda el
estudiante en clase lo vincule con su entorno. Asi, los aspectos ambien-
tales favorecen el disefio del curriculo para que éste se apegue mis a la
realidad. Esto lleva a analizar el aprendizaje significativo que sostiene
que los conocimientos se fortalecen cuando éstos se relacionan con las
experiencias del estudiante; de ese modo, adquieren un significado muy
especial y se retendrin mejor. De alli la importancia de la educacién
ambiental para la sustentabilidad en el dmbito escolar pues entre mas
tempranas edades sean, serdn mds significativos los conocimientos; por-
que como seres humanos tenemos relacién con todo el ambiente que
nos rodea.

Para Ausubel, la esencia del proceso del aprendizaje significativo
reside en que las ideas que se expresan en el conocimiento tedrico se
vinculen con experiencias que el alumno vive y que son especificamen-
te relevantes en su estructura cognitiva, de tal manera que estas expe-
riencias las relaciona sustancialmente con los conocimientos tedricos
aprendidos en clase, fortaleciéndolos y afianzdndolos logrando un ma-
yor éxito en su aprendizaje.

En el caso del curriculo, Sacristan (1993: 129) sefiala el intento
por desarrollar el enfogue ambiental, apoyado fundamentalmente en los

trabajos de Bronfrenbrenner (1979), Doyle (1977), Tikunoft (1979)
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y Jackson (1975). Por otra parte: “... Solamente el conocimiento que
emerge del andlisis y reflexién sobre la prictica de la realidad ‘natural’
compleja y singular [del ambiente] puede utilizarse como conocimiento
aprovechable, util para entender la practica y para transformarla”.

La idea de desarrollar algunos elementos sobre la relacién entre el
curriculo y la dimensién ambiental constituye una preocupacion justifi-
cada, toda vez que las cuestiones ambientales no han sido abordadas con
la atencién que requiere el tema. Gonzélez Gaudiano (1997: 140), se-
fiala que omitir en el curriculo la racionalidad de los problemas ambien-
tales, las consecuencias de nuestras practicas consumistas y el impacto
ambiental de las tecnologias, como resultado inevitable del desarrollo,
conlleva al deterioro ambiental. Este es el costo que debe pagarse por el
progreso. Esta omisién conlleva a una especie de curriculo escondido,
contribuyendo a deformar la conciencia del estudiante, al exigirle acep-
tar algo sin analizar, ni criticar, y negar expresiones e intereses, con la
tendencia a crear una determinada concepcién del mundo. Esto ocurre
tanto en el curriculo explicito como en el implicito, dando la impresion
de tener una realidad sin problemas y sin contradicciones. En el caso de
la incorporacién de la dimensién ambiental al curriculo universitario, se
pasaria por una transformacién cualitativa de seleccion, organizacion y
transmisién de todo el conocimiento escolar.

Left (1993: 205) indica que:

El saber ambiental no es un nuevo ‘sector’ del conocimiento o una nue-
va disciplina. Los retos de la formacién ambiental no se plantean como
la incorporacién de una materia adicional en los contenidos curriculares
actuales, sino como un saber emergente ... que atraviese toda la estructura

académica de la educacién superior.

Este proceso surge mediante un trabajo tedrico y de investigacion,
donde se destacan dos aspectos fundamentales: el primero es la nece-
sidad de abrir espacios de investigacion interdisciplinaria, orientada a
problemdticas ambientales especificas por medio de estudios de caso
concretos. El segundo a la necesidad de abrir en las universidades un
proceso de investigacién participativa con las propias comunidades
y poblaciones donde hay problemas ambientales, conocerlos desde las
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bases y devolver el saber generado para su aplicacién en programas y
proyectos de gestién y educacién ambientales. Esto puede establecer el
vinculo necesario de las universidades con los problemas ambientales de
una region o entorno. En este sentido, es importante también rescatar
saberes autéctonos y populares, y apoyar su mejoramiento mediante la
incorporacién de conocimientos tecnolégicos modernos y su impacto
ambiental, asi como la asimilacién del saber ambiental en las comuni-
dades para potenciar sus fuerzas productivas.

Es en la formacién ambiental cuando se cuestiona sobre los méto-
dos tradicionales de ensefianza, y se plantean nuevos retos pedagdgicos
para transmitir el saber, proponiéndose éste vinculado con la préctica.
Para la formacién ambiental se requiere que docentes y alumnos des-
empefien nuevos papeles, nuevas relaciones sociales en la produccién y
transformacién del saber ambiental, asi como nuevas formas de identi-
ficacién con la prictica pedagégica.

Finalmente, de Alba (2002: 84) sefiala que, en el plano educativo,
lo que hace apenas década y media se reclamaba como una caracte-
ristica especifica de la formacién universitaria —la formacién general
tedrica— es ahora una demanda propia del aparato productivo. Esta
exigencia, por lo tanto, requiere ser repasada por quienes trabajan en el
campo del curriculo universitario. Por otra parte, la relacién del mercado
de trabajo obliga a plantearnos cuestiones como: a) el tipo de demandas
que estdn haciendo los que utilizan el curriculo universitario; &) revisar
la relacién del curriculo con el mercado de trabajo para ver si se puede
entender de manera funcional y mecdnica; ) repasar cudl es el papel
actual de una formacién general y basica en relacién con la formacién
especializada; d) considerar si se puede ain tomar como tnico criterio
rector el andlisis de tareas o funciones para el disefio del curriculo.

La modernizacién se presenta como una exigencia al curriculo
universitario que ha de dar una respuesta fundada e inteligente que,
sin desconocer las demandas del aparato productivo, fortalezca aquellos
aspectos propios de la formacién universitaria.
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EL CONCEPTO DE VALOR EN EL CURRICULO

Los valores como principios éticos que rigen nuestra conciencia, son los
fines que cada quien tiene en su existencia, los criterios con los que se
juzgard la propia vida. Segtin Williams (1977: 123) la ética o sistema de
valores se refiere a los intereses, preferencias, deberes, deseos, necesida-
des, aversiones o gustos. Los valores entran dentro del vasto y diverso
universo del comportamiento; contienen elementos cognitivos con un
caricter selectivo, asi como ciertos componentes afectivos; los valores
sirven para desarrollar criterios para la accién. Los psicélogos emplean
un sinnimero de conceptos afines a los valores, por ejemplo: actitudes,
necesidades, sentimientos, disposiciones, intereses y motivos. Los an-
trop6logos hablan de pautas culturales, temas y estilos de vida. Los
soci6logos y politicos se refieren a intereses, éticas, ideologias, costum-
bres, normas, aspiraciones, obligaciones y derechos.

Dichos valores deben formar parte del centro de gravedad del
ser humano, valores que se construyen a partir de la calidad de vida
de una poblacién. Romero Keith (2002: 27-29) afirma que la armonia
y el orden que se encuentran en el universo tienen que ser el modelo
para estructurar la vida de los individuos. Actualmente es fundamental
reubicar al ambiente como el centro de gravedad del pensamiento y
la accién social para el bienestar colectivo, porque la tecnologia y el
mercado han conducido a la degradacién del planeta. El sistema econé-
mico ha alcanzado su limite de crecimiento y es generador de pobreza
colectiva, destructor de los ecosistemas y de culturas en el mundo. Por
eso es necesario repensar los walores que redefinen la relacién entre la
sociedad y el ambiente; al retomar esta relacién entre valores y naturale-
za, se piensa en el respeto que se le debe a ésta como generadora de vida
y como patrimonio bidtico de todos los seres vivos. Estas reflexiones
invitan a una nueva forma de pensar que Left acuna como “racionalidad
ambiental”.

Hoy dia, el discurso de la globalizacién pretende esconder la uti-
lizacién de su ética del mercado y no la ética universal del ser huma-
no, por la que debemos luchar arduamente, si optamos, en verdad, por
un mundo de personas conscientes y comprometidas. El discurso de la
globalizacién oculta con astucia, la realidad con la cual el capitalismo
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aparece en la historia. El discurso ideolégico de la globalizacién procura
ocultar que ésta viene robusteciendo la riqueza de unos pocos y radica-
lizando la pobreza y la miseria de millones.

La competencia técnico-cientifica y el rigor que el profesor no
debe dejar de lado en el desempefio de su trabajo, no son incompatibles
con la actitud comprensiva necesaria en las relaciones educativas. Esta
postura ayuda a construir el ambiente favorable para la produccién del
conocimiento. Contribuir en la formacién es mucho mds que simple-
mente adiestrar al alumno en el desempefio de habilidades. Educar es
més que adquirir conocimientos: es desarrollar una escala de valores
para sensibilizar al estudiante a adquirir conciencia frente a los pro-
blemas del ambiente. Inevitablemente debe considerarse la éfica que
connota la necesidad de la practica educativa, como practica formadora.
En la educacién ambiental para la sustentabilidad no es posible escapar
a la rigurosidad ética. La ética es inseparable de la practica educativa, es
vivirla diariamente en la préctica, es testimoniarla. S6lo hay una salida
para la prictica educativa, y es que el estudiante se adapte a que la rea-
lidad no siempre puede ser alterada; serd necesario reforzar los valores
para mejorar ambientalmente.

Con el paso del tiempo fueron dindose diversas éicas: primero, la
religién como una ética del ser humano para el ser humano; después,
la democracia, como una relacién del ser humano con la sociedad, y
finalmente, una ética que ya estd evolucionando acerca de la relacién
del ser humano con el ambiente, y que establece un vinculo de tipo
econdémico al ofrecer algunos privilegios que no son permanentes, pero
tampoco son obligaciones. Hay poderosas razones técnicas y cientificas
para manifestar la necesidad de una ampliacién del concepto de ética,
donde se incluya al ambiente como sustentador de vida para la supervi-
vencia de los seres vivos, Odum (1992: 169).

El comportamiento del ser humano en su relacién con el ambien-
te es resultado de actitudes basadas en una éfica personal, asi como de
estados y capacidades fisiolégicas de los seres orgdnicos y de sus reac-
ciones frente a los estimulos de su entorno. Asimismo, de los esquemas
conceptuales con los que interpreta su ambiente, y de los motivos y
necesidades no identificados con los elementos de walor que entran en
ellos. Aunque los valores no sean idénticos a las ideologias, es posible
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extraer datos utiles sobre los valores a partir del analisis del contenido
de los materiales diddcticos que se manejan usualmente en las clases.
Albert (1997) sefiala que el estudio de los sistemas de valores todavia se
encuentra en una etapa exploratoria. Este forma parte de una tendencia
general hacia la aceptacién de los temas subjetivos y humanistas como
objeto de investigacion. La cuestion sobre si los valores tienen una in-
fluencia causal se replantea hoy dia, y se pregunta si son motivos o son
cogniciones.

Segtin Luzzi (1999: 18) la educacién ambiental para la susten-
tabilidad desde la perspectiva valorativa es probable que sea la mas de-
sarrollada. En una gran parte de los casos ésta se limita a un simple
conjunto de frases o de acciones que no confrontan los pardmetros cul-
turales en los que se basan los comportamientos cotidianos. La reflexién
valorativa tiene que ir mds alld del analisis ético de las acciones humanas
y debe arraigarse en el cuestionamiento de las referencias de bienestar
que tienen las culturas para avanzar hacia parimetros cimentados en la
persona y los grupos. Esto es, en la afectividad, la solidaridad y el apren-
dizaje; en la busqueda del desarrollo de una espiritualidad relacionada
con el ambiente del que somos parte. Estos valores deben comenzar a
regir en las instituciones educativas para armonizar las relaciones entre
las personas y su ambiente.

La Conferencia de las Naciones Unidas sobre el Medio Huma-
no, celebrada en Estocolmo, en 1972, tuvo el caricter de un encuentro
intergubernamental donde hubo reflexiones acerca de cémo influyen
los valores en las pricticas docentes y estudiantiles, y cémo permean
inevitablemente la curricula universitaria. La Conferencia convocé a re-
presentantes de muy diversos puntos del planeta, con el fin de reflexio-
nar acerca de los problemas ambientales de nuestro tiempo y las causas
que los originan. Como resultado de dicha Conferencia se proclamé la
“Declaracién sobre el Medio Humano”, documento que expone una
reflexién acerca de la interdependencia del ser humano con el ambiente
que lo rodea. El principio No. 19 de esta Declaracién presenta la inter-
vencién de la tarea educativa, explicada de la siguiente manera:

Es indispensable una labor de educacién en cuestiones ambientales di-

rigida tanto a las generaciones jovenes como a las adultas y que preste la
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debida atencién a la poblacién menos privilegiada, con el objeto de ensan-
char las bases de una opinién publica bien informada y de una conducta
de los individuos, inspirada en el sentido de su responsabilidad en cuanto
al desarrollo de valores, para la proteccién y mejoramiento del ambiente en

toda su dimensién humana.

Para finalizar puede decirse que los valores influyen en las ideolo-
gias y las practicas docentes y estudiantiles, asi como en el curriculo uni-
versitario. Sélo la revaloracién de una ética ambiental puede favorecer el
desarrollo de nuevas actitudes y comportamientos hacia el ambiente.

De acuerdo con la crisis de la racionalidad de la modernidad, en
1980 la Organizacién de las Naciones Unidas para la Educacion, la
Cienciay la Cultura (UNESCO) considera que la educacién ambiental
para la sustentabilidad se funda en dos principios bésicos: @) orientar los
valores y comportamientos para elaborar una nueva ética, que permita al-
canzar los objetivos de sustentabilidad ambiental y de equilibrio social; y
b) reorganizar el conocimiento ambiental con una nueva concepcién del
mundo, teniendo como principio metodolégico la interdisciplinariedad
para obtener un conocimiento integrado del ambiente. La interdiscipli-
na no sélo se refiere a disciplinas de un mismo campo cientifico, sino
a la articulacién entre campos cientificos diversos. No sélo participan
disciplinas de campos afines, sino que interaccionan con otras que repre-
sentan campos de la ciencia diferentes, por permitir a los participantes
enriquecerse con nociones, métodos y datos distintos a los acostumbra-
dos y partir de un objetivo comun y una intercomunicacién continua.

Leff (1998: 79) apunta que la incorporacién del medio ambiente
a la educacién formal se ha limitado en gran medida a internalizar los
valores de conservacion del ambiente y a incluir los principios del am-
bientalismo mediante la interrelacién de los sistemas ecolégicos y socia-
les para destacar algunos problemas de degradacién ambiental, como la
contaminacién de los recursos naturales, entre otros mas. La educaciéon
ambiental para la sustentabilidad tiene como propésito formar habili-
dades para aprehender la realidad del entorno pero, lamentablemente,
la educacién formal se ha limitado a crear una conciencia que no es
suficiente para percibir y valorar los problemas ambientales.
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El anilisis de los valores ambientales en la educacién lleva a re-
valorar a todo ser vivo; de alli la importancia de conocer qué valores se
promueven en la educacién en relacién con el ambiente. Como muestra
valorativa que puede darsele al ambiente, se tomé parte del mensaje ex-
presado en 1854 por el Gran Jefe Seattle, lider de los Duwamish, en
respuesta a la oferta del Gran Jefe Blanco de Washington, Presidente
Franklin Pierce, para comprar las tierras que habitaban estos indios piel
roja. En ese entonces, el médico Henry Smith hizo la traduccién. Poste-
riormente en 1972, el guionista Ted Perry se bas6 en este relato y elabor6
un elocuente mensaje sobre el ser humano y su relacién con el ambiente.

Para mi pueblo cada parte de esta tierra es sagrada. Somos parte de la tie-
rra y ella de nosotros; scémo se puede comprar o vender el firmamento, ni
aun el calor de la tierra?... cada brillante mata de pino, cada grano de arena
en las playas, cada gota de rocio o el sonido de cada insecto, es sagrado a
la memoria. El dulce aroma de las flores perfumadas son nuestras herma-
nas, el venado, el caballo, el dguila, son nuestros hermanos; las escarpadas
pefias, los himedos prados, todos pertenecemos a la misma familia. Le
ensefiardn a sus hijos que la tierra es nuestra madre. La tierra no le per-
tenece al ser humano es el ser humano el que pertenece a la tierra. {Que
seria del ser humano sin los animales?. Si todos fueran exterminados, el
ser humano también moriria de una gran soledad, porque lo que le suceda
a los animales también le sucedera al ser humano. Todo va enlazado. Todo
lo que le ocurra a la tierra le ocurrird a los hijos de la tierra. Dios es el crea-

dor de la tierra perjudicar la tierra es despreciar a su creador.

Meditar acerca de estas palabras es la mejor manera en que pode-
mos apreciar el valor que existe entre los procesos ecolégicos, sociales,
educativos y culturales; los cuales determinan las formas de apropiarse
y transformar el ambiente; ademds de que generan un profundo respeto
hacia ella. Observamos cémo los valores humanos estin presentes en
este mensaje, que se distingue por estar en contra de la cultura del poder
y la explotacién basada en la tecnologia y la racionalidad econémica.

Asi, vemos que los valores estdn vinculados con la conservacién
ecolégica de la tierra, con el respeto a nuestro entorno y a la heteroge-
neidad de razas y culturas, ;como se puede entonces, dejar de lado estos
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conceptos en la educacién? La ética ambiental es la que lleva a preservar
los recursos naturales, a cuidarlos y protegerlos. No se puede negar que
las nociones ambientales se construyen partiendo de los principios y
valores que animan las practicas tradicionales de manejo, en especial, de
los recursos naturales. Las actividades académicas se ven influenciadas
por los valores y también por la cultura que, como se analizard mds
adelante, ambas son dominantes en una sociedad. El enlace se establece
mediante la demanda que la sociedad hace a las universidades y de las
cuales se espera el egreso de profesionales portadores de valores y cultu-
ra a quienes les permita desarrollar habilidades utiles y funcionales para
beneficio de su comunidad. Para conseguirlo, sefiala Leff (1998: 81):

se requiere transformar el curriculo en las estructuras educativas mediante
la innovacién de los métodos pedagdgicos, la renovacién de los planes de
estudio, la reorganizacién curricular y la reorientacién de las actividades
cientificas en las universidades. Todo esto implica la construccion de un

conocimiento ambiental y su insercién en las practicas docentes actuales.

LA CULTURA Y EL AMBIENTE EN EL CURRICULO ESCOLAR

La cultura es el conjunto de conocimientos y costumbres adquiridos
no sélo en la escuela, sino de aquellos que llegan en el transcurso de la
vida y que proporcionan conocimiento del medio, de creencias y tradi-
ciones. Una de las tareas mds importantes de la prictica educativa es
que alumnos y profesores ensayen la experiencia profunda de asumir
su propia cultura, como seres sociales e histéricos, como seres pensan-
tes, comunicantes, transformadores, creadores, realizadores de suefios y
capaces de amar. Que reconozcan su identidad cultural como parte de
su dimensién individual; identidad que merece respeto, mismo que es
absolutamente fundamental. El conocimiento ambiental no solamente
plantea la cuestién de la diversidad cultural en la nocién de la realidad,
sino también el problema de la apropiacién de conocimientos dentro
de los diferentes 6rdenes culturales e identidades. El conocimiento
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ambiental debe reconocer las identidades de los pueblos como formas
culturales de apropiacién de su patrimonio natural.

El concepto de cultura ecolégica ha sido de uso comin dentro del
campo de la educacion ambiental, toda vez que la educacién es conside-
rada como prictica sociocultural. En México, las primeras discusiones
sobre el tema fueron sobre sus significados, y no sobre sus implicacio-
nes practicas. Mds atn, ni siquiera se abordé someramente la confusién
entre lo ambiental y lo ecolégico que ha atravesado la construccion del
discurso ambientalista en muchos lugares. En términos generales, la
cultura ambiental se asumié como un proyecto politico que “no se res-
tringe a conseguir atenuantes de los problemas ni a la mitigacién de los
impactos ambientales que produce un desarrollismo depredador, sino a
su transformacién cualitativa que derive en la conciencia social de que
la imitacién irrestricta s6lo puede conducirnos a la pérdida de nuestra
identidad distintiva y a la cancelacién de nuestras verdaderas posibili-
dades de desarrollo (Gonzilez Gaudiano, 2007: 156).

Segtin Sacristdn (1993: 164) las transformaciones a las que se ve
sometida la cultura en el proceso de hacerse realidad en ambientes es-
colares concretos es consecuencia de las fuerzas que intervienen durante
el proceso de elaboracién del curriculo y en el contexto de realizacion
de la préctica. Es necesario considerar que el curriculo constituye una
especie de texto cuya intencién es reproducir una manera de entender la
realidad. Este generalmente se integra fuera del medio donde se aplica
en forma préctica, aprecidndose influencias que actdan en el contexto
de la elaboracién del curriculo y otras en el contexto de la ejecucidn, es
decir, en la ensefianza misma.

La disociacién cultural que los individuos adquieren mediante las
actividades curriculares y la de los medios de comunicacién va dejando
cada vez mas obsoleto a las primeras, (debe tenerse en cuenta que no son
las Unicas “fuentes” de cultura). Esto tiene distintas consecuencias: en
aquellos que proceden de niveles socioeconémicos bajos, la cultura es algo
que carece de significado en su vida presente y en sus proyectos vitales.
Para las clases medias, tal disociacién conduce a satisfacer, desde fuera,
las carencias de la institucién escolar, potenciando también un conflicto
permanente en los alumnos entre la cultura exterior que proporcionan
los medios de comunicacidn, y la cultura propia de la escuela.
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Los contenidos intervienen inevitablemente en la cultura del in-
dividuo. Asimismo, las decisiones administrativas sobre cémo desarro-
llar la ensefianza; la elaboracién de materiales didacticos y la influencia
de los grupos académicos que presionan para que su especialidad esté
representada en esta cultura, influyen en el curriculo que se presenta
a los profesores. El curriculo, elaborado como un documento oficial,
puede apreciarse como algo objetivo; sin embargo, sus contenidos son
transformados por instancias administrativas y, a su vez, por los contex-
tos escolares en el momento de su aplicacion ¢qué clase de cultura llega
finalmente a los estudiantes?

La escuela y los profesores ensefian reconstrucciones de la cultura,
porque se entiende que los conocimientos no son un objeto terminado
que se transfiere mecdnicamente de unos a otros, sino una actividad
mediatizada que se reproduce construyéndose y reconstruyéndose por
medio del aprendizaje y de las condiciones escolares. Por ello, para
entender la cultura en el curriculo explicito es preciso clarificar los 4m-
bitos pricticos en que se elabora y desarrolla, pues de lo contrario se estd
hablando de un objeto al margen de la realidad.

Finalmente, se considera necesario que en el disefio del curriculo
no falten los conceptos ambientales que implicitamente llevan hacia
una cultura ambiental de trascendencia para la vida del ser humano.
Entender, en la propia configuracion, su relacién no sélo con el contexto
pedagdgico, sino ambiental, politico, econémico, administrativo, orga-
nizacional, etc., y de donde se pueden derivar influencias valorativas
importantes. Por eso, es un desafio reorientar los procesos pedagégicos
hacia una cultura en franca interdependencia con las condiciones ad-
versas, cambiantes y complejas de la sociedad ala que pertenecen y de
la que no pueden sustraerse.

REFLEXIONES FINALES
El mundo ha entrado en el siglo XXI en medio de una profunda crisis
ambiental reflejada no sélo en el ambito natural, como el aumento de

la temperatura a nivel global, la desertificacion y la pérdida de biodiver-
sidad entre otros, sino en el plano social al acrecentarse el desempleo,
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las migraciones, la pobreza y las diferencias entre regiones y grupos
sociales. Es por eso necesario que la sociedad esté cada vez mds com-
prometida con el medio ambiente, y asuma el reto que exige reformas
e innovaciones en lo personal y en lo institucional, en lo individual y
en lo colectivo, en lo educativo y en las muchas esferas de la vida ciu-
dadana. En este sentido, las instituciones educativas modernas no sélo
tienen el deber de incorporar estrategias para conseguir ciudadanos am-
bientalmente educados, sino comprometidas con la responsabilidad de
predicar con el ejemplo, desarrollando acciones que incorporen a sus
estructuras organizativas nuevos modelos de gestion y nuevas formas de
aprovechamiento alternativo de los recursos.

No sélo se cree en una educaciéon para o a favor del medio am-
biente, sino en una instruccién para cambiar la sociedad, una formacién
que contribuya a mejorar la calidad de vida de las personas y de su en-
torno, centrada en el sujeto de la educacién. Por ello, las universidades
pueden ser un medio necesario para favorecer el desarrollo sustentable
de las sociedades modernas. Se tiene que empezar por cambiar cosas
tan elementales como los hébitos cotidianos, las acciones rutinarias del
quehacer diario o las pequefias decisiones que a menudo se toman en
los hogares, en hébitos de consumo, en el trabajo, en el tiempo de ocio,
en los centros educativos, etc.; de esa manera, es posible llegar a cambiar
globalmente al mundo y a la sociedad en la que vivimos.

Es posible plantear estrategias metodolégicas operativas que
se acerquen progresivamente a formas de vida mds respetuosas con
el entorno que nos rodea. Es necesario que a partir de la educacion
impartida en las escuelas y en las universidades, se profese una mayor
responsabilidad en la divulgacién de valores coherentes con el medio
ambiente. Las decisiones no sélo deberian tomar en cuenta la incorpo-
racién de una perspectiva ambiental, asi como elementos de educacién
ambiental dentro de los curriculos, sino que las instituciones de educa-
cién superior deben disefiarse para transmitir este tipo de mensajes en
sus edificios, en sus recursos, en la planificacién de sus dreas verdes y en
la adecuacion de los espacios que rodean a la institucién educativa.

La universidades deben jugar un papel mucho mds activo en el
proceso de transicién hacia las sociedades sustentables, por la impor-
tancia que poseen en la formacion profesional, la investigacion cientifi-

113



ALICIA BATLLORI GUERRERO

ca y la difusién de la cultura en las sociedades contemporaneas. Existe
un rapido crecimiento del nimero de jévenes que acceden a los siste-
mas de Educacién Superior, hecho que convierte a las universidades
en escenarios privilegiados para la construccién de modelos sociales y
econémicos cada vez mds sustentables. El lugar que han de ocupar es-
tos nuevos profesionales en los medios laborales del futuro constituyen
una fuerza de cambio importante para afrontar los retos del desarrollo
sustentable a escala global. De alli nuestra propuesta de un educador
ambiental universitario para insertarse no s6lo como un profesional en
la sociedad sino como un gestor ambiental, que incorpore nuevos estilos
de vida y cédigos profesionales, principios y fundamentos inspirados en
las buenas pricticas ambientales.

Debe rescatarse el espiritu critico de la formacién universitaria,
para que se asuma su funcién social en un ambiente de libertad; in-
corporar y fortalecer la dimensién ambiental en las distintas discipli-
nas universitarias y en los diferentes niveles de la educacién superior,
ademds de integrar las distintas disciplinas de estudio para afrontar los
problemas de desarrollo y sustentabilidad desde la interdisciplinarie-
dad. Por otra parte, se cree conveniente que las universidades tengan
como objetivos la problemidtica ambiental e impulsar la investigacion
de tecnologias apropiadas a las condiciones territoriales del entorno,
con estrategias de sustentabilidad que actien como dinamizadores del
cambio de mentalidad. Asi se resistird la crisis actual de la civilizacién
industrial.

Los distintos niveles de ensefianza, desde la educacién primaria
hasta la universitaria, han respondido al reclamo de piensa globalmente
y actiia localmente. Asi, ambientalizar la universidad no es una consigna
de los momentos actuales, es una necesidad, si se tiene en cuenta que en
ella estudian y se forman los futuros profesionales que tomaran las de-
cisiones del mafana. Se reconoce que en los tltimos afios las universi-
dades han creado posgrados, diplomados, especialidades etc., reiterando
la necesidad de instrumentalizar estrategias y acciones de distinto nivel
y alcance en relacién con las temdticas ambientales.

Por todo lo anterior, se considera necesaria una mayor presencia
institucional mediante la difusién y promocién de proyectos interins-
titucionales en dreas de interés conjunto, tanto en docencia e investi-
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gacién como en las dimensiones de gestién y extensién universitaria.
Al establecerse una comunicacién permanente de las universidades
con instituciones afines, como es el caso del Consorcio Mexicano de
Programas Ambientales Universitarios para el Desarrollo Sustentable
(Complexus), donde se permite la comunicacién sobre cuestiones de
educacién, medio ambiente y desarrollo sustentable, para formular pro-
yectos de investigacion sobre estos temas, implantando sistemas de ges-
tién ambiental y construccién de metodologias de evaluacién basadas
en indicadores de sustentabilidad.

Puede desarrollarse una mejor comprensién de la realidad de
una universidad —acerca de sus contenidos curriculares y sus actores
sociales— mediante un analisis institucional que permita entender la
complejidad de la insercién de la educacién ambiental en la cotidiani-
dad institucional. Conocer ampliamente el entorno donde se localiza
y su relacién con la problemdatica ambiental, sus posibilidades de res-
tauracion y su relacién con la universidad; asimismo, aportar ideas a
todos aquellos vinculados con tareas universitarias, para relacionar la
ensefianza-aprendizaje con conocimientos vinculados con el cuidado y
la proteccién del ambiente.

Para ambientalizar el curriculo es necesario incorporar la dimen-
si6n ambiental de manera transversal en todos los planes de estudio,
asi como promover nuevos estudios interdisciplinarios: licenciaturas en
Ciencias Ambientales, posgrados en Sistemas de Gestién Ambiental,
doctorados en Medio Ambiente, etc. Introducir la problemidtica am-
biental en el curriculo y gestién universitaria ha tenido diferentes gra-
dos de profundidad, amplitud y éxitos en su aplicacién. Las experiencias
revisadas denotan que el tratamiento dado a la problematica ambiental
abarca desde el informativo puramente ecoldgico, hasta el de una te-
matica global, abarcando tanto aspectos curriculares, como de gestién
universitaria, pero sobre todo, con una estrategia participativa.

Las universidades como organizaciones generan una serie de im-
pactos sobre el medio, por lo que deben planificarse acciones correcto-
ras que eviten o minimicen esos impactos, con la implantacién de los
correspondientes sistemas de gestién ambiental y la planificacién de
acciones a corto, mediano y largo plazo, que involucren a toda la comu-
nidad en el desarrollo de compromisos ambientales. Entre las acciones
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principales que comprende el campo de la gestién ambiental sustenta-
ble, pueden destacarse la gestién de los residuos, el aumento de la au-
tonomia y eficiencia energética mediante el uso de energias renovables,
el ahorro energético y de agua, ademads del disefio y ordenacién de las
infraestructuras asi como la incorporacién de criterios ambientales en
los edificios.

Por otra parte, el desarrollo de la educacién ambiental para la sus-
tentabilidad como campo de conocimiento en las universidades, debe
partir de la formacién de los profesores; siempre debe prevalecer en el
cuerpo docente: competencia, profesionalismo y dedicacién. Preparar a
los docentes en los aspectos didécticos y metodolégicos de la ensefianza
no es suficiente, porque lo comin es que el profesor se dedique a la en-
sefianza, con el propdsito de generar un ingreso mds y asi aumentar su
economia personal. En la realidad, la mayoria no lo hace por vocacién
y mucho menos con la capacitacién indispensable para realizar la tarea
docente.

Al repasar el estudio de la ambientalizacién de la Universidad se
deduce que ésta tiene una gran complejidad, porque es el resultado de la
interaccién de diversos procesos socioambientales que requieren de un
enfoque no sélo tedrico sino prictico para su comprensién y solucién,
asi como de nuevas tomas de decisién. Ademids, la EAS requiere de la
produccién de saberes ambientales que problematicen a las disciplinas,
generando nuevos conocimientos y formas de ver la realidad. Es indu-
dable que para que sea significativo, el conocimiento ambiental no debe
encontrarse aislado del contexto general de una disciplina profesional,
pues se tendria una visién fragmentada tanto de las nociones ambien-
tales, como del conocimiento mismo de la disciplina.
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