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Prologo

Alejandro Cussianovich Villaran
Marzo 2024

Estamos ante una importante propuesta, como la califica el autor, es
decir alejados de todo impositivo ideolégico. Pues referirse a educacion es
indefectiblemente una permanente como audaz apertura, pues se trata de la
vida humana vivible, de ir floreciendo en cuanto humanos, individualidades
siempre sociales y contextuadas, sujetos a devenir tales - como individuos y
colectivo- en la medida en que van haciéndose actores.

El libro que nos entrega el profesor Sigfredo Chiroque, constituye un actualizado como
significativo aporte para asegurar una esperanzadora metamorfosis de lo que en la
historia del pais conocimos como educacion popular, educacion obrera, educacion
liberadora, educacion transformadora, educacion comunitaria, etc, etc. En el contexto
socio politico y ético cultural hegemdnico y globalizado hoy, el autor desde lo que
enuncia el titulo de su libro, Pedagogias Criticas, Vida y Buen Vivir, nos convoca al
horizonte bio-epistémico otro de importantes implicancias para el pensar pedagogico y
la praxis social de efecto educativo-formativo.

El pensar critico es condicion necesaria para que la especie homo sapiens florezca
como destinada a cuidar, cultivar, criar la vida, toda vida. Y el pensar critico es
etimolégicamente un pensar contemplativo, un ponerse conscientemente en actitud
abierta a los inéditos posibles, una disponibilidad a desaprender, un valorar la razon
intuitiva y un atreverse a sacudirse de todo dogmatismo.

El libro que me honra prologar, articula sus consistentes aportes en dos puntos centrales.
Vale decir, en Vida, Aprendizajes y Educacion, y Pedagogias Criticas para el Buen
Vivir. EI autor exhibe un amplio conocimiento de fuentes y reflexiones de pensadores
latinoamericanos y de fuera como €l los llama. Ello sustenta su valida preocupacion por
lo que conocemos como una critica descolonizadora y una vigilante atencion a nuevas
expresiones de neocolonialidades en curso.
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Retomar desde lo pedagdgico y educacional como cuestion central la Vida,
constituye un desafio mayor, pues deviene en un punto de encuentro y de sintesis
para la renovacion de un proyecto histdrico radicalmente ético, politico, utépico e
intertranscultural, vale decir, bioecohumanista.

Merece destacarse las reflexiones consignadas sobre existencia y vida; sobre naturaleza
y cultura, sobre ciencia y utopia que el autor afirma como necesarias para establecer
una relacién mas fecunda, como innovadora, entre educacion y pedagogia, entre
aprendizajes connaturales y porqué se hace necesario reconocer que no basta el
paradigma antropocéntrico, sino que se impone el paradigma biocéntrico que lo incluye
y que se inscribe en la complejidad y pluriversidad del sistema vida.

En la segunda parte del libro, el autor sintetiza como el pensamiento critico, componente
de toda epistemologia que se quiera vivencial, debe hacerlo respecto a si mismo y a
enfoques, categorias y elaboraciones como narrativas que -institucionalizadas en su
tiempo y contexto- fueron no solo criticas y alterativas, sino contribuyeron a reales
avances practicos y conceptuales en camino a la justicia social, a la descolonialidad y
al bienestar individual y colectivo. En el campo educativo pedagdgico, en concreto, el
mundo de la escuela, del aprendizaje y ensefianza programados, de su funcionalidad
al proyecto civilizatorio dominante asi como a la justificacion tedrica pedagégica, llevan
al autor a ofrecer un actualizado analisis y proyeccion de los derroteros que sigue o
enfrenta actualmente la educacion nacional en el contexto regional o internacional.

Mérito de este nuevo libro es el recentrar la vida y accion en la blsqueda ininterrumpida
por que la pedagogia y educacion criticas sean un factor del florecer en humanidad:
por que los esfuerzos por decolonizar el pensar y actuar no devengan en formas de
neocolonialidad; por que la educacion intertranscultural critica encuentre en el Buen
Vivir inspiracion y sabidurfa.

Gracias, profesor Sigfredo por este oportuno como significativo y preciado regalo
que, en el contexto nacional actual, serd una fuente de energia y reafirmacion de la
esperanza para educadores, docentes, promotores trabajadores sociales, organizaciones
comunitarias y cuantos no se dejen vencer por pesimismo alguno.
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Presentacion

Podemos afirmar que actualmente nos encontramos en una crisis de la Vida. Las
consecuencias del cambio climatico, el crecimiento de la desigualdad, las limitaciones
de agua en algunos lugares del mundo, las pandemias que se presentan, las guerras
usando inteligencia artificial, la inseguridad ciudadana, las reales posibilidades de
existencia humana con la Revolucion Industrial 4.0 y su potencialidad para generar
desempleo, las radicalizaciones politicas, los nuevos ejes del poder econémico, la nueva
colonialidad del saber, el capitalismo digital... Todo ello amenaza el sistema-vida de la
Naturaleza en general y de la Humanidad en particular, como conjunto social.

Paralelamente, en todos los paises y desde diversos angulos, hay consenso en constatar
la crisis de la educacion. En el caso de Estados Unidos, John Taylor Gatto (2003), en
un voluminoso estudio, asi lo demuestra. La situacién peruana se constata al revisar
los proyectos educativos nacionales del 2021 y al 2036 (PEN 2021 y PEN 2036),
elaborados por el Consejo Educativo Nacional 2007 y 2021. Las debilidades de
calidad-pertinencia y equidad educativas se afrontan sin necesidad de alterar el sistema
hegemoénico.

Desde mi punto de vista, tanto la crisis de la Vida como la de la educacion caminan juntas
y afectan a los individuos y a los grupos. Una politica neoliberal y una correspondiente
educacion, un anarco-desarrollo exige también una “anarco-educacién”. Hay mutuo
condicionamiento entre ambas partes. Romper este circulo vicioso supone —en
nuestro caso— precisar mejor el enfoque acerca de la Vida y de la educacion, como
précticas individuales y colectivas. Esto ltimo significa dar socialmente a la educacion
un enfoque de transformacion e ir mas alla de reformas modernizantes avanzando
hacia una descolonizacién de la educacion y de la pedagogia. Hay que replantear
la teoria de la educacion, es decir, modificar su pedagogia. Por ejemplo, su enfoque
antropocéntrico deberia ser ampliado a uno biocéntrico, el nexo entre ciencia y utopia
deberia ser reformulado, su orientacion ética, critica y liberadora tendria que aportar a
la descolonialidad del saber, y su enfoque individualista ser superado por uno social.
Su finalidad deberia ser la propia Vida individual y colectiva. La docencia no solamente
debe ser vista con criterio instrumental, sino como fin y como medio. Por ello, en el
presente texto —cuando la misma existencia y la Vida se ponen en juego— postulamos
una pedagogia que aporte criticamente en la superacion de la crisis de la educacion y
de la misma Vida de los humanos y de la Naturaleza.
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Un cambio en la sociedad y en la educacion esta pendiente y se ha hecho méas explicito
desde la década de los sesenta. Las movilizaciones populares llevadas a cabo por lideres
de la época, como Hugo Blanco y Luis de la Puente Uceda (de la izquierda), de Haya
de la Torre y de Fernando Belaunde Terry (del centro y derecha) eran indicadores de una
crisis del poder oligarquico y la necesidad de modernizacion del sistema. Dice Julio Cotler:

En estas condiciones, mientras las organizaciones politicas dirigidas por los sectores
medios vefan frustrados sus propositos, en el ejército surgia un grupo de “jovenes
turcos” dispuestos a sustituir las inoperantes organizaciones politicas y ampliarle al
Estado su autonomia de manera significativa, de modo de otorgarle a la Fuerza Armada
un papel hegemoénico en la construccién de bases nuevas y duraderas de cohesion y
dominacion social. (1978, p. 339)

Este Gobierno militar se caracterizd por sus objetivos reformistas, que tendian a
la modemizacion capitalista-dependiente de la sociedad peruana. Si bien esta
caracterizacion es correcta en los hechos, pese a las protestas de los generales y de la
retérica inflamada de sus propagandistas, no informaba acerca de la peculiaridad del
modelo peruano que los militares implementaron, puesto que la modernizacion o el
reformismo pueden adoptar diversas modalidades sujetas a las singulares caracteristicas
de cada formacion social.

Dentro de este marco, en los Gltimos 50 afos, el Per(i ha tenido dos procesos de
modernizacion de la educacion:

a) En 1972, se desarrollo —por cerca de un quinquenio— una reforma educativa
progresista, como parte del surgimiento de un estado de bienestar, durante el
Gobierno de Juan Velasco Alvarado. Podriamos decir que esta reforma fue un
intento de modernizacién politico-social amplia y en tiempo reducido. Desde 1975
hasta fines de los ochenta, lo que existid fue un periodo de contrarreforma.

b) En la década de los noventa, durante el Gobierno de Fujimori, se inicia otra
modemizacion educativa de corte neoliberal de manera paulatina y sin una
propuesta global explicita. Esta modernizacién se plasma en dos momentos:

e cambios durante la década del 90 que sientan las bases para la privatizacion
educativa y el control del sindicato magisterial,

e cambios ya en el siglo XXI, con la promulgacién de una nueva ley general de
educacion que moderniza el sistema sin modificar sus raices.

La modernizacion en las dos primeras décadas del siglo XXI se ha llevado a cabo con
criterio liberal. La educacion de nuestros pueblos se acomodd alrededor de las siguientes
categorias: democracia, derechos humanos y ciudadania. Desde un enfoque progresista,
prosperaron la educacion popular, las pedagogias criticas y otras formas de pedagogia
mas alla de lo liberal. Desde el 2022, se ha iniciado un periodo de contrarreforma de las
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medidas liberales. Como dice Sinesio Lopez (2024), se ha transitado de la Republica
Liberal a la Republica Mafiosa.

Desde una perspectiva popular, queda por afrontar la crisis de la educacién peruana,
superando su sesgo eurocéntrico. Por ello, Alessandro de Melo (2019) postula que hay
que avanzar hacia una descolonizacion de la educacion popular en América Latina y
Manuel Gandara (2019) sefiala que hay que elaborar una critica de la teoria critica. El
presente texto acepta el reto de avanzar en este sentido combinando reflexiones tedricas
con informacién empirica.

En el siglo XXI, a nivel mundial, la pobreza continué aumentando, la corrupcion se
incrementd, la brecha de desigualdad social se amplid, las derivaciones del cambio
climatico se multiplicaron y la inseguridad ciudadana se acrecentd. Todos estos pasaron
a ser problemas importantes de nuestros pueblos. La vigencia de la democracia, los
derechos humanos y la ciudadania se han puesto en cuestion y, de ser criterios de
trabajo, han pasado a ser los objetivos centrales de las fuerzas progresistast. El contexto
de las pedagogias criticas se ha modificado.

La transformacion de la sociedad, que modifique al mismo tiempo el sistema, no se ha
plasmado. En el caso peruano, una desorganizada voluntad colectiva de cambio (Gramsci,
1975), més que una organizacion politica, permitio la eleccion como presidente de la
Republica del profesor rural Pedro Castillo?, quien lideré un gobierno de izquierda ineficaz,
lo que sirvid para el ingreso de una derecha que no sélo ha radicalizado su posicion,
sino que ha polarizado al pais. Quedan pendientes por resolver los problemas centrales
antes sefalados que nos permitan replantear las orientaciones basicas de la sociedad: la
acumulacién, el modo de conocimiento y el modelo cultural. Un nuevo tipo de sociedad
requiere superar el modelo capitalista y colonialista que conforman una unidad actualmente.

En el Perd, la educacién —de alguna manera— ha estado presente en el desarrollo de
la voluntad colectiva de cambio, que se manifesté con Pedro Castillo. Sin embargo, hay
necesidad de dar una relativa organicidad a los deseos de transformacion. Para ello, es
importante perfilar mejor una educacion transformadora en el marco de una pedagogia
humanista y biocéntrica, que considere la practica educativa como una totalidad.

Para muchos, la pedagogia critica o, mejor dicho, las pedagogias criticas tienen relacion
solamente con su objetivo central de cambio de poder a favor de los pobres, lo que
las dotarfa de criticidad. Reiteramos que las pedagogfas de las cuales hablamos no
solamente son proyectos politicos, sino también educativos. La propuesta de pedagogia

1 Los gobiernos progresistas, digamos de Brasil, Colombia o Chile, ya no hablan de una meta socialista, sino genéricamente
democratica. Las fuerzas de derecha cada vez asumen rasgos autoritarios y fascistoides, como en el caso peruano con Dina
Boluarte. En educacion, se impone lo que algunos llaman “anarco-educacion”, donde el derecho a la educacion casi desaparece.

2 El'nombre formal del expresidente de la Reptblica del Pert es José Pedro Castillo Terrones.
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critica, para algunos, se limita a la criticidad politica y se olvida de la criticidad
pedagdgica. Este reduccionismo nos lleva a limitarla solamente a lo politico y se deja
de lado temas como calidad de la educacion y avances, por ejemplo, en la ensefianza
y aprendizaje de una Educacion 4.0. Esta pedagogia critica muchas veces se focaliza
en una practica sociopolitica de ensefar y de aprender, aunque esto se lleve a cabo con
niveles educativos pobres, con algunos docentes que se convierten en buenos politicos,
aunque tengan escaso nivel como educadores. La orientacion critica de la pedagogia no
puede olvidar su naturaleza educativa.

De antemano, asumo que la teoria de una realidad tiene relacion con la misma realidad
pensada de manera totalizante. La pedagogia es la teoria de la educacion con enfoque
totalizante, como un proyecto cultural y politico. Por ello, cuando hablamos de
pedagogias criticas, nos estamos refiriendo a la teorfa de la practica social educativa
con enfoque liberador, descolonial, emancipador. Descolonizar la educacién no es
simplemente abandonar las ideologias dominantes, sino hacer hegemdnicas las teorias
y practicas que nacen de nuestra propia realidad®. Esta educacion piensa en el méaximo
de los elementos de la educacion (totalizante), pero va ganando calidad y pertinencia
a favor de las mayorias nacionales en la medida en que la misma sociedad cambia de
hegemonia. La misma naturaleza u ontogénesis de la educacion debe explicitar premisas
que sirvan de base para la criticidad, como lo intentaré hacer en el presente texto®.

Hablar de educacion popular o de pedagogias criticas (en plural)® ya no es novedad desde
una opcion de los desposeidos. Sin embargo —por lo menos en el caso peruano— esas
pedagogias no han llegado a constituir una propuesta estructural, global y contextualizada de
educacion liberadora de nuestros pueblos con su diversidad social, territorial. Importa perfilar
mejor la propuesta teniendo como finalidad central la construccion de una nueva hegemonia
popular, como poder, a favor de los pobres sin vigjos ni nuevos colonialismos de derecha
o de izquierda. Pero, al mismo tiempo, pensando en avances, por ejemplo, democraticos,
hay que repensar las mismas pedagogias criticas, teniendo como base nuetra realidad, sus
problemas-posibilidades y la voluntad de asumir la vivencia sufrida de los demés.

Decia Theodor Adorno (2005), uno de los principales representantes de la teorfa critica,
que “la necesidad de prestar voz al sufrimiento es condicién de toda verdad” (p. 28).
Hay que prestar voz a los desposeidos desde que se empieza a acumular fuerzas hasta
que se alcanza la hegemonia del poder.

SN

De alguna manera, la pedagogfa critica vigente en América Latina tiene, entre sus fundamentos, a los humanismos cristianos y
marxistas no nacidos en nuestros pueblos. Se deja de lado el humanismo autéctono de nuestros pueblos originarios. Es decir, hay
un enfoque eurocéntrico de la pedagogia critica. Pero ello no puede llevarnos a olvidar lo positivo y los avances del sistema ahora
hegemanico (desconociendo la otredad). Este enfoque nos lleva a usar autores “de fuera” que tienen sus aportes.

La primera parte del presente texto buscan establecer reformuladas premisas de la naturaleza de la educacion.

Como lo veremos més adelante, miltiples son las formas y énfasis que se ponen en la “pedagogia critica” en singular.

10

PEDAGOGIAS CRITICAS, VIDA Y BUEN VIVIR



PEDAGOGIAS MAS ALLA DE LAS
MODERNIZACIONES

En el presente texto, reconocemos la importancia de los avances tedricos y practicos
que se han dado en el campo de la educacion, sus transformaciones modernizantes.
José Carlos Mariategui sefialaba la necesidad de conocer la economia del sistema para
hacer cualquier transformacién econdmica. Es importante hacer lo mismo en el campo
educativo. Decia Mariategui:

Una nueva civilizacion no puede surgir de un triste y humillado mundo de
ilotas y de miserables, sin mas titulo ni mas aptitud que los de su ilotismo y su
miseria... Y a esta capacidad no ha arribado por milagro. La adquiere situandose
solidamente en el terreno de la economia, de la produccion. Su moral de clase
depende de la energia y heroismo con que opere en este terreno y de la amplitud
con que conozca y domine la economia burguesa. (1959/1976, p. 73)

Por ello, importa pensar la educacion peruana historicamente. Asi podemos constatar
que, después de la reforma educativa del Gobierno de Velasco Alvarado, a partir de los
ahos noventa, hubo una acumulacion de problemas también en el campo educativo.
Recién desde el Gobierno de Alberto Fujimori se tomaron algunas medidas modernizantes
en educacion, las cuales se profundizaron desde inicio del siglo XXI, pero todo hace ver
que han llegado a sus limites.

Coincidimos con Peter McLaren, quien sefiala que hay que ir mas alla de los cambios y
reformas que no alteran estructuralmente el sistema hegemanico de sociedad. Nuestra
propuesta pedagégica® sistematiza informacion y busca contextualizar la criticidad de la
pedagogia y su aporte en la transformacion social. Sefiala McLaren:

La pedagogia critica esta disefiada pedagdgicamente para perturbar o complicar
la existencia de las relaciones sociales capitalistas de poder y privilegio. Los
educadores criticos cuestionan criticamente la forma en que las politicas, las
estrategias curriculares y estrategias pedagdgicas se han formado y re-formado en
respuesta a las necesidades laborales del capitalismo, mientras que al mismo tiempo
ocultan dentro de las gramaticas culturales de la escolaridad las contradicciones
sociales del capital, las cuales se fundan en la explotacion del trabajo humano, el
sometimiento y la aniquilacién de los pueblos indigenas y la ideologia colonial de
la democracia occidental como forma superior la soberania tribal y otras formas de
organizacion social, tales como el socialismo. (2018, p. 25)

6

No asumimos la categoria “propuesta” en su sentido ideoldgico-impositivo.
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En el conjunto del presente libro haremos mencion a diversos autores teniendo cuidado
de no caer en una postura eurocéntrica de izquierda. Por ello. coincidimos con las
criticas que educadores brasileros hacen a la denominada Pedagogia Historico Critica
(PHC) en su pais y que, de alguna manera, se han globalizado castrando los alcances
de la criticidad. Alysson de Carvalho, Alessandro de Melo y Rafael Gomes plantean la
tesis de descolonizar la pedagogia critica:

Como a PHC tem grande adesao por parte dos educadores brasileiros que pleiteiam
um posicionamento critico, é necessario este didlogo que aqui pretendemos apenas
iniciar, no sentido de construir outra pedagogia critica, que atenda as necessidades
dos enfrentamentos contemporaneos da educacdo e da sociedade capitalista
nesta fase de crise estrutural. Com isso pretende-se enriquecer o campo da critica
educacional, ou da teoria critica da educacao, o que se faz partindo dos elementos
ja existentes e superando-os dialeticamente. [Como la Pedagogia Historico
Critica tiene muchos seguidores brasilefios que defienden una posicion critica, es
necesario iniciar un dialogo. Importa construir otra pedagogia critica que atienda a
las necesidades de renovados espacios de lucha para la educacion y la sociedad,
en esta fase de crisis estructural. De esta manera, se busca enriquecer el campo de
la critica educacional de la teorfa critica de la educacion. Esto se hace partiendo de
los elementos ya existentes y superandolos dialécticamente.] (2019, p. 98)

El presente texto se ubica en este contexto y posee una finalidad politico-liberadora de
la educacion, pero tiene bases también en lo pedagdgico como ciencia. Lo hacemos asi
buscando sistematizar abundante informacion sobre el devenir de la educacion en torno
a un tema que nos parece central: la propia Vida. Desde alli, queremos aportar para la
construccion colectiva y descolonizante de propuestas educativas con enfoque popular.

Hemos dividido el texto en dos partes:
e Vida, aprendizajes y educacion
e pedagogias criticas para el Buen Vivir

Estas dos partes buscan responder al titulo del texto: Pedagogias criticas, Vida y Buen
Vivir. La primera es una entrada diferente para entender mejor las bases de la educacion y
de la pedagogia. De alguna manera, establecemos que la pedagogia critica es una teoria
acerca de una educacién transformadora y descolonizante y esto debe manifestarse
desde la forma cdmo se observa, comprende, explica e interpreta la practica educativa.

En la primera parte, queremos establecer el nexo existente entre la Vida en general y los
aprendizajes connaturales, sin los cuales la misma Vida dejaria de ser. Los aprendizajes,
si bien son connaturales a los individuos, se desarrollan plenamente en la interaccion
social. Veremos codmo la conciencia de aprender generd la conciencia de ensefiar y que
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surge asi (ya culturalmente) la educacion como practica social de aprender y ensefar de
manera consciente y organizada, en funcion a la Vida. Ya no basta asumir un enfoque
antropocéntrico de la educacion: importa ubicarla en un marco mas amplio: biocéntrico.
Asumo que esta ontogénesis de la educacidn nos sugiere nuevas bases para aproximarnos
a la educacion en general y la pedagogia en particular.

La educacion se ha organizado como un sistema alrededor de la categoria saberes, en
la que su conjunto y sus diversos componentes son objeto de disputa por los grupos
minoritarios de poder. Por ello, esta practica socioeducativa sucede considerando las
hegemonias de poder, considerando la disputa alrededor de la categoria Vida. Siendo
asi, importa establecer que estamos en un contexto en el que los aprendizajes deben
recuperar su nexo con la Vida, superando toda colonialidad del saber o de apropiacion
utilitaria de la educacion en funcion a intereses de minorias. La educacion hegemoénica
exige cambios, para recuperar su sentido de Vida.

En la segunda parte, se explica como las practicas conscientes de aprendizaje fueron
adquiriendo —en su totalidad y en sus componentes— un nivel tedrico y conformando
modelos de pedagogia. En nuestro caso, se trata de un enfoque pedagégico orientado
al Buen Vivir sobre la base de los sujetos y actores sociales realmente existentes y
hegemanicos, lo que incluye su nexo con la Naturaleza, y resalta la necesidad de los
modelos pedagdgicos en general y de la pedagogia critica, como teoria totalizante de
una educacion popular y liberadora. Ademas, contiene propuestas tedricas y practicas
para el desarrollo pleno de las personas y de los pueblos, como sujetos-actores de su
propio destino, en armonia con la Vida de la Naturaleza, es decir, en un renovado Buen
Vivir. Importa disefiar un sistema educativo que —como el sistema-vida— sea complejo
y abordarlo como realidad totalizante combinando ciencia y utopia. La ciencia nos
permite realizar una verificacion empirica y logica, pero la utopia va mas alla, pues nos
brinda la posibilidad de recuperar los saberes populares y la misma condicién humana.

El expresidente ecuatoriano Rafael Correa, en mas de una oportunidad, ha dicho que
la nuestra no es una “época de cambios”, sino que vivimos en un “cambio de época”.
Esto sucede también en el campo de la educacién y de la pedagogia en general y de
las pedagogias liberadoras y criticas en particular. Hay quienes, como Gustavo Esteva
(2005), anuncian que habrfa que pasar de la pedagogia de la liberacion a la liberacion de
la pedagogia. Afios antes, lllich (1970, 1985) ya habia postulado la desescolarizacion.

Muchos de nuestros planteamientos podran ser polémicos, pero los hemos elaborado
sobre la base de nuestra practica. Como decia Michael Foucault (2017), hay que tener
el coraje de decir lo que pensamos y sentimos.

En esta Presentacion, dejo constancia del apoyo recibido, para la presente publicacion,
de tres instituciones: el Instituto de Pedagogia Popular (IPP), Foro Educativo y el Fondo
Editorial de la Universidad de Ciencias y Humanidades..
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MAESTRO EXPLICANDO EL SIGNIFICADO DE
UN CENSO POBLACIONAL

Los vecinos, las mujeres y los indios escucharon el discurso del maestro, callados.
Como cuando ofan el sermén de los domingos. Pero cada vecino entendia bien; y
algunos hasta querfan pararse y aplaudir, pero no se atrevian. Por eso cuando el
maestro hizo un rato de silencio, como si hubiera acabado ya, entonces todos se
pusieron de pie y palmotearon fuerte. Ya se iban a levantar para abrazar y felicitar
al maestro; entonces el maestro comenzé de nuevo, con voz mas alta:

—Cumunkuna, llak "tanchis runakuna...”

Todos los comuneros del pueblo se revolvieron. Y el maestro, con la cara alegre,
empez6 a explicar en quechua. Su voz se ofa hasta el extremo de la plaza, hasta
la esquina del frente. En los ojos de todos los indios brillé la alegtia. Don Antero y
el Norbertucha® cambiaron una mirada, como de esperanza. (Arguedas, 1983a)

El profesor estaba hablando sobre el estudio de su Vida mediante un censo poblacional.

7 Latraduccion del quechua al espafiol seria “comuneros, hombres de nuestro pueblo”.
8  Enquechua, el sufijo “-ucha” posee un contenido seméntico diminutivo-afectivo. En este caso, Norbertucha significa Norbertito.
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Quiero empezar con cuatro “evidencias” que conocemos o sentimos:
e No todo lo que existe tiene Vida (digamos, una piedra que estoy manipulando);

e todo ser viviente puede aprender e, incluso, su misma existencia depende del
aprendizaje;
e en el Planeta Tierra, solamente los humanos pueden aprender y ensefiar de
manera consciente; es decir, educarse, como una practica social;
e los aprendizajes y la educacion tienen sentido cuando se orientan a la Vida y el
Buen Vivir.
Contrastemos estos cuatro supuestos con una experiencia que tuve en Puquio, Ayacucho,
hace aproximadamente 13 afios.

YARQA ASPIY O FIESTA DEL AGUA

La limpia de las acequias (Yarga Aspiy) es motivo de celebracion colectiva por el agua
nueva que ha de venir para irrigar las tierras en el mundo andino. Hago un breve
recuento de esta celebracion en la ciudad de Puquio, Ayacucho®.

Por el afio 2011, el entonces Instituto Superior Pedagégico de Puquio o “Pedagdgico”
habia invitado al Instituto de Pedagogia Popular (IPP) para desarrollar investigaciones en
defensa de la propia cultura andina y la fecha coincidia con el Yarga Aspiy o Fiesta del
Agua. Asisti al evento con la profesora Marfa Berrios Casas, excelente quechuahablante
e investigadora'®.

Con los docentes puquianos del "Pedagdgico", trabajamos por tres dias. Al final, ellos
presentaron proyectos de investigacion. Lo interesante fue que, de cinco proyectos,
tres abordaban el tema de la pérdida de la identidad cultural, poniendo como ejemplo,
la distorsion que se habia experimentado la Yarqa Aspiy. Para explicar la pérdida de
la cultura, los docentes, en sus disefios de investigacion, colocaron como hipdtesis
explicativa las siguientes causas: la penetracion del imperialismo, la distorsion de los
medios de comunicacidn y hasta la presencia de religiosos extranjeros. Las razones de
la pérdida de la identidad cultural se colocaban como externas a la escuela.

Durante esa semana, las calles de Puquio se llenaron de comparsas y de danzantes de
tijeras. Todos los barrios de la ciudad participaron en el concurso. Por todos los lugares

9 Lanarracion completa de la experiencia puede encontrarla en: https://schiroque.blogspot.com/2011/.

10 Lacolega Maria cada 15 minutos aproximadamente hacfa un breve resumen en quechua ayacuchano de lo avanzado en el taller
y luego venia un interesante didlogo en castellano y quechua. La experiencia repetida en otros lugares fue exitosa. La profesora
Maria fallecié en noviembre del 2017.
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publicos de la ciudad de Puquio, se desplazaron los /lamichus —personajes disfrazados
con piel de llama— haciendo sus gracias y bromas a los transelntes, ordenando y
animando la fiesta. Mientras tanto los auquis (ancianos escogidos) se habian ido a traer
el “agua nueva" desde la cima de la cordillera donde los apus (dioses de la montafa)
la habian dejado.

El sdbado nos fuimos a las afueras de Puquio. Miles de campesinos se habfan dado
cita para recibir el agua. Mi amiga Maria me traduce lo que una anciana me dijo en
quechua: “Chay wichay Apu orgopin yacuga tiyan” (“Alla, arribita en el cerro vive el
agua"). Los auquis se fueron hasta el pico de las montafias y alli hicieron el "pago"
(agradecimiento) a los apus y a la Pachamama (Madre Tierra). EI "pago", en Puquio,
consiste en sacrificar una llama y regar la tierra y los puquios (manantiales) con la
sangre caliente del animal. Alimentos, chicha y luego coca complementan el "pago".

Después del "pago", los auquis vienen limpiando el antiquisimo canal: es el Yarga Aspiy
(limpiando acequia). Cumplen ceremonias que solamente ellos saben realizar, pues se
trata de rituales secretos. Traen el agua nueva para sus tierras. Justamente ese sabado,
el barrio Collana de Puquio celebraba el ingreso del agua hasta la comunidad.

Todo el pueblo salid hasta un lugar especial. Los danzantes de tijeras entraron en
contrapunto. Los /lamichus se pasearon entre la gente haciendo bromas y haciendo
beber trago. Los /lamichus son jovenes que ponen orden en la fiesta, hacen beber
alcohol a la gente y cuentan chistes. Son al mismo tiempo agentes de disciplina,
bufones y promotores de la alegria popular.

Luego, aparecio un nakaj o “el matador” representando a los conquistadores espafoles.
Con su cara tefiida de negro, irrumpié entre la gente que lo recibid con pifias vy
empujones. Se acercaron los /lamichus para correr al nakaj. Los danzantes de tijeras
refan en contrapunto de movimientos y de bebidas alcohdlicas al ritmo del violin y del
arpa.

De repente, la gente se puso de pie y se alboroté: iHabian aparecido los auquis! iYa
venia el agua! Los /lamichus hicieron sonar sus huaracas (hondas) y latas de adorno.
Gritaron. Hablaron en quechua. Maria Berrio me tradujo lo que decfan: “Puriy, puriy,
yacucha, nogaykuwan causay yacucha” (“Agliita, agiiita, camina, camina, vive con
nosotros”). Los campesinos y campesinas festejaban. “iViene el agua!”. Para ellos,
el agua es motivo de Fiesta. iNo es un “vacildn” (como algunos me habian dicho), sino
que es Vida! iTiene Vida y trae Vida!

Los auquis se encontraron con su Pueblo mientras el agua nueva corria por la acequia.
Los augquis tomaron varios tipos de bebidas. Antes de beber, rociaban parte del alcohol
en el agua que discurria en la acequia. Al mismo tiempo, se colocd la flor de la retama
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en las acequias. Habia un delirio generalizado. Casi todos hablaban en quechua y le
cantaban al agua.

Todos bebian licor, pero haciendo "pago" al agua. Me invitaron chicha de ayrampo,
que es una variedad de la tuna o fruto del nopal, de color rojo intenso, que le da ese
color y ese sabor tan agradable a la bebida. Debia beber chicha de ayrampito, chicha
de jora y cafiazo. Tengo que hacer también "pago" a la Pachamama. Los /lamichus
se paseaban haciendo sus gracias. Era el momento central de la fiesta. Rociaban el
agua nueva con /lampu, un polvo especial hecho de conchas de mar. Todo el pueblo
estaba alegre. Cantaban huaynos llenos de sentimiento, mezcla de alegria, de llanto y
de rabia. Bebian, bailaban y se empujaban entre si. iEra la fiesta del agua!

En medio de la fiesta, llamé a un /lamichu, quien se identificd como un estudiante
del “Pedagdgico”. Le pregunté: “iPor qué ustedes dicen que esto es un vacilon?”. Su
respuesta me dejo sin respirar y con mucha preocupacion. Me dijo:

¢Acaso ustedes, los profesores, no nos han ensefiado que hay seres bidticos
y abidticos? ¢Los cerros y los nevados no son seres abidticos? ¢Por qué decir,
entonces, que el agua es un ser biético? iNuestros padres y abuelos son ignorantes!
iPor eso, siguen creyendo que el cerro es un apu y que el agua es Vida!

En realidad, el /lamichu me estaba diciendo que la culpa inmediata y directa de la
pérdida de la identidad cultural en la fiesta del agua no era el imperialismo ni los medios
de comunicacion, sino las ensefianzas cotidianas de los docentes. Pude profundizar en
varias cuestiones gracias a esta vivencia:

e (Por qué para nuestro pueblo humilde el agua es Vida, mientras que, con otro
enfoque, aseveramos que es un ser abiotico?

e (Se pueden o deben preservar estas creencias y manifestaciones culturales si tienen
como base ideas como que el agua vive y que son los apus quienes nos dan el agua?

e Silos cerros son apus, ¢codmo destruir a estos dioses del pueblo cuando se descubre
que alli hay minerales explotables por su rentabilidad?

e La actual educacion, al ensefar sin un enfoque critico lo que es cientificamente
el agua y los cerros, éno carcome los cimientos de estas creencias ancestrales?
¢Estamos ante una cuestion ideoldgica? (Como conjugar ciencia y utopia?

e ¢No estamos usando solo la categorfa occidental de ciencia?

Hay muchas maneras de entender la educacion. Por el momento, empecemos
definiéndola como un sistema organizado de aprendizaje y de ensefianza de saberes
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necesarios para la Vida de las personas, los pueblos y la misma Naturaleza: una
préactica humana en funcion de la Vida, que es el centro de todo, como lo percibieron
los comuneros segln Arguedas. Esta realidad —pensada con enfoque de totalidad—
me permite arribar a una teoria de la educacion, es decir, a una pedagogia'l. Los
aprendizajes por sf solos no conducen a la educacion, pero son su punto de partida y su
fundamento natural. Las ensefianzas aisladas tampoco son sinénimo de educacion. De
alguna manera, la educacion y, por ende, la pedagogia surgen social y culturalmente,
mientras que los aprendizajes tienen un sesgo de fundamentacion natural.

Para entender adecuadamente la cuestion pedagégica, hay que tener claridad
previa sobre conceptos como la Vida, los aprendizajes y la educacion. Veamos esto
analiticamente en los siguientes puntos:

1) el nexo entre existencia y Vida;

2) relacion entre Vida humana y la Naturaleza;

3) la especificidad de la Vida humana;

4) los aprendizajes (de saberes) connaturales a la existencia humana;

5) educacion: aprendizajes y ensefianza cultural de saberes;

6) del antropocentrismo al biocentrismo: la educacion biocéntrica, como derecho;
7) el sistema educativo: los componentes en disputa;

8) Per(: disputa y limites de las potencialidades de un sistema.

11 De antemano, tomamos distancia de una vision reduccionista de la pedagogfa, exclusivamente vista como metodologia de
ensefianza. O una vision universalista de la pedagogia como una estrategia de Vida.
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EL NEXO ENTRE
 EXISTENCIA'Y VIDA

Hay debates filoséficos acerca del significado de la existencia. No viene al caso traerlos
aca. Méas bien, detengdmonos a precisar el concepto de Vida. Convencionalmente,
aceptemos que todo lo sensorial constituye o manifiesta una realidad que existe. La
existencia es el mismo acto de ser. Es la realidad tangible y concreta de cualquier cosa,
manifiesta de manera directa o indirecta a los sentidos: una piedra, una herramienta, un
arbol, una persona, una casa y hasta el mismo amor, etc. Sin embargo, hay un debate
vigente sobre el tema, principalmente en lo referente a la existencia humana.

Convencionalmente aceptemos que

Existencia # Vida
* No todo lo que existe tiene Vida.
* La Vida es una continuidad de la existencia-natural (Naturaleza), la expresion
mas elevada de la Naturaleza en evolucion dentro del planeta Tierra.

La nocién mas habitual de Vida —vinculada a la biologia— sostiene que ella es la
capacidad de nacer, crecer reproducirse y morir.

Seglin Humberto Maturana, todo ser vivo es un sistema cerrado que esta continuamente
creandose a s mismo y, por lo tanto, reparandose, manteniéndose y modificAndose. Es
un sistema autopoiético aquel que se reproduce, crea y repara sus propios elementos,
como una herida que sana. La autopoiesis tiene que estar ocurriendo continuamente,
porque, cuando se detiene, morimos. En una entrevista, Maturana contesta asi a la
pregunta acerca de si cree que el hombre es un ser transcendente:
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No... Pienso que los seres vivos son sistemas que tienen sus caracteristicas como
resultado de su organizacion y estructura, de como estan hechos, y para que
existan no se necesita de nada mas. Pero, al mismo tiempo, los seres vivos tienen
dos dimensiones de existencia. Una es su fisiologia, su anatomia, su estructura.
La otra, sus relaciones con otros, su existencia como totalidad. Lo que nos consti-
tuye como seres humanos es nuestro modo particular de ser en este dominio
relacional donde se configura nuestro ser en el conversar, en el entrelazamiento del
“lenguajear” y emocionar. Lo que vivimos lo traemos a la mano y configuramos en
el conversar, y es en el conversar donde somos humanos. Como entes biologicos,
existimos en la biologla donde solo se da el vivir. La angustia y el sufrimiento
humanos pertenecen al espacio de las relaciones. Todo lo espiritual, lo mistico,
los valores, la fama, la filosofia, |a historia, pertenecen al ambito de las relaciones
en lo humano, que es nuestro vivir en conversaciones. (1996, pp. 22-23)

Desde un enfoque mas bien filoséfico, Edgard Morin habla de la “vida de la Vida”, como
sujeto, y se expresa de la siguiente manera:

Vivir es el conjunto de las cualidades propias de la existencia de los seres
auto-(geno-feno-ego)eco-re-organizadores: Todo ser viviente —es decir, todo
individuo-sujeto— comenzando por el unicelular, dispone de las cualidades
fundamentales de la vida. Pero estas cualidades han evolucionado y se
han desarrollado. El unicelular que se reproduce por duplicacién, no nace
realmente, vive en régimen reducido, sélo muere in extremis. El unicelular
surgido de una reproduccion sexuada comienza por nacer. EI espermatozoide
y el dvulo que se fusionan mueren a medias al producir un nacimiento. Son
los animales superiores quienes han desarrollado no sélo la organizacion
viviente, sino el vivir.,, Nacer, existir y morir adquieren su sentido pleno y
fuerte en los altos desarrollos de la vida. (2002, p. 455)

¢La sensibilidad, la afectividad y la inteligencia tipifican a los seres vivientes? ¢Cémo

reconocer que algo que existe tiene Vida? Hay un relativo consenso entre los biélogos en
reconocer siete propiedades basicas de la Vida (ver Grafico n° 1).
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Graficon° 1 )
PROPIEDADES BASICAS DE LA VIDA

PROPIEDADES ,
BASICAS BREVE DESCRIPCION

Los bidlogos han identificado varias caracteristicas comunes a todos los organismos que
conocemos. Aunque las cosas inanimadas pueden tener algunos de estos rasgos, sélo los
seres vivos poseen todas.

1. Organizacion | Contienen partes especializadas y coordinadas.

2. Metabolismo | Depende de reacciones quimicas interconectadas.

3. Homeostasis | Regulan su ambiente interno para su funcionamiento celular.
4. Crecimiento | Experimentan crecimiento regulado.

5. Reproduccion | Pueden reproducirse para crear nuevos organismos.

6. Respuesta Presentan ‘irritabilidad", esto es, responden a los estimulos de su
medio ambiente.

7. Evolucion. La composicion genética de una poblacion puede cambiar con el
tiempo.

Porque: creemos en la naturaleza y surge el ecologismo. Porque creemos en la vida,
creemos que hay que preservarla como un sistema vida en una nueva civilizacion como
el socialismo sin calco ni copia.

Fuente: https://es.khanacademy.org/science/biology/intro-to-biology/what-is-biology/a/what-is-life

Podriamos hablar de un sistema-vida, conformado por los seres vivientes que conocemos
en el planeta Tierra'?. La Vida debe verse como un sistema complejo que, en el humano,
llega a su méxima expresion. La Vida humana resulta un componente del sistema-
vida. Como parte de una totalidad més amplia, tiene aspectos comunes y aspectos
especificos. Dentro del sistema-vida, la humanidad es una suerte de subsistema, que,
ciertamente, cumple un rol particular en la totalidad.

Segln el neurocientifico peruano Pedro Ortiz (2008), esa complejidad guarda relacion
con la informacién que le nutre en su organizacidn'3. Mientras que los sistemas vivos
celulares (moneras, protistas) se organizan en base a informacion genética, los seres
vivos humanos se organizan sobre la base de informacion social, que se desprende de la
interaccion entre seres humanos y con la Naturaleza (ver Gréfico n° 2). La Vida humana
tiene su especificidad respecto a otras Vidas de la Naturaleza.

12
13

No estamos afirmando ni negando la existencia de la Vida en otros planetas,

Tuve la suerte de conocer al Dr. Ortiz Cabanillas en una mesa redonda en la Universidad Nacional Mayor de San Marcos. Tanto él
como yo nos deteniamos en la necesidad de que la educacion fuese mas alla del capitalismo cognitivo adicionando lo afectivo y lo
volitivo-conativo. Y ello coincidia no solamente con la cosmovision andina, sino con los avances de la neurociencia aplicada a la
educacion, que fue objeto de una publicacion de Ortiz (2008) que tuve el honor de presentar.
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Grafico n° 2 )
ORGANIZACION DE LOS SERES VIVOS

(De menor a mayor complejidad)

1 Los sistemas vivos celulares (moneras, protistas) que se organizan sobre la base de
informacion genética

2 Los sistemas vivos tisulares (plantas, hongos, invertebrados del sistema nervioso),
organizados sobre la base de la informacion genética y metabolica

3 Los sistemas vivos organicos u organismos (invertebrados superiores, peces,
anfibios), organizados sobre la base de informacion genética, metabolica y neural

4 Los sistemas vivos psiquicos o psiquismo (reptiles, aves y mamiferos), cuya
organizacion depende de la informacion genérica, metabdlica, neural y psiquica

5 El sistema vivo social, constituido por personas, que se ha organizado sobre la base
de la informacion social

Fuente. Pedro Ortiz (2008, p. 21).
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RELACION ENTRE VIDA
 HUMANA Y LA NATURALEZA

En el 2006, el fisico japonés Kunihiko Kaneko public su monumental obra sobre la
Vida. Su conclusién més importante es la afirmacion genérica y casi tautoldgica de que
la Vida como totalidad es un sistema complejo. Todos los seres vivientes —también los
humanos— somos parte de este sistema. Con respecto a este sistema-vida, el profesor
sanmarquino** Ortiz establecio cinco subsistemas basicos, cada uno organizado con
determinado tipo de informacién (ver Grafico n® 2).

VIDA HUMANA

La Vida humana es parte de un sistema mas amplio; por ello, es imposible, separar la Vida
humana de la Vida de otros seres vivientes de la Naturaleza y atn del contexto de lo no
viviente.

e La Vida humana también conforma una totalidad o subsistema. Los individuos no
viven aisladamente sino como una comunidad: no son sumatoria o yuxtaposicion
de individuos. Su rasgo social es parte de su naturaleza.

e Lamisma Vida de los individuos se conforma como totalidad, en la que sus diversos
componentes deben actuar en sincronia y armona.

De alguna manera, hay fundamentos en la cosmovision andina que nos hablan de una
armonia del individuo consigo mismo, con los deméas y con la Naturaleza.

Dentro del sistema-vida hasta ahora conocido, los humanos no solo somos parte de
una evolucion de la Naturaleza, sino que somos los seres bidticos por excelencia. Esta

14 De la Universidad Nacional Mayor de San Marcos (UNMSM).
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relacion entre Vida humana y Naturaleza hoy en dia adquiere renovadas connotaciones.
Mas alla del concepto utilitarista de desarrollo sostenible!s, estamos redescubriendo que
los humanos y la Naturaleza somos parte del mismo proceso evolutivo. Como lo ratifica
el recientemente fallecido fildsofo de la liberacidn Enrique Dussel:

Existe, entonces, una adecuacion del mundo humano y del mundo natural...
El hombre se encuentra “cosificado” o la naturaleza “concienzada”, lo que en
definitiva es lo mismo. (2012, p. 295)

0 como lo sefala Arturo Escobar:

La destruccion sisteméatica de la naturaleza agenciada por el capital y el
conocimiento moderno ha propiciado durante las Gltimas dos décadas la
emergencia de la sobrevivencia de la vida biolégica como un problema fundamental.
Aunque esta relacionada con las preocupaciones por la seguridad del Norte, no
obstante, las desborda. La crisis de la naturaleza es mas evidente en la crisis de
la biodiversidad causada por la destruccion de las selvas tropicales. La paradoja
consiste en que nuestro entendimiento (occidental, experto) de la selva tropical
alin esta condicionado por las ideologias naturalistas del siglo XIX —la creencia de
la existencia de la naturaleza por fuera de la historia humana— mientras que su
sobrevivencia puede depender mas y mas de un incremento de la tecnologizacion
de la naturaleza en un nivel genético. (1999, p. 322)

También la cosmovision andina parte de un enfoque biocéntrico. No hay separacion
entre Vida humana y Vida de la Naturaleza y, en este nexo inseparable, se da el Buen
Vivir. Esta orientacion se da en la Vida cotidiana, como nos lo recuerda Grimaldo Rengifo:

En la tradicidn de los pueblos alto amazdnicos se habla de cultivar y criar como
sinénimos. Es comUn escuchar: “estoy criando a esta planta” como indicando
cultivo, aliento, amparo, protejo. Es decir, no como una accién de transformacion
de la naturaleza para producir un artefacto, sino como una relacion de carifio,
empatia y consideracion a un ser vivo, a una persona que requiere cuidado para
prosperar. (2009, p. 39).

Los curanderos y maestros saben decir ademas: “el que te ha curado no soy yo, sino la
planta”, como queriendo advertirnos que en esta vision del mundo no curan Gnicamente
los miembros de la comunidad humana sino los miembros de la sacha o monte, es
decir de la naturaleza, y también las deidades. De este modo, el cultivo, la crianza, y la
sanacion no son atributos de los humanos sino de la propia naturaleza. (2009, p. 40)

15 Para el filésofo y tedlogo brasilefio Leonardo Boff, las categorias de “sostenibilidad” y “sustentatibilidad” de la naturaleza-vida
reflejan un paradigma de una nueva civilizacion.
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La Vida es tan importante que algunos pueblos creen en la continuidad de ella, tras
la muerte. La mayoria de religiones parten de este supuesto, como lo advierte el
antropdlogo Rodolfo Sanchez Garrafa (2022) cuando se refiriere al sentido que tiene la
muerte en la cosmovision andina. Los cristianos, por ejemplo, creen en la “resurreccion
de la carne y en la vida perdurable”.

El premio ndbel de literatura José Saramago (2009), en su Ensayo sobre la ceguera,
imagina una pandemia de ceguera en la humanidad. Internados en cuarentena o
perdidos por la ciudad, los ciegos deben enfrentarse a lo mas primitivo de la especie
humana: el querer sobrevivir a cualquier precio. Se busca preservar la Vida, como sea,
postula en su novela Saramago.

Estamos llegando a un extremo en que el sistema-vida se esta poniendo en cuestion.
Por ello, la reflexion acerca de la educacion y la Vida cobra una vigencia nodal'® y
ética. Las consecuencias del cambio climético, las limitaciones de agua, la pobreza, la
desigualdad, las pandemias, los posibles efectos negativos de la Revolucion industrial
4.0, los radicalismos politicos, la violencia y criminalidad, las guerras... nos hacen
recordar cuestiones basicas como la Vida.

César Vallejo, en sus Poemas Humanos, escribe:

La vida, esta vida
me placia su instrumento esas palomas...
(1991, p. 522)

Hoy me gusta la vida mucho menos
pero siempre me gusta vivir, ya lo decfa.
(1991, p. 534)

Es innegable, entonces la relacion entre Vida de la Naturaleza y Vida de la humanidad.
En términos genéricos, podriamos afirmar que ambos tienen su propia historia, pero que
juntas forman una historia comUn al sistema-vida. Como ha dicho Luciano Espinoza:

La evolucién, especialmente en sentido biolégico, significa la existencia de
un continuo entre Naturaleza e Historia. Lo cual exige una nueva forma
de pensamiento: la vida como unidad de forma y proceso, estructuras
cambiantes en un tiempo creador, a través de una pluralidad de niveles y de
la complejidad ecoldgica. El punto de partida obvio es la historizacién de la
realidad en todos sus planos y ambitos. (2000, p. 57)

16 En el Pert, el profesor Grover Pango public un oplsculo denominado Educacion para la vida. Hizo un diagndstico y algunas
propuestas sobre esta relacion en términos generales.
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LA ESPECIFICIDAD DE
LA VIDA HUMANA

Sobre la especificidad de la Vida humana, hay mucho debate y algunos rehiyen tomar
una posicion. EI mismo José Carlos Mariategui no dio una respuesta precisa y respondio
a una pregunta sobre el tema, postulando una finalidad genérica acerca del ideal de
Vida. Veamos lo que Maridtegui respondid a la revista Variedades del 26 de mayo de
1923:

—¢Cual es su concepto de la vida?

—Esta es una pregunta metafisica. Y la Metafisica no esta de moda. El fisico Einstein
interesa al mundo mucho més que el metafisico Bergson.

—{Cual es su ideal en la vida?

—Mi ideal en la vida es tener siempre un alto ideal. (1955/1974, p. 138)

TESTIMONIO DE UN YATIRI

Ayudé en la formulacién del Proyecto Curricular Regional de Puno'’, que se elabor6
con un enfoque de construccion social. En su disefio, participaron multiples actores y
grupos durante los aflos 2007 y 2008. En una reunion con uno de los grupos, tuve una
experiencia que me ayudd a precisar cuales son las especificidades de la persona en
la cosmovision andino-altiplanica. Las comunidades asumen que todo debe girar en el
siguiente sentido: los runa (las personas y la poblacion) deben avanzar hacia una Vida
en plenitud o Buen Vivir (ver Grafico n® 3).

17 Fue publicado en el 2009 por el MINEDU - COPARE PUNO, con el auspicio de CARE Pert.
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Graficon° 3

HACIA EL BUEN VIVIR
( )
ALLIN MUNAY
- J
( )
ALLIN KAWSAY:
ALLIN YACHAY BUEN VIVIR
- J
( )
ALLIN RURAY
- J

1) Elasumir el allin kawsay o Buen Vivir como finalidad colectiva, y

2) como prerrequisitos para llegar a esa finalidad:
e el allin munay o querer bien;
e e¢lallin yachay o pensar bien;
e e¢lallin ruray o actuar bien (con libertad y responsabilidad).

Al participar en una reunion con yatiris'é, le hice algunas preguntas a uno de sus lideres:
—Y cémo ensefarias t(?
—T eres profesor y sabes mejor que yo —me respondio.
—Pero, si tl fueses el maestro icémo lo harias? —le repreguntg.

—Imaginate —me dice— que estas dictando una charla para profesores en
Ayaviri'®. Mientras hablas y conversas con los docentes, te das cuenta de que
hay una profesorita que te gusta y te preguntas: “¢Cémo llego hasta ella?”.
Tomas la decisidn de pedirle al organizador de la charla que te la presente y
luego vas a conversar con ella...

—Le interrumpi para precisarle que no le habia pedido que invente una historia,
sino que me diga como ensefaria si fuese docente.

—Ya te lo he dicho, profesor —me respondié—. Primero, es tener claro una
finalidad y querer llegar hasta alli colectivamente. Luego, es pensar bien y en

18 “Yatiri” en el altiplano peruano-boliviano es el sabio andino.
19 Una de las provincias de la region Puno.
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seguida actuar bien. Siempre hay que seguir estos pasos de alguna manera: allin
munay, allin yachay y allin ruray para llegar al allin kawsay. (Ver Grafico n® 3)

La respuesa del yatiri me hizo repensar los procesos didécticos que —con mirada
cognoscitiva— ponen el acento en el conflicto cognitivo. Aln mas, coincide con la
especificidad de los seres viviente humanos, como lo sefiala el neurocientifico Ortiz:
los sentimientos (sistema afectivo-emotivo), los conocimientos (sistema cognitivo-
productivo) y las motivaciones para actuar (sistema afectivo-conativo). EI desarrollo
sincronico y consciente forma la personalidad plena dentro de una existencia corporal
y coexistencia con los demas?°. El ser humano es el Unico que es capaz de guardar
informacion fuera de si. Incluso una inteligencia artificial (IA) podra guardar informacion
dentro de ella, pero esa informacidn le ha sido puesta por los humanos desde afuera.

Considerando esta especificidad de los humanos (sentimientos, conocimientos e
inter-actuar conscientes) en relacion con el desarrollo de la Vida queda més clara la
importancia de los aprendizajes y la educacion.

Para el neurocientifico peruano Ortiz (ver Gréfico n °2), el aprendizaje, de alguna manera,
ocurre en todo ser viviente de manera natural, como prerrequisito de su sobrevivencia.
Los aprendizajes son como una necesidad de todo ser viviente.

El cerebro humano tiene una estructura cortical adicional a la de los animales
superiores llamada neocdrtex cerebral. Mientras que los animales superiores (como
los primates) organizan su supervivencia por medio de la informacion codificada en
el paleo cortex, el ser humano, en cambio, usa informacion codificada en el paleo
cortex y en el neocortex cerebral. Desde el momento en que nace el ser humano, se
va apropiando de informacion que se encuentra fuera del sujeto al que Ortiz llama
informacién social. Es decir, la interaccion de las personas con informacion genera
un nuevo tipo de practica de aprendizaje.

Segln este autor, la apropiacion de la informacion social que se produce a través de
un sistema de codificacion que llamamos memoria forma la conciencia, que esta
constituida por tres tipos de la informacion:

o lainformacion afectiva, que forma el temperamento;
e la informacion cognitiva, que forma el intelecto;

e la informacion volitiva o conativa, que forma el caracter.

20  Como veremos mas adelante, no es casualidad que, en el campo educativo, los curriculos se refieran a esas tres dimensiones con
un vocabulario semejante. Por ejemplo, Bloom (1990) establece su llamada “taxonomia de objetivos” con esas tres dimensiones.
Por ello, es posible afirmar que la educacion, en la medida en la que desarrolla esas tres dimensiones hacia una finalidad,
humaniza mas al humano.
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El desarrollo de estas tres dimensiones tipifica la Vida humana, pues este proceso
conlleva el desarrollo de la conciencia y personalidad individual y social. De esta forma,
el cerebro humano se transforma naturalmente en cerebro personal, en la medida en
la que almacena informacion social (sistema neuronal), relaciona esa informacion
(sinapsis) y exterioriza la informacion acopiada usando el lenguaje en sus diversas
modalidades, principalmente en el habla. El humano resultante tiene tipicidad en cuatro

dimensiones:
e siente;
e piensa;

e toma decisiones e inter-actlia con libertad;

e tiene conciencia hacia una finalidad?'.

Las cuatro dimensiones antes sefialadas forman una totalidad en una realidad fisica:
la persona humana individual y colectiva. Le dan especificidad al humano individual y
socialmente. No son aspectos que se puedan separar. EI humano pleno actlia conjugando
sus cuatro dimensiones. Su sentimiento en relacién con una finalidad es el punto de
partida y luego podemos decir porque tiene conciencia, piensa y viceversa, 0 porque
toma decisiones concretizando su libertad. No hay conocimiento sin sentimientos y
valores. Los aprendizajes y la educacién no solamente son cognitivos, sino también
éticos.

Es a partir de reconocer la existencia y la tipicidad de las personas que podemos
encontrar los alcances de vivir en condiciones humanas. Estas, en realidad, giran
alrededor de la Vida en general y de la Vida humana en particular. Ante todo, se trata
en reconocer las condiciones para la misma sobrevivencia de las personas. Por ello,
una situacién de pobreza atenta contra la misma existencia de las personas. Ademas,
las situaciones que relativizan su capacidad de pensar, de sentir, de inter-actuar con
libertad (vulnerar el hacer ejercicio de su conciencia) atentan contra las condiciones
humanas. Juan Gonzalez afade:

Hablar de condicién humana (es) ubicar nuestro ser en el planeta y en el universo,
creer en nuestro ser comin y nuestra diversidad humana, y mas profundamente
en lo que nos identifica y nos une como humanos, en qué condicidn, es decir bajo
qué circunstancias nacemos, crecemos, nos reproducimos y dejamos este mundo
no solo en lo bioldgico sino nuestra trascendencia espiritual. (2017, p. 2)

21 Cabe aqui recordar el viejo axioma juridico de distinguir el actus hominis (acto involuntario del hombre individual), del actus
humanus (acto voluntario y responsable del humano, es decir, acto consciente). Ver la obra acerca de la evolucion y el nacimiento
de la conciencia de Nicholas Humprhei (1995).

32
PEDAGOGIAS CRITICAS, VIDA Y BUEN VIVIR




Dentro de este marco y en el debate educativo, importa destacar las formas de
concrecion de cada una de las cuatro dimensiones en el acto educativo. Esta no
solamente sirve para desarrollar conocimientos, sino también sentimientos, formas
colectivas de inter-actuar y tomar decisiones conscientes, con libertad y con propdsitos
definidos. Generalmente, en nuestras escuelas se destaca solo la dimension cognitiva de
la educacion y se deja de lado su rol en el desarrollo de los sentimientos y en la toma de
decisiones conscientes y democraticas. Refiriéndose a esta inseparabilidad??, Casafont
y Casas sefala lo siguiente:

Nuestro cerebro evolutivo ha ido incorporando sobre el cerebro mas primitivo un
cerebro limbico emocional y, sobre ellos, la neocorteza. Pero el cerebro emocional
imprime su marca en todas las funciones mentales y, por tanto, hoy sabemos
que no podemos separar nuestra emocion de la razon y, por consiguiente, que la
emocion esta implicada en cualquier decision. (2017, p.13)

Entre la humanidad y la Naturaleza, hay un nexo inseparable. Pero ello no puede
llevarnos a perder de vista que la Vida humana es mas perfecta que la Vida de otros
seres vivientes conocidos. Como dice Edgard Morin:

Por otra parte, los trabajos tanto de psico-sociologia de los animales superiores
como de prehistoria humana, nos sugieren, los unos, que la mayoria de los
rasgos culturales tienen su primer esbozo en los agrupamientos animales, los
otros que la cultura no ha surgido como una estructura real, armada de pies a
cabeza como una Minerva, sino que lo que ha constituido al hombre ha sido
una dialéctica biocultural, en el transcurso de la cual la emergencia de rasgos
culturales, como el lenguaje, preceden y condicionan la realizacion biologica del
hombre (hipdtesis de Jacques Monod). Por otra parte, me basta con llevar mas
lejos la dialéctica de lo progresivo-regresivo que se plantea en este libro, para
encontrarme de acuerdo con mi conviccién actual: el hombre, debido a que
es el producto mas evolucionado de la vida, reencuentra en ella los principios
originarios y fundamentales, precisamente superando la esfera nicleo-proteica
en la nosocioesfera; y hasta el presente, es el ser bidtico por excelencia. (1974,
p. 13)

Como hemos visto, para Maturana, el entrelazamiento del “lenguajear” y de emociones
desarrollan la especificidad de la vida huma. Siempre es la relacion con el otro y nunca
el individuo per se.

22 Algunos denominan al nexo entre sentimiento y conocimiento al actuar como un proceso de “sentipensar”. Ver Eduardo Sandoval
(2021).
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LOS APRENDIZAJES (DE

» SABERES) CONNATURALES

A LA VIDA HUMANA

De acuerdo con lo sefialado, ninglin ser puede sobrevivir sin informacion, lo que llega a
su maxima expresion en el caso del ser viviente humano. Como se ha dicho (ver Grafico
n° 2), la Vida humana se organiza como los sistemas celulares, tisulares, organicos y
psiquicos. De estos cuatro sistemas tiene informacion natural, entendida como similar
a los otros seres vivientes. Esta informacion se comporta también como una suerte de
saberes aprendidos.

Pero, el humano adiciona, un nuevo tipo de informacion a la que se le puede denominar
como “informacion social”. Esta proviene de las siguientes fuentes:

e de su interaccion espontanea con otras personas y con la Naturaleza de manera
directa;

o de los saberes social e histdricamente acumulados, con la mediacion intencional de
terceros, por la consciente creacion individual o colectiva de lo que denominamos
ciencia, la que resuelve problemas de conocimiento®.

Estos tres tipos de informacion —validados en la experiencia de la Vida cotidiana— dan
lugar a lo que convencionalmente se llaman “saberes”, los cuales van mas alla de los
meros conocimientos y son el prerrequisito de los aprendizajes (ver Gréfico n° 4).

23

Los saberes cientificos son tambien objeto de aprendizaje y de educacion. Por ello, hay un nexo inseparable entre educacion y
ciencia abierta; es decir producida, socializada y usada colectivamente,
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Grafico n° 4 )
INFORMACION, SABERES Y APRENDIZAJE
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INFORMACION NATURAL

N
>_> SABERES APRENDIZAJE
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INFORMACION SOCIAL
(Cultura-Investigacion)

El cerebro humano es la maxima expresidn de un 6rgano que permite desarrollar
aprendizajes en los seres vivientes en la Tierra. Dice Blakemore:

El cerebro es la maquina gracias a la cual se producen todas las formas de aprendizaje:
desde las ardillas pequefias que aprenden a partir nueces, las aves que aprenden
a volar o los nifios que aprenden a ir en bicicleta y a memorizar horarios, hasta
los adultos que aprenden un idioma nuevo o a programar el video. Naturalmente,
el cerebro es también el mecanismo natural que pone limites en el aprendizaje.
Determina lo que puede ser aprendido, cuanto y con qué rapidez. (2007, p. 19)

En los animales, la evolucion de sus drganos sensoriales (el sistema nervioso) permitio
que se transfiriese informacion del medio exterior al interior, con respuestas bioguimicas,
fisiologicas y de comportamientos. Por ejemplo, la temperatura, la humedad o los
aromas fueron generando en los animales respuestas especificas de comportamientos.
Los factores externos se comportaron como sensaciones que generaban y generan
reacciones especificas. La evolucion de las especies permitid el continuo desarrollo
cerebral y, con ello, la capacidad de memorizar, reconocer y clasificar. De las sensaciones
(inconscientes), se llegd a las percepciones (conscientes). Julian de Zubiria, en la misma
linea de Humphrey (1995), resume este transito de la siguiente manera:

...surgieron sensaciones de agrado, de malestar y de dolor, entre otras, en pocas
palabras, los animales empezaron a tener mentes cuando llegaron a ser capaces
de almacenar —y probablemente de recordar y de reelaborar— representaciones
basadas en la accion, referidas a los efectos de la estimulacion ambiental sobre
sus propios cuerpos. El sustrato material de la mente era tejido nervioso, que en
organismos mas evolucionados se concentrd en ganglios o “cerebros” (Humphrey).
De este modo, muchos fendmenos adquirieron el estatus de significativos para el
bienestar corporal de los organismos que, por lo demas diferenciaron su propio
ser corporal del mundo exterior, lo que dio inicio al camino de su interpretacion
con ello, a lo largo del proceso evolutivo, las sensaciones (inconscientes) dieron
paso a las percepciones (conscientes). (2009, p. 59)
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El nexo entre las sensaciones (externas) y las percepciones (internas) siempre han
sido y son los sentidos. Y esta relacion se realiza en contextos especificos y, por ello,
la modificacion de los contextos puede generar reacciones diferentes en la relacion
sensaciones-percepciones. Los saberes surgen simultdneamente en diversos contextos,
pero la interaccion social permite su intercambio como conocimientos, sentimientos-
valores y formas de actuar.

En el mundo andino y amazbnico, las relaciones, de alguna manera, conforman
la realidad. La racionalidad andina, que va mas alla de lo cognitivo, se basa en la
relacionalidad del todo. Para poder encarar su sobrevivencia y avanzar hacia el buen
vivir, acude a los saberes, conocimientos, sentimientos-valores y formas de actuar
acumulados en contextos especificos. Y, en este marco, se puede hablar de ciencia
andina como un constructo colectivo, también cognitivo, también emocional, también
sensorial?*, Copiamos in extenso la reflexion de Josef Estermann sobre esta cuestion:

La racionalidad andina no tiene una concepcion racionalista 0 empirista de las
ciencias... sino que considera la “ciencia” (el “saber”) como el conjunto de la
sabidurfa... colectiva acumulada y transmitida a través de las generaciones.
Existe un “saber” (yachay, yatifia) del subconsciente colectivo, transmitido por
procesos subterraneos de ensefianza de una generacion a otra en forma oral y
actitudinal (“saber hacer”), mediante narraciones, cuentos, rituales, actos culticos
y costumbres. Este “saber” no es el resultado de un esfuerzo intelectual, sino el
producto de una experiencia vivida amplia y meta-sensitiva... Los verbos quechua
yachay y aymara yatifia no solo significan “saber” y “conocer” pero también
“experimentar”; un yachayniyog o un yatiri es una “persona experimentada”,
un “sabio” en sentido vivencial. Como este tipo de “experiencia” es un proceso
transgeneracional y practico (aprender haciendo), la “ciencia andina” (no
existe una palabra quechua o aymara propia) se fundamenta sobre todo en los
argumentos de autoridad (el peso de los ancianos o yayagkuna), de antigiiedad
(el peso de la tradicion), de frecuencia (el peso de la costumbre) y de coherencia
(el peso del orden). (2009, p. 119).

Entonces, es la informacion cada vez mas compleja lo que permite la evolucion de las
especies y el surgimiento de la Vida en la Naturaleza. Es la informacion natural y social
transformada en saberes y aprendizaje la que permite la sobrevivencia y desarrollo de
la Vida humana. Al ser asi, en lo mas profundo del surgimiento de la Vida humana, se
encuentra el aprendizaje como elemento central de lo que hoy llamamos educacion?.

No solo en el mundo andino la Vida depende de la informacion y de los saberes. Todo
ser viviente —como se ha reiterado— requiere de informacion desde siempre?®. En

"o "o

24 Para los griegos, la categoria Zogia. (“soffa”, “sabiduria”) incluia al yviorg, (“gnosis”, “conocimiento”).

25 El aprendizaje en los humanos es consciente y le llamamos educacion. Por ello, todo ser viviente aprende, pero solamente los
seres humanos se educan.

26 Enla“sociedad de la informacion”, de la cual se habla hoy en dia, la referencia es mas bien a un tipo de informacion automatizada.
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la cosmovision andina, para los humanos, alguna informacién y algunos saberes ya
se traen almacenados en su propia naturaleza y otros provienen de fuera o lo que
genéricamente se denomina como informacidn social. Esta informacién la podemos
asumir como saberes que son prerrequisito para una Vida plena. Por ello, segln
Fernando Huanacuni (2010), con enfoque aymara, el buen vivir es ante todo atender
necesidades basicas que estan depositadas en el saber de los pueblos para vivir en
armonia consigo mismo, con los demas y con la Naturaleza (ver Grafico n° 5).

Grafico n° 5
RASGOS BASICOS DEL BUEN VIVIR?

1. | Suma Manqg'ana Saber comer

2. | Suma Umana Saber beber

3. | Suma Thokona Saber danzar

4. | Suma lkina Saber dormir

5. | Suma Irnakana Saber trabajar

6. | Suma Lupina Saber meditar

7. | Suma Amuyana Saber pensar

8. | Suma Munafia Munayasina Saber amar y ser amado
9. | Suma Ist'afa Saber escuchar

10. | Suma Aruskipana Saber hablar

11. | Suma Samkasina Saber sofar

12 | Suma Samaqana Saber caminar

13 | Suma Churafa, Suma Katukana Saber dar y saber recibir”

Fuente: HUANACUNI MAMANI, Fernando (2010).

Michel Foucault, al referirse a la arqueologia del saber, la define como un conjunto
articulado de enunciados sobre una realidad dada y en contextos definidos que forman
un discurso. La confrontacion y sistematizacion de discursos personales con historicidad
—considerando lo original, lo regular, las contradicciones y los cambios— forman el saber
de un pueblo.

Un saber se define por posibilidades de utilizacion y de apropiacion ofrecidas
por el discurso (asi el saber de la economia politica, en la época clasica, no
es la tesis de las diferentes tesis sostenidas, sino el conjunto de sus puntos
de articulacion sobre otros discursos o sobre otras practicas que no son
discursivas). Existen saberes que son independientes de las ciencias (que no
son ni su esbozo histdrico ni su reverso vivido), pero no existe saber sin una

27 No necesariamente son los tnicos rasgos del Buen Vivir. En zonas urbanas, por ejemplo, surgen otras necesidades del Buen Vivir.
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practica discursiva definida; y toda practica discursiva puede definirse por el
saber que forma.

En lugar de recorrer el eje conciencia-conocimiento-ciencia (que no puede ser
liberado del indice de la subjetividad), la arqueologia recorre el eje préctica
discursiva-saber-ciencia. (2002, p. 307)

Los saberes constituyen un objeto de aprendizaje y —en la medida en la que este es
connatural a la Vida humana— también los saberes coexisten con los humanos. Por
eso0, podemos decir, que es un derecho de los humanos el aprendizaje a lo largo de la
Vida, no como acumulacion de saberes para ser mas productivo o para poder ascender
en los empleos, sino para poder vivir mejor. Con propiedad, deberiamos hablar no tanto
de una “educacion”, sino de un “aprendizaje” a lo largo de la Vida, como lo sefiala
Carlos Vargas en un documento de la Unesco:

Una caracteristica distintiva de la nocién convergente de aprendizaje a lo
largo de toda la vida es el paso de la educacién al aprendizaje en el discurso
educativo. Este cambio reconoce el aprendizaje como connatural a la
existencia humana, esto es, un proceso a lo largo de la vida que va més alla
de los sistemas educativos, en el que se pone a la persona que aprende, sus
necesidades y aspiraciones en el centro del proceso, y en el que se prioriza
que los individuos asuman la responsabilidad de su propio aprendizaje a lo
largo de sus vidas. Aunque los términos educacién y aprendizaje a veces
se emplean indistintamente en las politicas educativas, se ha favorecido el
aprendizaje frente a la educacion en las politicas e iniciativas de aprendizaje
a lo largo de toda la vida. (2017, p. 5)

Estamos buscando diferenciar la practica natural de aprender y ensefar de la practica
cultural de aprender y ensefar. En el primer caso, las relaciones son directas con la
produccién cultural; en el segundo caso, la relacién es predominantemente mediada
con la reproduccion cultural. Esta distincién nos ayuda a precisar lo que es en el Per(
la educacion comunitaria?®, confundida a veces como aprendizaje a lo largo de la Vida,
que se brinda intencionalmente en alguna institucion educativa bajo la iniciativa de la
comunidad como respuesta a las limitaciones del Estado.

28  Algunos tipifican la educacion comunitaria como las practicas de aprender y de ensefiar no formales y desarrolladas bajo la
iniciativa de las comunidades. Desde nuestro enfoque, la tipificidad de la educacion comunitaria no esta en su formalidad
0 no formalidad (a veces esas acciones comunitarias se ejecutan dentro de una institucion educativa formal), sino en la
iniciativa de las comunidades que toman conciencia de que sus derechos educativos no se cumplen y la misma comunidad
toma decisiones. Las comunidades toman conciencia de la necesidad de los aprendizajes a lo largo de la Vida y suplen, con
su accion, el derecho a la educacion que tienen. La participacion de la comunidad como actora social del quehacer educativo
es 0 debe ser dimension insubstituible de cualquier accion educativa, formal o no formal.
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EDUCACJON: APRENDIZAJE
Y ENSENANZA CULTURAL
DE SABERES

Los saberes natural y culturalmente acumulados en cada familia se colectivizaron a
nivel de conjunto de familias y de cada pueblo. Los saberes son objeto de aprendizaje
(ver Grafico n° 4), pero, cuando surge la educacién, esos saberes objetivos se
interiorizan en cada pueblo, se aplican en cada uno de ellos y se recrean de manera
sistematica y cultural. Podemos aseverar que hay aprendizajes connaturales que son
requisito para la Vida natural, pero hay aprendizajes y ensefianzas intencionales que
surgen de la interaccion de los sujetos y que son necesarios para la Vida cultural de
las personas. Alli entramos al campo de la educacion®.
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29 La educacion como sistema tiende a centrarse en la escuela. Sin embargo, la formacion humana va mas alla de
lo educativo y de lo escolar. Hay aprendizajes que no necesariamente provienen de la practica educativa o de
aprendizajes formales. Importa recordar que algunos ponen un acento subjetivo en la educacion, sefialando que
ella no es sino concrecion de las potencialidades subjetivas de los humanos (e-ducere).
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La educacion tiene sentido cuando conserva la dindmica de los saberes contextualizados.
Los saberes objetivos, subjetivados, objetivados y recreados se plasman en funcion a la
Vida individual, colectiva y con la Naturaleza (ver Grafico n° 6 y n° 7), todo ello mediante
lo propiamente educativo por medio de aprendizajes mediados. Para Vigotsky, lo que
llamamos “saber objetivado” sucede “antes” que el “saber subjetivado” o aprendizaje.
Dice Vigotsky:

Todas las funciones psicointelectivas superiores aparecen dos veces en el curso
del desarrollo del nifio: la primera vez en las actividades colectivas, en las
actividades sociales, o sea, como funciones interpsiquicas; la segunda, en las
actividades individuales, como propiedades internas del pensamiento del nifio, 0
sea, como funciones intrapsiquicas.

El desarrollo del lenguaje sirve como paradigma de todo el problema examinado.
El lenguaje se origina primero como medio de comunicacion entre el nifio y
las personas que lo rodean. Solo después, convertido en lenguaje interno, se
transforma en funcién mental interna que proporciona los medios fundamentales
al pensamiento del nifio. (Luria 2007, p. 36)

Los saberes inicialmente son objeto de aprendizaje directo. Un bebé, por ejemplo, va
imitando a sus padres en el lenguaje y otros comportamientos: esta aprendiendo de
manera inmediata y directa. Todavia no hay educacion propiamente dicha. Hay saberes
objetivos que no se han subjetivado sistematicamente y mucho menos han pasado por
el tamiz de la conciencia.

En el didlogo que entablan Chomsky, Foucault y Elders, esbozan la siguiente reflexion
sobre el tema:

Elders: Todos los estudios del hombre, de la historia a la lingliistica y la psicologia,
enfrentan el interrogante de si en dltima instancia somos el resultado de una
serie de factores externos, o si, a pesar de nuestras diferencias, poseemos algo
que podriamos denominar una naturaleza humana comdn que nos permitiria
reconocemos como seres humanos.

Chomsky: Afirmaria entonces que este conocimiento es instintivo o, si prefieren,
este esquema que permite obtener un conocimiento complejo e intrincado a
partir de informacion muy fragmentaria es un constituyente fundamental de la
naturaleza humana. En este caso, creo que se trata de un constituyente esencial
a causa del papel que el lenguaje desempefa no sélo en la comunicacion, sino
también en la expresion del pensamiento y en la interaccion entre las personas; y
supongo que debe ocurrir algo similar en otras esferas de la inteligencia humana,
de la cognicién y la conducta humanas.
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Elders: Intentaré hacerles otra pregunta mas especifica sobre la base de sus
respuestas; de lo contrario, temo que el debate se torne demasiado técnico. Tengo
la impresion de que una de las principales divergencias entre ambos reside en una
diferencia de enfoque. Usted, sefior Foucault, se interesa, sobre todo, por cémo
funcionan la ciencia o los cientificos en un determinado periodo, mientras que
el sefior Chomsky estd mas interesado en responder preguntas que podriamos
denominar del "por qué": no sélo como funciona el lenguaje, sino por qué tenemos
un lenguaje, es decir, cual es la razén por la cual poseemos un lenguaje.

Foucault: Pero iqué sucederia si la comprension del vinculo entre el sujeto y la
verdad fuera solo un efecto del conocimiento? ¢Qué ocurriria si la comprension
fuera una formacién compleja, miltiple, no-individual, no "sujeta al sujeto" que
produjo efectos de verdad? Entonces, deberfa presentarse de forma positiva toda
esta dimension que la historia de la ciencia ha neutralizado; analizar la capacidad
productiva del saber como préctica colectiva y, por consiguiente, colocar en su
lugar a los individuos y su "saber" en el desarrollo de un saber que en un momento
dado funciona segln ciertas reglas que es posible registrar y describir. (Canal de
Sociologia, 2016, 4m23s)

En la Vida cotidiana, hay un proceso que podriamos resumir asf:

1. Los humanos tienen y perciben un conjunto de necesidades para poder
sobrevivir y vivir bien, en interaccion con otras personas y la naturaleza.

2. Para poder afrontar esas necesidades, acuden a la informacion natural y
social acumulada como saberes, a nivel individual y colectivo: quieren saber.

3. Actlian con esa informacioén o saberes que se aprenden inicialmente de
manera directa.

4. Los aprendizajes directos y repetitivos se convierten en experiencias que
permiten tomar conciencia de que se esta aprendiendo.

5. La conciencia de aprender generd la conciencia de ensefar.

6. La practica consciente y organizada de aprender y de ensefiar constituye la
educacion que, desde nuestro enfoque, se orienta al Buen Vivir.

7. Todo ser viviente (no humano y humano) supone aprendizajes. Cuando
estos son conscientes, son aprendizajes intencionales, tipicamente
humanos y que se dan en la préctica social que denominamos educacion.
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Todo se orienta a la Vida en plenitud: Buen Vivir, que equivale a una teleologia o una
utopia que puede ser diferente en cada pueblo, de acuerdo con el contexto y circunstancia
de su existencia. Ese Buen Vivir da pie a la organizacion social, econémica, cultural y
politica. El Buen Vivir no substituye un modo de produccién o formacion social, sino
que, como proposito, es la base para su organizacion dentro del sistema-vida. En
este marco, los procesos de educacion deben encararse en una ldgica que va desde
las necesidades humanas y pasa por la informacion, practicas que se convierten en
experiencias 0 saberes, el aprendizaje y las ensefianzas conscientes y sistematicas
orientados a contribuir con el Buen Vivir. La coherencia en este proceso lleva consigo un
real significado ético asumiendo el valor de la Vida (ver Gréafico n° 7).

Respecto a lo dicho, importa recordar lo que ha sefialado Paulo Freire:

Ensefiar no existe sin aprender y viceversa y fue aprendiendo socialmente como
en el transcurso de los tiempos mujeres y hombres descubrieron que era posible
ensefar. Fue asf, aprendiendo socialmente como en el transcurso de los tiempos
mujeres y hombres percibieron —después, preciso— trabajar maneras, caminos,
métodos de ensefiar. Aprender precedio a ensefiar, en otras palabras, ensefar se
diluia en la experiencia fundadora de aprender. No temo decir que carece de validez
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la ensefianza que no resulta en un aprendizaje en que el aprendiz no se volvio capaz
de recrear o rehacer lo ensefiado, en que lo ensefiado que no fue aprehendido no
pudo ser realmente aprendido por el aprendiz. (1997a, pp. 25-26)

La educacion nace como una practica sociocultural consciente, mediada,
contextualizada y organizada. De la conciencia de aprender surge la conciencia de
ensefar. Es asi como nace la educacion como practica consciente de aprendizaje y
ensefanza en funcion a la Vida.

En el mismo surgimiento epistémico de la educacion orientada a la Vida radica en
profundidad su sentido ético. Su nexo con la Vida le otorga un valor fundamental.
Cuando hay ruptura entre educacion y Vida, se elimina su misma razon de ser. La ética
de respeto a la Vida es consustancial a la educacién.

Los aprendizajes son connaturales a los humanos, pero la educacion surge como una
necesidad cuando la sociedad practica la division del trabajo. Dice el educador peruano
Walter Pefaloza:

La educacion, en su mas amplia acepcion (no como proceso que se cumple
Unicamente en la escuela, sino también —y muchas veces preponderantemente—
en el grupo humano), intenta que se desenvuelvan en cada educando las
capacidades y caracteristicas propias del ser humano. Es decir, intenta que el
hombre sea realmente hombre. En tal virtud, es un proceso de hominizacion...
Es un proceso de socializacion... Es un proceso de culturacion. (1995, p. 57)

Al nacer un ternerito, ya viene con informacion genética dentro de él y esa informacion
convertida en instinto le permite buscar las tetas de la vaca para poder sobrevivir; de
igual manera, un bebé. Sin embargo, en el ser viviente humano las practicas innatas
connaturales al recién nacido comienzan a ser adicionadas con informacion social
(producto de la interaccion de sujetos) que la naturaleza humana le permite asimilar.
Las précticas humanas se convierten en experiencias y juntamente con el saber social o
saber objetivo y se transforman en aprendizajes.

Reiteramos que pueden darse aprendizajes sin haber educacién. Esta se origina
convencionalmente cuando en los humanos surge la necesidad de la ensefianza y, al
mismo tiempo, hay conciencia de aprender y de ensefar. Y requiere una mediacion. Es
decir, surgen sujetos especializados (mediadores) que permiten concretizar la relacion
de aprendizaje y de ensefianza. Surgen los docentes y todo un sistema, como veremos
posteriormente (ver Grafico n® 8 y n° 9).
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Podriamos decir que los aprendizajes y ensefanzas de ser procesos meramente naturales
pasan a transformarse también en procesos culturales, conscientes y mediados. De
alguna manera, la practica educativa es tipica a los humanos, en la medida que
interviene la conciencia. Giroshi Uchida, citando a Marx, le asigna esta importancia a
la conciencia:

Seglin Mar, la caracteristica especifica de la vida humana es que tiene conciencia.
Esto aparece en sus Manuscritos econdmicos y filoséficos (1844). Piensa que
cuando los seres humanos obtienen alimentos no solo ingieren calorias, sino que
también generan y expresan su cultura. (2023, p. 21)
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Los humanos —interactuando con otros sujetos y con la Naturaleza— producen
cultural y objetivamente practicas y crean realidades que luego son pensadas y sentidas
subjetivamente. La separacion o —mejor— la diferenciacion entre la produccion
cultural objetiva y la reproduccion cultural subjetiva se encuentra en la naturaleza u
ontogénesis de las practicas conscientes y organizadas de ensefiar y de aprender que
llamamos educacion. Cuando las personas aprendian directamente y sin mediaciones-
intencionales dentro y desde las interacciones en los procesos productivos y sociales,
la reproduccion cultural se daba de manera simultanea. La educacion, como practica
intencional y organizada de ensefiar y de aprender, se obviaba, en la medida en la
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que las ensefanzas y aprendizajes se daban directamente mientras se realizaban los
mismos procesos de produccion cultural. Recordemos que la plena division del trabajo
se da cuando se separan el trabajo manual y el trabajo intelectual (M. Fernandez, 1985,
p. 131), asi como con el surgimiento de la educacion en contextos peculiares.

En la medida que historicamente los procesos de produccion cultural objetiva —
para satisfacer necesidades reales o impuestas por modelos de Vida culturalmente
creados— se fueron complejizando, también surgid la exigencia de separar-
diferenciar las diversas formas de reproduccion cultural. Mas aln, los requerimientos
de sobrevivencia y desarrollo de los humanos se fueron modificando —y siguen
cambiando—, lo que conllevd y conlleva a la recreacion cultural por exigencia de
crecimiento demogréafico o por renovados modelos de Vida. Surgen asi los distintos
tipos de saberes: objetivo, subjetivado, objetivado. Estos son recreados con tres
finalidades histdricas muy precisas:

e responder a las necesidades e intereses de desarrollo de las personas como
colectividad en contextos diversos;

e producir la mercancia fuerza de trabajo por la dindamica socioeconémica concreta;

o contribuir con el aprendizaje de las relaciones sociales de produccion y reproduccion
de la cultura dominante.

A'la larga, han predominado las dos Ultimas finalidades. Dice Fernandez Eguita:

El sometimiento de hombres y mujeres a cualesquiera relaciones sociales de
dominacion y explotacion no es en modo alguno espontaneo. Depende, en
mayores 0 menores dosis, de la coercion directa, de la necesidad material o
de la interiorizacién de tales relaciones como necesarias, justas o inevitables, y
normalmente de alguna combinacién de los tres factores. A lo largo de la historia
hemos conocido diversos modos de integracion de las personas en las relaciones
sociales, y hemos visto jugar distintos papeles a diferentes instituciones en ese
proceso.

El capitalismo se caracteriza frente a otros modos de produccion anteriores porque
el excedente del trabajo —en el modo de produccion capitalista el plusvalor—
es extraido por mecanismos estrictamente econdmicos. Los mecanismos de
dominacion politica no sirven directa, sino indirectamente a la extraccién de
plusvalor: con mayores 0 menores dificultades aseguran, por un lado, el consenso
mayoritario cotidiano en torno a las relaciones sociales existentes y, por otro,
sirven como Ultima linea de defensa, mediante la represidn pura y simple, cuando
éstas son cuestionadas. (1985, pp. 223-224)
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La interaccion de los saberes (objetivo, subjetivado, objetivado y recreado) que
constituyen la practica educativa supone el desarrollo de la conciencia humana como
un proceso reflejo de la realidad. De acuerdo con el analisis de Spirkin:

La conciencia es un proceso reflejo por su base fisiologica y por su tipo de
realizacion. Es una funcién del cerebro como un todo del Unico sistema material
que representa la suprema forma de la materia organizada en la Tierra. Pero la
conciencia no es determinada por el cerebro de por si. El cerebro no es la fuente,
sino el rgano de la conciencia. La causa primaria del funcionamiento del cerebro
y del surgimiento de la conciencia esta fuera de él, en el mundo objetivo. La
conciencia es determinada por el influjo de los objetos y fendmenos del mundo
objetivo a través de la actividad practica social del hombre que es el proceso real
de su vida. Por consiguiente, el cerebro es la parte del cuerpo humano en la cual el
objeto actuante sobre €l se transforma obteniendo la forma ideal, es decir, subjetiva
de existencia. Lo ideal mismo es real, ya que existe. La forma real de la existencia
de la conciencia es la actividad humana practica o tedrica basada en el lenguaje y
dirigida hacia un fin determinado. La conciencia es la imagen subjetiva del mundo
objetivo y la imagen supone necesariamente, tanto la existencia objetiva de lo
reflejado, como la semejanza entre la imagen y lo reflejado... (1965, p. 4)

La historia de la formacion de la conciencia se le puede comprender sélo como
un proceso cuyo punto de partida fue el surgimiento y el desarrollo de las formas
de trabajo humano y las formas de interrelacion entre los hombres emanadas de
aquel. (1965, p. 11)

La practica educativa en general (y el curriculo en particular) permiten una intencional y
sistematica reproduccion y recreacion cultural de los pueblos en la perspectiva de formar
sujetos histéricos dentro de proyectos de Vida personales, colectivos y globalizados.
Deberiamos ubicar el surgimiento y desarrollo de la educacion (y del curriculo) en este
proceso de nexo historico y dialéctico entre los contextos de produccion, los contextos
de reproduccion y los contextos de recreacion cultural que ocurren histéricamente con
personas, grupos y clases sociales que toman decisiones, seglin sus intereses y necesidades.

En estos momentos —por ejemplo, en nuestra Patria— la produccion cultural
se encuentra enmarcada dentro del objetivo de satisfacer las necesidades (reales o
impuestas) de los peruanos y peruanas en el marco del modelo capitalista-neoliberal. Y
esta historicidad guarda relacion con la seleccién de los contendidos culturales asumidos
como necesarios para su reproduccion a través de las practicas educativas. Mas aln,
las necesidades humanas son cada vez mas impuestas por los modelos y estereotipos
de Vida y de civilizacion, lo que genera que no solamente haya reproduccion cultural,
sino recreacion cultural.
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El surgimiento del curriculo, como una practica humana, surgié cuando los procesos
de ensefiar y de aprender se hicieron intencionales, decision con la que se respondia
a la reproduccion y recreacion cultural situadas. La educacién asumid objetos de
ensefianza y de aprendizaje, y la formalizacion de ellos. Como ensefianza de saberes,
fue organizandose en lo que hoy llamamos curriculo. Asevera Olga Zuloaga:

El saber es el espacio mas amplio y abierto de un conocimiento, donde se
localizan, se forman y se modifican discursos de muy diferentes niveles:
desde los que apenas empiezan a tener objetos de discurso y practicas, para
diferenciarse de otros discursos y especificarse, hasta aquellos que logran una
sistematicidad que todavia no obedece a criterios formales. Ademas, en un
saber el sujeto puede tomar posicion para hablar de los objetos de que trata en
su discurso. Un saber se define por posibilidades de utilizacion y de apropiacion
ofrecidas por el discurso. (2020, p. 77)

SABER OBJETIVO

Historicamente, los hombres y mujeres hemos desarrollado practicas para buscar
satisfactores a nuestras necesidades de sobrevivencia y desarrollo. Se incluyen los
resultados de la llamada investigacion cientifica En la medida en la que guardamos
informacion fuera de nosotros mismos (usando el lenguaje en diversas formas) las
précticas reiterativas de las personas se convirtieron y convierten en experiencias,
fundamentalmente colectivas y acumuladas durante varias generaciones. A nivel
individual y colectivo se produce una memoria y todo ello constituye la produccion
cultural que se ha ido acumulando en objetos y situaciones materiales y visibles
(objetividad cultural), pero también en procesos internos a las personas y grupos
sociales (subjetividad cultural). Sin la memoria colectiva, ninguna institucion y mucho
menos los pueblos pueden desarrollarse y avanzar. Cada pueblo tiene su propia
memoria, que debe ser respetada y asumida en la interaccion social.

Aln més, los humanos crearon otro tipo de informacidn. Inicialmente, con practicas
de ensayo y error fueron elaborando nuevos conocimientos. Estas experiencias dieron
origen a la investigacion y conocimiento cientifico, como una nueva modalidad de
informacién social.

Histéricamente, las diversas experiencias humanas se fueron organizando internamente
en las personas como representaciones mentales o pensamientos y conocimientos, como
afectos-sentimientos-valores y como formas de ejercicio de la autonomia y la libertad.
Surgieron asi como parte del desarrollo de la personalidad de cada sujeto y como una
histdrica produccién social: los conocimientos, los sentimientos-valores y las formas
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de actuar con libertad. Teniendo soportes naturales, en cada persona se conforman
estructuras afectivo-emotivas, estructuras cognitivo-productivas y estructuras conativo-
volitivas. Todo ello, alrededor de la VIDA humana contextualizada.

Las creaciones humanas no solamente son objetos materiales, tangibles y visibles, sino
también realidades no-materiales. Todo ello constituye la cultura y los saberes, los cuales
contribuyen con la aparicion de una objetividad y una subjetividad. La produccion cultural,
entonces, globaliza una objetividad cultural y una subjetividad cultural en cada pueblo.

El conjunto de conocimientos, sentimientos y formas de actuar en los humanos
viene a constituir una produccion cultural o saberes, generados dentro de los sujetos
individuales y colectivos. La tradicion oral, los textos, grafos y otras manifestaciones del
conocimiento surgieron como depositarias de esta produccién de los humanos. Pero
estos saberes se sistematizan, seglin la hegemonia de los grupos de poder.

A esta creacion humana no-material, Ortiz la denominé como “informacién social”
(socialmente creada) dentro del sujeto. Ella se diferenciaba de la “informacién
genética” (interna a los seres vivientes, pero que es connatural a ellos) y de las
creaciones humanas materiales.

El desarrollo de las creaciones humanas dentro de si —en lo afectivo, en lo cognitivo
y en las formas de ejercicio de la libertad— constituye la aparicion de la actividad
consciente humana y, por lo tanto, es la base del desarrollo de su personalidad y,
mas aln, de su propia tipicidad como humano. iY qué importante es reconocer
que la actividad educativa hace posible de manera sistematica esta formacion de la
conciencia humana y de su personalidad! Esta relacion intrinseca entre educacion y
Vida con historicidad permite que la educacion surja como una dimension ética de la
misma existencia humana.

Convencionalmente, el conjunto articulado de conocimientos, de sentimientos-valores
y de formas de actuar en libertad fueron constituyendo el saber social e histdricamente
producido-acumulado en cada pueblo. Aunque algunos le llaman “cultura” a lo que nos
estamos refiriendo, preferimos usar la categoria “saber” por dos razones: a) la cultura
comprende la objetividad y subjetividad de las creaciones humanas y estamos asumiendo
que el saber corresponde basicamente a la subjetividad; y b) el “saber” o la “sabiduria”
(sofia, en griego) son categorias mas amplias que el “conocimiento” (gnose, en griego).

Durante su propio desarrollo, la humanidad fue organizando y clasificando su saber
en disciplinas, dimensiones, areas, topicos, etc. Ademas, sobre él, fue guardando
informacion social fuera de si, lo cual se constituyé como el saber objetivo, como
derivacion de lo que Vigotzky llama procesos psiquicos interpersonales.
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El saber objetivo nace y crece como los conocimientos, sentimientos y formas de actuar
de los humanos —social e historicamente producidos— y que se han ido acumulando
como informacion social (ver Grafico n® b).

SABER SUBJETIVADO: APRENDIZAJE

Sin embargo, hay que sefialar que los humanos somos tales en cuanto pertenecemos a
una colectividad: somos sujetos que interactlian. De ahi que los procesos externos de
interaccion de los sujetos o interpersonales generan dialécticamente procesos psiquicos
intrapersonales: el saber objetivo se internaliza en las personas y se transforma en saber
subjetivado o aprendizaje, de acuerdo a los intereses y necesidades de la VIDA de los
Pueblos.Este transito se da por experiencia directa no mediada intencionalmente o por
experiencia mediada intencionalmente. Podriamos precisar que la educacion no es un
acto individual, sino una practica social. Aln en una accion vertical como ensefar, se
requiere un estudiante y un profesor°.

De acuerdo con la cosmovisién andino-amazonica, todos actuamos en funcién a una
finalidad o proposito relacionado directa o indirectamente a la Vida en plenitud (Buen
Vivir). Esta finalidad se comporta al mismo tiempo de acuerdo con un “querer”. Por ello,
todo aprendizaje (educativo o no) de alguna manera deberia referirse a un aspecto de la
Vida concreta de las personas.

Los humanos nacen indagadores. Por naturaleza, quieren saber para poder sobrevivir
y vivir bien. Esta finalidad “instintiva” de querer saber estéa en el trasfondo del saber
subjetivado o de los aprendizajes en funcion a un modus vivendi. José Carlos Mariategui
llama a esta motivacion profunda “mito” cuando habla acerca del alma matinal:

El' mito mueve al hombre en la historia. Sin un mito la existencia del hombre
no tiene ninglin sentido historico. La historia la hacen los hombres poseidos e
iluminados por una creencia superior, por una esperanza super-humana; los
deméas hombres son el coro anénimo del drama. La crisis de la civilizacion
burguesa apareci6 evidente desde el instante en que esta civilizacion constato su
carencia de un mito. (1950/1979a, p. 19)

Como hemos dicho, histéricamente se generé la separacion entre la produccién cultural
y la reproduccion-recreacion cultural. Cuando esto sucedi6, el transito del saber objetivo
hacia el saber subjetivado tuvo el prerrequisito de la mediacién. Para decidir qué del

30  Paulo Freire llam a esta forma como “educacion bancaria”.
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saber objetivo se convierte en saber subjetivado —considerando un para qué— hay
sujetos decisores que definen lo que se debe ensefar y aprender; es decir, establecen
lo que hoy llamamos contenidos del curriculo. Pero también hay sujetos mediadores,
que han recibido y reciben diversas denominaciones: docentes, preceptores, profesores,
maestros, ensefantes, amautas...

Augusto Salazar Bondy opina lo siguiente acerca de la presencia de los mediadores:

La praxis educativa plantea el tremendo problema del derecho que tiene alguien
de introducir tales o cuales cambios en la conducta de otros hombres y de hacerlo
postulando que son buenos para dichos hombres... EI que el educador se irrogue
el derecho de decidir los valores y los cambios vitales que son adecuados a
otros hombres, puede ser justificado s6lo en cuanto dicha decisién condicione y
prepare la autoformacion del educando, lo ponga en el camino de ser libre para
resolverse en una u otra direccion vital, para decidir el mismo, auténomamente,
lo que sea bueno 0 malo para su ser. (1974/2008, pp. 6-7)

En la interaccion laboral de los humanos, se establece una relacion de sujetos que
tiene, en general, un producto diferenciado como resultado. Por ejemplo, el trabajo del
campesino o del obrero tiene productos diferenciados de quien los produce o de quien
los recibe. Un carpintero elabora una mesa que resulta un producto diferente para quien
la confecciona y para quien la usa.

En el caso del trabajo docente, encontramos una peculiaridad. El resultado de su
labor docente no se separa y forma un objeto diferente. La educacién es relacion de
sujetos que aprenden con la mediacién de sujetos que ensefian. Los mediadores que
ensefian con su trabajo permiten el desarrollo de la misma tipicidad humana de los que
aprenden en lo afectivo-emotivo, en lo cognitivo-productivo y en lo conativo-volitivo (ver
Grafico n° 11); es decir, su labor condiciona el mismo desarrollo de su personalidad:
afecta no solamente el “tener” de quienes aprenden sino también su mismo “ser”. El
resultado del servicio de ensefar se queda en el mismo sujeto que aprende. El resultado
creado por quienes trabajan en la ensefianza no se encuentra aparte y separado del que
aprende, sino que desarrolla su ser y tener personales. Este resultado —en el modelo
capitalista— se convierte en valor de cambio

En este marco, una paralizacidon del trabajo docente siempre debe considerar dos
dimensiones inseparables: a) Los resultados del trabajo docente determinan el
desarrollo de la misma personalidad de quienes aprenden bajo su responsabilidad y b)
La defensa de los derechos de quienes ensefian no puede darse a costa de los derechos
de quienes aprenden ni viceversa.
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El saber objetivo organizado como informacién social se comportd inicialmente
como un “valor de uso” de las personas. Lo que se ensefiaba y aprendia respondia
y se orientaba fundamentalmente a las necesidades de las practicas humanas. Sin
embargo, cuando surgen modelos de sociedad clasista, el valor de uso del saber
objetivo se va transformando en valor de cambio o mercancia, como nos lo recuerda
Vitor Paro (2006)%". La separacion del nexo educacion-Vida le hace perder la misma
dimension ética a la educacion.

Las decisiones sobre los contenidos curriculares no se hacen espontaneamente.
La seleccion de los mismos, antes que ser una tarea técnico-pedagdgica, es
fundamentalmente sociopolitica, pues esos contenidos deben guardar coherencia con
el “para qué” ensefiar o aprender. Sirven para establecer qué del saber objetivo debe
servir para la reproduccion y recreacion cultural establecida por los grupos de poder.
De esta manera, sirven para su conversion en valor de cambio. Por eso, el saber
objetivo tal como se practica actualmente permite promover solamente los saberes
eurocéntricos®?, dejando de lado los propios saberes coherentes a las exigencias de
Vida de los Pueblos. La educacién se convierte en practica colonizadora.

Los sujetos decisores y mediadores del curriculo se comportan como responsables
de decidir el nexo entre el saber objetivo y el saber subjetivado y esto se da haciendo
ejercicio de poder. Los sujetos mediadores ejercen la docencia como un trabajo que
sirve de fin y medio: fin de su propia realizacion personal (individual y colectiva) como
trabajador y medio para implementar los contenidos y orientacion de los aprendizajes
que —de alguna manera— reflejan la hegemonia del poder politico-ideolégico sobre
el tipo de sociedad y de hombre que se busca construir.

Podemos afirmar, entonces, que los aprendizajes en general son connaturales a
todos los seres vivientes, pero que, cuando ellos son intencionales y son parte de
la educacion, se constituyen en saber subjetivado, como algo tipicamente humano.

SABER OBJETIVADO

31
32

¢Pero de qué valen los aprendizajes si ellos no se aplican, ni se concretizan?

El saber objetivo transformado en saber subjetivado al aplicarse en la practica social
permite que los aprendizajes adquiridos e interiorizados por los sujetos individuales y
colectivos tengan, per se, un valor de uso para la Vida humana y de la Naturaleza.

Importa relevar esta aplicacion de la teorfa marxista a la educacion que hace Vitor Paro, donde el saber usado para responder a las
necesidades de la Vida cotidiana se transforma en un prerrequisito (meritocracia) para obtener un puesto d trabajo o un ascenso.
Por ejemplo, con enfoque eurocéntrico, se ensefia que el 12 de octubre de 1492 se “descubrid” América, como si el continente
no hubiese existido antes.
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En la medida en la que la practica educativa se ha ido convirtiendo en mercancia,
no solamente los servicios educativos, sino el contenido de los mismos se ha ido
consolidando en su valor de cambio. Es decir, el saber objetivado ha devenido en
simple mercancia, aunque podria ser usado también como instrumento de liberacién.
Desde los sectores populares, importa —con plena conciencia historica— recuperar el
saber objetivo acumulado y el saber subjetivo para aplicarlos y usarlos en funcion a sus
necesidades e intereses inmediatos y estratégicos. Como sefala Vitor Paro:

Si esa conciencia histérica se junta con la percepcidn de la importancia que
representa para la clase trabajadora la aprehension del saber como instrumento
de transformacion social, entonces, se explicitaria una verdadera dimension
revolucionaria del trabajo pedagdgico en la escuela. (2002, p. 118)

En realidad, el uso del saber objetivo como contenidos en el ensefiar y aprender, as
como su aplicacion en la préctica social guarda relacién con la finalidad educativa.

Procesos de ensefianza y de aprendizaje que se quedan en la intrasubjetividad (logros
de aprendizaje) ni siquiera tienen sentido para los tedricos del sistema hegeménico.
En términos estratégicos, la finalidad educativa se plasma en el saber objetivado, pero,
al mismo tiempo, ella precondicioné la seleccidén y organizacion del saber objetivo
y del mismo saber subjetivado. Cuando no se explicita esta finalidad social, se esta
asumiendo que simplemente corresponde a la simple reproduccion o mejoramiento del
modelo de sociedad que tiene hegemonia.

SABER RECREADO

Pero, las necesidades humanas han ido variando. Han guardado relacion con la
sobrevivencia y el desarrollo de las personas y grupos, pero también con la manera
cémo nos concebimos en la Vida humana. Un aspecto que hoy vemos como necesario,
hace unos afos no tenfa esa misma exigencia. Las necesidades humanas, entonces, no
son estaticas y su evolucion tiene fundamento natural y cultural. Por ello, las practicas
humanas y sus experiencias resultan cambiantes. La interaccion de los pueblos permite
la socializacion de los saberes de cada pueblo, pero también posibilita la enajenacion de
los propios saberes y la aceptacion acritica de los saberes que traen consigo los grupos
hegemonicos durante la interaccion social®.

33 Enlos Gltimos tiempos, la educacion clasica, los medios de comunicacion y las renovadas y sofisticadas técnicas de la Educacion
4.0 se estan usando como medios para imponer formas de vivir (Ver Pedro Bafios, EI dominio mental. La geopolitica de la mente
[2020]).
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La educacion tradicional buscaba que los estudiantes solamente repitiesen lo que los
docentes decfan o imponian. Los saberes se volvian estaticos. La reforma educativa se
convierte en modificacion de métodos y formas, y no de contenidos y mucho menos de
fines y sentidos de la educacion. Importa aceptar el saber recreado como una necesidad,
lo cual debe permitir la descolonizacion de la educacion y de la pedagogia. Superar la
colonialidad mental solamente se concretiza cuando se llega al saber recreado.

Con el surgimiento de las clases sociales, la clase dominante fue imponiendo una manera
de vivir. Se han ido generando modelos de Vida individual y social con prototipos impuestos
por los grupos de poder. Nuevas necesidades reales o impuestas por los humanos han ido
surgiendo en todos los campos y ello ha generado la necesidad de tener recreacion cultural.

De igual manera, los humanos han ido avanzando en el campo de creacion de ciencia,
tecnologia e innovacion (CTI), lo que ha hecho que los saberes sean mas cambiantes.

En este marco, el proceso educativo no se agota en la simple reproduccion, repeticion y
aplicacion del saber existente. Desde la educacion inicial, debe promoverse el habito creativo,
no solamente en los procesos materiales, sino también en el campo de los conocimientos,
en la manifestacion de los sentimientos-valores y en las formas de ejercicio de la libertad.
Cada vez, es mas claro que el saber subjetivado y objetivado se complementa con el saber
recreado, que finalmente realimenta al saber objetivo (ver Gréfico n® 5).

En resumen, los contenidos curriculares deben expresar, de la forma mas amplia y
actualizada, el saber objetivo, social e histéricamente producido, acumulado y
organizado por la diversidad de pueblos sin caer en una neocolonialidad del saber. La
colonialidad del saber —cualquier fuere su ambito (internacional, nacional, regional
0 local)— debe ser superada. Sin embargo, también importa que el saber objetivo se
transforme en saber subjetivado y en saber recreado, aunque alli quepa la posibilidad de
que los resultados del aprendizaje se conviertan en simples mercancias en el mercado
capitalista o alternativamente en medios que coadyuven al Buen Vivir de los personas
individuales y colectivas.

Tradicionalmente, en la practica cotidiana de la ensefianza, se ponia énfasis en los saberes
objetivos o contenidos; posteriormente, se puso en primer plano los saberes subjetivados
(objetivos); y ultimamente, los saberes objetivados (competencias). Lo importante es
comprender las cuatro manifestaciones de los saberes en funcion a una finalidad precisa
de tipo de hombre, sociedad y civilizacion a desarrollar. Hay que ensefiar criticidad para
que los estudiantes sepan crear y recrear nuevos saberes en diversos contextos. Al no
olvidar el nexo entre los cuatro saberes (objetivo, subjetivado, objetivado y recreado) en
funcion a una practica, también no sugiere una ruta didactica: Hay que observar cada
saber, comprenderlo y explicarlo para poder recrearlo e interpretarlo.

53

PEDAGOGTAS CRITICAS, VIDA Y BUEN VIVIR



DEL ANTROPOCENTRISMO
, AL BIOCENTRISMO:

LA EDUCACION BIOCENTRICA

COMO DERECHO

La modernidad concibe la Naturaleza como un conjunto de objetos que son reconocidos
o valorados en funcion de las personas. Estas asignan un valor de uso a los recursos
naturales y un valor econémico, como mercancia, a algunos recursos naturales o la
adjudicacién de derechos de propiedad sobre espacios verdes. Esta es la postura
antropocéntrica donde la Naturaleza no tiene derechos propios, sino que estos residen
Unicamente en las personas.

Como hemos sefalado, los aprendizajes son connaturales a los seres vivientes (no
humanos y humanos). La educacién es propiamente tipica a los humanos. Dentro del
sistema-vida, la humanidad aparece como el subsistema mas evolucionado. Esto hizo
que, por mucho tiempo, se considerase a los humanos como eje central del planeta.
Todo aparecia con enfoque antropocéntrico y, por ello, lo no humano (aunque tuviese
Vida) quedaba reducido a ser tratado como “recurso natural”, que no solo estaba
subordinado al hombre, sino que era visto como un medio a ser usados y depredado por
los humanos. El enfoque de “recursos naturales” conlleva la separacion entre educacion-
vida, lo que le resta eticidad a la misma practica educativa.

El concepto de hombre en interrelacion con la Naturaleza y no ubicado por encima de
ella ha sido postulado por culturas antiguas, como la andina y la amazdnica. El filésofo
noruego Ame Naess, en 1973, rescato esta tesis a través de sus teorfas de la ecologia
profunda y la ecosoffa. Este fue el impulso contemporaneo a las tesis de un enfoque
en el que la Vida se ubica en el centro de una cosmovision. Ecografia y biocentrismo
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han caminado juntos desde entonces. Los pueblos amazonicos han descubierto la
importancia de la Naturaleza en relacién con su propia sobrevivencia, como nos lo
recuerda Stefano Varese:

Es bien sabido por los etnografos americanistas que para los Pueblos Indigenas
|la tierra y el territorio han constituido desde el siglo XVI el eje central de su lucha
para la supervivencia, la reproduccion de su cultura, la blsqueda y conservacion
de su autonomia y finalmente el sustento de sus proyectos de soberania etno-
politica. Ningln otro elemento constitutivo de la individualidad e identidad
colectiva de cada pueblo indigena ha jugado un papel tan axial y fundamental
como su identificacion espiritual, emocional y cognoscitiva con el propio espacio
territorial, el paisaje marcado por la historia de los antepasados reales y miticos,
la tierra, las aguas, las plantas, los animales, los seres tangibles e intangibles
que participan del complejo y misterioso pacto cosmico de la vida. La intensa
identificacion espiritual con el propio espacio territorial no ha significado, sin
embargo, el descuido cultural de la relacion material y concreta que el paisaje
y la tierra guardan con la comunidad humana que las habita. Es esta estrecha
convivencia de lo espiritual y lo material, de lo sagrado y de lo secular que vuelven
complejas e inasimilables a categorias de la modernidad urbana occidental las
relaciones milenarias que los indigenas han establecido con su propio territorio y
medio ambiente en fin con la naturaleza total.

De alli la dificultad de tratar el tema de la territorialidad indigena —en tanto campo
de las relaciones humanidad-naturaleza— en un marco analitico que privilegie, aun
de manera poco consciente, la dimension materialista —esencialmente econémica—
de la relacion entre la comunidad humana'y el espacio territorial. (2018, p. 21)

Con visién antropocéntrica, el capitalismo hegeménico tomé varias medidas que hoy
resultan problematicas para la misma Vida de los humanos y de la Naturaleza. Nos lo
recuerda Atilio Bordn:

Para resumir: la matriz energética de la civilizacién capitalista (para llamarla
de alguna manera) basada en la energia fsil ha entrado en una irreversible
pendiente declinante y los sustitutos disponibles en el momento no sélo tienen un
mayor impacto contaminante, sino que el dafio que inmediatamente provocan al
medio ambiente es alin mas grave. El mundo no resiste otro siglo de depredacién
ambiental como el que conocimos en los Gltimos cien afos.

Hace pocos meses, el periddico britanico The Guardian publicd una nota sobre

los “seis recursos naturales mas demandados por los 7 mil millones de habitantes
del planeta”. Su respuesta fue la siguiente:
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o En primer lugar, el agua, sin la cual no hay vida. Pero en diversos estudios la
FAO viene advirtiendo que “para 2025, 1800 millones de personas viviran en
paises o regiones padeciendo escasez absoluta de agua”.

e Segundo, petrdleo: las predicciones més optimistas (por ejemplo, las que
subestiman la expansion de la demanda) aseguran que no duraria més alla de
2056. Otros prondsticos acortan significativamente este plazo.

o Tercero, gas natural, que se agotaria alrededor del afio 2070.

¢ (Cuarto, fosfatos, esenciales para acelerar el crecimiento de las plantas y, por ende,
para alimentar a la creciente poblacién mundial. Se produce principalmente en
tres paises: Estados Unidos, China y Marruecos. Las estimaciones sobre la
duracién de las reservas probadas oscilan entre 50 y 100 afios.

e Quinto: carbon, que es la reserva mas grande entre los combustibles fosiles.
Podria durar 188 afios, pero ocasionando un devastador empeoramiento del
“efecto invernadero”.

o Sexto, tierras raras, un conjunto de 17 minerales de uso muy extendido,
desde superimanes en turbinas para la aviacion hasta circuitos electrénicos. El
problema es que el 97 % de las reservas probadas de tierras raras se encuentra
en China, aunque podria haber mas en otros paises, lo que aln no ha sido
confirmado. (2020, p. 213)

Frente a esta situacion hecha con enfoque antropocéntrico, la relacion hombre-
naturaleza ha comenzado a ser revisada. Como generalidad, surgié el concepto de
desarrollo sostenible, en el que el humano presente usa los recursos naturales, pero
pensando (antropocéntricamente aun) en las futuras generaciones. Con este enfoque, el
mismo Papa Francisco (2015) escribi6 una enciclica® sobre la relacion de los humanos
con la casa comin, la Madre Tierra, rumbo a construir una ecologia integral, bajo el
principio de bien comUn y justicia entre las generaciones:

¢ ecologia ambiental;
o ecologia econdmica y social;

e ecologfa cultural;

¢ ecologia de la Vida cotidiana.

34 El Papa Francisco escribi6 una carta que le denomind Laudato si (24-05-2015), donde habla de los problemas ecolégicos y toma
posicion sobre los mismos.
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Afirma el Papa en su Laudato si:

115. El antropocentrismo moderno, paradéjicamente, ha terminado colocando la
razén técnica sobre la realidad, porque este ser humano ‘ni siente la naturaleza
como norma valida, ni menos alin como refugio viviente. La ve sin hacer hipotesis,
practicamente, como lugar y objeto de una tarea en la que se encierra todo,
siéndole indiferente lo que con ello suceda’. De ese modo, se debilita el valor que
tiene el mundo en si mismo. Pero si el ser humano no redescubre su verdadero
lugar, se entiende mal a si mismo y termina contradiciendo su propia realidad...
(Francisco I, p. 90)

Las tesis de una educacion para el desarrollo sostenible (revolucion verde) deben ser
revisadas, como lo sostiene Pablo Vommaro y otros:

Este nuevo tiempo global nos exige la reformulacion tanto de los viejos paradigmas
de la Revolucidon Verde como del pensamiento critico acerca del dafio y
sufrimiento causado por el antropocentrismo y el capitaloceno, ambos centrales
para la consolidacion del modelo de la agricultura industrial del siglo XX, que ha
promovido el deterioro y la pérdida de biodemodiversidad, temas relacionados con
la emergencia de las pandemias, el extractivismo y con la destruccion de la vida.

Al colocar la vida y los cuidados en el lugar central, la agroecologia como
movimiento, ciencia y practica permite albergar la posibilidad de una
transformacion real en los territorios para superar o, por lo menos, enfrentar este
paradigma. (2021, p. 9)

Paulatinamente, al reconocer el sistema-vida que involucra a los humanos y la
Naturaleza— se ha ido considerando que la misma Naturaleza es sujeto de Derechos,
con valores propios. Sefala Eduardo Gudynas:

Se pueden identificar al menos tres corrientes involucradas en reconocer
valores intrinsecos en el ambiente (O’Neill, 1993): a) Como sinénimo de valor
no instrumental en contraposicidon al valor instrumental, cuyas expresiones
mas conocidas son los valores de uso y de cambio. b) Como valor que expresa
Unicamente las propiedades y virtudes intrinsecas y que no depende de atributos
relacionados con otros objetos o procesos. ¢) Como valor objetivo, en el sentido de
ser independiente de las valuaciones que realizan otros valuadores. (2010, p. 50)

¢Podemos transitar hacia el biocentrismo? Segln este, todos los seres vivos tienen el

mismo derecho a existir, a desarrollarse y a expresarse con autonomia y merecen el
mismo respeto al tener similar valor. Decimos “similar”, ya que, como se ha sefialado,
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la Vida humana destaca inclusive en términos evolutivos. No se niega la especificidad
de la Vida humana, sino que, por el contrario, se precisa su rol rector en la interaccion
de las especies dentro del sistema-vida terrestre. De ninguna manera se afirma que la
Tierra no es parte de lo humano, sino al revés: entre los seres vivientes en la Madre
Tierra, los humanos contamos con la Vida mas evolucionada. El maltrato a la tierra
es también maltrato a los humanos, principalmente a los desposeidos. Y viceversa: la
deshumanizacion también implica el desprecio a la Madre Tierra. Por ello, el tedlogo de
la liberacion Leonardo Boff sefiala:

La Ecologia integral y la Teologia de la Liberacion tienen algo en comin: ambas
parten de un grito. La Ecologia del grito de la Tierra, de los seres vivos, de los
ecosistemas agredidos por el tipo de crecimiento material ilimitado que no respeta
los recursos limitados de la Tierra.

La Teologia de la Liberacion nacié al escuchar el grito de los pobres econémicos,
de las clases explotadas, de las culturas humilladas, de los negros discriminados,
de las mujeres oprimidas por la cultura patriarcal, de los LGBT y portadores de
necesidades especiales. Todos gritan por liberacion. De esta escucha nacieron las
distintas tendencias de la Teologia de la Liberacion: la feminista, la indigena, la
negra, la histdrica entre otras. En todas ellas el respectivo oprimido es siempre el
sujeto y protagonista principal de su correspondiente liberacion.

Es importante recordar que ya en los afios 80 del siglo pasado quedd claro
que la misma légica que explota a los oprimidos y a las clases empobrecidas,
explota también la naturaleza y la Tierra. La marca registrada de la Teologia
de la Liberacion es la opcidn por los pobres, contra la pobreza y en favor de su
liberacion.

Dentro de la categoria pobre debe ser incluido el Gran Pobre que es la Tierra, pues
al decir del papa Francisco en su enciclica ecoldgica “nunca hemos maltratado y
herido a la Madre Tierra como en los dos Ultimos siglos” (n.53). Por lo tanto, no
fue por factores extrinsecos que la Teologia de la Liberacion incorporé el discurso
ecoldgico, sino que la deriva de su propia légica interna que da centralidad al
pobre y al oprimido. (2019, pp.1-2)

Asumir el enfoque biocéntrico supone hacer también replanteamientos en los
aprendizajes y en la educacion. En el marco de lo que venimos desarrollando, la
educacion biocéntrica implica lo siguiente:

o Relacionar todo aprendizaje connatural de las personas a su misma existencia y
Vida. La misma sobrevivencia humana requiere de los aprendizajes.
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¢ Organizar toda las ensefianzas y los aprendizajes intencionales (educacion) al Buen
Vivir. El desarrollo de toda personalidad se orienta a vivir en plenitud como razén de
ser. En todas las areas curriculares y en sus diversas competencias y capacidades,
se deberian promover desempenios referidos al Buen Vivir.

e Formar a los estudiantes como actores sociales para que vivan en armonia consigo
mismos, con los demas y con la Naturaleza.

e Preparar sistematicamente a los sujetos para superar toda practica o sistema
deshumanizantes contrarios a la Vida.

Martha Llanos®® sefiala lo siguiente:

La educacion biocéntrica nos propone entonces: aprender a vivir. Y esto puede
resumirse en dos grandes lineas: desarrollar nuestro ser personal y saber convivir.
Hablamos de una cultura del encuentro, de la integracion cultural; el desafio de
la convivencia humana y de todos los seres vivos. (2023, p. 3)

EDUCACION Y DERECHOS

35

Si hay un nexo entre educacion y Vida, ¢proviene de este nexo una suerte de derecho
natural a la educacion? (Es la educacion un derecho humano natural o un derecho
cultural?

Relacionando la ecologia politica, la biologia de la conservacion y la ética ambiental,
Gudynas (2015) explicita los valores intrinsecos de la Naturaleza y la necesidad de verla
como un sujeto de derechos.

En general, se ha entendido como derechos humanos al conjunto de normas juridicas
creadas por la sociedad (el Estado) para regular la conducta externa de los hombres
y, en caso de incumplimiento, esta prevista una sancién judicial. Al aceptarse que la
Naturaleza tiene derechos, la anterior definicion se amplia también,

Esther Parra lo precisa mejor:

Cuando hablamos de derechos humanos nos referimos a aquellas libertades,
inmunidades y beneficios que, seglin nuestros valores contemporaneos, todos
los seres humanos deberian poder reclamar como un derecho de la sociedad
en la que viven. Reclamaciones, que se apoyan invariablemente en la ética y

En el texto de esta autora, hay abundante bibliografia sobre la educacion biocéntrica.

36 Sagot Rodriguez, Alvaro (2018) discute los alcances de categoria “derechos de la naturaleza” desde una perspectiva juridica.
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que deberian sustentarse en la ley, hechas a la sociedad, especialmente a sus
dirigentes oficiales, por individuos o grupos en razén de su condicion humana.
Son aplicables independientemente de la raza, color, sexo u otra distincién y no
pueden ser objeto de supresion o negacion por los gobiernos, las personas o los
individuos. (2000, p. 1)

Tanto los derechos humanos como los derechos de la Naturaleza son creaciones
culturales y pueden ser vistos con historicidad o sin ella®’. La Constitucion del Ecuador
de 2008 define a la Naturaleza o Pachamama como el lugar “donde se reproduce y
realiza lavida” (Art. 71). No se trata solo de que los humanos vivan en un ambiente sano,
sino que la misma Naturaleza debe existir en contextos que la conserven le permitan
desarrollar su propia Vida y bio-diversidad. La educacion intercultural y bilinglie (EIB)
asume mayor consistencia en este marco teorico.

En Occidente, algunos derechos humanos pueden remontarse al menos hasta la
aparicion del cristianismo, pero su formulacion actual y su vigencia proceden de las
revoluciones liberales —esto es, burguesas— del siglo XVIII. Es mas, durante el siglo
XIX y principios del XX, la doctrina de los derechos humanos quedd oscurecida o
burlada. Solo tras la Segunda Guerra Mundial, con el triunfo genérico de los regimenes
democraticos sobre los regimenes totalitarios y con la promulgacion de la solemne
declaracion universal de 1948, se dio inicio a la era efectiva de los derechos humanos
en Occidente y los primeros intentos para su universalizacion. Desde entonces, los
Estados han adoptado muchos tratados para reafirmar y garantizar legalmente estos
derechos. El derecho internacional de los derechos humanos establece la obligacion
de los Estados de respetar, proteger y cumplir los derechos humanos de todos. Estas
obligaciones imponen obligaciones especificas a los Estados, independientemente de
sus sistemas politicos, econdémicos y culturales.

El Per(l, por Resolucién Legislativa n° 13282, de 1959, aprobd la Declaracién universal
de los derechos humanos. Como construcciones culturales, los derechos humanos
provienen fundamentalmente de la lucha de los pueblos. El enfoque liberal mas
bien los postula sin esa historicidad. Panikkar se pregunta si los derechos humanos
predominantes tienen un enfoque liberal-occidental y reconoce lo siguiente:

Se presupone una naturaleza humana universal, cognoscible a través de la razon
como instrumento también universal de conocimiento. Esta naturaleza es, en
esencia, diferente al resto de la realidad [...]. Se establece la dignidad humana

37 Por ejemplo, el enfoque liberal de los derechos humanos no solamente pone el acento en su dimension individual, sino que los
presenta con abstraccion y descontextualizacion de manera formalista, estatista e inmutable. Para la concepcion liberal de los
derechos humanos, estos se establecen independientemente de las condiciones sociohistdricas de los sujetos. Su fundamento es
metafisico o religioso, ya que se asume una cosmovision de la naturaleza humana
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como un absoluto frente a la sociedad, con lo que se establece una separacion
entre individuo y sociedad, la autonomia (incluso oposicién) de la humanidad
frente al cosmos... Se postula como orden politico necesario el orden social
democratico: la sociedad como suma de individuos libres y formalmente iguales.
(2004, pp. 212-216)

Hay que dar historicidad a los derechos humanos, también al de educacion. Sélo asi
podemos discriminar cuando ellos son realmente favorables a las personas social e
historicamente determinadas. Manuel Gandara nos advierte certeramente:

Resulta necesario superar el error de creer que toda referencia a los derechos
humanos esta animada por una intencionalidad critica; los derechos humanos
no son criticos per se. Los derechos humanos pueden servir a una praxis de
liberacidn, o bien para legitimar y reforzar procesos de opresion. El discurso de los
derechos es un dmbito de disputa, de lucha de poder, y podra resultar funcional
0 no a los procesos de lucha que llevan adelante los distintos sujetos sociales.
La referencia a derechos humanos sirve de hecho como factor de legitimacion
del capitalismo y de practicas neocoloniales tanto en el dmbito nacional como
internacional, pero también como factor de animacion de luchas orientadas
a transformar el actual sistema de relaciones socioecondmicas, asi como
instrumento de proteccion de los grupos sociales criticos que protagonizan dichas
luchas frente a quienes detentan el poder. (2019, p. 58)

Entonces, équé decir del derecho de las personas a la educacion?

Ante todo, recordemos que hemos hecho una diferencia entre aprendizajes y educacion.
Hemos visto que los aprendizajes son connaturales a las personas usando informacion
genética o social. La educacion, como practica social y consciente de aprender y de
ensefiar, mas bien, tiene un fundamento basicamente cultural y social. En ambos casos,
se trata de una practica orientada a la Vida en plenitud y, por ello, en la sociedad
organizada y que los gobiernos (Estados) tienen la obligacién de concretizarla. Podriamos
sefalar lo siguiente:

e |os aprendizajes son una necesidad natural a lo largo de la Vida;

e la educacion se manifiesta como un derecho humano fundamental®®, social y
econdmico, organizado en un sistema culturalmente determinado-contextualizado;

e la educacion asume todos los saberes, incluidos los que surgen la investigacion
cientifica;

38

Es fundamental es cuanto su concrecion sirve de base para el cumplimiento de otros derechos humanos.
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e como todo derecho ha sido, de manera directa o indirecta, una conquista de los
pueblos y cuenta con una formulacion cambiante®.

La educacion como derecho social y econdémico requiere que los gobiernos (Estados)
aseguren que haya educacién gratuita y obligatoria para todos los nifios, nifas,
adolescentes y jovenes. Como derecho cultural, significa el respeto a la diversidad, en
particular a través del reconocimiento de los derechos de las minorias y los pueblos
indigenas. En ambos casos, se reconoce que los derechos son creaciones culturales®.
La educacién como derecho es:

o exigible;
e irrenunciable;
e indivisible a otros derechos;

e autodeterminada.

Para la especialista de la Unesco Katarina Tomasevki (2002), cuatro son los campos
claves (indicadores) del derecho a la educacion: asequibilidad, accesibilidad,
aceptabilidad y adaptabilidad (“las cuatro A”) (pp. 352-353). Los podemos resumir de
la siguiente manera:

1) Asequibilidad:
¢ obligacion gubernamental de una educacion gratuita y obligatoria para todos los
nifos y nifas en edad escolar;
e obligacion de garantizar la eleccion de los padres en la educacion de sus hijos
y la libertad para establecer y dirigir instituciones de ensefianza.

2) Accesibilidad:

e obligacion de eliminar todas las exclusiones basadas en los criterios
discriminatorios referidos a color, sexo, idioma, religion, opinion politica, origen
nacional, origen étnico, origen social, posicion econdmica, discapacidad o
nacimiento;

39

40

En su informe sobre su investigacion comparada Fernando Reimer y Connie Chung (2016, pp. 14-16) aseveran “Mientras
llevabamos a cabo la investigacion para este libro, encontramos que los seis paises que estudiamos (Singapur, China, Chile,
México, India y los Estados Unidos) variaban en el grado en que los gobiermos prescribian las metas de aprend|za1e y los
curriculos. Por consiguiente, en nuestro analisis usaremos los términos marcos curriculares o estandares para referimos a los
objetivos y las metas de aprendizaje, y el término curriculo para referimos a los programas y las secuencias especificos”.

Hay autores que sefalan que la educacion es un “derecho natural” (abstracto, descontextualizado, universal para la
sumatoria de individuos...), soslayando asf su historicidad cultural y las posibles diferencias, segtin los pueblos. Con
este enfoque, ver, por ejemplo, a Tania Diaz (1976, pp. 7-8). En otro extremo, encontramos las tesis Gltimas del
“anarcocapitalismo” que relativizan el derecho a la educacion, quitandole su obligatoriedad individual y colectiva,
asi como las obligaciones del Estado. Lo Ultimo guarda relacién con la falta de empleo para los profesionales. El
mercado y las familias serian los principales responsables de regular la educacion.
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e obligacion de la identificacion de los obstaculos que impiden el disfrute del
derecho a la educacion.

3) Aceptabilidad:
e obligacion de proporcionar una educacién con determinadas calidades
consecuentes con los derechos humanos;
e obligacion de asegurar que los procesos de ensefianza y aprendizaje estén
conformes con los derechos humanos

4) Adaptabilidad:
¢ obligacion de ajustar la educacion al interés superior de cada estudiante;
e obligacion de mejorar todos los derechos humanos a través de la educacion
aplicando el principio de individualidad de los derechos humanos.

Los postulados de las 4-A de Tomasevki son sugerentes, pero se debe recordar que son
propuestas modificables de normatividad en y de cada pueblo, ya que todo sistema
educativo se ubica en una dindmica sociocultural para vivir en plenitud (Buen Vivir).

También podriamos decir que el derecho a la educacion supone que los gobiernos
(Estados) garanticen, como un bien comun, los siguientes puntos:

1) Cobertura maxima posible de los servicios educativos a la poblacion segln rangos
de edad:
¢ prioridad en la educacion bésica;
o garantia de aprendizajes a lo largo de la Vida;
o gratuidad de la educacion, en lo posible hasta la superior.

2) Calidad 6ptima de la educacion que incluye:
¢ rendimientos satisfactorios de aprendizaje (logros de aprendizaje) en cada ciclo
educacional;
o pertinencia de lo que se aprende y ensefia, respecto a los requerimientos del
Buen Vivir, comunes y diferentes a los pueblos y contextos de la Naturaleza.

3) Plenaequidad e inclusion en los servicios educativos de los estudiantes en referencia
al color, al sexo, al idioma, a la religidn, a la opinion politica, al origen nacional, al
origen étnico, al origen social, a la posicion econdmica y a la discapacidad.

Y todo ello como bien comin (ver Grafico n° 9).

Podemos asumir que la educacion es un bien comdn en la medida en la que tiene rasgos
basicos como los siguientes:

e hay acceso universal a ella;
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o tiene gestion democratica;
e se sostiene en el tiempo;

e es colectivo en su titularidad.

La educacion es parte de las creaciones culturales humanas. Las decisiones que se toman
sobre los componentes educativos son creaciones con historicidad y no necesariamente
guardan coherencia con respecto a un enfoque liberador. El reconocimiento de la misma
eticidad de la educacidn hace alusidn a su nexo con la Vida y, por ello, puede haber
educaciones éticas que no son liberadoras. Por ello, al referimos a la educacion como
derecho, Manuel Gandara sefala:

Debe entenderse que, en tanto los derechos humanos son el resultado de luchas
populares a favor de una vida digna que han permitido transferencias de poder
tendentes a minimizar las asimetrias que posibilitan los abusos, tales derechos
solo son posibles gracias a la participacion de quienes reconocen en su vida
circunstancias indignas, y se organizan y movilizan para superarlas, y llegar a
transformar su realidad, asf como lograr que sus reivindicaciones inspiren a otras
y otros en sus respectivas luchas. Los derechos, por tanto, no son el resultado de
una concesion graciosa de quienes representan a las instancias de poder, bien
sea el Estado o cualquier otra “instancia superior”; su consecucion y proceso de
posible universalizacidn (entendiendo tal universalizacion como un posible punto
de llegada en el que cada particularidad logra expresarse y reconocerse, nunca
como un punto de partida) ha de seguir una dindmica que se comprende de abajo
hacia arriba, de lo particular a lo general, de lo grupal a lo colectivo-ptblico, de
los sectores empobrecidos, discriminados y menos favorecidos a la poblacion en
general. (2019, p. 100-101)

Hay que superar un enfoque meramente liberal, conservador o neoliberal de los derechos
humanos en sus dimensiones juridicas, éticas y utopicas. Marco Cortez (2020) hace,
por ejemplo, una sugerente aproximacion juridica desde una perspectiva liberadora para
no quedarnos en un enfoque meramente liberal de los derechos humanos en general y
de la educacion en particular.

La misma educacién deberfa hacer tomar conciencia a los estudiantes de que ella es
objeto de disputa.
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EL SISTEMA EDUCATIVO: LOS
, COMPONENTES EN DISPUTA

Cada pueblo ha ido complejizando su practica de aprender y de ensefiar. La organizacion
educativa se ha ido modificando. Por ejemplo, hay diferencias de como se aprendia y
ensefaba la higiene personal en la época antigua y medieval con respecto a las formas
cémo se practican ahora. Los aprendizajes y ensefianzas del cultivo de papa ahora
difieren de las experiencias de hace un siglo. Las formas de comunicacion han variado
también. Podriamos decir que hay una relacion directa entre desarrollo socioeconémico
cultural de los pueblos y desarrollo organizativo de la educacion. El avance de la escuela
plblica determind la organizacion sistémica de la educacion. La creciente globalizacion
ha derivado en que la organizacién educativa sea similar entre distintos paises. En cada
pais, hay similitud con respecto a los ejes centrales de la organizacion educativa.

El reconocimiento de que pueden existir aprendizajes sin haber educacion y que las
préacticas no escolarizadas pueden ir creciendo en los préximos decenios no puede
hacernos olvidar que el sistema educativo adquiere visibilidad y concrecion en las
instituciones educativas o escuelas. Como lo advierte Francisco Fernandez, alli estan los
espacios donde operativamente se concretiza el sistema educativo:

La escuela es la institucion socializadora por excelencia que configura la identidad
de los sujetos con los valores centrales de la cultura dominante de la sociedad.
Cada sociedad configura el tipo de escuela que le resulta eficaz para producir el
tipo de personas que necesita. (2003, p. 18)

Para organizar la educacion de un pueblo, region o pais, se han ido conformando un
conjunto ordenado de elementos que interacttan entre sy estan interrelacionados. Se
le reconoce como sistema educativo, ya que la finalidad de la Vida se constituye en
el eje articulador. Este se operativiza en las relaciones de sus diversos componentes,
que se plasman segln la diversidad de los pueblos y de sus territorios, de acuerdo
con las hegemonias del poder*! (ver Grafico n° 9). Insistimos en la necesidad del

41  En el Pert, el sistema educativo esta delineado en la Constitucion de la Reptblica y su organizacion esta precisada en el
Reglamento de Organizacion y Funciones (ROF MINEDU).
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nexo entre educacion y Vida, dado que, cuando esta relacion se diluye, pierde su
razén de ser la educacion y su sentido ético.

En cuanto sistema, la educacion se ha organizado en diversos componentes o propiedades
que no pueden ser comprendidas, explicadas e interpretadas en términos de sus elementos
componentes por separado. La mirada a un componente tiene que hacerse considerando
la totalidad y esta no puede perder de vista las partes que la componen. Més alin, cada
componente deberia ser visto como un subsistema: la educacion en su conjunto como un
sistema totalizante que va del todo a sus partes y de sus partes al todo.

El sistema educativo en su conjunto o en sus partes deberia concretizar los avances del
derecho a la educacion de cada pueblo; es decir, la educacion no puede verse como un
universal, sino como parte de los procesos de liberacion y conquista de derechos de los
pueblos. Sus rasgos de ser exigencia, irrenunciabilidad, pertinencia y autodeterminacion
no se dan per se, sino que son dimensiones que se conquistan histéricamente. Ahora
bien, el desarrollo de la educacién como derecho no se ha dado ni se da en el pais
de manera aislada. El proceso de cumplir con todos sus rasgos avanza o retrocede de
acuerdo con la correlacidn de fuerzas politico-sociales del pais (ver Gréficos n° 8 y n° 9).
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Se sabe que el sistema educativo vigente guarda correspondencia con el sistema de
sociedad hegemonica en cada pais o en cada continente. En el Perl, con su conversion
en replblica (1821), surgié un Estado con caracteristicas de clase que fue incapaz de
encarar el problema educativo y cuyas reformas, como la que se quiso poner en marcha
durante el Oncenio de Leguia, no prosperaron, tal y como sefiala Mariategui en sus 7
Ensayos al analizar la presencia de la neocolonialidad en la educacion peruana:

La Republica, que heredd del Virreinato, esto es de un régimen feudal y aristocrético,
sus instituciones y métodos de instruccion publica, buscé en Francia los modelos
de la reforma de la ensefianza tan luego como, esbozada la organizacion de una
economia y una clase capitalistas, la gestion del nuevo Estado adquiri6 cierto
impulso progresista y cierta aptitud ordenadora. De este modo, a los vicios
originales de la herencia espafiola se afadieron los defectos de la influencia
francesa que, en vez de venir a atenuar y corregir el concepto literario y retdrico de
la ensefianza trasmitido a la RepUblica por el Virreinato, vino mas bien a acentuarlo
y complicarlo. (1928/1964, p. 97)

A los que en este debate ocupamos una posicion ideoldgica revolucionaria, nos
toca constatar, ante todo, que la quiebra de la reforma de 1920, no depende de
ambicion excesiva ni de idealismo ultramoderno de sus postulados. Bajo muchos
aspectos, esa reforma se presenta restringida en su aspiracion y conservadora en
su alcance. (1928/1964, p. 104)

El sistema educativo estatal propiamente dicho conlleva sustantivamente fines, sujetos,
Procesos e insumos.

1. Fines: Resultados (cobertura y calidad-pertinencia de los aprendizajes*) e impactos.
Dentro del sistema educativo, su finalidad resulta central, pues da un sentido al
conjunto del sistema; por ello, detengamonos un instante en este tema.

Hemos sefialado que hay un sistema-vida del cual el sistema-vida-humana es parte.
Ahora bien, los aprendizajes son connaturales a la humanidad y prerrequisitos para
la propia existencia humana. Dentro de este marco, el sistema-educacion solo
puede tener como finalidad la Vida no solamente de la humanidad, sino también
de la Naturaleza: una Vida en plenitud o Buen Vivir. Esta categoria es importante
no solamente por ser parte de la cosmovision andino-amazonica, sino porque €s
parte de un enfoque epistemoldgico de la practica educativa. Los componentes y las
relaciones que conforman el sistema educativo deben reflejar esta vision biocéntrica
de la educacion. Asumiendo esta finalidad, hemos seleccionado cuatro resultados
deseables operativizados en algunos indicadores bésicos (ver Grafico n° 10).

42 La pertinencia de los aprendizajes —en realidad— es parte de la calidad; sin embargo, generalmente cuando se habla
de calidad educativa se le confunde con rendimientos escolares. Es decir, se obvia si los aprendizajes son pertinentes o
no. Ademas, se pierde de vista un enfoque holistico de calidad y se la reduce a rendimientos.
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Graficon° 10
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Insumos (infraestructura, material y medios de aprendizaje y ensefanza,
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A nivel macro, el sistema educativo cumple las siguientes funciones:

guarda correspondencia con tipo y contexto de la sociedad y civilizacion;

asume la estructura social (clase, género, etnias, segln los rasgos de la comunidad
local, familia y barrio);

se relaciona con la dindmica y contexto de la Naturaleza;

considera la acumulacion de los procesos de la historia de los pueblos, no solamente
la pasada, sino también la presente y la futura.
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A nivel inmediato, todo sistema educativo tiene relacién con la hegemonia de los grupos,
clases sociales y etnias en los campos de la politica, la economia y la cultura (ver Grafico
n°9). Y alli se juega un estilo de Vida.

Dentro del mismo sistema educativo, ocurren relaciones directas e inmediatas entre los
sujetos de la educacion y entre diversas instancias del sistema.

Los mismos procesos de aprendizaje y de ensefianza conforman un conjunto
de interacciones para concretizar la formacién integral de la conciencia y asi
desarrollar su personalidad en contextos diferenciados. Se operativizan las
relaciones entre los sistemas afectivo-emotivo, cognitivo-productivo y conativo-
volitivo (ver Grafico n° 11).
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Como hemos dicho, todo sistema educativo conlleva un conjunto de elementos que
interactlian entre si. Destacan diez componentes:

1.

ol

6.
7.
8
9

10.

Sentido de la educacién: épor qué y para qué se aprende y ensefia? Finalidad,
impactos de la educacién, logros de aprendizaje (objetivos, competencias, saberes).

Responsables sociales de la educacion: Estado, sector privado, familias y sociedad civil.

Los sujetos del aprendizaje y de la ensefianza: estudiantes y docentes. ¢Quiénes
deben aprender y ensefar y cuales deben ser sus condiciones de educabilidad?

Los contenidos de los que se aprende y ensefia, seglin sujetos, contexto y finalidad.

La organizacion de niveles y modalidades de lo que se aprende y ensefa a lo largo
de la Vida.

Los procesos de como aprender y ensefiar: métodos y técnicas.

Los recursos (equipos, medios y financiamiento) para aprender y ensefiar.
La infraestructura y ambitos de aprendizaje y ensefianza.

La temporalidad de los aprendizajes y ensefianzas.

Los sujetos, medios y procesos de gestion de las instituciones educativas. Incluye a
los implementadores de las politicas educativas.

La forma cémo se concretizan esos diez componentes dan forma a un estilo de Vida
individual y colectiva.

Grafico n° 12 ) )
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Esos diez componentes interacttan entre si. Por ejemplo, los métodos y técnicas guardan
relacion con los contenidos; la temporalidad con los rasgos de quienes aprenden,
etc. Un componente supone al otro. Sin embargo, debemos admitir que el primer
componente (sentido de la educacién) y —de alguna manera el segundo— constituyen
los ejes articuladores en la medida en la que ellos buscan que todos los componentes
del sistema educativo guarden pertinencia y coherencia con las necesidades e intereses
de los individuos, grupos o clases sociales hegemdnicos en una formacion social
especifica. Por ello, quienes detentan el poder pugnan por imponer sus decisiones en
todos los componentes del sistema educativo, pues estan de por medio sus necesidades
e intereses colectivos (ver Grafico n® 12).

Desde una perspectiva liberadora, esta en nuestras manos, por ejemplo, regular el uso
de la Inteligencia Artificial (IA), no sélo en educacion sino en el conjunto de la practica
social. No puede aceptarse su uso como generadora de desigualdades y practicas
deshumanizantes. Debemos aceptarla, como una tecnologia mas, que no puede ir en
contra de la dimension ética de la educacion, ni disminuir las relaciones humanas que
supone la practica educativa.

En el Gréfico n° 12, se establecen diez campos basicos para tomar decisiones. Son
espacios de disputa entre los grupos y clases existentes en una formacion social
determinada, llamese pais, region o comunidad. Por ello, toda practica educativa
resulta objeto de una correlacion de fuerzas, de poder o de ejercicio politico. No es que
solamente, para los progresistas, la educacion sea politica, sino que lo es intrinsecamente
por las decisiones que se supone que forman parte de su formacion social.

En el incanato, eran familias las que tenian el control del conjunto social, por lo que la
educacion se orientaba en funcion a los intereses y necesidades del nlicleo hegemonico.
Lo mismo ha sucedido desde el inicio de la Republica, como lo ha sefialado José Carlos
Mariategui en su obra Temas de Educacion (1970/2001). Mariana Eguren (2022)
arriba a una conclusion similar, cuando hace un recuento de doscientos anos de
escuelas publicas en el Perll. Hay un consenso en sefialar que los grupos dominantes
orientan el conjunto del sistema educativo nacional®, segln sus intereses; es decir,
el primer campo de disputa resulta determinante. EI poder justifica saberes y el saber
justifica el poder.

En el caso del por qué y para qué el aprendizaje y la ensefianza, en realidad esas
cuestiones deberian analizarse con mayor precision desde por lo menos cuatro enfoques:

o ¢l aprendizaje genético-natural;

43 Anivel de regiones, se han dado experiencias de gobiernos progresistas y con efecto positivo. Un caso ejemplar es el de Daniel
Estrada en el Cusco en el afio 2000.
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¢ el aprendizaje cultural no mediado con especificidad;
¢ laensefanza directa sin mayor intencionalidad;
¢ laeducacién sociocultural con aprendizajes y ensefianzas intencionales y mediadas.

Como hemos dicho, todo ser viviente nace genéticamente predispuesto para aprender.
Sin la informacion con la que nace, le seria imposible sobrevivir; por ello, la pone
en practica de inmediato. El aprendizaje genético natural se relaciona como causa y
finalidad con la Vida de los individuos y grupos.

Este primer peldafio del aprendizaje se complejiza en la medida en la que se
concretiza la especificidad de la especie (pensar, sentir, tomar decisiones con libertad
y tener conciencia en referencia a una finalidad). Esto sucede conforme las personas
recién nacidas comienzan a interactuar con otras personas y empiezan a actuar
fundamentalmente por imitacion. Hay ensefianza y aprendizaje directos, sin mayor
intencionalidad organizada, pero con una orientacion precisa: los aprendizajes se dan
naturalmente en funcién a la misma sobrevivencia humana. Asi se reafirma la Vida
como causa-finalidad de la existencia humana.

Con la educacién, surgen y se desarrollan los aprendizajes y ensefianzas de manera
sistematica y sistémica. Se organiza todo un sistema intencional de aprender y de
ensefiar, cuya finalidad se hace o deberia ser explicita. ¢La Vida que era finalidad-
causa de los aprendizajes y ensefianzas en momentos anteriores debera dejarse de
lado? iDirfa que no! Educacionalmente, la Vida deberia asumir con mayor radicalidad
la especificidad de los humanos. Es decir, los aprendizajes y las ensefianzas deberian
darse en funcién a la Vida, de manera mas radical en el pensar, en el sentir, en el tomar
decisiones con libertad y en el actuar conscientemente.

Como se ha dicho (ver Grafico n° 9), el sistema educativo es parte de un sistema mas
amplio organizado politica y socialmente. Cada pais incluye su sistema educativo en un
marco mas amplio desde donde se explicitan los criterios centrales de por qué y para
qué se aprende y ensefia, pero también de los otros componentes. Esto se hace de
acuerdo con la Constitucion Politica del del Perd*.

Postulamos la educacién como una totalidad que esta en disputa. La conquista de
algunos de los 10 componentes que se han explicitado (podria haber més) no es
solamente un retroceso a la educacion en especifico, sino un atentando a la totalidad y,
por lo tanto, de la razon de ser con respecto a su nexo con la Vida. Por ello, los avances
o retrocesos guardan relacién con el sentido ético del quehacer educativo.

44 Manuel Bello (2023), al escribir acerca del derecho a la educacion y la reforma constitucional, hace un buen recuento de los
cambios constitucionales que se han dado en el Per(i desde inicios de la Repblica.
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PERU: DISPUTA Y LIMITES
, DE LAS POTENCIALIDADES
DE UN SISTEMA

Creo que, en el Perd y en otros paises, no hay modelos pedagégicos® definidos
explicita y claramente ni por el lado de la derecha conservadora ni por el lado de
la izquierda que busca el cambio. Y esto también involucra a las limitaciones de
ambos grupos en sus modelos operativos que tienen para el conjunto de la sociedad.
La disputa de los diversos campos del sistema educativo se da en este marco de
limitaciones en la misma propuesta pedagdgica. Los die< componentes basicos del
sistema educativo no se han abordado de manera coherente, asumiendo el criterio
de avanzar hacia la construccion de una Vida plena.

Seglin la periodista Guadalupe Gamboa (2023), la pobreza en el Per(i ha crecido en los
tltimos afos. La desigualdad en general ha aumentado en el Per(i y la crisis estructural
fue desnudada durante la crisis del COVID-19, de aluviones y del fenémenos de El
Nifio. La crisis politica de Pedro Castilllo y de Dina Boluarte han develado no solamente
problemas especificos, sino delimitaciones estructurales de la sociedad peruana, como
lo advierten mdltiples analisis. Y en esta crisis, también aparece la educacion como
parte de ella o como condicion de la misma.

LIMITACIONES DESDE LA DERECHA

Seglin Manco Jamanca (2007), en el Per(, durante mas de dos siglos, los problemas
econdmicos, sociales, politicos y también educativos han sucedido dentro del modelo liberal
de pais, interrumpido temporalmente por el Gobierno del general Juan Velasco Alvarado. El

45 El concepto de modelo pedaggico seré precisado més adelante.
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liberalismo atraviesa todo el periodo republicano. José Carlos Ballon hace un buen resumen
de la vigencia de este enfoque politico desde los primeros tiempos republicanos hasta los
recientes postulados de Mario Vargas Llosa y de Hernando de Soto. Sinesio Lopez (2024)
asevera que el Per, en la década de 1920, estuvo frente a tres alternativas politicas: la
burguesa de Leguia, la nacional popular de Haya y la del socialismo indoamericano de
Mariategui. Se impuso la primera —Ia liberal— que ha devenido en mafiosa hoy en dia.

José Ignacio Lopez Soria (2022) constata que el pensamiento liberal peruano ha tenido
(y tiene) sesgos autoritarios y de fascismo (aristocratico, mesocratico y popular).

Para Jaime de Althaus (2008), la propuesta liberal recién se pudo plasmar con fuerza
en la década del noventa, con el Gobierno de Alberto Fujimori, quien habria dado forma
a la llamada “revolucion capitalista”. La modernizacion capitalista recién se habria
acelerado con las reformas (neo)liberales, segin Althaus. Este autor sefala que, para
avanzar hacia un estado de bienestar, no hubo necesidad de autoritarismo ni fascismo,
pues grupos de oposicidn se encontraban en decrecion; por ejemplo, hubo cambios
pedagégicos, a pesar de la presencia del Sindicato Unitario de Trabajadores de la
Educacién en el Perl (SUTEP), que estaba dirigido por el partido de izquierda Patria
Roja, dice Althaus (pp. 289-291).

¢El tiempo le habra dado la razon al defensor del modelo neoliberal? Todo hace
pensar que no. La propuesta neoliberal —con criterio mercantil, individualista y de
competencia— lejos de resolver la crisis estructural y conducir al Per( hacia un estado
de bienestar, mas bien ha agudizado el problema. Desde hace mas de dos décadas,
Javier lguifiiz advertia:

Nunca ha habido ni habra competencia entre empresas en las mismas
condiciones para competir. La esencia de la competencia es la desigualdad
entre competidores. Esa es su fuerza y su tragedia. Ninguna sociedad ha logrado
el bienestar general de la sociedad. Hasta Suiza tiene pobres. Cuanto més
liberalizadas las economias, al parecer, son mas desiguales y menos solidarias
con los derrotados por la competencia. (2002, p. 291)

Importa reconocer que, a pesar de esta hegemonia liberal, objetivamente fue posible
desarrollar propuestas importantes de educacion como las llevadas a cabo por Walter
Pefialoza en la Universidad Nacional de Educacion Enrique Guzman y Valle (ver UNE,
2020), la reforma educativa velasquista o la modernizacion educativa tras la caida del
dictador Alberto Fujimori.

En un reciente analisis de especialistas convocados por la institucion DESCO (2021),
desde varios angulos, se arriba a dos importantes conclusiones:
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¢ El modelo capitalista-neoliberal con una economia dependiente, individualista y de
subsistencia est4 agotado.

e Es necesario un replanteo. EI mismo ciclo democratico iniciado en el afio 2000 ha
llegado a su fin y debe ser redefinido. Los Gobiernos de Pedro Castillo y de Dina
Boluarte han corroborado esta tesis. En este Ultimo caso, la dimension fascista del
liberalismo peruano ha cobrado vitalidad.

¢Con la hegemontia liberal de dos siglos se gesté un modelo educativo para la sociedad
peruana? Creemos que no. Jaime Cerron y Roberto Aguirre (2020) hacen un buen
resumen del desarrollo educativo en el Per(i republicano y corroboran lo antedicho.

Sin embargo, importa anotar que la educacion peruana fue objeto de cambios desde fines
de la década del noventa. Las modificaciones de las dos Ultimas décadas eran posibles,
dado que el mismo modelo neoliberal se estaba modernizando. Especificamente, fueron
cambios en los que se aceptaba la tesis de la existencia de una relacién entre educacion,
desarrollo humano sostenible y derechos humanos en el marco de la globalizacion y la
defensa de la ciudadania. Fueron parte de una modernizacioén democratica, que no ponia
en cuestion el sistema neoliberal, pero que tenia un significativo sentido de avance.

Sin embargo, para un sector de la derecha liberal, estas modernizacion podia dar pie a una
radicalizacion que era necesario detener. Con la caida de Pedro Castillo (a fines del 2022),
desde el Ministerio de Educacién y del Congreso de la RepUblica, se inici6 una revision de
medidas modermizantes acumuladas tras caida de Fujimori. Por ejemplo, la educacion de
género fue tildada de “ideologfa de género” o la Superintendencia Nacional de Educacion
Superior Universitaria (SUNEDU) fue limitada en sus alcances modernizantes. Se aprobd
el bachillerato automatico. Estas y otras medidas habrian sido desarrolladas por los
“caviares”*. Muchas medidas educativas liberales aceptables han entrado en crisis. Ha
quedado claro que era inexistente un modelo neoliberal Gnico de educacion. La misma
derecha ha pasado a cuestionar medidas que antes fueron permitidas®’.

LIMITACIONES DESDE LA IZQUIERDA

Bien sabemos que, durante mas de dos siglos, la izquierda peruana no tuvo el poder
ocupando cargos en el gobierno central y su pugna se enfocd en acumular fuerzas y
prepararse para la “toma del poder” (Adrianzén, 2011). Solamente ha detentado el

46
47

El término inicialmente significaba “izquierdoso”, pero después acabd tildandose asf a quienes buscaban cambios en el sistema,
aunque ellos fuesen simplemente modernizantes,

La reforma educativa de Velasco Alvarado tuvo documentos que explicitaban cual era el modelo deseado de educacion
y sociedad. La reforma educativa neoliberal del Per(i (1990-2023) no ha producido un modelo de educacion. Ni el
proyecto educativo en vistas al 2021 ni el proyecto en vistas al 2036 cumplen ese cometido.
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poder en el gobierno central en dos ocasiones: durante el régimen de Juan Velasco
Alvarado y el de Pedro Castillo Terrones

El Gobierno de Juan Velasco Alvarado (1968-1975) tuvo un caracter progresista y sirvio
de ensayo para muchos militantes de izquierda en el compromiso sociopolitico que
asumieron en las décadas siguientes en el campo politico y el educativo. Su Gobierno
puso en marcha una reforma educativa con profundas y significativas modificaciones
que delineaba formalmente un modelo de educacion que —el régimen solia declarar—
no era “ni capitalista ni comunista”. Algunos de estos cambios perduraron dentro del
proceso de modernizacion del sistema en afios posteriores, principalmente por parte
de educadores formados durante esta reforma y que se constituyeron como su capital
cultural, segin Morillo (2014a). De alguna manera, esta reforma intenté responder a
los diez componentes del sistema educativo, pero quedd trunca.

Después de la reforma velasquista, la izquierda peruana tuvo cinco momentos de éxito
politico y social:

e Se unificd en la llamada lzquierda Unida (IU, 1980-1989), que asumié el
importante gobierno municipal de Lima Metropolitana con Alfonso Barrantes Lingan
(1984-86) sin promover mayores avances en el campo de la educacion?®. Mas atn,
|a significativa unidad lograda por la izquierda peruana no ha podido mantenerse en
los (ltimos treinta afios.

e La candidatura presidencial de Barrantes Lingan (1985) permiti6 que la Izquierda
Unida formulase un plan de gobierno para la educacion.

¢ Tuvo una alta presencia en el movimiento social (la Central General de Trabajadores
del Perti [CGTP], el Sindicato Unitario de Trabajadores en la Educacion del Per(
[SUTEP], etc.), situacion que acompafi6 el desarrollo de la educacién popular en el
Perd.. A partir de los ochenta, el movimiento social cayd en decadencia.

e Incursiond en la formacién de organismos no gubernamentales de desarrollo (ONG),
mayormente con militancia de seguidores de la teologia de la liberacion y con
dependencia de decrecientes recursos financieros externos. Estas instituciones de
la sociedad civil fueron soporte de importantes experiencias de educacion popular
hasta inicios del siglo XXI, como bien lo resume Luis Sime (1990).

o Crecid positivamente su presencia en la academia y en la investigacion.

Pero también tiene en su haber situaciones negativas entre las que destacan dos:

48  Posteriormente, la progresista Susana Villaran no tuvo la capacidad suficiente para conseguir que la Direccion Regional de Lima,
la mas importante del pafs, pasase a ser gestionada por la Municipalidad de Lima Metropolitana. Més atin, termind siendo
acusada de presunta comision de los delitos de colusion, negociacion incompatible y cohecho pasivo propio.
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e Un sector minoritario de la izquierda asumié irresponsablemente las tesis de la
lucha armada para concretizar los cambios en la sociedad peruana. El Informe de
la Comision de la Verdad y Reconciliacién (2003) reconoce la alta presencia de
docentes en las organizaciones alzadas en armas. Esto ha derivado en satanizaciones
generalizantes posteriores*.

e Ademas, cuenta con la experiencia fallida y de incapacidad del profesor Pedro
Castillo, como presidente de la Republica (2021-2022). Esta experiencia permitio
ratificar que, asi como la derecha no tenia un modelo de educacion, la izquierda
evidencié la misma limitacion durante su corta permanencia en el poder.

Estas seis situaciones nos permiten entender parcialmente el comportamiento de la
izquierda peruana en el campo educativo y sociopolitico en general.

Decimos “parcialmente”, ya que la izquierda peruana mantuvo y mantiene un problema
estructural de concepcion organizativa. Alberto Flores Galindo (1980) explica que la
izquierda sigue a José Carlos Mariategui, quien asumié el socialismo y no el comunismo,
buscando desarrollar un marxismo nacional sin calco ni copia. Sin claridad en el modelo
de sociedad, tampoco la hubo en la educacion.

En este marco, en las décadas del ochenta y noventa, se impulsé una genérica educacion
popular y se formulé un plan de Gobierno de la Izquierda Unida. En lo que va del siglo
XXI, todavia no se ha tenido la claridad suficiente para formular, con enfoque popular,
una propuesta global de sociedad o de educacion. Hay esfuerzos parciales y personales
que es importante organizar.

Mas aln, casi la totalidad de la izquierda optd por llegar a la administracién de un
gobierno progresista por la via electoral. Las tesis del asalto al poder quedaron atras
y se impuso la toma electoral del gobierno. Esto implica contar con una estrategia de
trasformacion de mediano y largo plazo.

La coyuntura de las Gltimas elecciones presidenciales en el Pert (2021) es un buen
referente para analizar la disputa en el campo educativo, en el que, a nuestro entender,
el sistema hegemonico neoliberal llega a establecer indicios de hasta donde puede llegar
el sistema hegemoénico en el campo educativo®.

Un docente rural, Pedro Castillo, gand las elecciones presidenciales del 2021.
La presencia imprevista del profesor candidato en la esfera politica nos permite
identificar cuéles son los limites del apoyo que las mayorias en el Per( brindan al

49
50

La violencia practicada principalmente por los seguidores de Sendero Luminoso fue tipificada como “terrorismo” y a sus seguidores
se les denomind “terrucos”. Esta adjetivacion se ha hecho muy popular en el Per(i para referirse al conjunto de la izquierda

Para muchos, el mismo sistema capitalista esta en su fase terminal. Carlos Taibo (2017) habla de colapso y fase terminal del
sistema hegemonico.
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sistema hegemonico, incluido el campo de la educacién. Su presencia politica no
solamente representa el grito de desesperacion de los frustrados sectores populares,
sino fundamentalmente la esperanza de un cambio profundo del modelo de sociedad.
Considerando este marco, buscaremos evaluar los acontecimientos en el sistema
educativo peruano en los Gltimos afios. La educacion bajo la hegemonia de la derecha
neoliberal ¢ha respondido y esta respondiendo a los requerimientos basicos de nuestro
pueblo? (O es necesario transformar en profundidad el mismo sistema educativo e ir
mas alla del marco neoliberal?

La division entre produccion objetiva de saberes y reproduccion subjetiva de los mismos
derivd no solamente en la necesidad de contar con mediadores (las familias y los
mismos docentes), sino también en un sistema cada vez mas complejo en el gjercicio
del aprendizaje y de la ensefianza en la dinamica social. Paulatina e histéricamente se
han ido definiendo grandes campos por decidir en un sistema educativo formalmente
organizado. Como se establece en el Grafico n° 12, destacamos diez componentes que
han estado y estan en disputa.

Histdricamente se han ido tomando decisiones en el Pert, sobre cada uno de estos diez
componentes de la educacion. Cada uno de ellos se encuentra en una determinada
situacion, pero no de manera aislada, sino como parte de paradigmas o criterios
hegemonicos en determinados momentos historicos. Justamente la prevalencia de un
tipo de hegemonia sociopolitica supone que cada uno de esos campos es objeto de
disputa. Para Teresa Tovar (2020), nos encontramos en una situacion de “educacion
sin republica”, en la medida en que los diversos componentes del sistema educativo se
fueron desarrollando, pero de manera desfavorable a las grandes mayorias nacionales,
principalmente desde la reforma educativa neoliberal que se impuso desde hace unos
treinta y cuatro aflos de manera parcelada y en momentos yuxtapuestos. Los efectos de
estos cambios se comenzaron a sentir al final del segundo quinquenio del siglo XXI y se
muchos se hicieron visibles en el tercer y cuarto quinquenio.

CAMBIOS DELIMITADOS Y ENCUBRIDORES

A nivel global, ante los estragos de la pandemia 2020-2021, se postula la urgencia
de cambiar de rumbo en la educacion (Unesco, 2021b). Nuestra tesis es que los
acontecimientos educativos en los Ultimos tiempos —incluso desde antes de la
pandemia— preludiaban la urgencia de cambios profundos del mismo sentido de
la educacion, pues hemos alcanzado los limites de las posibilidades del sistema
educativo imperante. En todos los diez componentes del sistema, la pandemia
desmitificd sus alcances, por ejemplo, con anticipacion develd las posibilidades
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del capitalismo digital, en la medida en la que relativizo el impacto positivo de la
sustitucion de los docentes®!.

A'inicios de la tercera década del siglo XXI, de manera interesante, izquierdas y derechas
no solo coinciden en reconocen los graves problemas de la educacion peruana, sino las
brechas existentes® y casi consensuadas. Todos piden cambios, pero de diverso tipo
que, en la mayoria de casos, ocultan la crisis del mismo sistema y la necesidad de
transformaciones estructurales.

En las Ultimas elecciones presidenciales del Perti (2021), la organizacion politica Fuerza
Popular de Keiko Fujimori reclamé modernizar la educacion peruana de acuerdo con
las pautas del Acuerdo Nacional; Per( Libre de Pedro Castillo prometié una “nueva
escuela publica orientada a la liberacion”; los morados de Julio Guzman reivindicaron
una modernizacidn educativa en la linea del Proyecto Educativo Nacional al 2036; Per(
Nuevo y Juntos por el Per(i de Verénika Mendoza reclamaron una reforma educativa
para un nuevo modelo de sociedad y de civilizacién; y Accidn Popular de Yonhy Lescano
postuld una “revolucion educativa” para imitar a los paises asiaticos.

Es decir, hay consenso en la necesidad de cambios, pero delimitados segin los
parametros de sociedad y de civilizacion ya existentes. En la mayoria de los casos y
paises, se aceptan modificaciones en el sector, pero como remiendos —reingenieria,
dicen algunos— que no alteran el mismo sentido de la educacion. Esto ha sucedido
en el caso peruano del 2003 al 2021. En los dos ltimos afios (2022-2023), se han
tomado medidas regresivas con respecto a los avances de la modernizacion que se
habian obtenido en las tres décadas anteriores.

SITUACIONES QUE ALERTAN

En el caso peruano, se profundizaron muchas situaciones que evidenciaban que el
sistema hegemonico estaba llegando a sus limites®. Resumamos.

51
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Algunos educadores de la derecha al inicio de la pandemia sefialaron que ella (siendo una situacion critica en el
campo de la salud) estaba generando la oportunidad de adelantar en una década los beneficios del uso de las nuevas
tecnologias digitales. Alin més, algunos llegaron a preconizar que las nuevas tecnologias traian consigo posibles
sustitutos de los docentes. Ya durante la pandemia se vio que esta era una tesis equivocada y los resultados de PISA
2022 han corroborado internacionalmente la relativizacion de la docencia.

El concepto de brecha es ambiguo. La discrepancia entre una situacion que es y una situacion que debe ser depende de €l
parametro que precisa la situacion que debe ser.

Seria importante abalizar cada uno de los 10 componentes basicos del sistema educativo, teniendo como parametro de referencia
la necesidad de Vivir a plenitud o Buen Vivir. Es una tarea por hacer.

79

PEDAGOGTAS CRITICAS, VIDA Y BUEN VIVIR



Cobertura limitada

Con enfoque de derecho biocéntrico, el sistema educativo debia llegar a todos. La
matricula en la escuela publica siempre fue limitada, a pesar de las proclamas que se
hicieron desde inicios de la RepUblica. Su crecimiento cuantitativo guarda relacion con
las decisiones e intereses de los grupos de poder, pero también con la conquista de los
pueblos del derecho a la educacion.

Con respecto a la situacion durante el siglo XIX e inicios del siglo XX, Jorge Ccahuana
lo siguiente:

Si bien la clase politica y las élites intelectuales peruanas habian proclamado desde
inicios de la Independencia que uno de los principales deberes del naciente Estado
serfa la expansion de la educacion hacia todos los sectores de la sociedad, para
finales del siglo XIX los avances reales en el campo habian sido casi inexistentes.
Sin embargo, en la llamada Republica Aristocrética, la época de predominio de la
oligarquia terrateniente en la politica peruana, que Basadre ubico entre finales del
siglo XIXy las dos primeras décadas del siglo XX, una nueva generacion de miembros
del Partido Civil (el partido politico de la oligarquia) promovié una nueva vision sobre
el rol del Estado en la transformacién de la sociedad. Testigos de las penurias de
la época de la posguerra con Chile y conscientes de la importancia de reformar el
Estado y la sociedad para evitar nuevos desastres, esta nueva generacion del civilismo
confiaba en el libre comercio como motor del desarrollo econdmico y en la necesidad
de tecnificar a las élites econdmicas nacionales para que lideraran este proceso. Por
ello, implementaron o impulsaron la Escuela de Agricultura (1902) y la Escuela de
Ingenieria (1876) con el objetivo de crear una clase dirigente tecnificada y altamente
educada que pudiera liderar el desarrollo econémico del pais. Pero, a diferencia de
la anterior generacién civilista, la que goberné en la década de 1870, esta nueva
consideraba necesario que el Estado asumiera un rol mas activo en la regeneracion de
las demas clases sociales. En ese sentido, para algunos de sus lideres, una herramienta
de cambio social serfa la expansion de la educacion publica. (2019, p. 6)

Ya en los siglos XX y XXI, los replanteamientos llevados a cabo por los grupos de poder a causa
de la presion ciudadana y del contexto mundial de reconocimiento del derecho a la educacion
perfilaron mejor el crecimiento de la escuela publica, como se aprecia en el Cuadro n° 1.
Desde inicios del siglo XX hasta el 2023, la matricula en educacion basica crecio cuarenta y
cinco veces mas, mientras que el nimero de docentes aumentd ciento setenta y nueve veces
més. Es interesante comparar la celeridad en el crecimiento de estudiantes y de maestros
en la escuela publica. Se percibe que, cada vez mas, el magisterio fue cobrando mayor
importancia socio-pedagogica en términos de un incremento para atender las demandas
de los estudiantes, pero también para atender las demandas gremiales y como respuesta a
favores politicos. Tendencialmente, la carga docente ha disminuido.
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Cuadron®1 )
ESTUDIANTES Y DOCENTES EN PERU 1901 Y 2023

(SECTOR PUBLICO)
ESTUDIANTES DOCENTES CARGA DOCENTE
NIVEL EDUCATIVO
1901a/ 2023b/ 1901a/ 2023b/ 1901 2023

Educacion Inicial 0 1320548 0 67298 0 19.62
Educacion Primaria 138324 | 2834207 | 2185 | 157003 | 63.31 | 18.05
Educacion Secundaria 2850 | 2219471 | 125 | 162300 | 22.80 | 13.68
Otros niveles no universitarios | 360 500414 27 32569 | 1333 | 15.36
TOTALES 141534 | 6874640 | 2337 | 419170 | 60.56 | 16.40
Crecimiento 44.57 veces mas 179.36 veces mas

Fuentes:

a/ Educacion Primaria: Memoria de la Direccion de Primera Ensefianza. En Revista “La Educacion Nacional”. Lima, 1903
a/ Para Educacion Secundaria y otros niveles, estimado en base a informacion 1908, “Historia de la Republica del Per(”
Tomo XV. Lima Edit. Universitaria, pag. 28.}

b/ MINEDU-Escale, Enero 2024

Elaboracion: Propia

La generalizacion de la educacion basica en las escuelas publicas recién ocurrié en las
décadas de 1940 a 1970 y la mayor cobertura universitaria (basicamente en el sector
privado) desde la década de 1990%.

Sin embargo, hay que precisar que no todos los matriculados culminan sus estudios.
Muchos son expulsados por el sistema®. De 100 estudiantes que inician el primer
grado de educacion primaria, en promedio, terminan 89,5 este nivel educativo y 66 la
educacion secundaria®. Por ello, seglin el censo del afio 2017, 7 610 495 de jévenes y
adultos no habfan iniciado o culminado su educacion basica y en el caso de 17 636 304
de peruanos y peruanas no se habia concretado el principio de una educacion a lo largo

54
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El censo poblacional de 1940 reconocia que teniamos unos 2 072 000 pobladores analfabetos (57,6 %), 1 325 000 en preescolar
y principalmente primaria (36,9 %), 168 000 con alg(in grado de educacion secundaria y 31 con educacion superior universitaria.
Estos datos han sido recuperados por Patricia de Arregui (1994, p. 54). Segin datos del MINEDU-Escale, para el 2022 (tanto en
el sector publico como en el privado), tenfamos 9 421 114 alumnos en educacion basica y superior no universitaria: 1 726 166 en
inicial, 3 847 053 en primaria, 2 832 340 en secundaria, 188 613 en basica alternativa, 25 510 en educacion bésica especial,
210 441 en educacion técnica y productiva y 590 991 en educacion superior no universitaria. La tasa de analfabetismo que era
de 57,6 % en 1940 habia descendido a 5,1 % (INEI-ENAHO 2022). En el afio 2022, la cifra de estudiantes en la universidad fue
1506 829. Un 76,3 % en universidades plblicas y un 23,7 % en universidades privadas (SUNEDU).

A algunos de los expulsados por el sistema se les llama “desertores”. La desercion voluntaria no existe, sino el retiro por razones
estructurales.

Fuente: MINEDU-ESCALE (2021).
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de la Vida. La determinacion de quiénes son las personas que deben educarse depende
del sistema hegemdnico®.

Ruta critica del estudiante peruano

Seglin el MINEDU-Escale, la tasa de transicion de los egresados de secundaria a
educacién superior es de 36,5 %. Pero si consideramos el nivel de estudios anterior,
solo un 21,3 % de los que empezaron la primaria prosiguen estudios superiores (15,4
% en la educacion universitaria y 5,9 % en la educacidn superior no universitaria).

Estimamos que culminan sus estudios universitarios un 9,8 % y un 9,6 % se titula. Y
encuentra trabajo apenas un 8,3 % (alrededor de la mitad en ocupaciones diferentes
a los estudios realizados). Una ruta espantosa que devela la poca pertinencia y la
poca relacion que existe entre educacion y empleo. Esto quiere decir que, después
de haber estudiado por veinte afos (de haber invertido dos décadas de su Vida), s6lo
ocho peruanos consigue un empleo. Una terrible ruta critica del estudiante peruano (ver
Cuadro n® 2).

Cuadro N°2 )
2017. PORCENTAJE DE POBLACION ESTUDIANDO, FORMALMENTE*

%PORCENTAJE EN EDUCACION FORMAL SEGUN RANGOS DE EDAD

AMBITO 50
3a5 6all 12al7 18a29 30a59 méZ
Pais 7125 | 96.12 | 8769 | 32.10 | 581 0.85

Ate (Huaycan) 70.57 | 94.04 | 87.35 | 34.63 6.65 1.11
Reg. Apurimac 73.63 96.36 90.56 | 31.40 5.12 0.54
Reg. Puno 63.40 | 9520 | 87.80 | 31.90 5.30 0.00

Fuente: INEI. Resultados del Censo Nacional de Poblacion y Vivienda, 2017.

* No se cuantifica la educacion no-formal, por inciativa de la comunidad/educacion comunitaria.
Elaboracion: Propia.

1) Hay poblacion que sufre de exclusion educativa.

2) A mayor rango de edad, mayor exclusion.

57  Con criterio de exclusion, en el Per( se cred la educacion bésica alternativa (EBA), que también atendia a los
adolescentes menores de quince afos en los programas de nifos y adolescentes. Los estudiantes menores de
quince afos han sido excluidos (hasta ahora) del sistema. A la EBA se le ha comenzado a llamar educacion para
jovenes y adultos (EPJA). EI nombre puede haber surgido en el continente, pero sus usuarios se definen con sentido
eurocéntrico.
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El actual sistema educativo sélo permite la reproduccion social del conjunto social. El
modelo de sociedad conlleva la falta de justicia social; pero se echa mano de las tesis
de la “meritocracia” para hacer recaer las deficiencias del modelo en los “méritos”
personales. La educacion en la Vida practica constituye un requisito mas para un empleo
que cada vez se hace mas imposible®. Los jovenes profesionales y técnicos soportan
esta situacion muchas veces como subempleados, taxistas 0 ambulantes. La condicion
de procedencia social prima mas que los “cartones” que hubiese obtenido. Ya no le
sirven la tesis del emprendimiento del trabajo propio. La propuesta ha alcanzado su
techo también en el Perti. No solamente tenemos problemas cuantitativos y cualitativos
en educacion bésica, sino que el conjunto del sistema educativo (en sus diversos niveles
y modalidades) se encuentra en crisis.

Jacques Bourdieu ya lo habia advertido:

Resulta claro que no es posible hacer que los hijos de las familias mas indigentes en
términos econdmicos y culturales tengan acceso a los diferentes niveles del sistema
escolar, y en particular a los mas elevados, sin modificar rotundamente el valor
econdmico y simbdlico de los diplomas (y sin hacer correr un riesgo, al menos en
apariencia, a los poseedores de titulos); pero no es menos claro que sus primeras
victimas son los responsables directos del fendmeno de devaluacion resultante de
la multiplicacion de los titulos y de sus poseedores... (2007, pp. 355-356)

indice del bienestar del adolescente (IBA)

El adolescente peruano que cursa secundaria ha ido tomando conciencia de las
limitaciones que le brinda el sistema. Estd acumulando su frustracion de manera
vivencial. Un reciente estudio de la Unicef (2020) sefiala que —sobre un tope dptimo de
una unidad (1)— el IBA acerca de la dimensién “proteccion” llega a 0,46; “educacion”,
0,51; “participacion”, 0,52; “preparacion para el trabajo”, 0,55 y salud, 0,64. Es decir,
la necesidad objetiva de cambio esta siendo apreciada como tal a nivel subjetivo por
nuestros adolescentes.

Curriculos descontextualizados y colonizadores

Lo que se debe aprender y ensefiar se norma en los curriculos aprobados. Asi se
promulgd el Curriculo Nacional de la Educacién Basica (CNEB, 2016), como referente
obligatorio para trabajar en la educacion basica regular, basica alternativa y basica
especial. El texto uniformizador a nivel de palis podia ser contextualizado mediante la

58

La Poblacion Econdmicamente Activa (PEA), cada vez mas tiene mas afios de escolaridad.
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diversificacion, la adecuacion y la adaptacion curricular. Sin embargo, nada se ha hecho,
ni siquiera en el contexto de la pandemia®®. La orientacion centralista y homogenizadora
perdura en los hechos, aunque formalmente exista la apertura. De esta manera, se hace
necesaria la descolonizacion del saber. El trabajo curricular canina de manera paralela
a las demandas concretas del Buen Vivir de los Pueblos-

La educacion intercultural y bilingiie (EIB) mayormente esta centrada en los pueblos
originarios, como propuesta deficitaria. Basta sefalar que existe una decreciente
poblacion estudiantil dentro de los programas de EIB, que solamente se enfocan en la
educacion primaria, y que se cuenta con un déficit de unos veintiséis mil docentes que
sepan ensefiar en la lengua originaria. Los mismos gremios magisteriales demandan
que se acepte la ensefianza en EIB a docentes, aunque no sepan hablar en lengua
originaria.

LO PRIVADO EN LA EDUCACION

Es imposible conceptualizar lo privado sin precisar el concepto de lo publico. Sobre
la relacion de ambos conceptos, hay muchas aproximaciones. Optamos por una que
asume el criterio de distribucion de derechos® (no de privacidad). En este marco, lo
publico hace alusion a lo que es comln o compartido por una sociedad. Desde la
perspectiva de la propiedad, algo que es publico por ser comin es "algo-que-no-es-de-
nadie-y-es-de-todos", mientras que lo privado o particular es "algo-que-es-de-alguien-y-
que-no-es-de-todos". Esto significa que un cierto sujeto (individual, aunque personal u
organizacional) tiene cierto derecho de decision sobre cierta parte o sobre la totalidad
de un objeto (fisico o simbdlico).

Dentro de este marco, podriamos distinguir tres formas de presentacion de lo privado
en educacion:

e Orientacion privada: el sistema educativo en su conjunto (como lo es ahora)
promueve la hegemonia de lo privado. Se busca la aceptacion masiva de la propiedad
privada en todos los campos de la sociedad, principalmente en el econdmico.

e Propiedad privada del servicio educativo: las instituciones educativas pertenecen
al sector privado y concretizan a su manera el derecho publico de la educacion. Las
familias compran el servicio educativo de sus hijos.

59  Unicamente la region Ica cuenta con un curriculo regional relativamente pertinente solo para la educacion bésica alternativa. En
educacion basica regular, las veinticinco regiones educativas asumen un mismo curriculo sin mayor diversificacion, adecuacion o
adaptacion curricular.

60  Dejamos de lado el concepto de privado que alude a la privacidad o al secretismo.
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e Gestion privada de la educacion en instituciones pablicas: las instituciones
educativas de propiedad estatal pasan a ser administradas o gestionadas por
personas individuales o colectivas como particulares.

En la dindmica de la historia de la educacion peruana, se han concretizado estas tres
formas de privatizacion de la educacion, aunque sin reconocer explicitamente la practica
privatizadora principalmente como orientacion.

Se ha llegado al climax del encubrimiento de la privatizacion. Se habla de la educacion
como servicio publico, lo que esconde un enfoque de grupo y acepta a lo social como
una sumatoria de individuos. El mismo sentido de derecho social de la educacion se le
ha reducido a una “superindiviualizacion”.

El ciclo de la privatizacion educativa llegd al limite cuando fue aceptado por el mismo
sistema neoliberal que alentd su desarrollo, desde la promulgacién del Decreto
Legislativo 882 durante el Gobierno del dictador Alberto Fujimori en 1996, Desde
inicios del siglo XXI, se intentd modernizar la privatizacion sin eliminarla, como una
medida para adecentarla. El mercado educativo requeria ser ordenado, es decir, aceptar
su presencia, pero regulando su préctica. Los mismos voceros del sector privado Al en
educacion lo reclamaban.

Desde hace unos trece afios se comenzd a intentar poner orden en la fiesta privatizante,
pero no se pudo. Los infractores recurrian a argucias legales y siguieron “maleando”
la celebracion. El ministro Daniel Alfaro estuvo a punto de lograrlo en el 2018, pero
no pudo. Fue la ministra Flor Pablo Medina quien, a comienzos del 2020, consiguid
la promulgacion del Decreto de Urgencia n® 02-2020, que establece medidas para la
lucha en contra de la informalidad en la prestacion de servicios educativos de educacién
bésica de gestion privada y para el fortalecimiento de la educacion basica brindada
por instituciones educativas privadas. Asi se ordenaban las instituciones educativas de
propiedad privada.

En agosto del 2020, se promulgd la Resolucion Ministerial n° 326-2020-MINEDU que
ordenaba las instituciones publicas, pero en manos de gestion privada. Esta norma
defiende y brinda facilidades de acceso a la gestion de las instituciones plblicas a las
instituciones privadas nacionales y extranjeras. Quizas la RM n° 326 abre las puertas de
la privatizacion de la gestion educativa como el DL n° 882 lo hizo hace veintiocho afios
con respecto a la privatizacién educativa de la propiedad.

61 De 1996 a2019, la matricula en educacion no universitaria disminuyd en 11,2 % en el sector publico, mientras que, en el sector
privado, crecid en 205,4 %. Si en 1966, el sector privado atendia al 15,7 % de los estudiantes (no universitarios), en el 2019
legd a atender al 32,7 %.
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En el Per(, prosigue:

e l|aorientacidn hegemdnica privada de la educacion;
e la propiedad privada del servicio educativo (ver Balarin [2015]);
e la gestion privada de la educacion en instituciones publicas.

Los limites de la privatizacion educativa y del lucro en educacion

La propuesta inicial del sistema de controlar la privatizacion ideoldgica y la privatizacion
de la gestion de las instituciones educativas dio un paso adicional con el neoliberalismo:
convertir sistematicamente los servicios educativos en objeto de lucro. Esto sucedié
cuando el Gobierno de Fujimori promulgd una ley de promocién de la inversion privada
en educacion en diciembre de 1996. Con la promulgacion del Decreto Legislativo n°
882, el Estado se comprometia no solamente a aceptar la privatizacion de la educacion,
sino a promoverla; mas aln, a incentivar su desarrollo con enfoque de inversion,
obviamente, con un margen de lucro.

La privatizacion de la educacion tiene algunos rasgos que importa revelar:

e Noincluye a las personas que sufren de privacion de la educacion, es decir
que son analfabetos (principalmente mujeres del area rural)®?, ni a aquellos
que han sido expulsados de la educacion basica, asi como a los adultos
para quienes la educacion formal es letra muerta y han “aprendido a lo
largo de la Vida” (ver Cuadro n°® 2).

e Enlaeducacién no universitaria, la privatizacion se ha desarrollado principalmente
en educacion inicial y tecnoldgica en sectores donde existia rentabilidad.

e Sin embargo, la privatizacién ha sucedido principalmente en el &mbito de
la educacion superior universitaria®. Para el afio 2022, el 76,28% de los
estudiantes universitarios del pais estaban matriculados en el sector privado.
En 10 anos (2012-202) la matricula universitaria crecié en un 8,13% en
el sector publico; mientras que en el sector privado en el mismo periodo de
tiempo ascendié en un 46,57% (ver Cuadro n° 3).

62 Segln INEI, en el 2022, habia cerca de un millon trescientos mil peruanos —principalmente peruanas— que reportaron no saber
leer ni escribir.

63 La privatizacion no es el tnico problema de la educacion superior. Genéricamente hay un desfaz entre derecho a la educacion y
derecho a la educacion superior.

86
PEDAGOGIAS CRITICAS, VIDA Y BUEN VIVIR




Cuad,ro n°3 )
PERU: MATRICULA EN UNIVERSIDADES

. PUBLICA PRIVADA TOTAL
FRECUENCIA %  FRECUENCIA %  FRECUENCIA %

2012 330471 | 3215 697581 67.85 | 1028052 |100.00
% 100.00 100.00 100.00

2015 359375 26.83 979896 73.17 | 1339271 |100.00
% 108.75 140.47 130.27

2020 350611 27.24 936662 72.76 | 1287273 |100.00
% 106.09 134.27 125.21

2022 357353 23.72 | 1149476 | 76.28 | 1506829 |100.00
% 108.13 164.78 146.57

Fuente. Superintencia Nacional de Educacion Superior Universitaria, SUNEDU 2023
Elaboracion: Propia.

En el Perd, durante el quinquenio 2015-2020, se comenzaron a manifestar
explicitamente los limites de la privatizacion educativa, principalmente en la educacion
basica (inicial, primaria y secundaria). Esto quedd mas evidente durante el primer afio
de pandemia. Durante el corto plazo entre el afio 2021 y el afo 2022, la matricula
del sector privado ha sido decreciente, aunque en el mediano plazo (2015-2022) ha
llegado a atender a las tres cuartas partes de la poblacion matriculada (ver Cuadro n°® 4).

Con la privatizacidn educativa, se asumié que la clientela era la poblacion con recursos
para pagar la educacion y, alli donde no existia esta condicion, el Estado se haria
presente®. Esto generd no solamente desigualad, sino un enfoque en el que el Estado
no fue capaz de garantizar el derecho a la educacion y —a la larga— se hizo presente
solamente alli donde el sector privado no tenfa interés lucrativo o cuando la poblacion
ya no tenia recursos para pagar por el servicio, como sucedié durante la pandemia del
ano 2020. Actualmente, se discute en el Congreso de la Republica si se debe el Estado
debe apoyar al sector privado mediante la creacion de vauchers educativos®®.

64  Parael 2022, cerca de 2 millones y medio (26% de los estudiantes matriculados) ya pagaban pensiones escolares. Sin embargo,

65

un 70% de estos estudiantes del sector privado lo hacian en instituciones pensiones bajas, somparadas a las pensiones altas de
un promedio de 1600 délares al mes.

La propuesta es crear estos bonos para pagar con ellos parte del costo de las pensiones de quienes estudien en las instituciones
privadas que tendrian la potestad de cobrar costos adicionales a los bonos. Esta propuesta esta pendiente para su debate en el
Congreso de la Repiblica.
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Cuad,ro n°4 ) )
PERU 2015-2022: MATRICULA EXCLUYENDO EDUCACION SUPERIOR
UNIVERSITARIA

_ PUBLICO PRIVADO TOTAL
FRECUENCIA %  FRECUENCIA % FRECUENCIA %

o015 | 6016751 | 100,00 | 2458207 | 100,00 | 8474958 | 100,00
% 90,99 29,01 100,00

2016 6187211 | 102,83 | 2481399 |100,94 | 8668610 |102,28
% 71,37 28,63 100,00

o017 | 0276375 | 104,32 | 2452501 99,77 8728876 | 103,00
% 71,90 28,10 100,00

o018 | 0312731 | 10492 | 2503109 |101,83 | 8815840 | 104,02
% 71,61 28,39 100,00

o019 | 0472961 | 107,58 | 2566086 | 104,39 | 9038947 | 106,65
% 71,61 28,39 100,00

2020 680747 113,16 | 2269231 92,31 9077978 | 107,12
% 75,00 25,00 100,00

o021 | 6972900 | 11589 | 2157149 | 87,75 9130049 | 107,73
% 76,37 23,63 100,00

oop2 | 0983963 | 116,07 | 2437151 99,14 9421114 | 111,16
% 74,13 25,87 100,00

Fuente: MINEDU- ESCALE, noviembre 2023.

Elaboracion propia

Cuantitativa y cualitativamente la educacion se encuentra en problemas. La pandemia
del COVID-19 lo demostrd mejor. Pero no solamente en el Perd y América Latina la
educacion y su enfoque global mercantil y de competitividad ha entrado en crisis. En
referencia a Gran Bretafa, Richard Pring recordaba lo dicho hace ya treinta afios:

La educacién es un gran negocio. Con estas palabras comienza el capitulo 5
del informe Aprender para triunfar elaborado por la Comision Nacional para
la Educacion de Gran Bretafia en 1994. En consecuencia, las orientaciones
que se plantean para mejorar la educacion y elevar sus estandares nacen
de la preocupacion por la competitividad econdémica del Reino Unido en
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relacion con los demas paises. La Comisidn Nacional establece el tono de sus
recomendaciones orientadas al aprendizaje para el éxito sefalando la necesidad
econdmica de alcanzarlo, y relacionando dicho éxito con lo que denomina /a
industria del conocimiento —en particular, las tecnologias de la informacidn...
En ese informe se dedican veintisiete paginas a las tecnologias, mientras que
las artes expresivas —entre las que se incluyen el teatro, la misica, el arte y la
educacion fisica; no se establecen distinciones claras entre ellas— se mencionan
solamente en dos paginas, como un campo que solo tiene cabida en la parte
periférica del curriculo.

Este informe, aunque incluye un capitulo titulado Perspectivas para el futuro,
carece de la mas minima perspectiva educativa, es decir de cualquier referencia
a lo que se considera una vida humana buena: una vida lograda, que merece
la pena ser vivida, y que se alcanza en una comunidad de personas educadas.
(2016, p. 21)

LA DESIGUALDAD EN EDUCACION

La desigualdad educativa siempre ha existido, no solamente en términos cuantitativos,
sino también en lo que corresponde a la calidad de lo que se aprende y ensefia.

José Maria Arguedas relata en Todas /as sangres como los gamonales, que eran al
mismo tiempo autoridades, se oponian abiertamente a la educacion de los indigenas:

Los Aragon de Peralta y todo el vecindario de San Pedro se opusieron que se
autorizara la apertura de la escuela de la comunidad.

—En eso nos diferenciamos de los indios. Si aprenden a leer équé nos querran
hacer y pedir esos animales? —dijo en un cabildo el propio alcalde.

—Los indios no deben tener escuela —sentencid el viejo sefior.

Y no se discuti6 mas el asunto. La palabra de Aragon se cumplia en el distrito.
(1964/1983b, p. 61)

Actualmente, el derecho a la educacidn formalmente no se niega salvo excepciones®,
pero, en términos de calidad y pertinencia, hay diferencias importantes.

66 Por ejemplo, los adolescentes que no habian terminado su educacion basica, menores de 15 afios que venian siendo atendidos
en la modalidad de educacion basica alternativa, fueron prohibidos de hacerlo desde el afio 2012con la promulgacion del D.S.
n° 11, que suprimia ilegalmente el Programa de Educacion Bésica Alternativa de Nifios y Adolescentes (PEBANA). Han pasado
doce afios y el Ministerio de Educacion no ha sido capaz de resolver esta situacion que atenta en contra de los derechos humanos

89
PEDAGOGTAS CRITICAS, VIDA Y BUEN VIVIR




Grafico n° 13 )
RENDIMIENTO Y NIVEL SOCIOECONOMICO (NSE) DE ESTUDIANTES PERUANOS
SEGUNDO DE PRIMARIA

Lectura Matematica

e 15 : 625 51.1 453 9.4
47 ' :
9.4 !

NSE muy bajo  NSE bajo NSE medio NSE alto NSE muy bajo  NSE bajo NSE medio NSE alto

En inicio [ | En proceso [ | Satisfactorio

Fuente: MINEDU-UMC 2022.

A partir de las evaluaciones censales y muestrales de los estudiantes, el mismo
Ministerio de Educacion (Unidad de Medicion de la Calidad de la Educacion) ha hecho
varias correlaciones. Una de ellas se refiere a los logros de rendimientos y su relacion
con el nivel socioeconémico (NSE) de las familias de los estudiantes. Como era de
esperarse, los resultados confirman que, a menor NSE, el margen de rendimiento
satisfactorio es menor y, por el contrario, a mayor NSE, aumenta el margen de
rendimiento satisfactorio o disminuyen los estudiantes que tienen un rendimiento de
nivel inicial (ver Grafico n® 13).

Con los datos de la pandemia COVID-19, quedaron en evidencia tres situaciones
importantes:

o El crecimiento de las desigualdades en la educacion, por ejemplo, urbana y rural o
de poblaciones indigenas, por ejemplo, en condiciones para la ensefianza virtual;

o lamentira que conlleva la uniformizacion de los pardmetros de comparacion, lo que
da lugar a establecer brechas, que tienen como referencia 6ptima el punto de vista
del sistema, por ejemplo, en lo que es el manejo de la comunicacion en la poblacion
ashaninka en referencia al distrito de San Isidro en Lima; y

e el sentido lucrativo que implica encomendar a empresas privadas la labor, por
ejemplo, de cerrar las brechas en el campo de la infraestructura educativa, asi
como las desigualdades objetivas con respecto a las condiciones de aprendizaje y
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ensefanza, o el déficit de locales escolares y equipos, funcién que se vio tefida por
el sentido de lucro® sin otorgar mayores soluciones estratégicas.

El mismo magisterio se ha prestado para vulnerar los derechos de los pueblos originarios
a tener una educacion en su propio idioma. Un sector de los sindicatos magisteriales con
sectores conservadores en el Ministerio de Educacion y del congreso intentan colocar en
instituciones bilingiies a docentes que no saben el idioma materno de sus estudiantes.

La inequidad, en el fondo es negacion de la interdependencia. Es una concepcion
individualista que niega al otro y desconoce la igualdad. EI Centro MECILA expresa lo
antedicho de la siguiente manera:

La vida en sociedad se basa, al menos aparentemente, en una contradiccion.
Nuestra supervivencia como sociedad y también como especie esta estrechamente
vinculada a la interdependencia tanto entre los seres humanos entre sf, como entre
estos y otros seres vivos como las plantas y los animales. Esta interdependencia,
sin embargo, es negada por las formas de vida concretas de las sociedades
contemporaneas, casi todas ellas estructuradas sobre profundas desigualdades
sociales y en la ideologfa del excepcionalismo humano, es decir, la creencia de
que el futuro de la humanidad no depende de la supervivencia de los demas seres
vivos. (2022, p. 9)

RECURSOS PRESUPUESTALES EN
LA EDUCACION PUBLICA

En el Cuadro n° 5, se presentan varios datos referidos a los recursos publicos en
educacion. La informacidn sistematizada por el economista Arturo Miranda del colectivo
del Instituto de Pedagogia Popular (IPP) nos permite sacar algunas conclusiones.

Por el ano 1950, el gasto publico en educacion no debia ser menor al 20 % del
presupuesto general de la Replblica; sin embargo, en ese afo, su representatividad
(gasto plblico en educacién / gasto del gobierno central) llegd al 18,37 %. Solamente
en el periodo 1957-1969, se superd el porcentaje deseable de recursos disponibles por
el gobierno central.

67

La decision de derivar no menos del 6 % del PBI para educacion también paso a ser defendida por quienes lucraban
con los mayores recursos del sector. Les permitia tener la buena pro en las construcciones escolares. Con esta logica,
inclusive se aprobo en el 2019, la RM n° 088-2019-MINEDU, un técnico diagnéstico de brechas educativas que
aceptaba y cuantificaba la realidad calamitosa de la infraestructura educativa y la necesidad de resolver esta situacion
—digamos— via las asociaciones publico privadas (APP). Al presentarse ante la Comision de Educacion del Congreso
en mayo del 2019, la ministra Flor Pablo reconocié que, de los 54 890 locales escolares del pais, el 38 % requiere
demolicion total y una nueva edificacion.
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Para fines de la década del noventa, en el Perl, se comenzo a plantear la tesis de que
el derecho a la educacion se deberia concretizar como una politica de Estado (y no de
gobierno) y, por ello, sus recursos deberfan tener como referente los ingresos del Estado.
Fue asi como se popularizé la tesis de tomar como referencia el producto bruto interno
(PBI o PIB). La vigente Ley General de Educacion n° 28044, promulgada en julio del
2003, asf lo estipuld en su articulo 83, precisando que los recursos para educacion no
deberfan ser menores al 6 % del PBI. EI Proyecto Educativo Nacional al 2021 ratificd
esta demanda en el 2007, pero el Proyecto Educativo Nacional al 2036 tomé distancia
de este requerimiento en el 20218,

De acuerdo con la informacion del Cuadro n° 5, en 1950, lo que se gastd en la educacion
peruana fue equivalente al 1,3 % del PBI de aquel afo. Los porcentajes derivados para
educacién han sobrepasado el 4 % en los afios 1965, 1966, 1967, 2020, 2023 y
2024, sin llegar al minimo del 6 % consensuado.

Cuadro n° 5

PERU: PRODUCTO B/RUTO INTERNO (PBI),,GASTO DEL GOBIERNO CENTRAL
(GGC) Y GAST/O PUBLICO EN EDUCACION: TASAS DE CRECIMIENTO Y
RELACIONES BASICAS (EN SOLES)

Producto Gasto del Gobierno  Gasto Pdblico Tasas de Crecimiento y Relaciones

Aios  Bruto Interno Central en Educacion
1) ) 3) (1) @ @) @1 En G2
1950 1828 1.29 024] 000 000 000] 7.06/1.30{18.37
1951 22.66 1.58 031| 2399 2222| 29.54| 6.96/1.35|19.47
1952 24.80 1.94 033 943 2273] 879| 7.81|1.35[17.26
1953 27.66 2.22 036| 1155 1481] 6.89] 8.03/1.29]16.06
1954 31.10 2.29 042 1241 323] 16.53| 7.38/1.34|18.13
1955 34.11 3.01 0471 970 3125 1250] 8.83|1.37|15.54
1956 38.07 3.58 068 1159 19.05 4594| 9.42|1.79(19.05
1957 43.89 3.80 080 1529 6.00] 17.57| 8.66/1.83]21.13
1958 47.04 4.16 1041 7.19] 943| 29.27| 884|2.21|24.9%
1959 54.87 4.87 127 le.64| 17.24| 21.87| 8.88|2.31]25.95
1960 67.52 5.52 149] 2305 1324 17.63] 818]2.20|26.9
1961 7511 7.33 193] 11.25] 32.79] 29.50| 9.76|2.57|26.29
1962 85.75 8.16 238 1416 11.32| 2325] 952|2.77]29.11
1963 93.98 14.55 290 960 7831 22.06/15.48(3.08/19.92
1964 112.11 16.07 360 1928 1045 24.15|14.33|3.21(22.40
1965 13343 19.92 573 19.02] 2396] 59.24{14.9314.30(28.77
1966 160.78 23.58 7.15| 2050 1837| 24.83|14.67|4.45(30.34
1967 184.9 21.57 7871 1504 1692| 9.98|14.91|4.25|28.54

68  EIPEN al 2036 relativiza el criterio de destinar no menos del 6 % para la educacion, pero introduce un interesante planteamiento
de presupuesto diferencial segin lugares.
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Producto

Gasto del Gobierno

Gasto Pdblico

Tasas de Crecimiento y Relaciones

Afios Bruto Interno Central en Educacion

1) V) 3) (1) )] @3) 21 @M 62
1968 219.92 36.87 730 1890 33.73| -7.26/16.77(3.32{19.79
1969 246.34 3832 801| 1201 393 9.73|15.56(3.25[20.90
1970 279.97 4794 9.03| 1365 25.10| 12.74|17.12|3.22{18.83
1971 312.32 57.59 9.70| 1155 20.13| 7.46/18.44(3.11{16.84
1972 346.21 66.44 1292 | 1085| 15.37| 33.24{19.19|3.73|19.45
1973 414,24 83.23 1487 | 19.65| 25.27| 15.03{20.09|3.59(17.86
1974 522.14 93.71 1796 | 26.05| 1860 20.83{18.90|3.44|18.20
1975 665.39 131.43 21.85| 2743 33.15| 21.63|19.75(3.28(16.62
1976 875.57 175.93 28341 3159 3386| 29.73|120.09(3.24{16.11
1977 1,192.68 267.09 36.73| 36.22| 51.82| 26.05/22.39(3.00{13.38
1978 1,901.31 430.01 4854 59.41| 61.00f 35.87(22.62|2.55(11.29
1979 3,490.14 711.35 76.47| 8356 65.43| 57.54|20.38(2.19{10.75
1980 5,968.42 1,372.00 17592 | 71.01| 92.87| 130.04{22.99|2.95|12.82
1981 10,658.37 2,278.00 326.13| 7858| 66.03| 85.39(21.37|3.06|14.32
1982 17,908.90 3,633.00 48491 6803| 59.48| 48.69(20.29(2.71{13.35
1983 32,448.02 7,662.00 893.44| 81.18| 11090 84.25/23.61|2.75|11.66
1984 72,410.21 16,964.00 194195 123.16| 121.40| 117.36|23.43|2.68|11.45
1985 197,903.25 44,314.00 493957 | 173.31| 161.22| 154.36|22.39|2.50|11.15
1986 373976.31 76,685.00 10,854.83 | 8897| 73.05| 119.75|20.51(2.90{14.16
1987 739,438.78 131,215.00 2485291 | 97.72| 71.11| 128.96(17.75|3.36|18.94
1988 4,942,317.00 680,865.00 109,442.90 | 568.39| 418.89| 340.36/13.78(2.21{16.07
1989  115,114,725.00 17,348,000.00 2,596,611.12 (2,229.17|2,447.94|2,272.57{15.07|2.26|14.97
1990| 6,789,940,223.00 | 1,045,000,000.00 | 150,860,953.00 |5,798.41|5,923.75(5,709.92{15.39|2.22|14.44
19911 26,685,612,000.00 | 3,812,480,000.00 | 737,446,740.00 | 293.02| 264.83| 388.83(14.29|2.76(19.34
1992| 44,953,458,000.00 | 7,749,630,000.00 | 1,227,874,205.00 |  68.46| 10327 66.50{17.24|2.73|15.84
1993 69,261,769,000.00 (11,732,980,000.00 |2,080,733,183.00 | 54.07| 51.40| 69.46(16.94|3.00({17.73
1994| 98,579,000,000.00 (17,639,620,000.00 |3,080,567,123.00 | 42.33| 50.34| 48.05{17.89|3.12|17.46
1995{120,263,000,000.00 [22,405,230,000.00 | 4,176,483,424.00 | 22.00| 27.02| 35.58(18.63|3.47|18.64
1996{135,606,000,000.00 [23,868,680,000.00 |4,291,161,011.54 | 12.76|  6.53| 2.75{17.60|3.16{17.98
1997{154,905,000,000.00 |26,179,790,000.00 |4,717,030,980.56 | 14.23|  9.68| 9.92(16.90{3.05(18.02
1998162,586,000,000.00 [28,001,070,000.00 |5,276,231,716.67 496 696 22.96(17.22|3.25|18.84
1999{169,859,000,000.00 [27,253,430,753.00 |5,170,618,319.00 447 267 20.49|16.04|3.04|18.97
2000(180,584,000,000.00 28,635,750,179.00 |5,356,948,347.00 6.31 5.07| 13.57(15.86(2.97(18.71
2001(182,527,000,000.00 | 34,532,069,947 |  5,392,213,904 1.08] 20.59| 2.20|18.92(2.95(15.62
2002(192,691,000,000.00 | 35,304,749,976 |  5,991,763,107 567 224 1588|18.32|3.11|16.97
2003|204,337,000,000.00 |  41,464,459,017 |  6,579,206,471 6.04| 17.45| 22.82|20.29|3.22|15.87
2004(227,935,000,000.00 |  42,269,640,470 |  7,485909,182 | 11.55 1.94] 38.83[18.54|3.28|17.71
2005(250,749,000,000.00 |  45,099,027,695 |  7,999,485,646 | 10.01 6.69| 33.51(17.99(3.19(17.74
2006(290,271,000,000.00 | 49,508,963,293 | 8,449,951,535 | 1576  9.78| 28.43|17.06(2.91{17.07
2007]319,693,000,000.00 |  57,960,674,955 | 9,954,811,738 | 10.14| 17.07| 32.98|18.13|3.11|17.18
2008|352,719,000,000.00 | 71,473,141,867 | 11,787,066,417 | 1033 23.31| 47.35/20.26|3.34|16.49
2009|363,943,000,000.00 |  79,490,804,664 | 12,216,254,861 318 11.22| 44.57|21.84|3.36|15.37
2010]416,784,000,000.00 | 88,185,033,790 | 12,732,603,830 | 14.52 10.94| 27.90|21.16|3.05|14.44
2011]473,049,000,000.00 | 93,559,552,622 | 13,749,130,503 | 13.50|  6.09| 16.6519.78|2.91|14.70
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Producto Gasto del Gobierno ~ Gasto Pdiblico Tasas de Crecimiento y Relaciones

Afios Bruto Interno Central en Educacion
(1) (2) 3) (1) 2) @3) @1 @G @2
2012|508,131,000,000.00 | 102,998,481,815| 14,965,321,671 742| 1009 2250(20.27]|2.95|14.53

2013]543,556,000,000.00 | 115,638,651,347 | 17309,637,079| 6.97) 1227 41.69[21.27|3.18|14.97

2014|570,041,000,000.00 | 128672,031,852 | 19942095973 | 487 11.27| 56.62|22.57|3.50|15.50

2015604,416,000,000.00 | 135,160,332,314 | 22,802,163929 | 6.03|  5.04| 65.84/22.36{3.77|16.87

2016]647,668,000,000.00 | 136,631,542,526 | 23835647,504 | 7.16]  1.09] 59.27|21.10|3.68|17.45

2017)687,989,000,000.00 | 149,982,696,529 | 26,666,961,720 |  6.23|  9.77| 54.06/21.80{3.88|17.78

2018|731,588,000,000.00 | 160,620,562,945 | 27,264,451 477 |  6.34|  7.09| 36.72|21.96|3.73|16.97

2019]761,984,000,000.00 | 162,601,350,696 | 28930,102,568 | 10.76]  841| 45.07(21.34|3.80{17.79

2020|705,795,000,000.00 | 182,565,915,071 | 28,888,207,630 | -3.53| 13.66| 26.69|25.87|4.09]|15.82

2021{868,149,000,000.00 | 198,901,818,528 | 33,137,791,184 | 13.93] 22.32| 39.03]22.91|3.82|16.66

2022/930,536,000,000.00 | 209,413,969,342 | 35,509,577,151 | 31.84] 1471| 33.16/22.50{3.82]16.96

2023|915,299,170,422.29 | 214,790,274,052 | 42,063,566,558 | 543  7.99| 54.28/23.47{4.60{19.58

20241952,277,256,907.35 | 240,806,216,645 | 46,505,651,356 | 2.34] 1499 60.75[25.29|4.88/19.31

Fuentes:

(a) Contraloria General de la Republica. Cuenta General de la Reptiblica (varios afios).

b) MED/ OSPP/DIPP/UFIC. Aspectos Financieros de la Educacion Peruana, 1960 - 1979.
MED/OA/DIAF. Balances de Comprobacion, 1980 - 1988.

MED/OSPP/DIPP. Calendarios de Compromiso, 1989.

MEF/DNPP. Calendarios de Compromiso, 1990 - 1997.

) MEF/DNPP. Presupuesto Ejecutado, 1997 - 1998.

g) MEF: 1999 - 2020 http://transparencia-economica.mef.gob.pe/citrix/gobiermnocentral.asp

h) INEI. Perd: Compendio de Estadistico (varios afios).

i) MEF. Marco Macroecondmico Multianual (varios afios).

Notas :

(j) El gasto publico total y para educacion del 2023 corresponde al Presupuesto Institucional de Apertura (PIA)
(k) El gasto publico total y para educacion del 2024 corresponde al proyecto del Ley de Presupuesto
(k) EI PBI para los afios 2023 y 2024 ha sido estimado sobre la base de cifras oficiales (INEI, BCRP)
Elaboracion: Arturo Miranda Blanco
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No se ha cumplido con el mandato de derivar hacia educacion no menos del 6
% del PBI. Esto resulta dificil sin cambiar la presién tributaria, lo que supone una
reforma®. El incremento de los recursos presupuestales en educacion se ha derivado
mayormente a mejorar las condiciones de los docentes:

e Enelsiglo XX, 1965 fue el afio en que mejor poder adquisitivo tuvo el magisterio
peruano. En el afo de 1972, se cred el Sindicato Unitario de Trabajadores en la
Educacion del Per(i (SUTEP) y, hasta el afio 1990, habia realizado siete huelgas
magisteriales de alcance nacional. Es interesante anotar que, en este periodo,
los docentes estatales perdieron un 52 % de su poder adquisitivo (ver Grafico n°

69  Segln la SUNAT, en el afio 2023 se tendria un 15 % de porcentaje del PBI como tributos en manos del Estado. Para el 2024,
con optimismo, se prevé llegar a un 15,5 %.
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14)7°, Las mejoras salariales para los docentes han coincidido con la dindmica de
los recursos presupuestales disponibles.

e Los mayores gastos en educacion en los afios 2023 y 2024 guardan relacidn con
la decision politica de permitir el ascenso a un grupo significativo de maestros,
asi como por el nombramiento de unos cincuenta mil maestros que sufrian la
inestabilidad laboral absoluta’.

Hasta aqui, hemos visto someramente algunas situaciones que alertan sobre el
agotamiento del sistema hegemonico en el campo educativo, pero importa insistir
en tres precisiones. Esto no quiere decir que el sistema ya haya fracasado, sino que
estamos en una etapa de reacomodo del sistema o de sustitucion del mismo.

Bien sabemos que a la educacion se le reconoce como un derecho fundamental que
garantiza calidad de la ensefianza y adecuadas condiciones laborales para los docentes.
Por ello, detengdmonos someramente en esas dos dimensiones:

e |os rendimientos escolares y logros de aprendizaje;

e la politica magisterial.

RENDIMIENTOS Y LOGROS
DE APRENDIZAJE

PISA es el Programa para la Evaluacion Internacional de Alumnos de la OCDE, el cual
tiene como objetivo medir la capacidad de los alumnos de quince afios para utilizar sus
conocimientos y habilidades de lectura, matematicas y ciencias para afrontar los retos
de la Vida real. El Per(i voluntariamente acept participar en este tipo de evaluacion y,
en PISA 2018, ocupd el puesto sesenta y siete entre los ochenta y un paises evaluados
en lectura. Los resultados de PISA 2022 no difieren sustantivamente de la prueba
anterior en el caso peruano. Si bien hay un pequefio avance poco significativo en
lectura, hay una merma significativa en matemética y ciencia.

70
71

Postulo la hipétesis de que no basta la lucha magisterial para avanzar en mejores y reales condiciones de Vida de los maestros.
Se requiere, ademés, voluntad politica de quienes gobiernan el pafs, asi como un contexto econémico favorable.

La victoria electoral del profesor Pedro Castillo tuvo como consecuencia que unos treinta docentes ingresasen
al congreso. Con esta presencia, prosperaron normas para el nombramiento de docentes.
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Pero también, en el Per(, se cred la Unidad de Medicién de la Calidad Educativa en
el Ministerio de Educacion (UMC-MINEDU). Esta ejecutd pruebas de rendimiento en
algunas areas curriculares. Asumio, entonces, que los rendimientos son sindnimo de
calidad educativa. En sentido estricto, los rendimientos de nivel satisfactorio fueron
aquellos en los que el estudiante logrd los aprendizajes esperados para el ciclo que
estd culminando y esta preparado para afrontar los retos de aprendizaje del ciclo
siguiente. Implicitamente se le asume como indicador de calidad educativa, aunque
lo que se haya aprendido no sea pertinente’?.

Cuadro n° 6
PORCENTAJE DE ESTUDIANTES CON APRENDIZAJES
SATISFACTORIOS, SEGUN ANOS (PUBL+PRIV)

OBJETO DE EVALUACION 2007 2012 2014 2016 2018 2019 2022

LECTURA - 2do PRIMARIA 159 309 | 435 | 464 | 378 |37.6 |37.6
MATEMATICA - 2do PRIMARIA 72 | 128 | 259 | 341|147 |170 | 118
LECTURA - 2do. SECUNDARIA 143 | 162 | 145 | 19.1
MATEMATICA - 2do. SECUNDARIA | ... 115 | 141 | 17.7 | 12.7

Fuente. MINEDU - UMC: ECE-EME
Eaboracion: Propia

Cuadron®°7
PORCENTAJE DE ESTUDIANTES CON APRENDIZAJES
SATISFACTORIOS SEGUN ANOS (PUBLICO Y PRIVADO)

EDUCACION PRIMARIA
. 2°- LECTURA  2°- MATEMATICA  4°- LECTURA  4°- MATEMATICA
ANO Estatal Noestatal Estatal Noestatal Estatal Noestatal Estatal No estatal
2015 | 45,1 443 27,5 24,6 - - - -
2016 | 61,3 51,8 374 254 27,3 42,6 24,3 27,5
2018 | 33,1 49,6 14,6 14,9 319 42,9 29,4 344
2019 | 335 47,0 17,0 17,0 30,1 455 32,4 38,1

72

Inicialmente se hizo Evaluacion Censal de Estudiantes (ECE). En los ltimos tiempos, se viene realizando la Evaluacion Muestral
de Estudiantes (EME).
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EDUCACION SECUNDARIA

, CIENCIAY
Ao LECTURA MATEMATICA C. SOCIALES TECNOLOGIA

Estatal Noestatal Estatal No estatal Estatal No estatal Estatal No estatal
2015 9,7 29,3 6,2 19,2 - - -
2016 | 10,2 26,7 8,7 20,0 11,5 25,7 6,3 15,0
2018 | 12,3 28,3 10,8 24,1 9,0 19,6 7,3 17,2
2019| 10,6 26,7 13,7 30,0 - - - -

Fuente: MINEDU-UMC. Resultados de Evaluacion Censal de Estudiantes.
Elaboracion: Propia.

Podriamos asumir que los resultados de ECE y de EME son uno de los indicadores
de aprendizajes formales, no necesariamente pertinentes. A pesar de esta limitacion
del indicador, nos permite afirmar la pésima situacion en la que se encuentra el
sistema educativo peruano. Para fines comparativos, la informacion con que se
cuenta, para algunas areas curriculares, se ubica entre los afios 2007 y 2022 (ver
Cuadros n° 6y n°7)73,

Analizando los Cuadros n° 6 y n° 7, podriamos realizar algunas observaciones:

e La categoria de aprendizajes satisfactorios también es usada por el Ministerio
de Educacién del Perd. Esto no tendria nada de malo si no se confundiese lo
satisfactorio con la calidad y pertinencia de la educacion.

e En general, el porcentaje de estudiantes con aprendizajes satisfactorios es muy
bajo, lo que manifiesta el pésimo nivel en rendimientos educativos.

e En general, los estudiantes del sector privado obtienen mejores resultados que los
del sector publico en la misma prueba censal 0 muestral.

e Tanto los estudiantes del sector publico como los del sector privado desarrollan y
usan el mismo curriculo; sin embargo, en el sector privado, hay mejores condiciones
de aprendizaje y tienen autonomia para hacer modificaciones curriculares.

e Hasta el afio 2016, habia una ligera mejora en el porcentaje de estudiantes que
lograban aprendizajes satisfactorios. Seguramente esto sucedid, pero se relativizd
porque las instituciones educativas priorizaron la ensefianza de las areas curriculares
a ser evaluadas en desmedro de las otras

73 Estos resultados guardan coherencia con los obtenidos en PISA 2022, con una merma en Matemética y equivalencia en otras
areas. Desde el afio 2023, los estudiantes peruanos participaran en la Evaluacion Nacional de Logros de Aprendizaje (ENLA) y
en el Estudio sobre habilidades sociales y emocionales (SSES).
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e Los estudiantes de educacion primaria tienen mejor rendimiento que los de
educacion secundaria en la misma area curricular.

e Enun contexto en el que prima el énfasis en la ensefianza de ciencia y tecnologia,
los resultados en esta area curricular resultan extremadamente pobres. En el afio
2018, los rendimientos satisfactorios apenas alcanzaron el 7,3 % en el caso de los
estudiantes del sector pablico y el 17,2 % en el caso de los del sector privado.

e Enciencias sociales, los rendimientos satisfactorios son bajos también.

En el afio 2020, la cobertura y calidad educativa decrecieron alin mas como lo reconoce
la Defensoria del Pueblo”.

Lo mismo ha sucedido en el caso de la educacién superior universitaria: su calidad
formativa ha sido puesta en cuestion. Durante el dltimo quinquenio, la Superintendencia
Nacional de Educacion Superior (SUNEDU) denegd el licenciamiento de cuarenta y
nueve universidades y dos escuelas de posgrado por no reunir los requisitos basicos
de calidad. De este total, dos universidades son publicas y cuarenta y siete, privadas.
Las dos escuelas de posgrado a las que se les deneg el licenciamiento pertenecen al
sector privado.

EL FACTOR DOCENTE

Como veremos después, con el advenimiento de la Republica, la primera Constitucion
del pais (1823) reconoci6 el derecho a la educacion principalmente de ensefianza
primaria precisando que “todas las poblaciones de la Republica tienen derecho a los
establecimientos de instruccion que sean adaptables a sus circunstancias” (Art. 184).
Para ello, se postulé desde el inicio tener profesionales de la educacion. Incluso, un afio
antes, se cred la primera escuela normall.

El crecimiento de la educacion en general, tanto en el sector plblico como en el privado,
siempre ha dependido del desarrollo cuantitativo de los docentes como profesionales,
sea en institutos normales durante la mayor parte del periodo republicano o en las
facultades de educacion de las universidades en los Ultimos tiempos’s.

74

75

La Defensoria del Pueblo, en su nota de prensa n° 110 /OCIL/DP/2021, del 25-01-2021, sefiala que unos 373 000 estudiantes
no participaron en el Programa Aprendo en Casa. La propuesta de virtualizacion de la escolarizacion fue improvisada, sin tener
organizado un sistema de educacion a distancia. No solamente hubo retiros de estudiantes, sino merma en los aprendizajes al
existir cuatro deficiencias fundamentales: a) problemas de conectividad, b) falta de hébitos de aprendizaje auténomo por parte de
los estudiantes, c) inexperiencia de los docentes en el sistema de educacion a distancia y (d) falta de preparacion y condiciones
materiales de las familias para asumir responsabilidades formativas de sus hijos en el hogar.

Tienen titulo profesional los egresados de alguna universidad y solamente pedagdgico quienes han estudiado en alguna escuela
normal, instituto o escuela de educacion superior pedagogica,
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Elmer Robles (2004), al estudiar la evolucion de las escuelas normales en el Perd,
asevera que, en el ano 1919, solamente habia 113 normalistas en servicio y que,
diez afios después, el nlimero se habia incrementado a 919 (p. 74). Sin embargo, €l
numero de docentes laborando en el sector publico era mayor si se contabilizaba a los
“no-normalistas”. En el Cuadro n° 1, hemos visto que, para el afio 1901, laboraban
en el sector plblico 2337 docentes y, ya en el 2022, eran algo mas de 416 000 si se
contabiliza tanto a los que no tienen un titulo profesional o pedagdgico como a los que
si o tienen.

Los actuales docentes en servicio egresados de las universidades no llegan ni a la
tercera parte de los maestros titulados en el pais. La Universidad Nacional Mayor de
San Marcos (UNMSM) cred la Facultad de Educacion en el aflo 1946. Lo mismo hizo
la Pontificia Universidad Catélica del Per(i (PUCP) en el afio 1947. En el afio 1967, se
formalizé la creacién de la Universidad Nacional Enrique Guzman y Valle, especializada
en carreras de educacion.

No todos los docentes en servicio son egresados de los Institutos o escuelas de educacién
superior pedagogica ni de las facultades de educacion. Durante el siglo XIX y la mitad
del siglo XX, la mayoria ha trabajado sin titulo pedagégico. En el afio 1979, de 141
998 docentes estatales, cerca de la mitad no tenia titulo pedagégico, principalmente en
educacion primaria’®. Para el afio 2022, en el Per(, laboraban sin titulo pedagagico el
22,9 % de docentes de educacion Inicial, el 17,8 % de docentes de primaria y el 19,6
% de docentes de secundaria (MINEDU-Escale, 2023)

El trabajo docente guarda estrecha relacion con la dindmica social y politica. El ser
trabajador de la educacion ha sido motivo de clientelaje politico durante mucho tiempo.
Esto sucedid principalmente durante los Gobiernos apristas y, en el siglo pasado, cuando
habia déficit de profesionales de la educacion titulados. Es notorio, por ejemplo, que,
desde que comenzo la hegemonia del modelo neoliberal, se ha puesto énfasis en la
desregulacion de la fuerza de trabajo. De un 3 % de docentes estatales contratados
en el aflo 1970 pasaron a constituir, para fines del afio 2022, un 47,76 % (204 532
docentes). El Gobierno temporal del profesor Pedro Castillo ha permitido que, para fines
del afio 2023, sean nombrados 63 019 docentes, lo que implica una reduccion al
33,01 % de docentes con inestabilidad laboral absoluta’

Hemos sefialado que, como trabajadores de la educacion, la docencia es un fin y un
medio:

76 Ver Sigfredo Chiroque (1982, p. 33).

77

Los datos absolutos son oficiales con anlisis propio.

99

PEDAGOGTAS CRITICAS, VIDA Y BUEN VIVIR



e Como fin, es una practica laboral que permite la realizacion personal de quien la
gjerce. No solamente brinda ingresos a los maestros y maestras, sino satisfacciones
internas y externas.

e Como medio, permite, de manera sistematica, el desarrollo de aprendizajes a
nuevas generaciones, para lo cual se requiere ser competente, més alla de sus
posiciones ideoldgicas.

Pierre Bourdieau (1996) postula que la educacion es un instrumento de reproduccion
de la ideologia dominante’®. Postula que los procesos y formas culturales de Vida de las
familias se contindan en la escuela: las familias buscan que, mediante la educacion,
se reproduzca de la mejor manera su modus vivendi, que es del sistema. Hay un nexo
entre las estrategias familiares y las estrategias escolares: la educacion formal reproduce
la hegemonia de los grupos de poder. En este marco, se reduce al maestro no solamente
a ser un simple medio, sino a ser un canal operativo de reproduccion del sistema. Al
ser as, ¢las politicas educativas y magisteriales se ubican en la formalizacién de la
reproduccion del sistema? ¢La “violencia simbdlica” de Bourdieau se operativiza en el
trabajo docente?

En el Pert, las primeras normas sobre politica magisterial’® fueron promulgadas desde
el inicio de la RepUblica en 1821 y hay consenso con respecto a que ellas se ubicaron
en el marco del capitalismo liberal.

Sin embargo, creemos que la educacidn no reproduce mecanicamente el sistema, como
ya lo habia advertido el propio Marx (1845) en su tercera tesis sobre Feuerbach:

La teorfa materialista de que los hombres son producto de las circunstancias
y de la educacion, y de que por tanto, los hombres modificados son producto
de circunstancias distintas y de una educacion modificada, olvida que son los
hombres, precisamente, los que hacen que cambien las circunstancias y que
el propio educador necesita ser educado. Conduce, pues, forzosamente, a la
sociedad en dos partes, una de las cuales esta por encima de la sociedad (as,
por €]., en Robert Owen). (parr. 3)

78  Reafirmandose en sus tesis de la reproduccion, Pierre Bourdieau precisaria: “Es porque conocemos las leyes de la reproduccion

79

por lo que tenemos alguna oportunidad de minimizar la accion reproductora de la institucion escolar” (2005, p. 160).

La Ley n° 15215, promulgada el 12 de noviembre de 1964, y la Ley del Profesorado, promulgada el catorce de diciembre de
1984, corresponden a un contexto en el que en la educacion primaba la ensefianza. En estas leyes, destaca un enfoque favorable
al magisterio. Asf la docencia es vista basicamente como un fin. Considerando los aprendizajes, se dictaron la Ley de Carrera
Plblica Magisterial en el afo 2007 y la vigente Ley de Reforma Magisterial. En estas (ltimas normas, la docencia es vista
béasicamente como un medio.
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Antonio Gramsci (1967, 1975), José Carlos Mariategui (1970/2001) y Paulo Freire
(2016) precisaron mejor la lectura no mecanicista del marxismo y su potencialidad
transformadora del sistema.

Gramsci asume que el docente va mas alla de lo instructivo e informativo. La distincion
entre "instruccion' y "educacion" es clasica. La "instruccion" aparece retratada como
obtencion de nociones y contenidos de conocimientos y la "educacion” se presenta, en
cambio, como un proceso mas integral, que va mas alla de lo nocional y meramente
cognitivo e informativo. Entre algunos seguidores del curriculo por competencias,
pareciera que se busca negar y obviar los contenidos. EI pensador italiano, justamente,
observa que tal contraposicién es mecanica, porque la simple nocion, en el cerebro del
muchacho, se convierte también en elemento de formacién y desarrollo. Pero, ademas,
sin conocimientos y contenidos informativos no podria haber educacion. Escribiendo
sobre la formacion de los intelectuales, dice Gramsci:

La conciencia particular de la inmensa mayoria de los nifos refleja las mas
diversas relaciones civiles y culturales en contraste con las representadas por
los programas escolares. Lo “positivo” de una cultura progresista se convierte en
“verdad” en el marco de una cultura fosilizada y anacrénica; no hay unidad entre
escuela y vida y por tanto ni entre instruccion y educacion. Por consiguiente,
dirfamos que el nexo instruccién-educacion en la escuela solo puede representarlo
el trabajo vivo del maestro, puesto que este conoce los contrastes entre el tipo
de sociedad y de cultura que él representa y los representados por los alumnos
y porque, ademas, conoce su tarea encargada de disciplinar y acelerar la
formacion del nifio conforme al tipo superior en lucha con el tipo inferior. Si el
magisterio es deficiente y el nexo instruccion-educacion queda en libertad de
resolver las cuestiones de la ensefianza apegado a viejos esquemas en los que
se ensalza lo educacional, la obra del maestro resultard mas defectuosa todavia:
se conseguira una escuela retorica, sin seriedad, porque faltara la corporeidad
de lo positivo, y lo real sera verdadero solo de palabra, Unicamente retorica.
(1967, p. 147)

Més directamente, Paulo Freire afirma:

...dirla que ambos, el profesor reaccionario y el progresista, solo en ese punto
pueden coincidir: ambos tienen que ser competentes, tienen que ensefar
realmente. A partir de ese momento, la manera como ensefian ya no puede ser
la misma. Y esto nos lleva a la cuestion de la relacion entre método, contenido
y objetivo, que es una discusion de naturaleza filoséfica pero también politica,
fundamental para mi desde el punto de vista de la formacion del educador.
La inviabilidad de la dicotomia entre contenidos, métodos y objetivos significa
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que mi suefio esta relacionado con el contenido y los métodos de tratar estos
contenidos: y no puedo tratar el mismo contenido de la misma forma que lo
hace un profesor reaccionario. No quiero decir con esto que para un profesor
reaccionario de matematica, por ejemplo, cuatro veces cuatro sean quince,
porque, en un sistema decimal, son siempre dieciséis. Pero existe una serie de
implicaciones en este cuatro veces cuatro, dieciséis, que tiene que ver con las
posturas politico ideoldgicas del profesor. (2016, p. 40)

La practica de los docentes en el Perd corrobora las observaciones de Gramsci y de
Freire. El surgimiento de la RepUblica del Per( tuvo entre sus propugnadores a varios
profesores universitarios. Para hacer cambios mas alla de la propuesta liberal, José
Carlos Mariategui, en 1925, escribe lo siguiente acerca de los maestros y las nuevas
corrientes:

Uno de los hechos que prueba mas fehacientemente la lenta pero segura
elaboracion de una nueva consciencia nacional, como creo haber tenido ya
ocasion de remarcarlo, es el movimiento de renovacion que se afirma cada dia
mas entre los maestros. El maestro peruano quiere ocupar su puesto en la obra
de reconstruccion social. No se conforma con la supervivencia de una realidad
caduca. Se propone contribuir con su esfuerzo a la creacion de una realidad
nueva. (1970/2001, p. 65)

El magisterio peruano ha jugado un papel de primer orden en la dindmica educativa
y social del pais, mas alla de la huelga del afio 2017. Una manifestacion de esto es
la presencia politica del profesor sindicalista Pedro Castillo en las ultimas elecciones
presidenciales.

Estamos asumiendo que los cambios en las practicas magisteriales no se dan
aisladamente. Se entraban con las politicas gubernamentales y el mismo contexto de
pais. Veamos esto en referencia al poder adquisitivo de los docentes. La fluctuacion
de los sueldos de los docentes guarda una correlacion con la situacién del pafs, con
quienes tienen la hegemonia del poder y con la dinamica gremial de los docentes
(ver Gréfico n° 14).
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Grafico n° 14
PERU: 1970 A 2023
EVOLUCION DE LAS REMUNERACIONES DEL DOCENTE

ANOS  REMUNERACION  CONSERVAR PODER ADQ. PODER ADQUISIT
LIQUIDA PROMEDIO 1970

1970 S/ 3607.50 3607.50 100.00
1980-jul S/ 43521.00 49996.88 87.05
1990-jul I/ 19272745.00 40131666.17 48.02
2000-Jul 5/ 635.39 2902.00 21.89
2010-jul $/1115.90 3675.77 30.36
2015-jul S/ 1388.94 4334.61 32.04
2021-jul S/ 2387.83 2840.23 47.41
2022-nov S/2542.11 3544.59 43.06
2023-dic S/3048.80 6143.13 49.63

Fuente. Acompanamiento sistematico del autor.
Considera descuentos: 5% (1942-1964); 7.5% (1965-1979), 11% (1980-2010) vy del 11,59 considerando la
remuneracion bruta de combrados y contratados (2011-ss)

iCual ha sido el desempefio de las organizaciones de profesores para mejorar la
situacion del profesorado?

e Durante el periodo de mayor belicosidad del Sindicato Unitario de Trabajadores
en la Educacion del Perd (SUTEP) que abarca los afios 1972 y 2000, el poder
adquisitivo del magisterio peruano se derrumbo.

e Las politicas magisteriales, en el marco neoliberal, se plasmaron en la Ley de
Carrera Publica Magisterial (2007) y en la Ley en Reforma Magisterial (2012).
Ninguna de las dos trajo reales mejoras remunerativas en el magisterio asalariado
del Estado ni mejoras sustantivas en los rendimientos escolares.

e Recién a partir del 2015, se sintieron mejores condiciones de trabajo entre los
docentes®. Eso no impidio que se acelerasen las movilizaciones magisteriales del

80  Demanera coincidente, en estos afios, crece también la matricula en formacion magisterial que habia disminuido substancialmente
del afio 2004 al afo 2014.
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afo 2016 y la huelga de dos meses de las bases regionales del SUTEP en el afio
20178, encabezada por el profesor Pedro Castillo, quien organizd Ia,Federacién
Nacional de Trabajadores de la Educacion en el Perd (FENATEPERU) teniendo
como bases a los SUTEs Regionales. Esta reorientacion sindical no acabo de ser
asimilada, pues, para el establishment, organizaciones como el SUTEP, la Derrama
Magisterial y el Colegio de Profesores (del sector afin al Consejo Ejecutivo Nacional
[CEN] del legalizado SUTEP) siguen siendo los referentes formales del magisterio
organizado.

Sin embargo, del 2015 en adelante los rendimientos escolares mermaron, a pesar de
las mejoras salariales de los docentes (ver Cuadros n° 6y n° 7).

Sin duda alguna, los SUTEs Regionales ganaron legitimidad también a nivel popular
a lo largo y ancho del pais. Por ello, cuando su secretario general —el profesor Pedro
Castillo— pidié licencia sindical para presentarse como candidato a la presidencia
de la Republica, pasd casi desapercibida su decision. Sin embargo, no solamente un
amplio sector del magisterio y de los sectores populares empobrecidos se identificd
con el docente de izquierda radical, sino que canalizaron su protesta votando por él
y depositando su esperanza de cambio del statu quo educativo y de la sociedad en
su persona, como ya lo hemos sefalado®. Un maestro rural resultd en un outsider
de la politica que goberno al pais por unos diecisiete meses. Mas alla de los rasgos
del personaje, alguien del sector educativo despertd esperanzas de cambio, lo que
corrobora que el sistema hegemdnico se encuentra en los limites de sus posibilidades
y que hay un sentimiento de cambio que se desarrolla también mediante la educacion
y el trabajo comprometido de los maestros y maestras.

81

EI SUTEP tenia legalidad, pero habia perdido legitimidad; por ello, las denominadas bases regionales iniciaron una huelga exitosa
y lograron legitimidad sin tener legalidad. La direccion nacional del SUTEP perdi6 legitimidad al ser acusada de conciliacion con
las autoridades del MINEDU a cambio del control de la institucion financiera denominada Derrama Magisterial, de propiedad de
los docentes del pafs.

82 Ver hitp://www.otramirada. pe/primera-y-segunda-vuelta-el-factor-docente
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“Con otra educacion,
no nos pisarian el poncho...

)

La expresion del dirigente
campesino se quedo
grabada en mi memoria.
“Pisar el poncho” es una
expresion que algunos
usan como significado
de desprecio y opresion.
Y Don Panchito me lo
decia como un reclamo
y también como una
esperanza de un nuevo
tipo de educacion.

Por segunda vez, habia ido a trabajar al mismo lugar con docentes rurales en los Andes
del centro del pais, donde también apoyaba a las rondas campesinas®. Una camioneta
nos dejd a una hora a pie hasta llegar al fondo del valle donde se realiz6 el evento.
Bajando al valle, me di cuenta de que iba a tener dificultades en retornar en subida
hasta donde estaba el vehiculo. Con mi amigo Kike, decidimos que él se quedaba
trabajando con los docentes por la tarde y yo avanzaria con mas tiempo cuesta arriba.
Y asi fue.

—Y qué hago yo aqui? —me pregunté cansado y deprimido, tirado en el ichu
de la puna® de retorno.

83 Organizacion de los pobres del campo para la autodefensa.
84  Elichu es una paja que sirve de pasto en las zonas altas (punas) de los Andes.
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—¢Qué tiene, profesor? Le noto preocupado —escucho que me dicen cerca.

Era don Panchito, un viejo amigo y dirigente rondero. Le conté mis angustias y, después
de escucharme y comprenderme, me consolo:

{Recuerda la tarea que le dio a los docentes la Ultima vez que vino hace unos diez
anos? Les recomendé que ensefiasen a sus estudiantes a organizarse frente a cualquier
situacion o problema. Casi todos los profesores del valle crearon el habito de organizarse
ante los problemas. A sus estudiantes... Ahora los estudiantes ya son adultos y en la
asamblea de la comunidad, cuando se analizan problemas, alguno de los exestudiantes
pregunta: “iFrente a un problema que hay que hacer?”. “iOrganizarnos, compaferos!”,
responden varios exalumnos, ahora comuneros. ¢Cuantos profesores hay en el Per(?
—me pregunta don Panchito—. Imaginese si los profesores ensefiasen solamente eso:
iA los pobres del Perti no nos pisarfan el poncho, carajo!

Hemos previsto abordar los siguientes temas especificos en esta segunda parte del
texto:

9) la pedagogia como enfoque teorizante de la educacion (modelos);
10) la educacion popular;

1) las pedagogias criticas:
a) desde el humanismo originario,
b) desde los avances en criticidad,
c) desde el marxismo,
d) desde el cristianismo liberador:

12) pensamiento critico o conciencia critica;
13) innovaciones funcionales y estratégicas;

14) algunas estrategias para el desarrollo de la criticidad:
a) previsiones generales,
b) renovando el curriculo,
c) criterios metodoldgicos,
d) investigacion para la descolonialidad del saber e interculturalidad;

15) lineamientos de cambios constitucionales desde las pedagogias criticas.
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LA PEDAGOGIA COMO
,ENFOQUE TEORIZANTE DE
LA EDUCACION: MODELOS

Hay quienes postulan transitar de la pedagogia de la liberacion a la liberacién de la
pedagogia, por ejemplo, Gustavo Esteva y otros (2003). Pero sobre todo hay mucha
confusion sobre el concepto de pedagogia. Ha primado y prima un reduccionismo, como
lo advertia hace cerca de 60 afos, el educador sanmarquino Emilio Barrantes Revoredo:

No es, ciertamente, la Pedagogia, un conjunto de reglas y normas de limitados
alcances, destinada a presidir la vida escolar ni son sus principios solo de
caracter intelectual... y es que alin muchos maestros entienden a la Pedagogia
como un conjunto de preceptos 0 manojo de recetas, por debajo de las nobles
preocupaciones del espiritu. Representarla asi, estrecha y estéril, alejada de la
cultura y de la vida, equivale a caer en un grave error que invalida cualquier
género de aserciones que puedan hacerse al respecto. (1966, p. 13)

Sin embargo, es posible entender la pedagogia mas alla de un conjunto de recetas para
ensefiar o aprender. Tomando distancia de quienes asf la aceptan y principalmente de
quienes lo asumen como teorfa, el filésofo de la educacién —también de la Universidad
Nacional Mayor de San Marcos— Luis Piscoya Hermoza postula que la pedagogia no es
una teorfa, sino una tecnologfa:

A menudo, los tratadistas ubican equivocadamente a la Pedagogia en el subnivel
de las formulaciones tedricas o mostrativas. Los que asi proceden, convienen
en definir la Pedagogia como Teoria General de la Educacion y aluden con
“educacion” al nivel de los hechos educacionales... La pedagogia no es ni teoria
cientifica ni filoséfica...

Como explicacion adicional al error cometido por la tesis examinada, pondremos
de relieve que se comete una falacia facilmente detectable. Si nosotros tenemos
un objeto x y encontramos que no pertenece al conjunto A ni tampoco pertenece
al conjunto B (A es asumido como el conjunto de las teorfas cientificas ya sean
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estas empiricas o formales y B como el conjunto de las teorias filoséficas); es un
grueso error deducir que x pertenece a ambos, pues bien podria pertenecer a C
0 a D o a cualquier otro conjunto distinto completamente de los anteriores. Es
mas, los que conocen elementos de teoria de los conjuntos saben perfectamente
que si x no pertenece a Ay x no pertenece a B, es absurdo concluir, desde estas
premisas, que X pertenece a la interseccion.

Este somero andlisis 16gico de la inferencia hecha por los defensores de la
tesis estudiada, muestra que la conclusidn derivada no es solo intuitivamente
incorrecta, sino légicamente absurda...

En vista de que el intento de ubicar a la Pedagogia en el subnivel (a) del &mbito
educativo ha llevado a contradicciones, resulta adecuado pensar en otra solucion.
Nos aproximaremos a ella remitiéndonos al nivel tecnolégico del ambito cientifico
del cual forma parte el subnivel (b) del &mbito educativo. Como ya anotamos
anteriormente, el subnivel (b) esta integrado por reglas que, postularemos ahora,
constituyen la disciplina tecnoldgica denominada Pedagogia. (2003, pp. 57-58)

MULTIPLES ENTRADAS

Antes de adjetivar a la pedagogia, importa precisar su concepto. Existen mdltiples
aproximaciones, como las siguientes:

Louis Not considera que la pedagogia es la metodologia de la educacion (1987).
Este enfoque hace posible que se una la préctica educativa con su finalidad
(establecida por una filosoffa de la educacion).

lvan Bedoya (2005) diferencia entre un saber técnico (didactica) y un saber
cientifico en educacion (pedagogia). Llega a ser cientifico “cuando sistematiza los
conocimientos sobre el fendmeno educativo, cuando emplea el método cientifico
de investigacion con el objetivo de describir, comprender y —en Ultima instancia—
explicar dicho fenémeno” (p. 43).

Marco Rall Mejia (2011) advirtid lo siguiente: “El hecho de que la pedagogia haya
sido asimilada a la metddica, no le ha permitido entender su proceso social. Aislar
la escuela es reducir la pedagogia al proceso de instruccion y de ensefianza y a las
relaciones que se establecen en el marco de la institucionalidad escolar como parte
del proyecto de control” (p. 64).

Edison Higuera Aguirre (2013), al discutir el estatuto epistemoldgico de la pedagogia,
la asume como ciencia. Ella se entenderia como parte de la filosofia que estudia los
principios, fundamentos, extensién y métodos del conocimiento humano.
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e Para Olga Zuloaga Garcés (2020, p. 77), el saber pedagégico, desde sus inicios, se
forma en una red de conceptos, practicas y estrategias.

e Alberto Martinez, al precisar lo que es la epistemologia (2020, p. 14), asume que
la pedagogia es la teoria que deviene de las diversas ciencias de la educacion.

Desde nuestra practica —asumimos— la educacion no es la parte concreta del sistema
de aprendizaje y ensefianza, y la pedagogia la parte tedrica. La educacion como tal
tiene una dimension empirica y una inseparable dimension teérica. Cuando hablamos
de los hechos particulares, nos ubicamos en la dimension empirica, pero, cuando
nos referimos al sentido de los hechos educativos y sus relaciones, nos encontramos
frente a una interpretacion del sistema educativo, es decir, en su dimensidn tedrica: la
pedagogia. En este sentido, la pedagogia pone en primer plano la finalidad o propésitos
del quehacer educativo (el por qué y el para qué de la educacion). Desde esta opcion,
establece sus componentes y relaciones entre ellos.

Al observar las experiencias concretas del sistema educativo, nos quedamos en el
campo de la dimensién educativa particular. Cuando buscamos identificar el por qué y
el para qué de la educacion entramos en el campo de la teoria totalizante. Desde alli,
establecemos sus componentes, sus procesos y sus relaciones con enfoque totalizante.
Entonces, ya estamos en el campo de la pedagogia. En la préctica educativa, como en
otras, sin conocimiento generalizado no hay observaciones significativas, pero también
sin observaciones significativas no hay conocimientos interpretativo o teérico. Sin
educacion no hay pedagogia y viceversa.

Homero Fuentes, Eneida Matos y Jorge Montoya (2007) dirfan que hay un puente
entre la observacion de las experiencias educativas y de su interpretacion (p. 144). Ese
puente es la comprension y explicacion (ver Grafico n° 15).

Grafico r]° 15 ) )
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No basta aceptar y observar los hechos educativos. Ellos deben ser comprendidos vy
explicados haciendo uso de las diversas ciencias de la educacion.

Que la pedagogia sea una reflexion tedrica sobre la educacion casi nadie lo discute. El
debate ocurre cuando se intenta afirmar que la pedagogia es la ciencia de la educacion,
pues se buscan los requisitos formales para tener ese estatus y no siempre ellos son
evidentes. Para Martinez y otros (2020), la cientificidad de la pedagogia proviene, de
alguna manera, del uso del paradigma ciencias de la educacion:

En el paradigma de las llamadas ciencias de la educacién, su lugar (de la pedagogia)
se ha producido a partir de la interseccidn de un conjunto de disciplinas: la filosoffa, la
psicologia, la sociologia, la historia, la antropologia, la economia, las ciencias politicas,
la administracion, entre otras, que abordan desde sus propias especificidades un objeto
llamado educacién. (p. 14)

Pero no se trata de aceptar sin precisiones que la pedagogia es una teoria de la educacion
si entendemos que la teoria es la realidad concreta pensada como totalidad. Para ello,
bastaria aceptar que la educacion es un sistema, que —como tal— aspira a la verdad y
es totalizante, pues, como dijo Adorno, la totalidad es la no verdad,

Por eso, preferimos sefialar que la pedagogia es una teoria totalizante® de la educacion
asumiendo las diversas ciencias de la educacion con una finalidad politico-cultural.®
Esta finalidad permite que la observacion, la comprension y explicacion de los hechos
educativos sean interpretados en un marco mas amplio de sociedad y de civilizacidn,
pero también permite asumir que la orientacion politica guarda relacion con el quehacer
educativo. La pedagogia es una suerte de proyecto educativo politico. La pedagogia
permite que, por lo menos, los diez componentes que hemos sefialado en el Gréfico n°
12 sean vistos como una totalidad en funcion a la finalidad por la que se opta. Ahora
bien, esta finalidad aglutinadora se relaciona histéricamente con la hegemonia de los
grupos y clases sociales en el poder®’.

Dentro de este enfoque coincidimos con Marco Rall Mejia cuando afirma:
La pedagogfa no se entiende en si misma sino como parte de un proyecto politico y

cultural en el campo de la accion educativa. Por ello no es sélo un saber tedrico o
préctico de la educacion, sino que trae consigo una perspectiva por la cual participan de
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No creemos que la pedagogia sea per se una inteleccion plena de la practica educativa, pero s que debe buscar arribar al maximo
de su compleja totalidad.

En principio, la Pedagogia deberia “pensar” como totalidad los diez componentes basicos de la educacion.

En reemplazo a esta finalidad politica, Gltimamente en los planes curriculares aparece explicitamente la categoria “perfiles de
aprendizajes”, cuando estos se derivan del modelo de sociedad y de civilizacion que se busca construir.
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ella, implica al sujeto y sus grupos de referencia en una reorganizacion de la sociedad
y la cultura y a su vez reestructura lo educativo para que pueda servir a esos fines que
llevan a una construccion de sociedad en un sentido diferente. (2011, p. 112)

MODELOS PEDAGOGICOS

La pedagogia es una conceptualizacion de los diversos componentes de la practica
educativa; es decir, es una teoria de la educacion en cuanto opcion del hombre, de la
sociedad y de la civilizacién. Si asumo al humano con enfoque individualista, incluso
voy a considerar que un grupo es una yuxtaposicion de individualidades: el derecho a
la educacion tendra un significado distinto a si lo asumo como dimension social de un
pueblo. Si adopto un enfoque biocéntrico, estoy modificando las mismas bases de una
civilizacion.

Los modelos pedagdgicos, entonces, aparecen retratados de la siguiente manera:

e Una propuesta global y coherente de como deberia ser la educacion en sus diversos
componentes, principalmente en los procesos didacticos. La finalidad del quehacer
educativo queda implicita o establecida como generalidad.

e Una representacion mental compleja que forma un cuerpo coherente de ideas
para observar, comprender y explicar los diversos componentes de la educacién
interpretando asf sus procesos de interaccion en coherencia con su finalidad.

Histéricamente, no existe un Unico modelo pedagdgico. Conforme han ido variando los
fundamentos, concepciones e ideologias acerca de lo humano y de lo social, también
se han modificado las bases del quehacer educacional. Mas atn, los humanos han ido
acumulando experiencia sobre el trabajo de ensefar y aprender, lo que les ha permitido
replantear los estilos de educacién. Sin embargo, podriamos clasificar los modelos
pedagdgicos con los criterios que se hegemonizan: en unos casos, lo metodolégico y,
en otros, la finalidad.

Criterio con énfasis en lo metodoldgico

Con este criterio, destacan:

e Elmodelo de pedagogia tradicional: tiene fundamentos eminentemente doctrinarios
y filoséficos y pone el acento en quien ensefia los contenidos v la disciplina. Un
autor famoso de este modelo es Juan Amés Comenio.
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El modelo de pedagogia no directiva: parte de la idea paidocéntrica y de la creencia
en la libertad de los sujetos. Karl Rogers es un buen ejemplo de este modelo.

El modelo de pedagogia activa: insiste en que el estudiante no es objeto de
ensefianza, sino sujeto de aprendizaje y que, por ello, es sujeto actuante en su
proceso de aprender. Montessori desarrolla estos postulados. Desde la formulacion
de este modelo, los fundamentos de la pedagogia comienzan a ser cientificos.

Modelo de pedagogia tecnicista o tecnologia educativa: los principales fundamentos
de este modelo estan en el pragmatismo, funcionalismo, conductismo y teoria de
sistemas. Organicamente, insiste en que toda practica educativa se puede ver
como un sistema y en las relaciones de ensefianza y aprendizaje se postula el
nexo estimulo-respuesta o aplicacion del conductismo en educacion. Entre los
principales autores estan Clifton Chadwick, Jerome Bruner, Robert Gagne, Hilda
Taba, entre otros. Los nuevos enfoques de la Educacion 4.0 actualizan este modelo.

Modelo de pedagogia del conocimiento: las ideas centrales de este modelo son:
a) hay una base neurofisioldgica cerebral en todo proceso de aprendizaje; b) en la
sociedad del conocimiento, importa desarrollar habilidades o instrumentos internos
del conocimiento dentro del sujeto; c) y la atencion a los procesos internos conlleva
desarrollo de las estructuras cognitivas de los sujetos a partir de su capacidad
para construir sus propios conocimientos. La pedagogia del conocimiento encuentra
fundamentos en la epistemologia genética (Piaget), la psicologia cognitiva (Mayer,
Evans, Gardner), las tesis de la posmodernidad, y la teoria de la modificabilidad
cognitiva y deprivacion cultural (Feuernstein). Dentro de este modelo, se encuentran
el constructivismo (Carretero, Porldn, entre otros), la teoria de las inteligencias
mdltiples (Gardner, Amstrong), el programa de enriquecimiento instrumental
(Feuerstein) y la pedagogfa conceptual (Zubiria).

Criterio de finalidad

Poniendo el énfasis en la finalidad de la educacion, encontramos las pedagogias sociales
y criticas. Destacamos las siguientes:

Pedagogia social: en 1850, Adolph Diesterwerg introduce el término pedagogia
social (Sozialpadagogik) en Alemania, en la que destaca su preocupacion por las
funciones sociales de la educacion. Estas funciones habian sido abordadas desde
siempre (de Platon a Pestalozzi pasando por otros pensadores como Aristételes,
Ramon Llull, Juan Luis Vives, Comenio, Montesquieu, Johann Basedow, Christian
Salzmann, etc.), pero, Diesterwerg hizo hincapié en el contexto de la revolucion
industrial de su época. Autores como Natorn asumen como sinénimos la pedagogia
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en general y la pedagogia social para revelar la importancia del nexo entre educacion
y dinamica social. La férmula sintética de su pensamiento podria resumirse, como
sefiala Rohrs, en una “educacion en la comunidad, por la comunidad y para la
comunidad” (1973, p. 363). A cada uno de los latidos de nuestra Vida individual
hace eco, fisica y psiquicamente la Vida de la comunidad. Importa desarrollar
un movimiento pedagogico social (Nohi y Baumer) que, entre sus fines, busque
promover el bienestar de los sujetos.

e Pedagogia social critica: asumiendo las tesis de la pedagogia social y de la
contemporanea teoria critica, Mollenhauer, Giesecke, Hornstein y Thiersch, a
partir de 1968, elaboran una pedagogia social critica que hace una revision de la
sociedad y la educacidn sobre la base de cdmo puede esta ayudar a resolver los
conflictos planteados en sus ambitos comunes con un caréacter pragmatico dentro
del conjunto de las ciencias sociales.

e Pedagogia critica: se basa en la teoria critica (Habermas), la filosofia del perso-
nalismo y humanismo (Maritain, Mounier), la psicologia sociocultural (Vigotsky,
Merani y Wallon) y la teoria sociopolitica para el cambio de la sociedad en el
pensamiento latinoamericano (Anfbal Quijano y Gustavo Gutiérrez). Asume como
finalidad central de la educacion el cambio de modelo de civilizacion y de sociedad
superando toda practica colonizante y, en América Latina, cualquier enfoque
eurocéntrico. Dentro de esta pedagogia, se encuentran las tesis de Paulo Freire
sobre educacion popular, pedagogia de los oprimidos, de la autonomia, de la
pregunta, de la esperanza... También destacan Dermeval Saviani con su pedagogia
historico-critica, Alejandro Cussianovich con su pedagogia de la Ternura, Mc Lareny
Aplle con su pedagogia critica, Giroux con su pedagogia de la resistencia, y Gadotti
y De Sousa con su pedagogia del conflicto. Desde el Instituto de Pedagogia Popular
(IPP), el autor es parte del equipo que se encuentra promoviendo la pedagogia
critica en el Per(i. Tenemos entonces varias acentos y entradas; por ello, se habla de
“pedagogias criticas"®,

En seguida, nos detendremos con mayor amplitud en una versidn mas de pedagogia
critica con un resumen previo al tema de educacion popular.

88  Algunos desorientados solo hablan de Paulo Freire olvidandose que el mismo educador brasilefio, cuando le preguntaron qué le
parecfa que un grupo de seguidores suyos crease el Instituto Paulo Freire en Sao Paulo, no se opuso si bien les recomendo que
no lo siguiesen repitiendo mecanicamente sus escritos.
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LA EDUCACION
,POPULAR

Como hemos dicho, la Pedagogia en general la estamos entendiendo como una teorfa
totalizante de la educacion asumiendo las diversas ciencias de la educacion con una
finalidad politico-cultural. Esta finalidad permite que la observacion, la comprension y
la explicacion de los hechos educativos sean interpretados en un marco mas amplio
de sociedad y civilizacién. No obstante, también permite asumir la orientacion politica
que se relaciona con el quehacer educativo. La pedagogia es una suerte de proyecto
educativo politico.

Si los elementos de la educacion no estuviesen en disputa (ver Grafico n° 12), bastaria
hablar de educacion y pedagogia sin ninguna adjetivacion. Se estaria presumiendo que
ella, como derecho, siempre se cumple plenamente cuando, en realidad, solamente se
concretiza de acuerdo con las decisiones de los grupos de poder.

Si no percibiésemos los requerimientos de la sociedad y de la civilizacién, no tendriamos
necesidad de tener un proyecto educativo politico alterno al hegemdnico. Entonces,
tampoco se justificaria tener una propuesta educativa y pedagdgica con una finalidad
explicita diferente. Haciendo explicita esta finalidad, podriamos decir que es importante
hacer que cada uno de los componentes del quehacer educativo se oriente hacia un
allin kawsay educativo o que cada dimension del quehacer educativo apunte como
totalidad a los diversos rasgos del Buen Vivir (ver Grafico n° 5).

CONTEXTO

Para Andrés Donoso Romo (2023, p. 71), los mejores afios de la educacion de América
Latina fueron del afio 1950 al afio 1980 si se constata el explosivo crecimiento
cuantitativo de los sistemas educativos. Fue un periodo de bonanza econémica de
nuestros paises, de urbanizacion, de crecimiento de los gremios y de desarrollo en
general. Pero también un momento en que comenzaron a surgir las alternativas de
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cambio. En este contexto, surge la educacion popular como mediacion para cambios
estructurales de la sociedad. Las tesis de que la educacion era parte de la superestructura
y que, por ello, debia pensarse a posteriori de una revolucion comienzan a replantearse.
El tema del nexo entre educacion y revolucion se pone a la orden del dia.

Mirando la realidad internacional, Donoso sefala lo siguiente:

A mediados del siglo XX reflexionar sobre los vinculos entre la educacion y la
transformacion social era un asunto que no necesitaba mayor justificacion. Y es
que la miseria y la violencia que golpeaban a las sociedades latinoamericanas
hacfan que, para una parte importante de la poblacion, tal vez la mayoria, los
cambios de fondo fueran tan necesarios como improrrogables. Una comprension
que los impulsaba a explorar todas las vias que pudieran propiciarlos y, entre ellas,
estaba la educacion. Cuando la lucha por la hegemonia comenzo a inclinarse hacia
posiciones neoliberales, a fines de la década de 1970, encarar sisteméaticamente
la pregunta por el como propiciar transformaciones profundas en la sociedad se
fue tornando una empresa cada vez mas dificil. Pese a este adverso escenario
todavia hoy, en las primeras décadas del siglo XXI, muchas personas mantienen
un vivo interés por ahondar en estas cuestiones, sobre todo aquellas que trabajan
junto a los sectores populares y se preguntan por los pasos que es posible dar para
acercarse a una sociedad mas justa. (2023, pp. 161-162)

En el caso peruano, hubo cierta demora con respecto a la situacion descrita por Donoso.
Si le prestamos atencion al desempefio social de la academia, la universidad siempre
estuvo del lado de los cambios. Lo mismo ha sucedido en los Ultimos cincuenta afios.
No fue casualidad que la progresista reforma educativa peruana durante el Gobierno
del general Juan Velasco Alvarado (1970) reunid a la vanguardia académica, reclutada
principalmente de la Universidad Nacional Mayor de San Marcos (UNMSM) y la
Universidad Nacional de Educacién Enrique Guzman y Valle (UNE). Como lo reconoce
Walter Pefaloza (2009, pp. 617-626), merece un llamado de atencion especial el rol
del profesor Augusto Salazar Bondy en la reforma educativa de los setenta.

Cuando se detuvo la Reforma Educativa de Velasco (1975 aproximadamente), los
académicos que impulsaban la reforma educativa regresaron de nuevo al claustro
con experiencia acumulada, pero esta se fue diluyendo en la década de los ochenta.
Al imponerse la propuesta neoliberal en la década de los noventa, el movimiento
universitario de estudiantes y docentes dio respuestas gremiales y descuidd las
propuestas académicas y politicas. Mientras que en la década de 1980, el movimiento
social y los grupos alzados en armas crecian en el pais, el desarrollo interno de las
propuestas pedagogicas se estancd en las universidades. Por esa época, en la sociedad
civil —principalmente desde las ONG— se cultivo alternativas de educacién popular,
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pero, en la academia, este discurso-practica fue relativizado debido a las tesis
violentistas, la represion y los enfoques mecanicamente reproductivos de la educacion.

En el caso de la Universidad Nacional Mayor de San Marcos (UNMSM), recién a inicios
del afo 2001, encontramos que un texto de pedagogia de la Facultad de Educacion le
concede un capitulo entero a la pedagogia critica (Valer y Chiroque, 2001, pp. 245-
286). La Universidad Decana de América como que enclaustré y recién desde la Gltima
década ha comenzado a retomar su presencia social.

ENFOQUE POLISEMICO

Mendizabal (2016) no solamente hace explicita formalmente la finalidad de la
pedagogia social, sino que sefiala algunos rasgos centrales que le acompanan. Asi
define pedagogfa social:

Yo concibo la Pedagogia Social como la teorfa y practica de la educacion social,
tanto de los individuos como de los grupos y en Ultimo término, del conjunto de
la sociedad, a fin de lograr la plena integracion de todos los elementos que la
constituyen y el desarrollo de la misma, orientado al bien comin y a la mejora de
la calidad de vida, con especial dedicacion y atencidn a aquellas personas y grupos
en situaciones marginales o carenciales que necesitan integrarse socialmente. El
término educacion social supone dotar a los individuos y a los distintos grupos
sociales, de los conocimientos, instrumentos y medios que los capaciten para
ser sujetos activos y protagonistas de dicha plena integracion y desarrollo de la
sociedad. Esto implica la necesidad de poner ante los ojos del educando el ideal
de una sociedad mejor, insertando a éste en la sociedad real y al mismo tiempo,
proporcionandole un proyecto de mejora y desarrollo de la misma. (p. 13)

La nocién bésica de lo popular se entiende como lo que pertenece al pueblo (comunidad
0 grupo mayoritario) o tiene su origen en los denominados sectores populares o pertenece
a las clases mas bajas de la ciudad (“vive en un barrio popular”). Esta acepcién general
de lo popular puede traeros conceptualizaciones equivocas sobre la educacién popular.

En el caso peruano hay varias confusiones que ha tenido y tiene la educacion popular.
Hagamos un resumen de las mismas:

e Desde los sujetos participantes en la educacion: hago educacién popular en la
medida en la que desarrollo aprendizajes y ensefianzas con y para sujetos
empobrecidos del pueblo. Se tipifica lo popular por los rasgos de los sujetos que
participan en acciones educativas. Con este enfoque, durante todo el siglo XIX, se
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propugno en el Per(l una educacion popular confundida como simple cobertura.
Aln ahora, hay quienes asumen que estan haciendo educacion popular repitiendo
los programas del sistema dentro de instituciones del sistema con estudiantes de
sectores populares. Bajo esta légica, incluso partidos conservadores como el Partido
Popular Cristiano se autodefinen como populares. Decia Néstor Garcia Canclini:

Ese reduccionismo anacronizante foment6 una idealizacion de lo popular que
subsiste hoy, més que en las investigaciones, en las politicas de exhibicion.
Los museos de cultura popular y los grupos artisticos que recrean para
plblicos urbanos la musica y las danzas tradicionales operan en esa misma
descontextualizacion: muestran los productos y esconden el proceso social que
los engendrd, seleccionan los objetos, los movimientos que mejor se adaptan a
los criterios estéticos de las élites, y eliminan los signos de pobreza y la historia
contradictoria de luchas con la naturaleza y entre los hombres que esta en el
origen de las artesanias y las danzas. (2004, p. 29)

Desde técnicas participativa y que permiten ensefiar mejor a los sectores populares:
en la década de 1980, muchos compafieros ponian el acento en lo metédico. En
un contexto genérico de escuela nueva y de pedagogias no directivas, se buscaban
didacticas participativas y que tuviesen mayor eficacia en la comprension de los
contenidos. Y a esto se le denominaba “educacion popular”. Se llegd a tipificar
estos procesos didacticos como “técnicas de educacion popular”.

Desde las carencias educativas de los adultos: se parte de la constatacion de
limitaciones educativas en los adultos —analfabetismo, jovenes y adultos que
no culminaron su educacién basica—, asi como carencias de oportunidades de
aprendizajes a lo largo de la Vida. Sin cuestionar la finalidad educativa, se busca
responder a estas reales carencias. A este enfoque remedial de educacion de adultos,
algunos le llaman educacion popular. En el Perd, los tedricos de la educacion basica
alternativa (EBA) la entendieron con un criterio de marginalidad social. Por ello,
incluyeron en la EBA a los adolescentes que no habian culminado su educacion
basica. Sin embargo, priorizando el criterio etario, la EBA en el Per(i formalmente se
esta convirtiendo en educacién de jovenes y adultos, aunque se deje de lado a los
adolescentes que no requieren educacion sin tener quince afios®.

Desde las finalidades inmediatas y estratégicas de los sectores populares: por fin
queda claro que la tipificacion de lo popular provenia de su finalidad. Ahora bien,
ellas se clasificaron en inmediatas y estratégicas en referencia a la nomenclatura
clésica de necesidades e intereses inmediatos, y necesidades e intereses estratégicos

Todavia siguen con este enfoque algunas publicaciones del programa de la Unesco denominado Educacion para Jovenes y Adultos (EPJA).
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del pueblo. En ambos casos, se buscaba la transformacion a favor del pueblo con
un nuevo tipo de sociedad y civilizacion a favor del pueblo.

FINALIDAD: )
TRANSFORMACION SOCIAL

El sistema socioeconémico ha impuesto un sistema educativo colonizante, poco
equitativo y alejado de la Vida y del Buen Vivir. En este sentido resulta antiético seguir
acepado este sistema. Se requiere una transformacion social y esto guarda relacién con
la educacién popular.

En nuestro caso, optamos por entender la denominada educacidn popular como la
transformacion revolucionaria de nuestra sociedad y civilizacion, mediante intencionales
cambios. Si esto es asi, la pedagogia critica cumple el rol de teoria de esa educacion
transformadora. José Carlos Maridtegui asevera que la educacion popular deberia
caminar de la mano de la revolucion. Dice el pensador peruano:

La Unica catedra de educacién popular, con espiritu revolucionario, es esta
catedra en formacion de la Universidad Popular. A ella le toca, por consiguiente,
superando el modesto plano de su labor inicial, presentar al pueblo la realidad
contemporanea, explicar al pueblo que estd viviendo una de las horas mas
trascendentales y grandes de la historia, contagiar al pueblo de la fecunda
inquietud que agita actualmente a los demas pueblos civilizados del mundo.
(1959/1986, p. 15)

Como podra notarse, Mariategui reconoce implicitamente otras formas de concebir la
educacién popular, pero él se queda con la que establece una relacién con la revolucion.
Hace alusidn a la apertura politica e ideoldgica que tenfan las Universidades Populares
Gonzalez Prada (Portocarrero, 1995). Estas universidades populares constituyeron
una experiencia masiva de educacion popular en el Per(i en alianza con el movimiento
estudiantil y los nacientes sindicatos obreros®®. Habia y hay necesidad de que las
practicas educativas apunten a las necesidades del quehacer cotidiano.

Si la Educacion en general debe apuntar a la Vida, la educacién popular —con mucha
mas razén— se orienta a la Vida en plenitud o Buen Vivir y esto contiene un supuesto
descolonizar los saberes. Como dice Anibal Quijano:

90  En la creacion y desarrollo de las universidades populares también participd Victor Radl Haya de la Torre, como estudiante,
cuando era amigo de José Carlos Mariategui. Las primeras universidades populares surgieron en el afio 1921 y perduraron hasta
el afio 1927.
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Lo que aqui propongo es abrir una cuestion crucial de nuestro crucial periodo
historico: Bien Vivir para ser una realizacion historica efectiva, no puede ser sino
un complejo de practicas sociales orientadas a la produccién y a la reproduccién
democraticas de una sociedad democratica un otro modo de existencia social, con
su propio y especifico horizonte histérico de sentido, radicalmente alternativos a
la Colonialidad Global del Poder y a la Colonialidad / Modernidad / Eurocentrada.
Este patron de poder es hoy atin mundialmente hegemdnico, pero también en su
momento de mas profunda y raigal crisis desde su constitucion hace poco mas de
quinientos afios. En estas condiciones, Bien Vivir, hoy, solo puede tener sentido
como una existencia social alternativa, como una Des/Colonialidad del Poder.
(2020, pp. 937-938)

FORMALIZACION DE LA
EDUCACION POPULAR (EP)

Con los escritos de Paulo Freire, la educacion popular (EP) se formalizé en las décadas de
1970y 1980, y tifd las practicas de los sectores progresistas de América Latina y también
del Perd. En ese entonces, algunos reducian el propdsito de la EP al simple cambio de
estructuras, mientras otros postulabamos que ella debia servir para responder a necesidades
de base, de desarrollo y de cambio estructural de las personas y de la sociedad.

Benito Fernandez define asi la educacion popular:

e Un conjunto de valores (enfoque ético): solidaridad, libertad, compromiso,
esperanza;

e Unamanera de entender el proceso de ensefianza/aprendizaje (enfoque pedagdgico):
practica/teoria/préctica, desarrollo de la conciencia critica;

e Una articulacion de la educacion con los proyectos de transformacion social
(enfoque politico).

e La investigacion y la construccién del conocimiento a través del dialogo y el
intercambio de saberes (enfoque epistemoldgico). (2022, p. 1)

Los “saberes” promovidos desde la educacidn popular como una corriente se tifien
también de totalidad. Como lo dicen, desde Cuba, Delgado, Romero y Vidal:

Esta corriente no reconoce un nico saber como valido, ni descalifica el saber
popular ni las culturas populares; todo lo contrario, reconoce como punto de
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partida de todo aprendizaje el saber comin que ha brotado de la practica misma,
saberes para enriquecerse mutuamente. No intenta imponer tesis enriquecedoras
entre culturas diferentes aunque no desiguales en calidad.

No sobrepone la teoria ante la practica, ni su contrario, sino que concibe el
proceso de conocimiento como la relacion dialéctica entre accion y reflexion.
Cree con Freire, que la teorfa sin practica es palabreria y la practica sin teorfa es
practicismo 0 como Gramsci, que la teoria sin practica es hueca y la practica sin
teoria es ciega (2008, p. 4)

Pasada la mitad del siglo XX, se superd el enfoque reproductivista y se impuso la tesis de
la educacion popular dentro y fuera del aula. Esto significo que la EP tuvo que dialogar
con espacios practicos y tedricos propios de la educacion formal y sistémica. En estos
nuevos espacios, la EP tuvo que precisar su peculiaridad sobre las dimensiones comunes
y especificas referidas a propositos educativos (objetivos, competencias, capacidades,
desempefios), contenidos educativos, acciones, métodos, recursos, evaluacion, e
interaccion de sujetos. Tuvo que tomar decisiones sobre modelos pedagogicos.

En el caso peruano, en un contexto de violencia politica en el que se postulaban
escuelas populares y en el que algunos militantes de la EP se comprometieron con
la lucha armada, la EP pasd a ser relacionada con estas opciones radicales. Algunos
abandonaron el discurso de la EP o simplemente la redujeron a un enfoque metodoldgico
o eliminaron su dimension de poder.

Durante la década de los noventa, la inteligencia de la derecha asumié el reto de
interpretar casi todos los resultados de diagndsticos para establecer problemas
socioeducativos. Sin embargo, dio su propia caracterizacion de la crisis de la sociedad
y de la educacion y postuld el cambio en la sociedad y en la educacion con enfoque
neoliberal. Muchos seguidores de la EP se comprometieron con el cambio, pero con el
enfoque antes sefalado.

A nivel macro, ni la sociedad ni la educacién resolvieron sus problemas estructurales
con la salida neoliberal. Es decir, a inicios del siglo XXI, la EP mantenia su vigencia
histérica, pero con algunos retos.

a) Precisar el estatuto tedrico de la EP: después de méas de veinticinco afios de su
formalizacion, la EP fue superando su cariz meramente sociopolitico. Sin perder este
rasgo fundamental, se fue perfilando como alternativa educativa y pedagdgica a ser
plasmada dentro y fuera del aula, y como propuesta para liberar las potencialidades
de los humanos. La educacién popular fue asumida como educacion liberadora,
como pedagogia historico-critica (Dermeval Saviani) o como pedagogia socio-
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cultural (Vigotzky). Pero, salvo excepciones, no se tuvo la capacidad de tener un
enfoque totalizante de educacion-

Ubicar la educacién popular dentro de un programa de transformacion social: las tesis
de una toma del poder por la via armada han quedado fuera de factibilidad histérica,
lo que ha restado consistencia a los supuestos y derivados de esa opcidn. Si es asi,
importa tener claro un programa de mediano y largo plazo que se puede ir cumpliendo
con planes temporales de gobiernos temporales con correlacion de fuerzas suficientes
en términos populares. Los sujetos de la educacion popular deberian prepararse para
trabajar democraticamente con esta opcion, por ejemplo, en lo referente al caréacter
permanente de los cambios y las formas democréticas de trabajo°!.

La cuestion del método: la EP, como toda préctica educativa, asume el desarrollo de

las dimensiones fisicas, cognitivas, afectivo-valorativas y volitivas de los estudiantes.

Sin embargo, tiene dos especificidades centrales:

e asigna al desarrollo de las dimensiones comunes a toda practica educativa un
enfoque humanista y de cambio;

e recupera las dimensiones del desarrollo socio cultural y politico de la persona y,
por lo tanto, de cambios necesarios en estos campos

Si la EP asume un enfoque humanista, los métodos seran usados en la interaccion
de los sujetos. Ahora bien, la interaccion de los sujetos en los que se plasman
los métodos de la EP es historica: ocurre entre sujetos con rasgos peculiares y
entornos especificos. Es importante asumir que los rasgos sociales de las personas,
como vivir en situacion de pobreza o contar con un trabajo, constituyen contextos
personales de cambio y no simples contextos de referencia en la practica educativa.
Si la EP se postula en funcion al cambio y el desarrollo pleno de las personas, los
métodos también deben asumir esta orientacion.

La EP no niega el desarrollo de las dimensiones cognitivas, afectivo-valorativas y
volitivas. Por ello, también asume los métodos historicamente acumulados en este
campo nacidos desde otros enfoques. A los diversos métodos educativos que no
nacieron bajo su enfoque, la EP las debe recrear con criterio humanista y de cambio.

La determinacién de los métodos especificos en la EP se hace asumiendo criterios
que le son peculiares, aunque no exclusivos. De estos criterios, a inicios del presente
siglo, se destacan tres:

1) La educacion es interaccion entre personas y sujetos histéricos. Por lo tanto,
todo método debe respetar la condicidn de persona de quienes aprenden y de
quienes ensefian considerando sus rasgos histdricos especificos.

En Bolivia, se ha formado un grupo Educacion Popular Hoy, que analiza este contexto (Benito Fernandez, 2022).
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2) Laeducacién busca un cambio humanizador. Por lo tanto, tiene como punto de
partida que el cambio es necesario y posible. Se impusieron los métodos de la
problematicacion, la promocién de la esperanza y la organizacion.

3) El desarrollo integral de las personas —hacia donde se orienta la practica
educativa— siempre se encuentra inacabado. Por lo tanto, todo método en EP
no puede promover dogmas ni asumirse como completo en si mismo.

Las practicas dentro del sistema. En Sao Paulo, en Bolivia y en Chile se han
fomentado practicas de educacion popular pioneras sin la cuestion previa del
asalto al poder®? y con la izquierda administrando los gobiernos, como resultado
de elecciones democraticas formales. ¢Cual fue el comportamiento de educadores
populares como Paulo Freire a la cabeza de la Secretaria Municipal de Educacién en
la metrépoli de Sao Paulo? La experiencia acumulada resulta importante en la actual
etapa en la que todo hace parecer que los cambios educativos ya no sucederan tras
la toma del poder, sino en momentos de favorable correlacion de fuerzas cuando
se consiga administrar gobiernos dentro del sistema. Haciendo un balance de la
administracion freirista en Sao Paulo, Gadotti y Torres sefialan lo siguiente:

Cuatro objetivos marcan la accion de la administracion de Freire en Sao Paulo:

1) Ampliar el acceso y la permanencia de los sectores populares, virtualmente los
Unicos usuarios de la educacion publica.

2) Democratizar el poder pedagégico y educativo para que todos, alumnos,
funcionarios, maestros, técnicos educacionales, padres de familia, se vinculen
en una planificacion autogestionada aceptando las tensiones y contradicciones
siempre presentes en todo esfuerzo participativo, si bien buscando una
sustantividad democrética.

3) Incrementar la calidad de la educacion mediante la construccion colectiva de un
circulo interdisciplinario y la formacion permanente del personal docente.

4) Finalmente, el cuarto gran objetivo de la gestion —no podria ser de otra
manera— es contribuir a la eliminacion del analfabetismo de jovenes y adultos
en Sao Paulo. (1997, p. 17)

Importa destacar el segundo objetivo, pues permite dejar sujetos-educadores-
populares-democraticos para cuando se haya perdido el gobierno® al cual se

A mitad del siglo XX, se pensaba que los cambios en educacion ocurririan como procesos posteriores a una revolucion social. De
alguna manera, la reforma educativa velasquista (1972-75) corrobord este enfoque. Sin embargo, el debate de una propuesta
liberadora de la educacion dentro del sistema comenzo a plasmarse en otras latitudes. Un caso peculiar es el de la Secretaria
Municipal de Educacion en Sao Paulo 1989-1990, encabezada por el propio Paulo Freire. Otros casos son la presencia de la
izquierda en Chile y en la Bolivia de Evo Morales. La educacion popular deberia plasmarse en un nuevo contexto.

Con las tesis de la toma del poder iban otras referidas, por ejemplo, a un periodo de dictadura del proletariado. Esto es muy
relativo en tiempos en los que solamente se asume el gobierno por un periodo especifico, sin analizar objetivamente el estado
de la lucha de clases y la real correlacion de fuerzas para avanzar en determinada direccion. Se corrobra la necesidad de tener
programas de mediano y largo plazo y planes temporales.

124

PEDAGOGIAS CRITICAS, VIDA Y BUEN VIVIR



llegd por las urnas. Son las condiciones que impone el sistema para avanzar
dialécticamente. Esto obligarfa a los educadores de hoy a prepararse para un futuro
diferente.

f) Latrampa de la incidencia politica: desde inicios del presente siglo y principalmente
en las dos Ultimas décadas, coincidiendo con la merma en el apoyo de cooperacion
internacional para proyectos de educacion popular®, comienza a prosperar la tesis
de la incidencia politica. Educadores populares de décadas pasadas ofrecen sus
servicios al Estado y se asume que asf se contribuye al cambio del sistema y se deja
de lado el trabajo directo en las organizaciones populares, o que coincide con una
etapa de merma en el movimiento popular (ver Grafico n° 16).

Grafico n° 16 )
LA FALACIA DE LA INCIDENCIA POLITICA

MODELO DE
SOCIEDAD

CAMBIO MANUTENCION

PERSONAS
ORGANIZACIONES CLAVES DEL

POSFE)%QEESS Y APARATO DEL
ESTADO

INCIDENCIA POLITICA

RESULTADOS
DE PRACTICA

SOCIAL

94  Durante las décadas del setenta, ochenta y noventa e inicios del nuevo siglo, organismos de cooperacion europea y
norteamericanas canalizan su apoyo a organismos no gubernamentales de desarrollo (ONG). A nivel de pais, se crean estos
organismos mayormente con personas progresistas y ellas son las que promueven la educacion popular. El recelo de ser
confundidas como escuelas populares hace que ellas tomen cierta distancia formal con una orientacion explicitamente politica
(pugna por la conquista y ejercicio del poder popular). Los proyectos directamente relacionados a la educacion no solamente
comienzan a tener menor oferta de cooperacion, sino que coinciden con el auge de cambios liberales en nuestros Estados y, por lo
tanto, potencial capacidad de empleo en asesorias o puestos de trabajo para los educadores populares. Es un contexto interesante
para pensar en la incidencia politica.
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La incidencia en la practica social no tendria nada de malo si se asumiese como
finalidad el cambio de modelo de sociedad. No obstante, generalmente se limita a su
manutencion. Un enfoque dicotomico de los dos caminos sefialados puede resultar
perjudicial e ingenuo en la medida en la que pierde de vista lo central: que nuestra
practica social se debe poner al servicio de la resistencia a la actual hegemonia y la
construccion de una nueva hegemonia. Evidentemente, esta opcion debe priorizar a
los grupos e instancias de cambio, que pueden estar dentro del Estado®, pero que
béasicamente se encuentran fuera de él.

95  Con esta observacion, quiero rescatar a personas e instancias que pugnan por el cambio también desde el aparato estatal. Esto se
da con mayor claridad en casos como Brasil, Venezuela y Bolivia. Y claro esta, en situaciones en las que el Estado esté al servicio
de los intereses populares, como es el caso de Cuba.
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LAS PEDAGOGIAS
\CRITICAS

Mariano Fernandez hace la siguiente constatacion:

En todas o casi todas las obras tedricas de Karl Marx figura la palabra critica
(Kritik), bien sea en el titulo mismo, como en la Critica de la Filosofia del Estado
de Hegel (Kritik der hegelschen Staatsrechts), la Introduccion a la Critica de la
filosofia del Derecho de Hegel (Zur Kritik der hegelschen Rechtphilosophie. Eine
Einleitung) o la Contribucién a la Critica de la Economia Politica (Zur Kritik der
Politischen 6 konomie), bien sea en el subtitulo, como en La Sagrada Familia, o
Critica de la Critica, contra Bruno Bauer y consortes, en La ideologia alemana:
Critica de la novisima filosofia alemana en las personas de sus representantes
Feuerbach, B. Bauer y Stirner y del socialismo aleman en la de sus diferentes
profetas, o en El Capital: Critica de la Economia politica... La critica de la
Introduccién no es ya una critica tedrica mas o menos atenta a las cuestiones
practicas: es una critica tedrica que quiere dirigir una lucha practica...

Esa critica no se comporta como un fin en Si, sino simplemente como un medio.
Su sentimiento esencial es el de la indignacidn, su tarea esencial, la denuncia.
(1985, p. 49)

La critica como una practica ldgica del buen pensar con argumento prosperd también y
dio origen a un enfoque del pensamiento critico, como veremos mas adelante, pero es
fundamentalmente el marxismo clasico y el neomarxismo del siglo XX los que difundieron
el nexo entre criticidad y cambio social®®. Cuando estamos aplicando esa criticidad a la
educacion para el cambio social, estamos refiriéndonos a la pedagogia critica.

96  El marxismo --actualizado por la Escuela de Frankfurt, los tedricos franceses y los tedricos europeos-- replanted la tesis de un
determinismo historico y de la simple reproduccion del sistema hegemanico. Para muchos, las movilizaciones que se iniciaron en
mayo de 1968 permitieron la masificacion y popularizacion de la criticidad en los tiempos contemporaneos.
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Hay mucha literatura sobre los origenes de la pedagogia critica, principalmente como
derivacion de la teorfa critica surgida en Alemania. Henry Giroux (2003, 2004) hace
un buen recuento de estos reales antecedentes desde una pedagogia para la oposicion.
Aceptando estos aportes, haremos otra entrada a la pedagogia critica en la perspectiva de
avanzar en la construccion de una pedagogia propia para nuestros paises de América Latina.

Obviamente, la criticidad en pedagogia no se refiere a la cantidad menor de material
que se necesita para sostener una reaccion nuclear en cadena, sino a los procesos
educativos para desencadenar transformaciones en el objetivo campo de la sociedad
y de la Naturaleza. Supone un enjuiciamiento para establecer aspectos positivos o
negativos en la educacion histérica para superarlos en funcién a una finalidad superior
a la existente.

En su comentario a Gramsci, Lizaola precisa lo siguiente:

La construccion y difusidn de una nueva ideologia, es decir, de un nuevo proyecto
cultural, requiere de la pérdida de legitimidad del grupo tradicional en el poder,
se genera paulatinamente una situacion de confrontacion ideolégica que incide
directamente en las concepciones epistémicas y axioldgicas. La transformacion
de una perspectiva cognoscitiva requiere del proceso dialéctico que sucede
continuamente en la vida social. No hay cambio sin crisis, no hay crisis que
no cuestione las formas de interpretacion de la realidad y los valores que la
sostienen. La crisis social impulsa el debilitamiento de la ideologia en el poder y,
en consecuencia, de su autoridad.

De aqui la importancia de la educacion ya que ella desempenfa el rol esencial
en la formacion de los intelectuales del blogque emergente, como ya lo habia
desempefado en la gestacion del blogue dominante. Por consiguiente, el proceso
educativo es transcendental en la construccion de un nuevo sujeto, de un nuevo
ciudadano con conciencia de clase”. (2020, p. 43)

HACIA UNA PEDAGOGIA NUESTRAY

Veamos lo sucedido con la educacion popular y la pedagogia critica en América Latina.
Su desarrollo en las décadas del setenta, ochenta y noventa se dio teniendo como
fundamentos centrales al humanismo marxista y al humanismo cristiano. Sin embargo,
considerando el criterio de la neocolonialidad del saber, algunos tomamos conciencia

97

Falta un enfoque totalizante de educacion, con enfoque critico. Esta tarea deberfa ser trabajada colectivamente y con la
contextualizacion de nuestros Pueblos-
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de que los dos humanismos anteriores constituian paradigmas externos sin asumir lo
que después hemos denominado los “humanismos originarios”. Esto nos ha llevado,
por ejemplo, a estudiar las formas de hacer ciencia en nuestros pueblos originarios y
asi replantear los procesos de como promover capacidades en nuestros estudiantes
por medio de la interculturalidad. La misma pedagogia critica ha comenzado a ser
repensada, pues estamos ante un giro educativo epistemoldgico, como lo reconoce
también Espinoza Torres en la siguiente cita:

El pensamiento critico ha tomado como referentes los presupuestos occidentales
para el planteamiento de teorfas y accién politica, manteniendo al margen o
profundizando en sus reflexiones las realidades otras, configuradas en las relaciones
inter-culturales que se establecen en espacios regionales (pos/neo)coloniales a partir
de las caracteristicas particulares de los sujetos que lo habitan. En este escenario
se propone un giro educativo epistemologico que (de)construye algunos de los
presupuestos de la pedagogia critica y la comprension de la misma. (2019, p. 73)

Hay ciertamente invariantes pedagdgicas, pero obviamente los procesos educativos
en nuestros paises colonizados tienen otras manifestaciones. De alli la necesidad de
también avanzar hacia una teoria que precise las diferencias.

Hace cerca de 60 anos, el educador y fildsofo peruano Augusto Salazar Bondy (1967)
hizo una pregunta interesante: ¢Existe una filosofia en nuestra América? Algunos
filésofos de la época, como Leopoldo Zea, obviamente negaron su existencia. Otros,
como Enrique Dussel, respondieron sefialando la necesidad de construirla desde la
periferia, pero —para ello— se requeria mirar la propia realidad colonizada y precisar
los propositos acordes a los rasgos de nuestros pueblos. Dijo Dussel:

La filosoffa no piensa la filosofia, cuando es realmente filosofia y no soffstica o
ideologfa. No piensa textos filosaficos, y si debe hacerlo es sélo como propedéutica
pedagdgica para instrumentarse con categorfas interpretativas. La filosofia piensa
lo no-filoséfico: la realidad. Pero porque es reflexion sobre la propia realidad
del filésofo parte de lo que ya es, de su propio mundo, de su sistema, de su
espacialidad. Pareciera que la filosofia ha surgido en la periferia, como necesidad
de pensarse a si mismo ante el centro y ante la exterioridad, o simplemente ante
el futuro de liberacion. Desde la periferia politica, porque dominados o coloniales,
desde la periferia econdmica, porque colonos, desde la periferia geo-politica, porque
excluidos, aparecié el pensamiento presocratico en la actual Turquia o en el sur de
Italia, con antecedentes lejanos en Egipto antes que en Grecia. (2013, p. 15)

En el campo educativo y pedagégico, podriamos hacernos la misma interrogante que
planted Salazar Bondy hace mas de medio siglo: ¢es posible una pedagogia peruana
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o latinoamericana para no permanecer siempre como subsidiarios de una postura
eurocéntrica? Se podria responder a esta pregunta construyendo una propuesta de
pedagogia de la liberacidn y mas especificamente una pedagogia critica descolonizada
y descolonizadora®, como lo hizo Dussel.

Esta preocupacidon ya se dio desde el siglo pasado. Recordemos dos ejemplos.
Desde Bolivia, Joaquim Schroeder (1994) hace una suerte de recuento historico
de experiencias educativas (de la Yachay Wasi inca a Cuernavaca) denominandolas
modelos pedagdgicos latinoamericanos. En el Perd, el profesor José Virgilio Mendo
(2009) sistematiza un conjunto de articulos para, desde nuestras raices, construir una
propuesta pedagdgica nacional para el futuro.

No es nuestra intencion acopiar textos para tejer una propuesta. Esto resulta una tarea
por continuar. Nos interesa aqui explicitar los paradigmas dominantes que deberian
estar detras y, por ello, hemos seleccionado la categoria humanismo en relacion a
una propuesta de educacién con criticidad. En nuestro caso, vamos a destacar tres
humanismos®: el que se ha venido acumulando como avances, el marxista y el
cristiano. Pero hemos agregado un cuarto humanismo, el originario, el cual esté latente
y no se ha explicitado a cabalidad.

a) DESDE LOS AVANCES EN CRITICIDAD

Hace medio siglo, para el educador peruano Augusto Salazar Bondy, la nueva educacion
tiene tres principios centrales: criticidad, creatividad y cooperacion. Sobre el primer
principio sefiala lo siguiente:

Educar para la critica supone varias cosas esenciales. En primer lugar, proporcionar
al educando los instrumentos intelectuales requeridos para analizar con
objetividad la realidad. En segundo lugar, el ejercicio permanente de la reflexion
que capacita para entender los hechos y percibir el sentido de las acciones.
En tercer lugar, el encaminamiento del pensar hacia horizontes de conocimiento
cada vez mas amplios y mas matizados. Significa, en fin, tanto la habilidad para
enmendar errores cuanto la destreza para orientarse racionalmente en el mundo.

98  Como se ha dicho antes, la pedagogia critica que se esta aceptando se basa en humanismos externos y no considera también los

9

humanismos originarios y la realidad peculiar de la educacion de nuestros pueblos. Esta colonizada en su misma concepcion. No
obstante, al mismo tiempo, reconocemos que la educacion no se justifica per se, sino que es un fin y un medio del Buen Vivir en
la diversidad de pueblos entre los que se impone un Unico sistema educativo. En este sentido, también debe ser descolonizadora.
En el texto de Alessandro de Melo y otros (2019), hay diversas entradas referentes a las perspectivas descoloniales obre la
educacion.

Asumimos el humanismo en términos generales como la bisqueda del desarrollo de todo hombre y del hombre todo, como actor
de su propio desarrollo en armonia con la Naturaleza y concretizando sus condiciones humanas con justicia y libertad.
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La critica debe animar todas las fases de la educacion y estar presente en
sus mas variadas realizaciones. Por ejemplo, la concientizacion, en su sentido
profundo, consiste en el acceso a la conciencia critica de la realidad. Por su
parte, la ensefanza de la ciencia y la educacion artistica, cada una a su modo,
se alimentan y se desenvuelven adecuadamente gracias al despertar del espiritu
critico del educando. (1974/2008, pp. 97-98)

El filésofo peruano no habla de “pensamiento critico”, sino de “conciencia critica de Ia
realidad” y de “espiritu critico”. Ahora bien, la Reforma Educativa de Velasco Alvarado
recogid con creces la tesis de Pefaloza. Aln mas, asumio los postulados de Salazar
Bondy de avanzar hacia una “autoeducacion”, lo cual supone preparar a los educandos
para desarrollar una relativa autonomia como prerrequisito para tener capacidad critica
individual y social. La reforma aceptd un curriculo por objetivos, aunque funcionales
al logro de una finalidad de desarrollo de los sujetos de la educacion (educandos,
educadores y comunidad) como personas individuales y como colectivo. Esto suponia
avanzar en criticidad.

Durante los afios que siguieron a la reforma, se mantuvo la criticidad reducida al
pensamiento critico, pero también se inicio una aceptacion de la investigacion desde
la educacion basica. En el Gltimo aspecto, se avanzo curricularmente!®, pero —en la
practica— sus avances han sido débiles. Una educacion que promueve la investigacion
constituye un avance, pues puede contribuir a la conjuncion de variables independientes
que provocan el cambio, como lo reconoce Pierre Bourdieau:

La crisis como coyuntura, es decir, como conjuncién de series causales
independientes, supone la existencia de mundos separados pero que participan
del mismo universo a la vez en su principio y en su funcionamiento actual... Es
esta independencia en la dependencia lo que hace posible el acontecimiento
historico. (2008, p. 226)

Es porque conocemos las leyes de la reproduccion por lo que tenemos alguna
oportunidad de minimizar la accion reproductora de la institucion escolar. (2005,
p. 160)

Hay que rescatar, entonces, los avances de la criticidad que han venido ocurriendo en el
pals incluso dentro del modelo liberal, aunque con mucha relatividad en la concrecién
de la investigacion cientifica en educacién superior.

100 El Curriculo Nacional de Educacién Basica (CNEB) y el Curriculo de Formacion Magisterial tienen avances significativos en
investigacion como innovacion y como reflexion acerca de la préctica.
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b) DESDE EL MARXISMO

Es importante aceptar que el marxismo también es humanista (Harnecker, 1996; Calvo,
2019; Olivares, 2023), mas alla de un reduccionismo que algunos han tratado de
atribuirle!®*. Recordemos lo que dijo el mismo Marx en su tercera tesis sobre Feuerbach
ya citada anteriormente en el capitulo ocho de este texto!,

El nexo entre educacion y dindmica socioeconémica generada por los mismos humanos
es fundamental para no hacerse ilusiones de cambios educativos aislados o de
imposibilidad de esas transformaciones. Hay un nexo dialéctico entre ambas categorias.
Con mucho acierto, José Carlos Mariategui habia sefialado lo siguiente:

El problema de la ensefianza no puede ser bien comprendido al no ser considerado
como un problema econdmico y como un problema social. El error de muchos
reformadores ha residido en su método abstractamente idealista, en su doctrina
exclusivamente pedagogica. Sus proyectos han ignorado el intimo engranaje que
hay entre la economiay la ensefianza y han pretendido modificar ésta sin conocer
las leyes de aquélla. Por ende, no han acertado a reformar nada sino en la medida
que las leyes econdmicas y sociales les ha consentido. (1970/2001, p. 39)

El mismo Bourdieau tendria una posicién ambivalente. Por un lado, es el defensor del
reproductivismo del sistema a través de la educacion, pero también sefialé que habria
que apoyar la educacion publica en bien de la democracia. A pedido del presidente
Francois Miterrand (del Partido Comunista), en 1989, acepté hacer recomendaciones
para mejorar la educacion francesa. Crefa en la liberacion y, por ello, buscaba relativizar
el impacto del determinismo del sistema. Bourdieau sefala lo siguiente:

En la medida en que el éxito de toda accion pedagégica es funcion del grado
en el que los receptores reconocen la autoridad pedagégica de la instancia
pedagdgica y del grado en que dominan el cddigo cultural de la comunicacion
pedagdgica, el éxito de una determinada accién pedagdgica en una formacion
social determinada esté en funcion del sistema de relaciones entre la arbitrariedad
cultural que impone esta accidn pedagdgica, la arbitrariedad cultural dominante
en la formacién social considerada y la arbitrariedad cultural inculcada por la
primera educacion en los grupos o clases de donde proceden los que sufren esta
accion pedagogica. (1996, p. 70)

101 Generalmente se cita a Althusser y a Bourdieau en esta perspectiva reduccionista.
102 Ver pagina 95.
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Es porque conocemos las leyes de la reproduccion por lo que tenemos alguna
oportunidad de minimizar la accién reproductora de la institucion escolar.
(2005, p. 160)

Olivares resume asf los aportes de Marx'% al campo educativo y pedagagico:

Como sefalamos, el filosofo de Tréveris, elabord reflexiones diseminadas en torno
al campo educativo y pedagdgico, pero si intentamos organizar las tematicas
abordadas podriamos sostener que:

1) Reivindicé una estrecha relacion entre educacion y trabajo, llamando a superar
la division social del trabajo y el caracter libresco y magisterial de la escuela,
a partir del desarrollo de la capacidad productiva del educando/a y de la
comprension del proceso productivo.

2) Cuestiond a la institucion escolar por su desvinculacion con la realidad y la
produccién, pero defendid una educacion estatal y gratuita, aunque enfatizando
en su control democratico por la via de consejos escolares y de la participacion
de las comunidades u organismos de base.

3) Defendid una educacion omnilateral que articulara educacion y trabajo, teoria y
practica, saberes cientificos, artisticos, filosficos, técnicos, etc.

4) Se refirid al problema de la transformacion del ser humano y de sus
circunstancias, abordando dialécticamente el problema de la concientizacion;
refirid en profundidad al problema de la alienacién del sujeto en la sociedad
capitalista.

5) elabord notas sobre el trabajo productivo e improductivo al momento de referirse
al trabajo del profesorado; entre otras tematicas. (2023, p. 26)

Propuestas especificas'®*

e Maridtegui llamd mito al socialismo entendido, primero, como meta revolucionaria
y, segundo, como herramienta para el desarrollo pleno que permitiese a todos tener
seglin sus necesidades. Ademas, precisd lo siguiente:

Sin prescindir del empleo de ninglin elemento de agitacion antiimperialista, ni
de ningin medio de movilizacién de los sectores sociales que eventualmente
pueden concurrir a esta lucha, nuestra misién es explicar y demostrar a las

103 Olivares llama a Marx “el fildsofo de Tréveris” en alusion a su ciudad natal.
104 En esta parte, vamos a destacar los planteamientos del Amauta José Carlos Maridtegui.
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masas que solo la revolucion socialista opondra al avance del imperialismo una
valla definitiva y verdadera. (1969/1979b, p. 91)

El Buen Vivir totalizante y estructural: todos y cada uno de los componentes del
quehacer educativo (ver Grafico n® 12) deben orientarse de manera especifica y
operativa hacia todos y cada uno de los rasgos del Buen Vivir (Grafico N° 5). Sin
embargo, esto debe plasmarse en la opcidn estructural por un modelo de sociedad
que, para nosotros, es el socialismo.

Educacion democrética e igualitaria: en el séptimo principio programatico del
partido socialista, Mariategui escribid lo siguiente:

Sélo el socialismo puede resolver el problema de una educacion efectivamente
democrética e igualitaria, en virtud de la cual cada miembro de la sociedad
reciba toda la instruccion a que su capacidad le dé derecho. EI régimen
educacional socialista es el Ginico que puede aplicar plena y sistematicamente
los principios de la escuela Unica, de la escuela del trabajo, de las comunidades
escolares y, en general, de todos los ideales de la pedagogia revolucionaria
contemporanea, incompatible con los privilegios de la escuela capitalista, que
condena a las clases pobres a la inferioridad cultural y hace de la instruccion
superior el monopolio de la riqueza. (1969/1979b, 161-162)

Dialéctica en el analisis de los componentes de la educacion: hemos visto que, por
lo menos, hay diez componentes de la educacién. Todos y cada uno de ellos deben
ser analizados presentando las contradicciones como parte de la lucha de clases del
conjunto social. Su desenlace guarda relacién con la correlacion de fuerzas.

Concientizacion social para la acumulacién de fuerzas en funcion a la construccion
del socialismo: pero

...no queremos, ciertamente, que el socialismo sea en América calco y copia.
Debe ser creacion heroica. Tenemos que dar vida, con nuestra propia realidad,
en nuestro propio lenguaje, al socialismo indoamericano. He aqui una misién
digna de una generacién nueva. (Mariategui, 1928, parr. 9)

Surgen tres tareas urgentes: elaborar un programa socialista para el mediano y largo
plazo, elaborar planes temporales de gobierno socialista (en nuestro caso de educacion)
y promover individual y colectivamente los prerrequisitos para concretizar el programay
los planes con enfoque democratizante y democratizador.

Aprendizaje en la Universidad de la Vida:
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Asi como Ernesto Guevara estaba dispuesto a entregar su vida por la liberacion,
también estaba dispuesto a quitarsela a quienes impidieran conseguir este
proposito. Esa fue otra de las ensefanzas que adquirié fuera del sistema
escolar, en la Universidad de la Vida como tanto le gustaba recordar a Guevara.
(Donoso, 2023, p. 140)

e Educacion tecnoldgica: citando a Ernesto “Che” Guevara, Donoso recuerda lo
siguiente:

Hay un punto en que me gustaria detenerme un minuto: es en la educacion.
Nos hemos reido del grupo de técnicos que ponia a la educacion y la sanidad
como condicidn sine qua non para iniciar el camino del desarrollo. Para
nosotros eso es una aberracion, pero no es menos cierto que una vez iniciado
el camino del desarrollo, la educacion debe marchar paralela a él. Sin una
educacién tecnoldgica adecuada, el desarrollo se frena. (2023, p. 150)

e Autoeducacion: para José Carlos Mariategui, habia que aceptar la autoeducacion:

Los métodos de autoeducacion, la lectura regular de los odrganos del
movimiento sindical y revolucionario de América Latina, de sus opusculos,
etc., la correspondencia con los compaferos de los centros urbanos, seran
los medios de que estos elementos llenen con éxito su misidn educadora.
(1969/1979b, p. 44)

e Feminismo: el mismo Mariategui fue defensor del feminismo. El decia lo siguiente:

No hay que ver en el feminismo una idea exética, una idea extranjera. Hay que
ver, simplemente, una idea humana. Una idea caracteristica de una civilizacion,
peculiar a una época. Y, por ende, una idea con derecho de ciudadania en el
Perti, como en cualquier otro segmento del mundo civilizado. (1970/2001, p.
167).

e Globalizacion: para Mariategui, habia que tomar distancia con respecto al
chauvinismo nacionalista y de postura colonialista a secas:

La historia contemporanea nos ensefia a cada paso que la nacién no es una
abstraccion, no es un mito; pero que la civilizacién, la humanidad, tampoco lo
son. La evidencia de la realidad nacional no contraria, no confuta la evidencia
de la realidad internacional. La incapacidad de comprender y admitir esta
segunda y superior realidad es una simple miopia, es una limitacion organica.
Las inteligencias envejecidas, mecanizadas en la contemplacion de la antigua
perspectiva nacional, no saben distinguir la nueva, la vasta, la compleja
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perspectiva internacional. La repudian y la niegan porque no pueden adaptarse
a ella. El mecanismo de esta actitud es el mismo de la que rechaza automatica
y aprioristicamente la fisica einsteiniana. (1950/1979a, p. 50)

d) DESDE EL CRISTIANISMO LIBERADOR

Mas alla de la doctrina de Jesus de Nazareth, a nivel universal y por mucho tiempo,
la Iglesia Catolica sacralizd los imperios y las monarquias. Sus representantes tenian
el aval eclesiastico y aquel que pensase de manera diferente era juzgado por la Santa
Inquisicion, sobre todo durante la época medieval europea. No obstante, en ese
contexto hubo excepciones de personas 0 pequefios grupos que se ponian del lado de
los pobres (Francisco de Asis), de los enfermos (Camilo de Lelis) o de los desposeidos
(Martin de Porres). En nuestro medio, durante el periodo virreinal, destacé la defensa
del pueblo indigenas del religioso dominico Bartolomé de las Casas (1484-1566) o la
labor “civilizatoria” de los jesuitas en sus reducciones.

Cabe precisar que la Iglesia, como parte de su labor evangelizadora, se preocupd
por brindar educacion a los nacionales, por ejemplo, por medio de la creacion de la
Universidad Nacional Mayor de San Marcos (UNMSM), la primera universidad de
América, o de espacios como las reducciones. Mas aln, desde un sector de la Iglesia,
se apoyo la misma independencia nacional sobre la base de ideas liberales que eran
revolucionarias en esa época. Asi lo constata Mariategui en la siguiente cita:

La lucha de la Independencia —que abrié un nuevo camino y prometié una nueva
aurora a los mejores espiritus—, descubrid que donde habia auln religiosidad
—esto es misticismo, pasion— era en algunos curas criollos e indios, entre los
cuales, en el Per(i como en México, la revolucion liberal reclutaria algunos de sus
audaces precursores y de sus grandes tribunos. (1928/1964, p. 161)

Tres entradas

Presentamos la presencia de la Iglesia, basicamente la Catélica, en lo social de acuerdo
con tres entradas o formas practicas de actuar: primero, defendiendo el statu quo;
segundo, asumiendo una visién desarrollista; por Ultimo, proponiendo las tesis de
la “liberacion” como parte de la teologia que lleva el mismo nombre. No se trata de
momentos, pues esas formas de presencia perduran hasta ahora.

Status quo

Hace mas de dos siglos se impuso el modelo republicano en el Per(i con presencia
hegemdnica del pensamiento liberal e impacto en el campo educativo. Sin embargo,
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este modelo recién se explicito mejor en el Gltimo medio siglo del pais. Dice Mariategui
lo siguiente:

La ejecucion de un programa demoliberal, resultaba en la practica entrabada y
saboteada por la subsistencia de un régimen de feudalidad en la mayor parte
del pais. No es posible democratizar la ensefianza de un pais sin democratizar
su economia y sin democratizar, por ende, su superestructura politica.
(1928/1964, p. 119)

La Iglesia institucionalmente estuvo al lado de los gobiernos de turno en el siglo XIX y
XX. Ahondo su presencia en el campo educativo usando tres estrategias especificas:

e Ensefianza de la religion: se hacia mediante el curso de Civica o de Catecismo, como
en el caso del Catecismo politico para la primera ensefanza de las escuelas de la
Republica del Pert (1825) de Antonio Gonzalez o del Catecismo patridtico para el
uso de las escuelas municipales de la ciudad del Callao (1859) de Francisco de
Paula Gonzalez Vigil. En el Reglamento de escuelas primarias (1836) se legalizd
esta situacion y se amplié y profundizd con el Concordato del Vaticano con el
Estado Peruano en 1980'%,

e Creacién de instituciones educativas privadas y catdlicas: nacieron con la Republica.
Durante el siglo XIX, fueron pocos, pero aumentaron en el siglo XX, cuando se
permiti6 el cobro de pensiones. Cuando se comenzo a cobrar pensiones, crecio la
oferta como parte del sector privado en educacion. Asi lo estudia Antonio Espinoza:

Dadas las dificultades econdmicas que las autoridades tuvieron que enfrentar,
tenfa sentido comprometer a la Iglesia Catélica a ofrecer educacion primaria
gratuita. En 1822, el general José de San Martin decret6 que los conventos de la
capital debfan establecer escuelas gratuitas. Aun cuando la orden fue reiterada
en 1823, tres afios mas tarde solo cuatro de los diecisiete conventos existentes la
habfan cumplido. Por ello, la orden se repitié en 1830, 1839,y 1849. En 1840,
un articulo publicado en el periddico £/ Comercio alentaba al nuevo arzobispo
a que incrementara la colaboracion educativa entre la iglesia y el Estado. El
articulo criticaba a los conventos por no dedicarse lo suficiente a la instruccion
de los nifios pobres, la cual podia contribuir a la estabilidad politica del pais.

Posiblemente una de las razones por las cuales las drdenes religiosas no
mostraron mayor interés en establecer escuelas fue porque tenian que ser
gratuitas. (2011, p. 87)

105 Esto perdura, a pesar de que el Estado peruano se considera laico.
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e Gestion particular de instituciones educativas plblicas: la motivacion lucrativa
fue importante para el crecimiento de las instituciones de propiedad privada. Sin
embargo, a algunas instituciones particulares no les interesaba mucho la propiedad,
sino solamente la gestion de las instituciones educativas. Mayormente esto sucedio
con instituciones de la Iglesia Catdlica. Actualmente 1403 servicios 0 programas
educativos (un 6 % del total) son publicos en términos de infraestructura, pago de
personal docente y no docente, y gastos en general, pero bajo la gestion particular
de instituciones mayormente catélicas.

Con esas tres estrategias, la Iglesia Catdlica y Cristiana en general se puso, en gran
medida, al lado del modo de produccidn hegemdnico. Decimos en gran medida, porque,
en el caso peruano, desde la década de los cincuenta, comenzaron a surgir nuevos aires
en sectores eclesiasticos.

Humanismo, derechos humanos, desarrollo integral y solidario

Desde fines del siglo XIX, se comenzo a gestar a nivel mundial una mayor sensibilidad de
la Iglesia con respecto a los problemas socioeconémicos de los pueblos. Paulatinamente,
se fue conformando la doctrina social de la Iglesia. Esta se articuld como la ensefianza
moral que —en materia social, politica, econémica, familiar y cultural— realiza la
Iglesia, expuesta en diversos escritos y pronunciamientos radiales y televisivos por
el Papa, las organizaciones eclesiales y los obispos. Esta doctrina pasé a ser insumo
referencial de la presencia eclesial con las tres estrategias antes sefialadas.

Destacan los siguientes documentos y procesos:

e La enciclica Rerum novarum (1891) de Leon XIII trat6 sobre la condicion de los
trabajadores abogando por la colaboracion en lugar de la lucha de clases y el
socialismo. También enfatizo la dignidad de los pobres, la caridad hacia los menos
afortunados, la posibilidad de formar asociaciones profesionales y la importancia de
la propiedad privada.

e Laenciclica Quadragesimo anno (1931) de Pio XI reafirm los principios de Rerum
novarum e hizo hincapié en la aplicacion del principio de subsidiaridad en el
sector privado. Rechaz6 el liberalismo como competencia ilimitada entre fuerzas
econdmicas reafirmando la propiedad privada y abogando por un nuevo orden
social basado en la justicia y la caridad.

e Pio XI critico el fascismo italiano en su enciclica Non abbiamo bisogno (1931) y
condend el comunismo ateo en la enciclica Divini redemptoris.
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El radiomensaje navidefio de Pio XIl (1942) abogd por la convivencia pacifica y
destaco la necesidad de vincular la justicia y el derecho.

Juan XXIII, en la enciclica Mater et magistra (1961), promovié la comunidad y la
socializacion abogando por la colaboracién en la verdad, la justicia y el amor para
construir una auténtica comunion.

La enciclica Pacem in terris (1963) de Juan XXIII destact la paz y la dignidad de las
personas y abordd también los derechos humanos en un contexto de proliferacion
nuclear.

La constitucion pastoral Gaudium et spes (1965) del Concilio Vaticano Il respondi6
a las expectativas del mundo contemporaneo delineando el compromiso social de
los cristianos y la presencia de la Iglesia en el mundo.

La declaracién Dignitatis humanae (1965) del Concilio Vaticano Il abordé el
derecho a la libertad religiosa.

Pablo VI, en la enciclica Populorum Progressio (1967), afirmé que el desarrollo es
el nuevo nombre de la paz ampliando el alcance de la doctrina social.

Pablo VI instituyd la Pontificia Comision lustitia et Pax en 1967 para estimular a la
comunidad catélica en la promocion del desarrollo y la justicia social internacional.

La Jornada Mundial de la Paz se establecié en 1968 por iniciativa de Pablo VI,
acompanada de mensajes anuales que enriquecen la doctrina social.

Con motivo del ochenta aniversario de Rerum novarum, Pablo VI aprobd la Carta
apostdlica Octogesima adveniens (1971), en la que reflexiona sobre la sociedad
postindustrial y sus complejos problemas.

Juan Pablo Il, al cumplirse los noventa afos de Rerum novarum, dedicé la enciclica
Laborem exercens (1981) al trabajo como bien fundamental.

Con la enciclica Sollicitudo rei socialis (1987), Juan Pablo Il conmemoré el
vigésimo aniversario de Populorum progressio y abordd la situacion del desarrollo y
la necesidad de un enfoque moral.

En el centenario de Rerum novarum, Juan Pablo | promulgd la enciclica Centesimus
annus (1991), en la que destaco la reciprocidad entre Dios y el hombre subrayando
la importancia de reconocer a Dios en cada persona.

Benedicto XVI, sucesor de Juan Pablo I, buscé el nexo entre fe y ciencia promoviendo
una comprension racional y razonable de la doctrina social de la Iglesia. No crefa
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en dogmatismos de izquierda o de derecha. Ha sido catalogado como un Papa
conservador.

e El Papa actual, Francisco I, considerado progresista, ha destacado en enciclicas
como Lumen fidei (2013), Laudato si (2015) y Fratelli tutti (2020). Aborda temas
como la vigencia de las virtudes cardinales, la ecologia y la recuperacion de la
dignidad humana a través de la sociabilidad y el deseo de buscar el bien comdn.

Podriamos decir que, desde fines del siglo XIX y durante el siglo XX, se fue articulando
lo que se llama doctrina social de la Iglesia, que sirvid de contenido para su practica
socioeducativa. Asume que todos somos hijos de Dios y postula un humanismo integral.
Primero, este humanismo se tradujo en la defensa de algunos derechos humanos vy,
después, en la defensa de la Declaracion universal de los derechos humanos. No
obstante, avanzé mas postulando como humano el progreso de los pueblos y precisado
mejor su opcion por el desarrollo de todo hombre y del hombre todo a través de la
solidaridad.

Liberacion

Se puede decir que las actuales pedagogias criticas han prosperado entre personas
y grupos en los que influyd no solamente el marxismo, sino el compromiso social de
Iglesia y, mas especificamente, la teologia de la liberacion. Precisemos lo Ultimo!®®,

En el segundo quinquenio de la década del sesenta, a nivel mundial, se vivia en
un contexto de cambio: la Revolucidon Cubana (1959), el Mayo Francés (1968), la
aparicion de movimientos sociales en América Latina, las luchas de Martin Luther
King en Estados Unidos, las reformas sociales del General Velasco Alvarado en el
Per(, la victoria de Salvador Allende en Chile (1970), el impacto de la teoria de la
dependencia desde la CEPAL, etc. En este contexto, acontece un acercamiento practico
entre marxistas y cristianos!’. Surgen asi diversos movimientos de cristianos de
izquierda o de cristianos progresistas al interior como al exterior de las Iglesias y con
vocaciones diversas. Entre ellos, cabe mencionar los siguientes: a nivel continental,
Iglesia y Sociedad en América Latina (ISAL, 1961-1975); en Argentina, el Movimiento
de Sacerdotes del Tercer Mundo (1967-1976); en Chile, Cristianos por el Socialismo
y el partido Izquierda cristiana (1971-1973); en Perd, el grupo de sacerdotes ONIS
(Oficina nacional de informacion social, 1968-1980) y el movimiento de laicos Iglesia

106 Elinflujo directo se dio en la aceptacion y practica de la educacion popular.
107 En una postal escrita el aflo 1968, este autor decfa que estaba en el Per(, en donde el resto de marxistas lo tildaban de cristiano
y el resto de cristianos comprometidos lo acusaban de marxista.
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Solidaria; en Nicaragua, el Movimiento Cristiano Revolucionario (1973); en Colombia,
el grupo de sacerdotes Golconda (1968-1972). En este (ltimo pais surgié la figura
emblematica del sacerdote y socitlogo Camilo Torres Restrepo, que cred el movimiento
Frente Unido en 1965, se vinculd poco después a la guerrilla del ELN y muri6 en
combate el 15 de febrero de 1966. Desde diversas partes de América Latina, con
variados escritos de tedlogos catdlicos y evangélicos, se procurd superar una concepcion
desarrollista de los pueblos. Destacan los escritos del peruano Gustavo Gutiérrez y de los
brasilefios Leonardo Boff, Comblin Asmann y Hélder Camara, entre otros'%. Se buscaba
atacar las causas estructurares de la pobreza y el subdesarrollo. Para ello se anunciaba
la liberacion!®, En este momento progresista de la Iglesia, en 1968, se realizo la |l
Conferencia del Episcopado Latinoamericano en Medellin (Colombia), que, de alguna
manera, asumio las ideas progresistas en gestacion.

Es ilustrativa la anécdota registrada por Crespo (2018, p. 1). En julio del 1968, le
asignaron a Gustavo Gutiérrez presentar una ponencia titulada “Teologfa y Desarrollo”
y él le cambio el titulo por el de “Hacia una Teologia de la liberacion”, con lo que hizo
explicito un cambio en el eje del pensamiento y practica de un sector de la Iglesia que,
a la larga, serian quienes impulsarian —en gran medida— las ONG ligadas al cambio
en las décadas posteriores y propulsoras de la educacion popular.

Constata inicialmente Gutiérrez que la teologia es una reflexion critica de la fe hecha
Vida a través de la historia de los creyentes (inteligencia de la fe). En nuestros paises
esto supone reflexionar criticamente sobre la realidad social y superar el desarrollismo y
aceptar la revolucion social y socialista. Dice Gutiérrez lo siguiente:

Desarrollismo pasé a ser sindnimo de reformismo y modernizacion ... El
desarrollo debe atacar las causas de la situacion, y entre ellas la mas profunda es
la dependencia econdmica, politica, social y cultural de unos pueblos en relacién
a otros, expresion de la dominacion de unas clases sociales sobre otras. Buscar
mejoras en el orden actual se ha revelado inconduscente. Estamos aqui al nivel
de una situacion, en el plano de una cierta racionalidad cientifica. Unicamente
una quiebra radical del presente estado de cosas, una transformacion profunda
del sistema de propiedad, el acceso al poder de la clase explotada, una revolucion
social que rompa con esa dependencia, puede permitir el paso a una sociedad
distinta, a una sociedad socialista. O por lo menos, hacer que ésta sea posible...

108 Hay muchas teologfas de la liberacion, pero vamos a focalizamos en la del peruano Gustavo Gutiérrez. En el Per(i, ademés de
este autor, destacan los escritos de Alejandro Cussianovich, quien, en 1975, escribe el libro Desde los Pobres de la Tierra, una
teologia de la liberacién de la vida religiosa, declarado herético por la autoridad religiosa de entonces. Esto le acarrearia en
1980 su suspension ad divinis y su posterior expulsion de la Congregacion Salesiana. Cussianovich, en las Ultimas décadas, ha
aportado con su libro Pedagogia de la Ternura.

109 El texto Teologia de la liberacion fue publicado inicialmente en Lima (Perd) a fines de 1971.
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En esta perspectiva, hablar de un proceso de liberacidn comienza a parecer mas
adecuado y mas rico en contenido humano. (1972, pp. 51-52)

La reflexion teologica no se queda alli. La Iglesia habia venido propugnando la
solidaridad con los pobres. Se sugeria una dicotomia que Gutiérrez supera asumiendo
que la Iglesia es la comunidad histérica que sufre la opresion y que debe ser sujeto de
su propia liberacion como parte del plan de salvacion previsto por Dios. La liberacion
terrenal es parte de la liberacion plena. Cristo mismo es liberador. Construir la liberacion
es un encuentro con Dios en la Historia. Por ello, se convierte en una espiritualidad. El
compromiso por la creacidn de una sociedad justa y, en (ltima instancia, de un hombre
nuevo supone una confianza en el futuro, una opcion preferencial por los pobres, y una
relacion entre escatologia y politica o explicitar la dimension politica del Evangelio.
Expresa Gutiérrez su reflexion critica en estos términos:

La teologfa de la liberacién que busca partir del compromiso por abolir la actual
situacion de injusticia y por construir una sociedad nueva, debe ser verificada por
la practica de ese compromiso; por la participacion activa y eficaz en la lucha que
las clases sociales explotadas han emprendido contra sus opresores. La liberacion
de toda forma de explotacién, la posibilidad de una vida mas humana y méas
digna, la creacién de un hombre nuevo, pasan por esa lucha.

Pero, en (ltima instancia, no tendremos una auténtica teologia de la liberacion
sino cuando los oprimidos mismos puedan alzar libremente su voz y expresar
directa y creadoramente en la sociedad y en el seno del pueblo de Dios. Cuando
ellos mismos den cuenta de la esperanza de que son portadores. Cuando ellos
mismos sean los gestores de su propia liberacion... (1972, p. 387)

E) DESDE EL HUMANISMO ORIGINARIQ

Hay que superar un enfoque colonial de la pedagogia critica. Esta premisa, muchas
veces, se acepta cuando mecanicamente se asume las tesis del marxismo y/o del
cristianismo y se olvida los aportes propios con la especificidad de nuestra cultura o
superando lecturas mecanicas de Marx o de Bourdieu. Como lo sefiala Garcia Canclini:

En nuestros pueblos “coexisten capitales culturales diversos: los precolombinos, el
colonial espafiol, en algunos la presencia negra y las modalidades contemporaneas

110 Walter Pefialoza es conocido por su enfoque humanista y nacionalista. Seria importante reconocer las diversas manifestaciones
humanistas en el Pert. Aqui nos estamos focalizando solamente en lo que hemos denominado “humanismo originario”, centrado
en lo andino amazonico, Queda por completar otros humanismos como el afro-peruano.
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de desarrollo capitalista. [...] Necesitamos reformular la concepcion de Bourdieu,
en muchos sentidos (til para entender el mercado de bienes simbdlicos, a
fin de incluir los productos culturales nacidos de los sectores populares, las
representaciones independientes de sus condiciones de vida y la resemantizacion
que hacen de la cultura dominante de acuerdo con sus intereses”. (1990, p. 31)

{Cémo disenar una teoria de la educacion con enfoque critico considerando también lo
que hemos denominado humanismo originario? Partamos de un ejemplo practico que
fue vigente en la Region altiplanica del Perti de 2009 al 2013. Se trata del Proyecto
Curricular de Puno (PCR Puno) elaborado por la instancia regional del Ministerio de
Educacion y el Consejo de Participacion Regional Educativo, COPARE (MINEDU-
COPARE, 2009, pp. 64-66) con enfoque de participacion social y humanismo
originario. Sobre la base de una cosmovision andina'! y de la propuesta curricular
nacional, se reconstruye una nueva propuesta asumiendo categorias hegemdnicas en
el pueblo altiplanico:

1) El principio de totalidad en movimiento: la realidad esta conformada por cuatro
mundos!? que conforman un todo y que interactlian entre si. Por ello, esta en
movimiento.

2) Los cuatro procesos centrales de esa totalidad son relacionalidad, correspondencia,
reciprocidad y complementariedad,

3) Hay un enfoque biocéntrico en toda préactica humana en el mundo del Kay Pacha
(este mundo). Todo apunta al Buen Vivir o allin kawsay (en quechua). La finalidad
de vivir en plenitud es la razén de la existencia humana y de la Naturaleza

4) Operativamente el punto de partida de toda préctica humana es el querer algo
(allin munay) relacionado al propésito del Buen Vivir. Esta motivacion profunda
esta directa o indirectamente relacionada al vivir en plenitud o Buen Vivir, que es
revisable y, de alguna manera, temporal y perfectible.

5) Eltransito del querer hacia el Buen Vivir supone dos procesos: el pensar bien o allin
yachay y el actuar bien con decision respetando las diversas culturas de los pueblos
o allin ruray 3. Los pensamientos y acciones adquieren su plena importancia en
relacion al allin kawsay y al allin munay (ver Grafico n° 3).

111

112
113

nou "o

Para Estermann (2006, pp. 50-54), las categorias “cosmovision”, “mito”, “pensamiento” son validas, pero insuficientes. Es
preferible, segln él, asumir que existe una filosoffa andina, aunque lo andino sea multifacético.

El Hawa Pacha (mundo de afuera), el Hanan Pacha (mundo de arriba), el Kay Pacha (este mundo) y el Ukhu Pacha (mundo de abajo).
Grimaldo Rengifo (2021), por ejemplo, analiza las aberraciones que se cometen en matematica cuando se ensefia matematica
sobre unidades y niimeros absolutos sin percibir que muchos estudiantes de pueblos originarios vienen de culturas donde le
ndimero uno posee un significado diferente.
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6) Elallin kawsay no es estatico ni uniforme entre los pueblos. Puede modificarse y,
cuando esto sucede, también se pueden alterar sus prerrequisitos. Las modificaciones
en el allin kawsay y sus secuelas se pueden hacer de forma impositiva.

Totalidad

La categoria “totalidad”, como otras, no se usa solamente en la cosmovision andina. En
esta, adquiere algunos rasgos peculiares. Quizas la mas importante sea lo relacional:
las partes no se entienden sin el todo, pero el todo tampoco sin las partes. Cualquier
parte o dimension constituye un resumen o nudo de relaciones. A decir del especialista
en filosofia andina Estermann:

En la filosoffa andina, se da el caso paraddjico y hasta contradictorio (para la
racionalidad occidental) de la “relacion sin relata”, la relacion sustancial, la
relacionalidad le es “esencial” e inherente al relatum, y no algo que le “acae”
(accidental) en forma casual. Lo que la ontologia occidental llama ente
(‘sustancia’, en sentido aristotélico), para la racionalidad andina es un “nudo”
de relaciones, un punto de transicion, una concentracion relacional. Una piedra
(rumi/qata), por ejemplo, no es simplemente un “ente” separado y existente en
si mismo, sino el “punto de concentracién” de ciertas relaciones de “fuerza” y
“energia”... (2006, pp. 108-109)

Cada uno de los diez componentes que hemos observado en la educacion (ver Grafico n°
12) solamente pueden ser bien explicados, interpretados o transformados dentro de la
totalidad que constituye la educacion. No obstante, la educacién peruana o de cualquier
lugar del pais solamente puede ser bien analizada y transformada considerando a la
totalidad de la sociedad peruana y de la civilizacion. De no ser asi, solamente podemos
tener avances como los avances actuales liberales.

Dimensiones de la totalidad:

e Relacionalidad y correspondencia: como se ha dicho, el nudo de relaciones
constituye la misma realidad. Por ello, resulta el axioma central del cual se derivan
otras dimensiones-principios. Sin embargo, a priori, no se aceptan relaciones
causales entre la diversidad de situaciones o procesos de una realidad (causa-
efecto). Mas bien, se podria establecer que se aceptan correlaciones y se priorizan
las justificaciones intencionales mas que las racionales. En la practica, la poblacion
prefiere actuar no tanto sobre la base de la racionalidad-causal, sino sobre la de la
intencionalidad préctica: se prefiere actuar mirando el para qué, antes del por qué.
Acepta la causalidad solamente cuando hay evidencia o suficiente demostracion. Al
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respecto, los andinos!!* son mas cautos y rigurosos que los occidentales. Aplicando
esta dimension, hay que potenciar el para qué de la educacion cuando se habla de
ella o cuanto se esta estudiando cada uno de sus componentes expresados en el
Gréfico n° 12115,

De alguna manera, la relacionlidad va acompafiada de la correspondencia,
entendida esta basicamente como correlacidn de las situaciones y realidades. En la
filosofia andina, a decir de Estermann:

El principio de correspondencia pone en tela de juicio la validez universal del
principio de causalidad (eficiente). No solamente a nivel de la relacionalidad
humana, sino también de las relaciones fisicas entre los diferentes estratos del
cosmos la causalidad es una de las multiples formas de relacion, pero de lejos
la Uinica y mas destacable. La relacion entre causa y efecto, a pesar de tener
un nexo de “eficiencia contigua”. es una cierta forma de correspondencia:
no puede haber nexo causal entre dos relata totalmente inconmensurables e
incorrespondientes. (2006, p. 137)

En educacion, lo importante es aceptar la relacién entre los componentes de la
totalidad educativa y luego establecer qué tipo de relacion hay entre ellos. Méas an,
la totalidad educativa solamente puede ser plenamente analizada e interpretada
como parte de otras totalidades.

e Complementariedad y reciprocidad: son especificaciones de la relacionalidad y
correspondencia, entre los que destaca que cada componente no esta acabado en
sl mismo, sino que se complementa en el otro. El dia y la noche o el hombre y la
mujer''® son ejemplos tipicos''. Dice Estermann.

Ningin “ente” o acontecimiento particular es una entidad completa, sino
que sufre —para hablar en términos occidentales— de una “deficiencia
ontoldgica”, es decir: es en el fondo un “no-ente”, un “nada”. Nuevamente

Podriamos afiadir que los pueblos amazonicos y populares en general tienen este comportamiento. Facilmente, aceptan
correlaciones entre los hechos, pero es mas dificil la aceptacion de causalidades. Los medios de comunicacion han influido para
cambiar esta forma de entender las relaciones de los hechos.

En las sesiones de aprendizaje con este enfoque, no se deberia priorizar el conflicto cognitivo, sino el para qué es (il lo que se
busca aprender respecto al Buen Vivir de los estudiantes.

Josef Estermann (2008), en el caso del hombre-mujer, precisa: “La filosofia andina postula que la complementariedad sexual
no es s6lo un rasgo fundamental de la especie humana, sino que se extiende mas alla de la humanidad, incluso mas alla de
la vida animal y vegetal, al mismo cosmos y hasta lo divino. En ofra oportunidad he llamado este rasgo trascendental de la
cosmovision andina sexuidad cosmica que traspasa la generidad social (género). La sexuidad cosmica implica que todos los
fendmenos obedecen al principio de una complementariedad entre lo femenino y lo masculino que ciertamente tienen que ver
con la sexualidad y la cuestion de género, pero que transcienden estos aspectos en muchos sentidos” (p. 33).

En el caso de la complementariedad hombre-muijer, prefiero usar la relacion de una pareja con mayor intimidad conformando una
familia. Complementariedad de varias familias, de varios pueblos, de varias naciones... La complementariedad pasa a ser una
relacion que se da mas alla de la connotacion sexual, racial u otra.
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vemos con claridad que, para el runa/jag'’® andino, el “individuo” auténomo y
separado, en el fondo, es “vano” (doxa o maya, como diria la tradicion indica)
e “incompleto” (un ente a medias). Recién en conjunto con su “complemento”,
la entidad particular se convierte en un totum, o mejor dicho: plenum. La
tradicion occidental tiende a identificar lo “particular” (pars) con lo “completo”
(totus), no en el sentido de un parspro toto, sino de un parssive totum. La
filosoffa andina insiste en el significado literal de lo “particular”: se trata de
una “parte” necesaria y complementaria, que se integra, junto a otra “parte”,
a otra entidad “completa” o “complementada”. (2006, p. 139-140)

El principio de correspondencia se expresa a nivel pragmatico y ético como
“principio de reciprocidad”: a cada acto corresponde como contribucion
complementaria un acto reciproco. Este principio no sélo rige en las
interrelaciones humanas (entre personas o grupos), sino en cada tipo de
interaccion, sea esta intra-humana, entre ser humano y naturaleza, o sea entre
ser humano y lo divino. El principio de reciprocidad es universalmente valido y
revela un rasgo muy importante de la filosoffa andina: la ética no es un asunto
limitado al ser humano y su actuar, sino que tiene dimensiones cosmicas. Con
mucha razdn se puede hablar de una “ética césmica", que para la racionalidad
occidental serfa un absurdo, debido a la implicacién mutua de eticidad y
libertad. La reciprocidad andina no presupone necesariamente una relacion
de interaccion libre y voluntaria, mas bien se trata de un “deber cdsmico” que
refleja un orden universal del que el ser humano forma parte. (2006, p. 146)

En el campo educativo todos los procesos socializantes no solamente son compatibles,
sino necesarios. Los procesos mutuales resultan naturales para nuestros estudiantes. La
coeducacion se acepta con naturalidad.

Allin kawsay: enfoque biocéntrico

Para el mundo andino y amazdnico, la totalidad y sus relaciones conforman la existencia
y todo ello tiene Vida. Esa totalidad solamente puede mantenerse con Vida en la medida
en la que concretiza las relaciones en armonia, y que se cumplen los principios de
relacionalidad y correspondencia, de complementariedad y reciprocidad. La Vida es la
razon de ser de la existencia y, en la medida la que se respeten los cuatro principios
centrales, habra armonia. Entonces, no solo se podra mantener la Vida, sino que ella sera
cada vez mas plena. EI Buen Vivir o allin kawsay brota como la sintesis de la armonia

118 Persona o poblacion se expresa en quechua como “runa” y en aymara como “jag”.
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del runa consigo mismo y con los demas: en la cosmovision andina no existe el yo (ego),
sino el nosotros en un nudo de relaciones con otras personas, pueblos y Naturaleza. En
la practica cotidiana de nuestros pueblos, todo apunta a salvaguardar y potenciar cada
vez mas el Buen Vivir. Por mucho tiempo, los grupos de poder quisieron hacer creer
que el indio es ocioso, atrasado y conformista, pero apenas han podido deshacerse de
este fetiche estan demostrando lo contrario. Facilmente, han comprendido que el tener
educacion les ayuda a alcanzar este Buen Vivir y se esfuerzan para que sus hijos se
orienten en esta perspectiva.

Hay una predisposicion para aceptar la relacion con la Naturaleza y facilmente
entienden temas como el cambio climético, como la falta de armonfa con la Naturaleza.
Un enfoque biocéntrico de la educacion seguramente tiene mucha receptividad.

Motivacion en el Buen Vivir

De manera directa o indirecta, el allin kawsay es la razén de ser de los pueblos. Es la
utopfa que se quiere alcanzar. Sin embargo, en el mundo andino, el referente directo no
es el futuro (en el enfoque occidental) sino el pasado. Como los cristianos que veian en el
paraiso terrenal, pero ubicado en el pasado temporal, de igual manera, debe entenderse la
esperanza y la utopfa de los sectores populares en el mundo andino y mestizo.

Lo importante es que los pueblos tienen una esperanza y utopia en el Buen Vivir no
solamente de las personas, sino también de la Naturaleza, aunque su acento esté en el
pasado usando las categorias occidentales!®®.

En educacidn hay que poner el acento en dos dimensiones:

e explicitar, de manera directa o indirecta, de qué manera todos y cada uno de los
aprendizajes se relacionan con la Vida y mas especificamente con el Buen Vivir, con
enfoque de totalidad y estructural (ver Gréfico n° 5);

e presentar el nexo entre Vida humana y Vida de la Naturaleza.

Saber pensar y saber actuar

En la medida en que se quiere avanzar hacia el Buen Vivir, se debe mencionar que, para
ello, hay que saber pensar y saber actuar.

119 El relato de Inkarri en el que el Inca (Pachacuti) vendra o resucitara para liberar a los pueblos es altamente ilustrativo del
inconsciente colectivo que existe en nuestros pueblos. Solo entonces, se tendra un Buen Vivir pleno. ¢Acaso los cristianos no
plantean algo semejante con la resurreccion de Cristo?
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Antes de que Occidente le diera forma definitiva a lo que hoy en dia se llama ciencia,
esta estaba unida junto con los mitos, la religion y la ética. Solo posteriormente tomé
autonomia. En el mundo andino y popular no se ha llegado a esta concepcion racionalista
0 empirista de la ciencia. Se considera a la ciencia como un saber, es decit, como
conocimientos colectivamente acumulados y transmitidos generacion tras generacion
por medio de la educacion. El saber pensar no es sino el considerar la sabiduria social
e histéricamente acumulada. De alli el respeto a las personas mayores de edad. Desde
estos saberes, se avanza hacia el allin kawsay.

Pero no puede actuarse individualmente, sino colectivamente. En ese sentido, hay que
saber actuar. Las practicas grupales no existen como mera division del trabajo, sino
porque es el grupo quien forma al runa y este es quien llega al Buen Vivir. Asumiendo
que todo es una totalidad, se aplican los principios de relacionalidad y correspondencia,
reciprocidad y complementariedad.

Un allin kawsay transformado y transformador

El Buen Vivir no es estatico. Puede llegarse a un estadio de él, pero este se puede
modificar. Es como la utopia que siempre se aleja cuando creemos que hemos llegado
a ella. Y esta manera de presentarlo lo convierte en transformador permanente, no
solamente de los propositos de la Vida sino de formas o prerrequisitos para avanzar.
Bésicamente, no hay fines terminales en la Vida humana ni actos presentes explicados
por situaciones anteriores. Existen situaciones y realidades actuales que empujan hacia
adelante buscando alternativas mejores para el Buen Vivir.

El Buen Vivir no es un modo de produccion, sino una suerte de finalidad en movimiento
de las formaciones sociales. Este enfoque se adapta a formas de gobierno temporales y
no dogmaticamente permanentes y sin modificaciones.

Esta bien hablar de una educacion en funcién a la Vida y fundamentalmente de la Vida
humana. No obstante, esta aseveracion conlleva a desarrollar a toda persona y a la
persona toda. Un desarrollo humano integral significa asumir que las diversas dimensiones
de los humanos deben concretizarse también mediante la educacién superando un
enfoque meramente del hombre como homo sapiens. Cuando hablamos de condicion
humana, debemos entender que estamos hablando de un ser humano con historicidad y
ubicado en una situacion compleja, como lo advierte Juan Miguel Gonzalez: condiciones
humanas con inmanencia y transdisciplinaridad, y acordes con la Vida cotidiana (2017).
La educacion popular busca que la educacion recupere una eticidad plena al ligarse
con la Vida. Y la Pedagogia Critica asumir los diversos componentes de la educacion
(popular) y asumirlos con criticidad, en sus diversas dimensiones-
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PENSAMIENTO CRITICO O
CONCIENCIA CRITICA

En los Ultimos tiempos, el clasico enfoque de “economia social del conocimiento”
viene siendo reemplazado por el de “capitalismo cognitivo”. En el primero, prima el
conocimiento como bien pUblico, el valor de uso de los conocimientos, su funcién social
y colaborativa, mientras que, en el segundo, se asume al conocimiento como bien
privado y se pone énfasis en su valor de cambio y su funcion particular y competitiva.
Dentro de este marco, la criticidad puede ser asumida dentro del enfoque del capitalismo
cognitivo o del simple “saber pensar bien” para ser competitivo en el mercado laboral y
tener éxito individual.

Propongo no usar a secas sélo la categoria “pensamiento critico”, que puede
reducirse (nicamente “al pensar bien con argumento”, sino una categoria
mas amplia, como es la de “conciencia critica”, que implica finalidad critica,
sentimiento critico, pensamiento critico y accién-organizacion critica.

FINALIDAD CRITICA

Hemos asumido que la educacion popular se define teniendo una finalidad de
transformacion social. En coherencia, la pedagogia, que es el enfoque teorizante de la
educacion, se define por su finalidad de transformacion social y no solamente reduciendo
el concepto de teoria a los procesos de pensamiento.

Ordieres sefala lo siguiente:

Algunos afirman con humor que la ignorancia es atrevida: es decir, que no basta tener
razon, hay que utilizarla y hacerlo bien. A este trabajo intelectual se le puede llamar
pensamiento critico. Criticar implica separar la verdad de lo que no lo es, separar lo
conveniente de lo inconveniente, los hechos de las opiniones. (2012, p. 4)
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Juan Carlos Arias Vazquez ubica el pensamiento critico como parte de la argumentacion
para tener mayor consistencia en las ideas y precisa lo siguiente:

El ser critico entonces no equivale in stricto sensu a tener un pensamiento
critico. Mientras que el primero puede entenderse como una habilidad 1gica, el
segundo es un tipo de pensamiento que pretende relacionar, o mejor dicho, hacer
uso y aplicar las habilidades lgicas a casos o situaciones tipo; con la intencion
de modificar posturas actitudinales o puntos de vista. (2020, p. 494)

El pensamiento critico es la habilidad de dirigir el pensamiento hacia su mejoramiento
u optimizacion, méas alla de su propia inercia. Es decir, es un Tipo de Pensamiento
que esta dirigido hacia el reconocimiento y solucién de un problema o en su caso de
una situacion problemética de la mejor manera posible. (2020, p. 497)

En pedagogia critica, no entendemos de esta manera la criticidad. Si fuese asi, se
pierde de vista que la finalidad de la educacion popular y de la pedagogia critica es
comportarse como proyecto politico educativo-popular, en el que cada uno de sus
componentes y dimensiones (ver Gréfico n° 12) se orienta hacia esa teleologia con
criterio de historicidad (ver Grafico n° 5):

e Antes del cambio del sistema socio-econémico vigente: priman las medidas
de acumulacion de fuerzas y de previsiones para la gestacion y avances en la
construccion del hombre nuevo y de la sociedad socialista que se desea sin calco ni
copia. Es un periodo de pedagogia liberadora, emancipadora'?,

e Durante el cambio del sistema socio econémico y con una nueva hegemonia: se
explicitan creativa y plenamente los perfiles de hombre y sociedad que se postulan,
lo que se traduce en practicas con una pedagogia revolucionaria. Esta tarea es dura
segln el testimonio del mismo Eresto Guevara (1965):

La nueva sociedad en formacion tiene que competir muy duramente con el
pasado. Esto se hace sentir no solo en la conciencia individual, en la que pesan
los residuos de una educacion sistematicamente orientada al aislamiento del
individuo, sino también por el caracter mismo de este periodo de transicion con
persistencia de las relaciones mercantiles. La mercancia es la célula econémica
de la sociedad capitalista; mientras exista, sus efectos se haran sentir en la
organizacion de la produccion y, por ende, en la conciencia. (parr. 24)

120 Importa tener conciencia de que, si el contexto de la educacion popular es trabajar dentro del sistema, debe ahondar la mistica de los
educadores populares al mismo tiempo que tomar previsiones para —con eficacia, eficiencia y ética— administrar la educacion sin
cambios repentinos, sino analizando la correlacion de fuerzas. Importa advertir que este periodo podria darse en etapas, coincidentes
con periodos de gobierno de fuerzas progresistas. Debemos advertir que otra seria la manera de actuar cuando se asume la estrategia
del “asalto al poder”. Ahora, la opcion es la de pugnar por el gobierno y acumular cada vez mas el poder popular.
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Las grandes lineas del fendmeno son similares al proceso de formacion de
la conciencia capitalista en su primera época. El capitalismo recurre a la
fuerza, pero, ademas, educa a la gente en el sistema. La propaganda directa
se realiza por los encargados de explicar la ineluctabilidad de un régimen de
clase, ya sea de origen divino o por imposicion de la naturaleza como ente
mecanico. Esto aplaca a las masas que se ven oprimidas por un mal contra
el cual no es posible la lucha. (parr. 30)

En nuestro caso, la educacion directa adquiere una importancia mucho mayor.
La explicacion es convincente porque es verdadera; no precisa de subterfugios.
Se ejerce a través del aparato educativo del Estado en funcién de la cultura
general, técnica e ideoldgica, por medio de organismos tales como el Ministerio
de Educacion y el aparto de divulgacion del partido. La educacién prende en las
masas Y la nueva actitud preconizada tiende a convertirse en habito; la masa la
va haciendo suya y presiona a quienes no se han educado todavia. Esta es la
forma indirecta de educar a las masas, tan poderosa como aquella otra. (parr. 33)

e Después del cambio del sistema, importara que la educacion afiance al hombre
nuevo, pero con apertura a continuar los cambios a otro nivel. Es una etapa de
pedagogia para la revolucion permanente.

Lo importante es que, en cualquiera de las etapas, la pedagogia critica no deje de ser
pedagogia ni de ser criticamente politica en relacion al Buen Vivir. Sin embargo, se debe
comprender el periodo en que nos encontramos viviendo para no pedirle a la pedagogia
lo que el conjunto de la dindmica social no puede darle. El andlisis de la correlacion de
fuerzas resulta necesario.

Es evidente que, en el Per(i y en la mayoria de los paises de la Region, estamos
actualmente en el primer momento, en el que planteamientos como el que acabo de
formular seran tildados de “terrucos”. No obstante, como sujetos sociales, tenemos que
hilvanar acciones con seriedad y creatividad para ir mas alla del sistema. Toda praxis del
docente comprometido debe tener en claro su nexo directo o indirecto con la finalidad
estratégica de esa transformacion.

TRES DIMENSIONES CRITICAS

Reiteramos que la categoria “pensamiento critico” no traduce plenamente los alcances
de la pedagogia critica. Para hacer una transformacién social en funcion al Buen Vivir
dentro de un nuevo modo de produccidn, se requiere:

e sentimiento critico;
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e pensamiento critico;
e practica-organizacion critica.

En palabras del neurocientifico Ortiz (2008, p. 42), es importante que la educacion
desarrolle plenamente la personalidad. Esta tiene tres componentes esenciales: su
temperamento, su conocimiento y su caracter (ver Gréfico n° 11). Solo asf se llega a la
conciencia.

En palabras del humanismo originario: para arribar a la finalidad consciente del allin
kawsay (Buen Vivir) hay que transitar el querer bien, pensar bien y actuar bien (ver Grafico
n° 3). Sin embargo, fundamentalmente hay que procurar cultivar los saberes necesarios
para concretizar cada una de las dimensiones del Buen Vivir y los componentes de la
educacion como totalidad y con mirada estructural'?!,

Sentimiento critico

Como hemos dicho, las elecciones presidenciales del afio 2021, en las cuales sali6
victorioso el profesor Castillo, reflejan el sentimiento popular. Los sectores populares
“sintieron” que un maestro rural y dirigente sindical reunia los requisitos para hacer los
cambios que el pais necesitaba. No ha intervenido fundamentalemente la razon, sino
los sentimientos. Sobre este rol afectivo dice Gramsci:

El elemento popular “siente”, pero no siempre comprende o sabe. El elemento
intelectual “sabe” pero no comprende o, particularmente, “siente”. El error del
intelectual consiste en creer que se puede saber sin comprender y, especialmente,
sin sentir ni ser apasionado (no sélo del saber en si, sino del objeto del saber);
esto es, que el intelectual pueda ser tal (y no un puro pedante) si se halla
separado del pueblo-nacion, o sea, sin sentir las pasiones elementales del pueblo,
comprendiéndolas y, por lo tanto, explicandolas y justificandolas por la situacion
histdrica determinada; vinculandolas dialécticamente a las leyes de la historia,
a una superior concepcion del mundo, cientifica y coherentemente elaborada:
el Saber. No se hace politica-histérica sin esta pasion, sin esta vinculacion
sentimental entre intelectuales y pueblo-nacion (1975, pp. 120-121).

Y analizando el pensamiento gramsciano, Julieta Lizaola sefala lo siguiente:

121 La cosmovision andino-amazonica coincide con las tesis de Piaget. Hay que respetar la Vida, incluido su desarrollo genético. Por
ello, los nifios de los pueblos originarios se desenvuelven bien colectivamente en procesos orales. Aplicando esta constatacion en
educacion inicial, se puede motivar a los menores de cinco afios a hacer exposiciones orales, aun con ayuda de los padres.
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Hemos querido manifestar la importancia que Gramsci observa en la educacion
como elemento de pedagogia politica, de proceso de concientizacion social y, por
lo mismo, tarea transformadora; a la vez hemos sefialado que tal proceso no se
reduce a la ensefianza escolarizada. Para decirlo de forma general, la educacion
es la suma de los momentos pedagdgicos que se requieren para la construccion
de una nueva hegemonia. Recordemos que dicha construccion significa y abarca
la serie de desarrollos que encuentran su mejor caracteriacion en la reforma
intelectual y moral, para alcanzar la formacion de una voluntad colectiva nacional
popular. (2020, p. 82)

La subjetividad de los pueblos se expresa no siempre con ideas o conocimientos
intelectuales, sino con sentimientos de posibilidad de cambio o esperanza, como afirma
Paulo Freire:

La esperanza es una necesidad ontolégica; la desesperanza es esperanza que
perdiendo su direccion, se convierte en distorsion de la necesidad ontoldgica.
Sin embargo, mi esperanza es necesaria pero no suficiente. Ella sola no gana la
lucha, pero sin ella la lucha flaquea y titubea. Necesitamos la esperanza critica
como el pez necesita el agua incontaminada... Prescindir de la esperanza que se
funda no solo en la verdad sino en la calidad ética de la lucha, es negarle uno de
sus soportes fundamentales. (1999, p. 4)

La observacion analitica de situaciones inhumanas, las campafias de compromiso
social, la composicion de diversos escritos, la realizacion de diversas obras de arte y el
analisis cotidiano de las noticias también deberian promover sentimientos de cambio.
Cada docente en su area curricular deberia responsabilizarse de ello. Eugenia Fraga
(2021) afirma que hay que asumir la critica bien entendida como una vocacion. En
el trabajo curricular esto debe verse siempre traducido, como lo sefiala Rolando Pinto:

Los sentimientos y la afectividad como contenidos basicos de la practica
educativa critica.

La centralidad de la emocion personal y la motivacion colectiva en las relaciones
educativas que se establecen entre educandos, entre éstos y sus docentes, entre
los educadores entre si, con sus directivos y sobre todo entre este colectivo de
actores institucionales con las familias y las comunidades del entorno educativo,
es otro contenido basico que debe incluirse en la educacion critica emancipadora
de América Latina. (2014, p. 47)

José Carlos Mariategui es més exigente todavia. El enfatiza que la voluntad de cambio
en la educacion debe ser una emocién, una mistica y una religiosidad:
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La nueva generacion ibero-americana no puede contentarse con una chata y
gastada formula del ideario liberal. La escuela laica, —escuela burguesa—, no es
el ideal de la juventud poseida de un potente afan de renovacion. El laicismo, como
fin, es una pobre cosa... La virtud renovadora y creadora de la escuela no reside en
su caracter laico sino en su espiritu revolucionario. La revolucion da ahf a la escuela
su mito, su emocidn, su misticismo, su religiosidad. (1970/2001, p. 27)

Desde la practica, los docentes comprometidos dan suficiente testimonio de esta praxis
con misticismo y entusiasmo??promoviendo el compromiso de otros mas.

Pensamiento critico

La educacion, en el actual contexto, debe ser emancipatoria o liberadora. Eso significa
saber discriminar lo que es justo y lo que es injusto, lo que atenta contra la libertad
de las personas y de los colectivos, saber establecer no solamente los derechos de una
utopia, sino los derechos posibles.

Como en cualquier analisis critico, importa reconocer las limitaciones entre situaciones
reales y situaciones deseables-posibles. No solamente se debe tener representaciones
mentales de lo que es, sino de lo que debe ser.

Bell Hooks sefala que los mismos estudiantes estan predispuestos a la ensefianza del
pensamiento critico:

El motor del pensamiento critico es el anhelo de saber, de comprender
cémo funciona la vida. Los nifios estan predispuestos de forma natural a ser
pensadores criticos. Mas alla de las fronteras de raza, clase social y género y de
sus circunstancias concretas, los nifios entran en el mundo de la maravilla y el
lenguaje consumidos por el deseo de conocimiento. A veces estan tan ansiosos
por saber que no dejan de formular preguntas una y otra vez, exigiendo conocer
el quién, el qué, el cuando, el donde y el porqué de la vida. Buscando respuestas,
aprenden de forma casi instintiva como pensar. (2022, p. 14)

La criticidad cognitiva debe estar presente no solo con respecto a la finalidad de la
préactica socioeducativa, sino en cada uno de sus componentes (ver Grafico n° 12).
Por ejemplo, si hablamos de interculturalidad, no basta sefalar que debe haber un
didlogo de saberes, sino trabajar intelectualmente para producir o sistematizar el saber
originario en todos los campos.

122 En el pais, esto se evidencia en el compromiso del movimiento Equipos Docentes del Per(i: Comunidad Cristiana de Maestros.
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Importa precisar los rasgos generales de la educacion popular y de la pedagogia critica
(emancipatoria y liberadora en el momento actual), sino también las caracteristicas
que ella debe asumir en cada situacion concreta, como bien lo reclama Alfonso Torres
(2019).

Praxis critica y organizada

Jaume Carbonel, hace cerca de una década, se hacia esta pregunta en el sentido de
saber si realmente la pedagogia critica se practica en las aulas:

Siempre se ha sostenido que en estas pedagogias la relacion entre la teoria critica
y la préctica critica es un binomio indivisible y una de sus esencias emblematicas.
No obstante, cabe preguntarse si la pedagogia critica, a juzgar por la cantidad
de libros y otro tipo de textos publicados, no esta mas presente en la literatura
educativa que en las aulas. Posiblemente esto sea debido al abismo permanente
que existe entre la academia universitaria y la escuela que, en muchos casos,
se agranda cada vez mas; aunque también cabe sefialar notables excepciones.
(2015, p. 86)

Creo que la mayoria del magisterio promueve la pedagogia critica como un “sentimiento”.
En algunos lugares hay esfuerzos loables por adaptar el curriculo vigente, en sus diversas
areas curriculares, a unafinalidad de cambio. Sin embargo, se ha incrementado el trabajo
grupal de los estudiantes y esto genera que la misma interaccion de los estudiantes,
en practicas cooperativas cumpla funciones de criticidad. De alguna manera, Cristdbal
Suarez pragmaticamente advertia hace quince afnos:

Vamos a identificar tres constantes basicas que creemos son las tres dimensiones
esenciales en que el procedimiento cooperativo beneficia el aprendizaje. Estas tres
dimensiones, bajo las que se podrian sintetizar todos los beneficios contrastados
de la investigacion cooperativa sobre la experiencia de aprendizaje, serfan:

1. incremento del rendimiento académico (logro);

2. mejoramiento de las relaciones interpersonales positivas (integracidn social);
3. fortalecimiento a nivel intrapersonal (desarrollo personal). (2010, p. 70)

Por otro lado, hay experiencias significativas de organizacion de los nifios y adolescentes
dentro y fuera de las escuelas, lo cual es muy reconfortante!?. Hay que sefialar que la
Educacion Popular prosperd en el Pert fuera de la escuela, como nos lo recuerda Luis

123 Ver narracion al inicio de la segunda parte del libro.
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INNOVACIONES FUNCIONALES
'Y ESTRATEGICAS

Melchor Sanchez define asi la innovacion.

Podriamos definir innovacién como el proceso de ingresar algo nuevo dentro de
una realidad preexistente, para cambiar, transformar o mejorar dicha realidad.
Independientemente del concepto especifico que usemos de innovacion,
aparentemente se trata de un proceso de mdltiples etapas con el que las
organizaciones transforman sus ideas en productos, procesos o servicios, para
mejorar la calidad de todo el sistema. (2018, p. 24)

En el Perd y América Latina, hay una rica experiencia acumulada sobre innovaciones
educativas. En multiples instituciones educativas (escuelas y colegios), se ejecutaron y
ejecutan estas practicas innovadoras. Inclusive, el Ministerio de Educacion comenzé a
promover esta positiva manera de actuar en la escuela desde la década de 1990.

En el Instituto de Pedagogia Popular (IPP), tampoco fuimos ajenos al trabajo con
innovaciones educativas desde la década de los 80. Sin embargo, nuestra opcion por la
educacion popular y la pedagogia critica nos llevd a distinguir dos tipos de innovaciones
educativas: unas que eran funcionales al desarrollo del sistema hegemdnico (capitalista
y neoliberal) y otras que eran estratégicas para modificar el sistema educativo y social
hegemonico, y sentar las bases de un nuevo tipo de sociedad mas humana.

Nuestra propuesta parte de tres constataciones criticas: supuesta neutralidad de las
innovaciones educativas, marginal protagonismo de los estudiantes y yuxtaposicion de
innovaciones.

e (Casi siempre las innovaciones educativas han sucedido sin un debate ideolégico,
como modificaciones centradas en lo meramente técnico-pedagdgico y, por lo tanto,
esas innovaciones han sido positivas, pero no han buscado alterar el modelo de
educacién y, mucho menos, el modelo de sociedad.
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e Por otro lado, generalmente, los protagonistas de las innovaciones educativas de las
escuelas han sido los docentes o los padres-madres de familia'?. El rol de los nifios
y nifas se quedaba en el de simples receptores de las nuevas practicas educativas.

e En la practica cotidiana de las instituciones educativas (escuelas o colegios),
anualmente se seleccionaba una innovacion educativa que constaba en el Proyecto
Educativo Institucional o en el Plan Anual. De esta manera, tedricamente, cada
afio podia generarse una innovacion educativa referida a un tépico determinado.
Por ejemplo, en el afio 2019, se pudo trabajar con alguna innovacion referida a los
derechos humanos; en el 2020, en otra referida a la pandemia del COVID-19; en
el 2022, en las capacidades emprendedoras y productivas; y asi sucesivamente.
Evidentemente, esto conducia a una yuxtaposicion secuencial de innovaciones.

El presente texto da cuenta de algunos avances practicos y conceptuales en la bisqueda
por relacionar protagonismo de los nifios, nifas y adolescentes, innovaciones educativas,
cambio de modelo de educacion y sociedad (Buen Vivir) y enfoque holistico. Se trata de
un proceso de construccion colectiva en algunos lugares del pais.

BUSCANDO ALTERNATIVAS

Sin duda alguna, en nuestro pais y continente, hay un modelo hegemdnico de educacion
y de sociedad. La propuesta neoliberal se ha impuesto. Siendo asf, cuando se hacen
cambios o mejoras que no alteran el modelo, habra un resultado positivo (se mejoran
las cosas), pero son transformaciones relativas que resultan engafosas, ya que —
justamente— no alteran el modelo.

Desde un enfoque de pedagogia critica, asumimos que toda innovacién educativa que
no busque alterar el modelo de educacion y sociedad, simplemente sera una innovacion
funcional. Es decir, de manera directa o indirecta, sirve para hacer funcionar mejor el
sistema hegemonico. Esto no quiere decir que son “desechables”, sino interesantes,
pero limitados para quienes buscamos el cambio del conjunto social.

¢Hay alguna posibilidad de hacer innovaciones educativas que busquen alterar el
modelo de educacion y aportar al cambio de modelo de sociedad? ¢Es posible modificar
la representacion mental que tenemos sobre los estudiantes? Desde nuestra practica,
podemos responder a esta pregunta afrimativamente.

124 En el caso del Instituto de Pedagogia Popular (IPP), las innovaciones se han dado conjuntamente con los docentes organizados
en circulos de autoeducacion docente (CAD).
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Las representaciones que los humanos tenemos sobre lo que es un teléfono mévil (celular)
recién han surgido en las (ltimas décadas. De igual manera, las representaciones sobre
el calentamiento global de la Tierra, sobre los rasgos del cerebro humano, sobre el
desarrollo cientifico-tecnoldgico, etc. En todos los casos, las representaciones mentales
sobre esos objetos o procesos se han ido creando o recreando. Toda representacion tiene
su historicidad y no es estéatica.

Lo mismo ha sucedido con la idea “estudiantes”. Las representaciones mentales
sobre la infancia y la nifiez son creaciones sociales, con historicidad. No existe un
pensamiento (nico sobre ellas. De manera implicita o explicita, cada pueblo ha ido
creando una representacion mental sobre lo que es el o la infante, el nifio o la nifa,
el o la adolescente, el o la joven, la persona adulta, la persona anciana, etc. Cuando
la interaccion de los pueblos era incipiente, era mas facil que cada pueblo se quedase
con las representaciones creadas y recreadas dentro de su seno. Ahora, la imponen los
grupos de poder (ver Grafico n° 17).
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Desde nuestra experiencia, se ha puesto en marcha una nueva manera de trabajar con
los estudiantes. En lo sustantivo, se busca:

e Recuperar el protagonismo de los nifios y nifias, en el trabajo educativo.

e Promover en los nifios y nifias capacidades priorizadas y estratégicas para el cambio
hacia una sociedad que considere el desarrollo humano y de la Naturaleza: el Buen
Vivir en un renovado modelo de sociedad y civilizacion. Se trata de una propuesta
que combina el desarrollo y la cultura.

o Trabajar cada una de las capacidades priorizadas al poner en marcha innovaciones
estratégicas.

e Seleccionar temporalmente una innovacién estratégica como actividad rectora.

e Asumir como finalidad promover que los nifios y nifias quieran, piensen y tomen
decisiones para el Buen Vivir propio, de su pueblo y de la Naturaleza.

e Concretizar el trabajo educativo de los nifios y nifias en el marco de un curriculo por
saberes.

El enfoque de a-lumno

La tradicion pedagogica concebia al estudiante como un “a-lumno” (alguien sin luz, es
decir, en las tinieblas de la ignorancia). Al ser asi, se le asume como un simple receptor
de lo que los adultos deciden inculcarle. Se considera al nifio y la nifia como sicut
tabula rasa (como una tabla rasa), en la que es posible esculpir lo que el adulto desea.
Con este enfoque extremo, al estudiante se le asume casi como un objeto pasivo que
carece de opciones de protagonismo en su proceso formativo. Paulo Freire llamé a esta
practica “educacion bancaria”.

Serfa importante recuperar términos menos ofensivos o focalizados ideolégicamente.
Por ejemplo, en vez de usar la palabra “alumno” hablar de “estudiante” o “educando”.
Nunca usar la expresidn “alumno desertor”, sino “estudiante retirado”*25,

Participacion controlada

La denominada “pedagogia activa” llamd la atencion sobre la necesidad de sacar de la
pasividad a los estudiantes. Inicialmente, esto se hizo por razones doctrinarias, en la
medida en la que se comenzd a reconocer que los nifios y nifias eran y son personas Y,
por lo tanto, sujetos de toda accion. Posteriormente, las investigaciones experimentales

125 Un estudiante no es desertor, sino alguien que es expulsado por el sistema educativo.
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fueron llegando a conclusiones como que la participacion de los estudiantes permitia
ganar en eficacia y eficiencia en sus procesos de aprendizaje (Suarez, 2010).

La pedagogia no directiva y el constructivismo radicalizan alin mas la decision de que
los estudiantes acttien con autonomia. Se promueve que los nifios y nifias sean libres en
su actuacion de manera individual y colectiva construyendo sus propios aprendizajes.

La participacion que se promueve parte de un modelo que permite la intervencion
de los estudiantes, pero solamente para hacer funcionar mejor lo que los adultos han
decidido y controlado. Dentro de este marco, se dan tres maneras de concrecion de lo
que podriamos llamar una “participacion controlada”:

e el uso de las llamadas “técnicas activas” o “técnicas participativas” en las sesiones
de aprendizaje (intervenciones en aula, talleres, consulta en biblioteca, etc.);

e ¢l contar con tiempo para llevar a cabo acciones concretas y desarrollar proyectos
(trabajo en laboratorio, actividades deportivas, practicas culturales, proyectos de
investigacion, etc.); y

e ¢l desarrollo de organizaciones estudiantiles (municipios escolares, club de ciencias,
policias escolares, etc.).

Avanzando en finalidad popular: autoeducacion y practica democratica

Nuestra tesis en los circulos de autoeducacion docente (CAD)'?6 es que un gran paso para
ganar protagonismo estudiantil ha sido la aparicion de una estrategia educativa que hemos
dado en llamar “participacion controlada”. Sin embargo, hemos introducido dos atingencias:

e relacionar la participacion estudiantil y organizacion con la finalidad de cambio
educativo y de sociedad a la cual aspiramos;

e relacionar la participacion estudiantil con un proceso de desarrollo de la
autoeducacion y la practica democratica.

El rescate de estas dimensiones no se da en abstracto, sino dentro de contextos
socioculturales especificos. En este sentido, el protagonismo de nifios y nifias que se
promueve asume situaciones concretas y rasgos culturales especificos.

126  Los circulos de autoeducacion docente (CAD) nacieron en la década de 1980, impulsados por las tesis de José Carlos Mariategui,
quien postuld que, en cada sindicato obrero, deberia existir un circulo de autoeducacion obrera. Inicialmente, se conformaron
nlcleos de docentes progresistas que provenian de varias instituciones educativas. Posteriormente, prosperd la practica de
nlicleos en cada institucion educativa. De este periodo (1990 a 2012), se retoman las tesis validadas de innovacion educativa
funcional y estratégica en esta parte del texto.
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Finalidad de cambio

Una de las modalidades para no olvidar la finalidad de cambio ha sido el juntar desarrollo
de la criticidad y participacion trabajando con los nifios y nifias que son estudiantes de
los docentes integrantes de los CAD.

Otra forma validada usada por los CAD es la de promover lideres estudiantiles, pero
con objetivos que —directa o indirectamente— guarden relacién con la solucién de
problemas sociales con enfoque popular: formacion de lideres individuales, pero sin
perder de vista el protagonismo colectivo.

Autoeducacion

Desde una perspectiva mas tedrica, se ha asumido que uno es el proceso de ensefianza
(con mayor responsabilidad de los docentes) y otro es el proceso de aprendizaje
(con mayor responsabilidad de los estudiantes). Creemos que la dependencia directa
de los estudiantes hacia el profesor debe ser decreciente. Cuanto mayor madurez
hay en la personalidad del nifio y de la nifia, mayor debe ser su autonomia y su
protagonismo.

Con similar enfoque, Augusto Salazar Bondy advertia que “educar es... actuar sobre
un sujeto para evitar que se malforme o para corregir sus deformaciones y —sobre
todo— para lograr que adquiera su propia forma de educarse” (1967, p. 15). Para
el gran filésofo sanmarquino'?’, la educacion es fundamentalmente autoeducacion; es
decir, en sus niveles mas altos la persona debe ser capaz de adquirir su propio método
de formacién.

La préctica social de la educacion permite que las personas asuman, reproduzcan y
recreen la informacién social e histéricamente producida. No obstante, esto no seria
posible si no hubiese dentro de cada sujeto un subsistema afectivo-emotivo, un
subsistema conativo-volitivo y un subsistema cognitivo-productivo, que definen a la
especie humana. Estos subsistemas integrados entre sf permiten el desarrollo cerebral a
lo largo de los afios. Por ello, la practica educativa es méas humana cuanto mas se basa
en la base material en desarrollo del cerebro, que tipifica la personalidad de cada sujeto
como totalidad (Ortiz, 2008, pp. 91-93).

127 De la Universidad Nacional Mayor de San Marcos (UNMSM).
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PRIORIZANDO CAPACIDADES

Desde una opcion de educacion popular y pedagogia critica, hay que superar estos tres vicios:

e Una teleologia educativa del consumo;
e Una formacion que no prioriza la armonia con la Naturaleza (también humana);
e un abandono de los saberes propios de los pueblos.

Importa priorizar algunas capacidades que estamos calificando como “estratégicas” en
la medida en la que permiten el cambio: una transformacion de la educacion y de la
sociedad para una realizacion plena de los humanos en armonia con la Naturaleza.
Por eso, estamos asumiendo una orientacion hacia el Buen Vivir en tanto esta nocion
explicita mejor el rasgo de armonia consigo mismo, con los demas y con la Naturaleza.

La categoria de “Buen Vivir" —propia de nuestros pueblos originarios— es, entonces,
una buena pista para poder replantear el trabajo educativo. Esta categoria no solamente
postula un pleno y armonioso desarrollo humano, sino que establece que este desarrollo
solamente es posible en armonia con la Naturaleza, de la cual los humanos también
somos parte. El “vivir mejor” no se centra en consumir mas, sino en el desarrollo pleno
de las potencialidades humanas en armonia consigo mismo, con los demas y con la
Naturaleza. Los rasgos de complementariedad y reciprocidad de todos los seres son
esenciales para el funcionamiento mismo del mundo.

En toda innovacion, deberia reflejarse la finalidad critica, el sentimiento critico, el
pensamiento critico y el actuar critico, es decir, operativizar los procesos fundamentales
del Buen Vivir. Desde el nivel inicial de la educacion, debe ir formandose al nifio para
que comprenda en profundidad los alcances de este postulado.

El curriculo oficial incluye muchas capacidades asociadas al desarrollo humano y el
Buen Vivir; sin embargo, generalmente ellas o no son abordadas en la practica cotidiana
del aula o se desarrollan en el marco de un modelo consumista. En este sentido, se hizo
una seleccion de capacidades con las cuales se deberia trabajar teniendo como criterio
que ellas contribuyesen al cambio de la sociedad en la perspectiva del Buen Vivir de los
nifos y las nifias. Las capacidades seleccionadas y validadas son las siguientes:

1. Desarrollo de la criticidad y creatividad: se busca que el estudiante comprenda y
asuma que la situacion que es (real), no necesariamente es la situacion que debe
ser (deseable y posible de logro). Se debe buscar cambiar la realidad actual, de
manera creativa. Sin embargo, la critica no solamente debe quedarse en un plano
cognitivo. La criticidad es cognitiva (pensamiento critico), pero también afectiva
(sentimiento critico) y toma de decision critica.
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Habitos organizativos y liderazgo: cualquier actividad humana se debe llevar a
cabo organizadamente y aceptando un positivo y saludable protagonismo colectivo
—y de ser necesario un liderazgo individualizado—. Los cambios y las practicas
innovadoras solamente pueden realizarse de manera sistematica y organizada.

Entornos ladicos: el juego, la diversion y el recreo son naturales en los nifios y las
nifias. Constituyen una dimension importante de la nifiez y, por ello, deben cultivarse
no solamente como un medio, sino como un fin, como parte de su “Buen Vivir". Hay
que recuperar o recrear los juegos y juguetes ancestrales propios de su localidad,
como parte de un trabajo de afirmacion cultural y de interculturalidad critica.

Derechos del nifio y de la nifia (equidad de género): el nifio y la nifia deben ir
asumiendo su condicion de ser sujeto, persona o ciudadano. Dentro de esta Optica,
deben saber reconocer sus derechos y la necesidad de respetar a los demas con
equidad. Deben tomar conciencia de lo que es ciudadania plena y actor social. En
lo posible, deben proponer renovados derechos atendiendo a sus necesidades.

Cultura investigativa: como parte de su formacién en ciencia, tecnologia e
innovacion (CTI), los Nifios deben ser introducidos en el fascinante campo de la
investigacion. Sera una dimension importante para comprender mejor su entorno
y los cambios tecnoldgicos presentes y futuros, en los que ellos también deberian
participar como ser protagonistas. Deben tomar conciencia de su situacion en un
posible escenario de Revolucién Industrial 4.0. En todas las areas curriculares, se
debe promover el uso de la investigacion formativa (desarrollo de competencias
usando el método investigativo).

Habitos alimentarios: promover una adecuada salud y alimentacion es una
importante tarea para la sobrevivencia humana y para el Buen Vivir también en el
campo nutricional.

Capacidades para el trabajo: la formacion laboral debe ser prioritaria en toda
propuesta de educacion popular. Mas aln, los nifios y las nifias deben tomar
conciencia de su condicion de trabajadores. Deben saber establecer los limites del
emprendimiento y del capitalismo del pueblo.

Relacién amigable con la Naturaleza: en un periodo de cambio climatico y de
crisis de la civilizacion depredadora, los nifios y las nifias deben recuperar el saber
de nuestros antepasados: actuar en armonia con la Naturaleza. Deben tomar
conciencia del nexo que existe entre la sociedad y la Naturaleza, dentro de una
opcion biocéntrica.

Interculturalidad: la interculturalidad critica necesariamente debe cruzar toda practica
educativa con enfoque popular. La interculturalidad es un enfoque que debe ser
desarrollado en toda institucion educativa y, mucho mas, en los pueblos originarios.
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INNOVACIONES EDUCATIVAS

En nuestra experiencia, partimos del supuesto de que el punto de inicio de toda accion
0 practica es el acto afectivo-volitivo de querer arribar a una finalidad (que operativiza y
concretiza alglin rasgo del Buen Vivir). Recién entonces se debe pensar y actuar-tomar
decisiones. Cuando uno conecta con un grupo de docentes, promueve sentimientos que
lo motivan a tomar nuevas medidas en su institucion educativa; es decir, promueve
la ejecucidn de alguna “innovacion educativa”. Lo mismo ocurre con los estudiantes:
primero deben querer hacer algo nuevo.

Graficon° 18
PROCESOS DE INNOVACIONES Y FINALIDAD

TOMAR
DECISIONES PENSAR

FINALIDAD

que operativiza
‘ el Buen Vivir

QUERER

Recién después de que uno quiere y toma la decision de llevar a cabo una accion, activa
los prerrequisitos cognitivos y los prerrequisitos organizativos. Obviamente, este no es
un proceso mecanicamente secuencial. No obstante, en el ambito de la experiencia, esa
secuencia se ha venido utilizando exitosamente. Ante un grupo de maestros y maestras,
uno los motiva y les pregunta:

—¢Quién quiere realizar esta actividad innovadora en su institucion educativa?

—Yo estoy de acuerdo —dice uno. Y otros lo secundan.
Solamente después de este “querer” y “tomar decisiones”, se discute cuales son los
prerrequisitos formativos y los prerrequisitos organizativos para concretizar la innovacion
educativa.

La misma estrategia se sigue con los estudiantes. Con ellos, se discute la innovacion
educativa que se va a poner en marcha. Obviamente, los pasos preliminares son querer
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y tomar decisiones (ver Grafico n° 19). La préctica innovadora no se escoge al azar, sino
que guarda relacion con alguna de las capacidades estratégicas seleccionadas.

Grafico n°19 )
PROCESOS E INNOVACIONES ESPECIFICAS

TOMAR
DECISIONES PENSAR

PRACTICA

‘ INNOVADORA

QUERER

La practica innovadora resulta siendo el campo o situacion concreta en la que los nifios
y las nifias desarrollan alguna capacidad central. En la innovacion, el nifio debe asumir
el protagonismo. Por ejemplo, en una experiencia de liderazgo, el proceso formativo del
nifio o la nifa lider ocurre cuando ellos van salén por saldn ensefando a sus compaferos
y compafieras acerca de los derechos del nifio y la nifia, o la equidad de género.

En cada institucion educativa, se analiza el contexto y se determina qué capacidad se va a
priorizar. Sobre la base de la decision tomada, se escoge la practica innovadora (innovacién
educativa) con la cual se va a trabajar. En la medida en la que se esté trabajando con
capacidades estratégicas, las innovaciones adquieren la misma connotacion y apuntan al
cambio: el Buen Vivir en un nuevo tipo de sociedad (ver Graficos n° 4 y n° 5).

Antes, durante y después de la evaluacidn es importante reiterar los cuatro procesos
ejes de la innovacion:

¢ |0 novedoso y su nexo con las capacidades estratégicas;
e ¢l querer la innovacion y su finalidad;

e ¢l pensar la innovacion y su finalidad;

e ¢l actuar en la innovacién en relacion con su finalidad.

Se debe reiterar que estos cuatro procesos podrian considerarse en el trabajo con otros
grupos fuera de la escuela. Tampoco hay que olvidar que, en cada innovacion, se deben
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plasmar los procesos: tener una finalidad de cambio relacionada al Buen Vivir, querer
arribar hacia esa finalidad, y pensar bien y actuar de manera organizada. Esta forma
de trabajo, si se repite en todas las areas curriculares, se debe transformar en habito de

trabajo para el cambio.

Grafico n° 20

EJEMPLOS DE INNOVACIONES SEGUN CAPACIDADES PRIORIZADAS

EJEMPLOS DE INNOVACIONES

CAPACIDADES PRIORIZADAS ESTRATEGICAS
01 | DESARROLLO DE LA CRITICIDAD Y | “CRITICA A LOS PROCESOS
CREATIVIDAD | MIGRATORIOS”
02 | PROMOCION DE HABITOS _ | “RONDERITOS ESCOLARES”,
ORGANIZATIVOS Y LIDERAZGO | “LIDERES ESTUDIANTILES"

03

CREACION DE ENTORNOS LUDICOS

“RECUPERANDO CRITICAMENTE LOS

Y

JUEGOS Y JUGUETES ANCESTRALES”

04

FORMACION EN DERECHOS DEL NINO

“CONOZCO Y ME ORGANIZO PARA

Y LA NINA: EQUIDAD DE GENERO

\

QUE SE CUMPLAN MIS DERECHOS”

05 | DESARROLLO DE LA CULTURA _ | “PEQUENOS EXPERIMENTOS EN MI
INVESTIGATIVA ~ | AULA
06 | DESARROLLO DE ADECUADOS > “LONCHERA NUTRITIVA”
HABITOS ALIMENTARIOS
07 | DESARROLLO DE CAPACIDADES PARA > “HUERTO ESCOLAR”, “DESARROLLO
EL TRABAJO DE CAPACIDADES EMPRENDEDORAS”
08 | RELACION AMIGABLE CON LA »| ‘AMO A LA NATURALEZA",
NATURALEZA (PACHAMAMA) “RECICLANDO EN EL AULA"
09 | INTERCULTURALIDAD »| “CASITA DE LA CULTURA"
Grafico n° 21
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LA INNOVACION COMO
ACTIVIDAD RECTORA

Bien sabemos que toda préctica humana (accién) se realiza cuando los humanos activan
sus sistemas afectivo-conativo-cognitivo. Esto sucede como una forma de responder
a necesidades que encontramos en nuestra Vida cotidiana. Ya hemos dicho que la
innovacidn educativa es una practica y hemos visto que podemos poner en marcha
actividades innovadoras en relacién con cada una de las capacidades priorizadas.

Los CAD han trabajado con innovaciones educativas desde hace méas de diez afos.
En este tiempo, nos dimos cuenta de que se trabajaba de manera yuxtapuesta y
acumulativa en las capacidades. Un afio se trabajaba el tema de derechos humanos;
el afio siguiente, el de alimentacién; después, el del liderazgo; y asf sucesivamente.
iComo si la cuestion alimentaria o de derechos humanos correspondiese solamente a
un afo determinado!

La misma experiencia nos fue ensefiando que deberiamos tener un enfoque mas holistico
articulando capacidades. Desde la practica, se ha ido generando una interesante
propuesta a la que hemos denominado “trabajo por ejes”. Y uno de estos ejes se convierte
en lo que denominamos “actividad rectora”. Es decir, una innovacion central sirve de eje
para articular el desarrollo de otras acciones relacionadas con otras capacidades.

Una innovacion educativa central es asumida como actividad rectora en la medida
en la que articula, motiva y desencadena otras practicas. Léontiev nos habla
de las “practicas rectoras”, asociadas a las acciones centrales de un tramo de
edad. En nuestro caso, hemos recogido el legado de Léontiev y Vigotsky sobre la
practica, pero la hemos aplicado al caso especifico de las practicas innovadoras.

En la préctica concreta, se trata de seleccionar una capacidad estratégica a ser
trabajada con los nifios y las ninas. Como hemos dicho, esta capacidad se convierte
en innovacion, la cual se asume como actividad rectora y se coloca en el centro. Ello
permitira que se realicen diversas actividades de otras capacidades, pero en torno de la
innovacion priorizada.

En el Gréfico n° 22, simulamos que se ha priorizado una innovacion sobre habitos
organizativos. Ella serd la innovacién central en un periodo de tiempo especificos,
pero las otras capacidades priorizadas deben plasmarse también en relacion con la
innovacion rectora.
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Grafico n° 22 )
UNA INNOVACION COMO ACTIVIDAD RECTORA

LEON

Organizativos y
Liderazgo

168

PEDAGOGTAS CRITICAS, VIDA Y BUEN VIVIR



ALGUNOS PROCESOS PARA
+EL DESARROLLO DE LA
CRITICIDAD

Si estamos concibiendo la pedagogia critica como un proyecto politico socioeducativo, las
estrategias son muy amplias. Por ello, solamente nos focalizaremos en algunas, como las
previsiones generales, el curriculo o el cultivo de la esperanza de cambio e investigacion.

A) PREVISIONES GENERALES

En una propuesta de Pedagogia Critica deberiamos considerar los componentes
basicos de la educacion. Esta tarea esta pendiente. Queremos destacar dos previsiones
generales: la referida a los sujetos que demandan el derecho a la educacién; y el de
tener una politica de reforma educativa. En ambos casos, la pedagogia critica debe
concretizarse.

SUJETOS DEL DERECHO A LA EDUCACION
Analicemos el Cuadro n° 8, que es una proyeccion por rangos de edad en el Pertl 2024-2030:

e Enel presente afio (2024), habré treinta y cuatro millones de peruanos y peruanas
como sujetos de derecho a la educacién. Para el afio 2030, seran cerca de treinta
y seis millones.

e Dentro de una estrategia de reforma educativa, hay que pensar en cdmo se atiende
a los nifios y las nifas de O a 2 afos de edad en sus propios hogares si se quiere
garantizar las condiciones de desarrollo integral.

e Enel Cuadron® 8, se respeta la vigencia de la actual educacion inicial (3 a 5 afios)
y de la educacién primaria (6 a 11 afios de edad).
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e En el caso de la educacidn secundaria, el rango previsto es de seis afios por dos
razones: por la posibilidad de un afo de retraso o por una reforma educativa
sustantiva que modifique el rango de edad.

e Una lectura de las tendencias nos lleva a afirmar que la educacion inicial no creceria.
La demanda de educacion primaria y secundaria tendria un decrecimiento poco
significativo, mientras que la educacion superior universitaria y no universitaria, as
como la educacion de adultos en general, tenderia a crecer con mayor celeridad.

e Hay un pasivo de més de un millén de adolescentes menores de 15 afios que han sido
obligados a abandonar sus estudios por estar prohibidos legalmente de matricularse
en instituciones de educacion basica regular o educacién basica alternativa. También
hay un pasivo que atender de alrededor de ocho millones de jévenes y adultos que
no han culminado su educacidn basica. Toda propuesta con enfoque popular deberia
superar esta situacion discriminatoria (Chiroque y Serpa, 2019).

e Los adultos mayores (de 60 y mas afios) deberian ser objeto de atencion particular
atendiendo a sus caracteristicas peculiares.

La atencidn de la poblacion antes sefialada supone establecer los requerimientos de
potencial humano, de infraestructura, de equipos y de recursos financieros.

Cuadron®° 8
PERU 2024 AL 2030: PROYECCIONES DE POBLACION SEGUN RANGOS DE EDAD
COMO POTENCIAL DEMANDA DE ESTUDIOS

POTENCIAL DEMANDA DE ESTUDIANTES SEGUN RANGOS DE EDAD

ANOS

0a2
afnos

3ab
afnos

6all
afnos

12al17
afnos

18229
afos

30a59
anos

60 a mas
afos

Poblacion
tota

Frec.

%

Frec. %

Frec.

%

Frec. %

Frec. %

Frec. %

Frec. %

Frec. %

2024

1676575

49

1680987 {49

3226906

95

3186790{94

6222422

3| 13297 645

31

4747103 139

34038457 | 1000

2021

1633988

47

167821648

3295249

94

3191994 (91

6149026

6| 13774579

394

5234548 | 160

34957600 | 1000

2030

1578467

44

1629019 46

3345%7

93

3183369(89

6149%2

2| 14158751

396

5746544 161

35792079 | 1000

Fuente. INEI. PERU: ESTIMACIONES Y PROYECCIONES DE LA POBLACION TOTAL POR ANOS CALENDARIO Y EDADES
SIMPLES, 1995-2030
Elaboracion: Propia

En el caso de la educacion popular, en principio, se debe llegar a todos. Sin embargo,
pensando también en una estrategia de cambios, es importante precisar especificamente
cdémo afrontar con enfoque educativo popular el desafio de la educacién de acuerdo con
las necesidades de cada grupo etario:
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b)
c)
d)

f)
g)

poblacién fundamentalmente en los hogares (de O a 2 afios);

poblacion en educacion basica (de 3 a 17 afios);

poblacion analfabeta o sin educacion basica completa (mayores de 12 afios);
poblacion en educacion superior no universitaria (de 18 a mas afos);

poblacién en educacion superior universitaria (profesionales e investigadores-
profesionales);

poblacion para aprendizajes a lo largo de la Vida;

poblacién de la tercera edad.

REFORMA EDUCATIVA

Hay cinco argumentos para iniciar cuanto antes una reforma educativa con amplia
participacion en el Per:

La existencia de una ruta critica del estudiante peruano, que antes hemos explicado.
Una situacion que puede estallar en cualquier momento, como lo fue en mayo de
1968 en Francia. El incremento mecanico de los estudiantes universitarios puede
ser fatal si no se toman medidas adicionales Decia Bourdieau con respecto al caso
francés:

Es claro que no se puede hacer que los nacidos en familias desposeidas
econdmica y culturalmente arriben a los diferentes y mas elevados niveles del
sistema escolar, sin modificar profundamente el valor econémico y simbdlico
de los diplomas correspondientes. Se da una desvalorizacién, como resultado
de la multiplicacién de los diplomas y de sus poseedores. (1996, pp. 91-92)

La perspectiva de la Educacion 4.0, que no traeria consigo solamente cambios en
las metodologfas de trabajo educativo, sino también en los propdsitos operacionales
de toda préctica educativa y, por lo tanto, un contexto diferente en contenidos y
actores del quehacer educativo, derechos y ética en los sujetos de la educacién.
La misma Unesco (2021) nos habla de reimaginar el futuro de la educacién y
la Comunidad Europea acaba de tomar medidas sobre el uso de la inteligencia
artificial en educacion.

La existencia de dos proyectos educativos nacionales (PEN al 2021 y PEN al 2036).
El primero centrado en la categoria “desarrollo humano” y el segundo buscando que
el Pert sea realmente una republica en el campo educativo haciendo hincapié en la
categorfa “ciudadania”. Ambos han sido elaborados en el sistema vigente, pero no
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son vinculantes ni se traducen en politicas educativas concretas. Proponemos que
sean considerados como insumos a ser usados con criticidad en la perspectiva de
la reforma educativa que estamos sefialando.

e Avanzar hacia aprendizajes que se brinden en el quehacer cotidiano y en la préctica
social —o, como bien dice el pensador brasilefio Frei Betto (1994), en “esa escuela
llamada vida"—.

o Importa promover y construir una educacion con ética y estética, no solo a nivel
individual, sino también social. Finalmente, toda practica humana debe saber
distinguir lo bueno de lo malo, la belleza de la no belleza. Estas dimensiones valéricas
son parte de un enfoque humanista, como lo advertia el profesor Walter Pefialoza.

Estamos proponiendo cambios en la concepcion y enunciado del derecho a la educacion
(ver acépite 15 del presente texto). Estas modificaciones tendrian que hacerse en la
misma Constitucion de la Republica. Al cambiarse alli, tendrian que derivarse cambios
en los diversos componentes del sistema educativo. Estos cambios, aunque se hiciesen
dentro del marco liberal, resultarian en avances que habria que apoyar.

Proponemos que, considerando los cinco fundamentos anteriores, se elabore el Plan
Educativo Popular (PEP), en el que se consideren los diversos componentes de la
educacion en disputa, los cuales serian sometidos a un referéndum.

Para concretizar los anteriores planteamientos, sefialamos dos vias.

e La primera via: una organizacién politica de izquierda que asuma la elaboracién del
PEP v, de ser posible, lleve a cabo este trabajo como un frente.

e La segunda via: la articulacion de los gremios (sindicatos docentes y trabajadores
de la educacion en general) para afrontar la tarea, como parte de la reconstruccion
de la unidad.

B) RENOVANDO EL CURRICULO

Walter Pefialoza (1995) desarroll una propuesta de curriculo integral. EI asumia que las
experiencias que vive el educando, previstas en el curriculo, son como el resumen de las
politicas educativas, debido a que alli se concentran los aprendizajes que se buscan lograr.

El educador chileno Rolando Pinto (2008) es de los pocos que aborda directamente
el tema del curriculo critico sobre la base de su experiencia; sin embargo, es de vital
importancia su elaboracion, lo que no es nada facil.
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Para cada area curricular, hay que precisar capacidades criticas y competencias con
criticidad. La historia que se ensefia a los estudiantes se desarrolla con enfoque colonial
y nos siguen hablando del descubrimiento de América por los europeos. Incluso, algunos
tipifican la historia originaria de nuestros pueblos como pre-historia. Asi mismo, se
asume que las lenguas originarias constituyen un “saber previo” y se acaba imponiendo
un enfoque eurocéntrico de educacién. Las matematicas, las ciencias y todas las areas
curriculares nada dicen del saber acumulado en nuestros pueblos, porque ni siquiera
se ha sistematizado. Marcos Saquet (2021) nos habla de que, también en educacién,
debemos tener conciencia de clase y de lugar, de praxis y de desarrollo territorial. No
obstante, esta medida resulta lirica si no se tienen acumulados saberes de los diversos
pueblos. El didlogo de saberes se convierte en una tesis inviable.

Hay una ardua tarea de descolonizacion del curriculo. Especialistas de interculturalidad
asumen que nuestros pueblos indigenas requieren mas que diversificar el curriculo'?,
Hace mas de trece afos, Lucy Trapnell (2011) se preguntaba si habia que diversificar o
interculturalizar el curriculo. La interrogante todavia sigue siendo valida y no solo para
los pueblos indigenas, sino para la diversidad de pueblos que tiene el pais.

La descolonialidad del saber tiene multiples requisitos. No solamente decision politica
de llevarla a cabo, sino investigacion sobre los saberes originarios en cada una de las
areas o disciplinas curriculares para que exista un fructifero didlogo de saberes. Esto
supone una radical reforma educativa, porque no se trata de recoger los saberes propios,
sino también los externos con enfoque de interculturalidad critica.

Pensamos que esto se pueda dar si se cumplen los siguientes tres pasos:

o elaborarcurriculos regionales diversificados y adecuados, locales e institucionales, como
lo permiten las normas vigentes (Resolucion Viceministerial n® 222-2021-MINEDU);

e investigar saberes propios en las diversas areas curriculares, como parte de una
reforma educativa;

e interculturalizar criticamente el curriculo.

C) CRITERIOS METODOLOGICOS

No queremos sefialar un conjunto de técnicas de educacién popular ni mucho menos
técnicas para promover el pensamiento critico, el sentimiento critico y la organizacion
critica. Todas ellas son necesarias y hay necesidad de explicitarlas en otro momento.

128 La diversificacion curricular vigente en el Per(i acepta que exista el Curriculo Nacional de la Educacion Basica (CNEB), el cual
puede ser adecuado a la diversidad de contextos territoriales y de sujetos que participan en la accion educativa.
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Ahora quiero llamar la atencion en la necesidad de promover actitudes favorables de
esperanza de cambio por medio de la problematizacion.

Alguien podria objetar el uso del método para ensefiar a problematizar como una
estrategia para deformar el pensamiento de los educandos volviéndolos problematicos.
La verdad es que lo que se busca es que sean “problematizadores” como un componente
del desarrollo de su criticidad.

En la medida en que la pedagogia critica pugne por el cambio, podemos afirmar que
no hay cambio sin problematizacion de la realidad. En este marco, el método de la
problematizacion ocupa un lugar central en las practicas educativo-populares.

PROBLEMA Y PROBLEMATIZACION

Podriamos hacernos algunas interrogantes iniciales:
e (Qué se entiende por “problema” en general?

e (Qué componentes tiene un problema?

En el campo educativo:
e (Qué significa hacer de la problematizacion un proceso de ensefianza y de
aprendizaje?

e (Qué nexo hay entre ensefianza y aprendizaje de la problematizacion con el
desarrollo de la criticidad?

e (Cuales la ubicacion del proceso de problematizacion en la propuesta de pedagogia
critica y pedagogia liberadora?

Concepto de problema

En la Vida cotidiana, la practica de los humanos encuentra dificultades o situaciones
a las que genéricamente llamamos “problemas”. Pero también, cuando los humanos
intentamos estructurar pensamientos y formar sistemas o modelos tedricos, se detectan
vacios que reciben también el rétulo de “problemas”. De manera esponténea y de
manera sistematica, hablamos de problemas, pero siempre ligados al quehacer de los
humanos, aunque con diversas connotaciones:

e Algunas veces, problema significa falta de conocimiento para poder describir,
explicar, controlar o predecir hechos o fenémenos en la dinamica social o de la
naturaleza. La necesidad de superar el desconocimiento en la relacion de dos 0 mas
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variables alrededor de un objeto de estudio tipifica lo que se denomina un problema
de investigacion (Kerlinger, 1994, p.8).

e En otras oportunidades, problema es una dificultad que aparece en el momento de
actuar para llegar a una meta (ver Grafico n° 23).

Grafico n° 23
IDENTIFICANDO UN PROBLEMA

, SITUACION
SITUACION REAL: DESEABLE / POSIBLE:

Loquees Lo que debe o

puede ser

PROBLEMA:
Discrepancia entre situacion real y situacion deseable / posible

Como parte de un problema —o genéricamente una necesidad— se pueden establecer
claramente tres elementos:

1) Unasituacion real: es la situacion dada de una realidad. Es una situacion con rasgos
cuantitativos, cualitativos y de contexto establecidos. Es la realidad tal como se da.

2) Una situacion deseable o posible: toda realidad —a partir de opciones doctrinarias,
ideologicas o tedricas— podria 0 deberia presentarse de otra manera. Es decir, la
realidad podria o deberia asumir otros rasgos cuantitativos, de calidad o contexto.
Esta situacion deseable o posible cumple dos funciones:

e Servir de parametro de referencia, es decir, permitir valorar la realidad actual.
Cuando se modifica este parametro, se modifica también la valoracion que se
tiene de la realidad.

e Servir de meta o situacion hacia donde deberia avanzar la realidad actual.
Podemos tener metas finales, que se pueden ir concretizando paulatinamente
en metas especificas, metas intermedias o metas de corto plazo.

3) Discrepancia: es la distancia existente entre la situacion real y la situacion deseable-
posible.Cuando esta discrepancia se encara en la misma realidad, asumimos la
realidad como problema o necesidad.

Obviamente, estos tres elementos no aparecen disgregados y la mayoria de las veces se
enuncian sin explicitarse por separado. Aparecen como un todo, lo que, a veces, hace
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perder de vista el verdadero sentido de los problemas. Cuando digo “tengo un problema:
esta comida no me gusta”, estoy haciendo una constatacion real, pero no explicito lo
deseable (lo que me gusta). Esta situacion deseable implicita, en el fondo, me permite
hacer la aseveracion explicita de disgusto por la comida.

Cuando los sujetos establecemos de manera explicita y sistematica los
componentes de un problema en una realidad determinada, entonces decimos
que estamos “problematizandola”. La problematizacion de una realidad
supone, entonces, establecer de manera organizada la discrepancia entre su
situacion real y su situacion deseable-posible.

Claro esta que podriamos asumir que la educacion peruana actual —en su conjunto o con
respecto a alguno de sus elementos— es un problema. Cuando hablamos asi, estamos
entendiendo que su situacion real discrepa de una situacion deseable y posible de la misma.

CRITICIDAD

El proceso de problematizacion debemos ubicarlo como parte del desarrollo de la
criticidad y de la creatividad en las personas. Sin embargo, para nosotros, estos dos
rasgos de la persona van mas alla de lo meramente cognitivo.

En efecto, cuando en la pedagogia contemporanea se habla de “una educacion para
el pensamiento critico”, ya se estd dando un primer reduccionismo al establecer que
la educacion interviene solamente en el desarrollo del pensamiento y deja de lado la
formacion de actitudes, de valores o del ejercicio de la libertad. Mas aln, el desarrollo
del pensamiento critico se puede asumir desde dos enfoques conceptuales:

o el enfoque cognitivo, segn el cual la criticidad es un acto racional interno del sujeto;

e ¢l enfoque sociocultural, que reconoce que la criticidad es fundamentalmente
transformacion sociocultural en la que la racionalidad interna es solamente un
proceso mediador.

El enfoque cognitivo recoge lo més avanzado del idealismo. Se basa en los postulados
de la psicologia cognitiva y reduce el pensamiento critico a una “forma correcta de
pensar”. Se trata de un proceso interno e individual.

El enfoque sociocultural se ubica dentro de las corrientes marxistas. En el marco de la
psicologia social, reconoce la necesidad de saber pensar bien, como un supuesto para
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poder actuar bien. Se trata de un proceso que es, al mismo tiempo, interno y externo,
individual y colectivo.

Nosotros asumimos el enfoque sociocultural debido a los siguientes puntos:
e la conflictividad no se construye solamente de manera individual, sino social y
colectiva;

e la conflictividad es un acto racional, pero que problematiza la realidad concreta de
las personas, de la sociedad y de la Naturaleza;

e la conflictividad no es solamente un proceso cognitivo, sino también acto volitivo y
préctica social.

Toda opcion popular de educacion necesariamente implica asumir la criticidad con
enfoque sociocultural. Esto requiere del desarrollo de procesos centrales, como los
siguientes:

e saber reconocer problemas;

e identificar los componentes de todo problema;

e discriminar varios tipos de problemas;

e identificar soluciones globales a los problemas;

e trabajar con causas y consecuencias de un problema;

e elaborar un arbol de problemas;

e establecer soluciones desde el arbol de problemas;

e asumir un compromiso en la solucion de problemas de diversa indole.

D) INVESTIGACION PARA LA DESCOLONIZACION
DEL SABER E INTERCULTURALIDAD

No se puede hablar de desarrollo de criticidad, sin incluir aqui la préctica de
la investigacion. EI saber, objeto de la educacion, incluye en gran medida el saber
producido cientificamente.

Desde una perspectiva que considere lo que se puede aportar —en y desde el campo
de la investigacion—, deberiamos buscar resolver problemas-de-conocimiento que
permitan, de manera directa o indirecta, en el corto, mediano o largo plazo, superar
situaciones-problema perfilando mejor el Buen Vivir. La practica investigativa debe
tener resultados con impacto positivo en la Vida de los humanos y de la Naturaleza.
Alcanzar este cometido debe ser motivo de alegria y de festejo, como en la tradicidn de
nuestros pueblos. Bien dice Paulo Freire en Pedagogia de la autonomia:
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El proceso cientifico y tecnoldgico que no responde fundamentalmente a los
intereses humanos, a las necesidades de nuestra existencia, pierde, para mi, su
significacion. A todo avance tecnoldgico deberia corresponder el empefio real de
respuesta inmediata a cualquier desafio que pusiera en riesgo la alegria de vivir de
los hombres y de las mujeres. A un avance tecnoldgico que amenaza a millares de
mujeres y hombres de perder su trabajo deberia corresponder otro avance tecno-
logico que estuviera al servicio de la atencion a las victimas del progreso anterior.
Como se ve, ésta es una cuestion ética y politica y no tecnolégica. (1997, p. 124)

Histéricamente, para muchos pueblos, como los de América Latina, la colonialidad llegd
junto con la imposicién del saber europeo. Especificamente en el Per(i y en América
Latina, desde el siglo XV, se generd la unidad de la razon/dominacién y de la modernidad/
colonialidad, aunque siempre hubo manifestaciones y rechazos cognitivos persistentes
en un mundo constituido eurocéntricamente. La misma concepcion de ciencia que se
impuso en nuestros pueblos tuvo y tiene el caracter eurocéntrico. Como dice Julio Mejia:

La universalizacién del conocimiento es resultado de la modernizacién euro-
peizante que se inici6 en el siglo XV con el renacimiento, continué con la con-
quista de América y, luego, se expandid por todo el mundo. La consolidacion de
la hegemonia del saber europeo tiene como fundamento definitivo la conquista
de América, que hacen de la moderidad y colonialidad un solo proceso por mas
de quinientos afos. (2016, p. 37)

La practica investigativa colonizante guarda relacidn con algunos rasgos que ella asumio
histéricamente en la educacion peruana:

e Desarrollo de competencias investigativas solo en educacion superior: en términos
tedricos y practicos, hay amplia aceptacion actualmente acerca de la necesidad
de promover una formacion investigativa a los estudiantes desde la educacion
basica!®. Sin embargo, hay condicionamientos para concretizar este proposito.
Como dice Juan Carlos Tedesco:

Las voces que han sefalado la necesidad de poner las estrategias destinadas
a mejorar la ensefianza de las ciencias como una prioridad de las politicas
educativas han sido numerosas y constantes. La falta de respuesta debe ser
considerada, en consecuencia, como un fendémeno nada casual ni producto
exclusivo de un solo factor. Estamos ante una realidad compleja y reconocer

129 El Curriculo Nacional de la Educacion Basica (2016) ya reconoce la necesidad de desarrollar competencias investigativas
en educacion basica, pero los docentes durante su proceso formativo no fueron preparados para ello. EI nuevo Curriculo de
Formacion Inicial Docente ya corrige este error, pero posee serias limitaciones en su practica.
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esa complejidad es el primer paso para evitar soluciones superficiales de
escasa sustentabilidad. (2012, p. 39)

En este texto identificamos al menos tres grandes obstaculos para la presentacion de
estas politicas (de formacion investigativa desde la educacion basica): las carencias
en la preparacion de los maestros y profesores, la escasez de recursos, y la falta de
voluntad politica

e Punto de partida: desde una perspectiva cognitiva, el factor desencadenante
para desarrollar competencias investigativas en los estudiantes serfa el conflicto
cognitivo. En este caso, importaria comenzar sefialando a los estudiantes que,
sobre algunos temas (posibles objetos de investigacion), ellos “ya saben algo, pero
no lo saben todo”. Esta conciencia de los limites de lo que uno sabe, dentro de este
enfoque, generaria lo que se llama un “conflicto cognitivo” y la necesidad de llenar
los vacios de saber que uno tiene.

Las Gltimas investigaciones que destacan la llamada “inteligencia emocional”, asf como
el nexo entre neurociencia y educacion (Ortiz, 2008, pp. 237-249), retoman la vieja
tesis educacional de que el punto de partida de un proceso de aprendizaje (incluidas las
competencias investigativas) es la motivacion acerca del objeto de estudio.

Entonces, el querer desarrollar competencias investigativas deberia ser un punto de
partida para que nuestros estudiantes aprendan acerca del manejo de procesos y de
medios propios de la investigacion cientifica. En la préctica cotidiana, nuestro pueblo no
justifica lo que hace tomando como consideracion inicial el por qué lo hace (racionalidad
causal). De manera concreta, su punto de partida para actuar es considerar el para
qué lo hace (intencionalidad practica). El producto o resultado final de la préctica se
comporta como factor desencadenante de lo que se hace.

Considerando todo lo antedicho, postulamos que, para promover competencias
investigativas en nosotros mismos y en nuestros estudiantes, debemos asumir que ellos
quieren comportarse como investigadores obteniendo algunos resultados investigativos
propios del componente curricular o de la disciplina que estudian.

En términos practicos, la motivacion para desarrollar competencias investigativas se
puede lograr tomando conciencia o presentando algunos productos o resultados de la
investigacion. Desde alli, se puede preguntar: “iMe gustaria o querria realizar esto?”,
“itengo deseo de llegar a tener estos desempefos?”. El objetivo es suscitar el deseo de
desarrollar algunas competencias investigativas y, tomando esto como punto de partida,
tomar consciencia de que, para llegar a obtener estos desemperios, hay prerrequisitos,
como el prepararse para lograrlo.
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La dindmica en el desarrollo del conocimiento humano es compleja y supone poner en
marcha, por lo menos, cuatro capacidades centrales:

e capacidad de buscar informacién, producir informacién o manejar la informacion
social del o de los temas involucrados;

e capacidad de interiorizar o aprender algunos procesos y manejar algunos medios, o
sea, posibilitar que la informacién social se convierta en saber subjetivado;

e capacidad de plasmar los aprendizajes en practicas que se aplican en diversos
contextos; es decir, que lo aprendido (saber subjetivado) se convierta en saber
objetivado;

e capacidad de desarrollar creativamente un saber recreado sobre el objeto de
estudio.

Con esta logica, no solo sera posible que los estudiantes desarrollen competencias
investigativas en la asignatura o curso de investigacion, sino que, en todos las
asignaturas o cursos, se podrian desarrollar capacidades especificas, pero relacionadas
a la ejecucion de proyectos (pequefios, medianos o grandes) de investigacion. Una junto
de disciplinas o diversos componentes curriculares se podrian articular y confluir en
practicas investigativas.

Investigacion en Formacion Inicial Docente (FID)

Resulta absolutamente necesaria la relacion entre educacion e investigacion. Eb el caso
de ja Formacion Inicial Docente (FID) hay tres razones especificas peculiares:

e Quienes estudian en la FID estan en el &mbito de la educacion superior donde la
investigacion es razon de ser del nivel'%;

e Quienes estudian en la FID sera futuros docentes de educacion basica donde
también se contempla el desarrollo de competencias investigativas desde la
educacién inicial; y

e Eldesarrollo de investigacion en la FID debe ser parte de la descolonizacion del saber.

En el Grafico n° 24, se presenta una propuesta para el debate de como seria el desarrollo
de competencias investigativas con estudiantes que se preparan para ser docentes por

130 La legislacion vigente obliga a los estudiantes de la FID a realizar investigaciones aplicadas, dentro de “Lineas de Investigacion”
contextualizadas y priorizadas. Temas de i9nvestigacion de cada Instituto o Escuela de Educacion Superior, asi como de
Facultades de Educacion.
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medio del proceso de formacion inicial docente (FID). Se asumen diez ciclos de estudio,
uno por semestre, y que la practica preprofesional se lleva a cabo a partir del primer
ciclo. La propuesta es valida para centros de FID de rango universitario o no.

Grafico n° 24 i
PROPUESTA DE DESEMPENOS INVESTIGATIVOS EN LA FID

ANO cICLO DESEMPENOS BASICOS EN LA FID
1° I Identifica conocimientos cientificos en textos. / Usa investigacion formativa.
/ Maneja técnicas de registro de informacién. / Se inicia en entrevista
sistematica

Il Realiza estudios diagndstico-descriptivos basicos. / Elabora monografias simples.
/ Identifica lo que es un objeto de investigacion, variables e hipétesis.

2° Il | Elabora estudios diagndstico-correlacionales. / Discrimina temas y problemas
de investigacion. / Comprende los alcances de lineas de investigacion de la
Institucion. / Reconoce los procesos de la investigacién-accion.

IV | Seinicia en la elaboracion de investigaciones explicativas con dos variables.

3° V Identifica temas y problemas de investigacion-accion en su propia practica
profesional. / Decide el tema-problema de su tesis considerando las lineas de
investigacion de la institucion.

Vi Identifica innovaciones en su propia practica profesional. / Elabora pequeia
investigacion cualitativa desde su practica profesional.

4° VIl | Disefiay valida innovaciones en su especialidad, como investigacion aplicada.

VIII | Disefia una investigacion aplicada usando supuestos tedricos de la especialidad
que estudia.

5e IX | Disefia y elabora su tesis como una investigacion aplicada combinando —si
es necesario— otros tipos o niveles de investigacion.

Para el debate: sugerencias para las instituciones de formacién magisterial

1. Los egresados de una institucién de formacion magisterial (IFM) egresan como
investigadores de la educacion en un éarea determinada. Esto supone:

a) precisar el tema investigativo en el perfil;

b) formarse gradualmente en investigativa desde el primer afio de estudios
adquiriendo una profunda cultura investigativa;

c) establecer la obligatoriedad del egreso por medio de la sustentacion de una
investigacion realizada;
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d) orientar a los estudiantes para que, a partir del segundo afo, se especialicen en
alglin tépico de la investigacion educacional.!3!

2. En el corto plazo, se elabora una matriz de temas de investigacion con respecto
al trabajo tipico de la IFM. Una vez aprobados esos temas, sirven para el trabajo
investigativo individual como parte de una estrategia de acumulacion colectiva a
iniciarse cuanto antes. Se cumple asf con la necesidad de contar con lineas de
Investigacion.

3. Se organiza un Centro de Informacion y Documentacion sobre Educacion (CIDE)
en general y uno para la educacion zonal-regional en particular. EI CIDE solicita el
apoyo del gobierno central, de los gobiernos locales y la cooperacion internacional.

4. Como una parte del CIDE, con relativa autonomia, se reorganiza la actual biblioteca-
hemeroteca de la IFM.

5. LalFM realiza alianzas con las diversas instituciones regionales activas en la capital
de la regidn y en las provincias. Juntamente con ellas, instaura eventos sistematicos
en la comunidad.

6. Todo IFM establece:

e articulacion de un Banco de Datos sobre educacion en la zona;

e coordinacion entre instituciones y personas (como sus egresados) que realizan
investigacion sobre educacion dentro y fuera del pais;

e elaboracion de una matriz de temas y problemas de investigacion, que precisa
los vacios y avances que hay en cada tema;

e relacidn entre la investigacion educacional y el desarrollo estratégico a nivel
nacional y regional, productivo y cultural;

e desarrollar de un sistema de difusion masiva de los resultados de la investigacion
usando los medios de comunicacion social en miras a la publicacién de una
revista indexada propia o de las IFM de la region;

e asumir criterios como pasar de la investigacion personal a la investigacion
colectiva (dividiendo el trabajo investigatorio), de la investigacion como
elemento marginal en educacion superior a la investigacion que paulatinamente
se da en todo el proceso formativo de manera creciente, de la investigacion
para producir mero conocimiento a la investigacion para producir y elaborar
saber valido, y de la investigacion en la que los sujetos son simple “poblacion
de estudio” a la investigacién “protagdnica”.

131 Idealmente deberfan seleccionarse temas o procesos que permitan la acumulacion de saberes originarios, de tal manera que los
resultados de las investigaciones aporten en la descolonizacion del saber.
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7. Todos los profesores de la IFM deben ser capacitados en investigacion cuantitativa
y cualitativa, asi como en el uso del método investigativo. Obligatoriamente todo
profesor debe elaborar no menos de una investigacion cada dos afos.

8. Seintroduce el curso de didactica de la investigacion en educacion basica.

9. Se combina investigaciones cuantitativas y cualitativas con el fin de trascender el
paradigma positivista de investigacion.

10.Se desarrollan gestiones sisteméticas para obtener infraestructura, medios-equipos y
recursos financieros para el impulso de la investigacion educacional. Estas gestiones
se hacen ante el gobierno central, instituciones privadas del pais y organismos de
cooperacion internacional. Hay que prepararse para la Educacion 4.0 y para brindar
saber propio en una propuesta de educacion intercultural.

11.Se crea una unidad de investigacion al interior de la IFM, responsable de monitorear
el conjunto de acuerdos sobre investigacion.

Matriz para la investigacion sobre educacion

Llamamos “matriz de investigaciones” a una secuencia ordenada de temas que deben
estudiarse desde diversas entradas en ambitos diferentes con el criterio de acumulacion
sistematica de informacion (resultado de las investigaciones). Por ejemplo, en métodos
puedo estudiar procesos para ensefiar disciplinas especificas o para desarrollar
estructuras internas en los nifos del campo. Cada tema puede tener diversas entradas y
ambitos diversos de estudio. En su momento, como en un rompecabezas, los resultados
obtenidos con respecto a un tema tendran coherencia entre si y seran un buen aporte
acumulado como —por ejemplo— saber propio en el caso de la interculturalidad con el
fin de superar la colonialidad del saber.

Elaborar una matriz es una aproximacion sistematica a un objeto de estudio, que supera
los estudios parcelados y de corto aliento. Creemos que una matriz es una buena
estrategia para que, en paises pobres como el nuestro, ir acumulando conocimiento
valido que permita ir mas alla de descripciones o explicaciones sobre educacion. La
acumulacion sistematica puede permitirnos avanzar hasta la teoria.

En realidad, hay —entre otras— dos constantes que percibimos en la practica de
la investigacion educacional en América Latina: la repeticién sobre los objetos de
estudio y, al mismo tiempo, la escasa atencién a la creacion de modelos tedricos, por
ejemplo, sobre la cultura nacional. La primera constante se traduce en que nuestras
investigaciones sean reiterativas y sin estrategia en su desarrollo. La segunda en que
no arribamos al nivel de generar teorias y, por lo tanto, tampoco tenemos sistemas que
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proponer. De alli, entonces, proviene la dependencia de modelos pedagogicos y teorfas
muchas veces ajenas a nuestra realidad.

La constatacion anterior en realidad pone en cuestion la misma naturaleza de la
investigacion, ya que su finalidad es la creacion de ciencia y tecnologia de, sobre y para
la educacion, para, de esta manera, poder avanzar hacia la meta de generar una teoria
de la educacioén. Sin embargo, solamente se podra cumplir esta meta general si —
como condicion necesaria, aunque no suficiente— se realizan investigaciones previas
para diagnosticar, explicar y controlar los diversos topicos involucrados en el sistema
educativo.

Ello implica pensar en temas diferenciados, pero articulados, asi como en niveles
diferenciados, pero articulados de investigacion educacional. De esta manera, la
diversidad potencial de los objetos de estudio podra ser analizada en los avances y
limitaciones de conocimiento (de cada uno de ellos), lo que generara una amplitud de
problemas de investigacion.

{Qué hacer para no seguir repitiendo investigaciones y para poder crear teoria en
nuestras IFM? Desde una perspectiva positivista, la acumulacion (inductiva) de estudios
parciales puede ir conformando un corpus coherente y articulado de conocimientos
cientificos, lo que da origen a ciencia en educacion y, por lo tanto, a tener el prerrequisito
para el desarrollo de la teoria educacional.

No obstante, la teoria no siempre es el resultado mecanico de procesos de induccion. A
veces, la teoria surge de grandes intuiciones en los principios y enfoques y, desde alli, se
generan deducciones que pasan a ser contrastadas dialécticamente. En este sentido, al
postular un conjunto de temas parciales, no creemos que la sumatoria de los estudios
parciales sobre ellos per se nos conduzca a la elaboracion de teoria educacional. Sin
embargo, estaremos avanzando hacia el cumplimiento de una condicién necesaria,
aunque no suficiente.

Dentro de este marco, icomo avanzar hacia el estudio sistematico de la totalidad
educacional? Creemos que una matriz tematica de investigacion nos ayuda en este
sentido en la medida en la que ordena con cierta coherencia un conjunto de ejes
tematicos desde los cuales se pueden derivar otros de mayor especificidad.

Un paso inicial para determinar los temas de investigacidn en educacidn ha sido
ponernos de acuerdo con respecto a las posibles unidades de estudio, entendidas como
grandes dimensiones de la realidad educativa. Asumiendo referencialmente el enfoque
de sistemas, hemos seleccionado seis unidades de estudio:

e sujetos de la educacion;
e educacion y desarrollo;
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e productos (resultados, efectos e impactos);
e entorno;
e 1eCUISOS;
e Procesos.

Temas de investigacion sugeridos por completar y contextualizar
Sujetos de la educacion

01. Los estudiantes:

demandas de educacion;

demandas de educacion a lo largo de la Vida;
caracteristicas demograficas de estudiantes;

anos de escolaridad;

retencion escolar;

caracteristicas econdmicas;

caracteristicas sociales;

caracteristicas politicas e ideologicas;
caracteristicas culturales y antropolégicas;
caracteristicas psicologicas;

autoimagen;

expectativas en los estudios y laborales;

Vida cotidiana, recreacidn y comportamientos de los estudiantes;
participacion ciudadana de los estudiantes;
vivencias asociativas dentro y fuera de la escuela.

02. Los estudiantes y el aprendizaje:

intereses, necesidades y predisposicion por saberes;!3?

intereses, necesidades y predisposicion vocacional de los educandos;

saberes previos de estudiantes en diversas areas curriculares;

habitos de estudio;

desarrollo de criticidad: pensamiento critico, sentimiento-valores criticos, actuar
criticamente organizado;

predisposicion para uso de sistemas virtuales y robéticos;

innovacion y creatividad de estudiantes: prerrequisitos para su explicitacion;
medios tecnoldgicos y su manejo por estudiante;

preparacion y practica de la Educacion 4.0.

132 En la categorfa “saber” se incluyen conocimientos, sentimientos y tomas de decisiones sobre cada tema en las diversas areas del
saber y con respecto a vivencias dentro y fuera de las instituciones educativas.
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03. Rasgos de los padres de familia y de la comunidad:

04.

caracteristicas demogréficas;

caracteristicas ocupacionales;

caracteristicas econdmicas;

caracteristicas sociales;

caracteristicas politicas e ideologicas;

caracteristicas culturales y antropolégicas;

caracteristicas psicoldgicas;

caracteristicas asociativas, gremiales y sindicales;

potencialidad de comunidad para desarrollo de algunas competencias;
potencialidad de la comunidad para aprendizajes a lo largo de la Vida;
desarrollo de criticidad: pensamiento critico, sentimiento-valores criticos, actuar
criticamente organizado;

predisposicion para la Educacion 4.0;

autoimagen;

expectativas en los estudios y laborales;

Vida cotidiana, recreacion y comportamientos;

participacion ciudadana de los docentes;

vivencias asociativas dentro y fuera de la escuela.

Rasgos de los profesores de los diversos niveles educativos de la localidad, provincia,
region y pais:

caracteristicas demogréficas;

caracteristicas profesionales y técnicas;

caracteristicas econdmicas;

caracteristicas sociales;

caracteristicas politicas e ideolégicas;

caracteristicas culturales y antropoldgicas;

caracteristicas psicologicas;

caracteristicas asociativas, gremiales y sindicales;

desarrollo de criticidad: pensamiento critico, sentimiento-valores criticos, actuar
criticamente organizado;

predisposicion para la Educacion 4.0;

autoimagen;

expectativas en los estudios y laborales;

Vida cotidiana, recreacion y comportamientos de los docentes;
participacion ciudadana de los docentes;

vivencias asociativas dentro y fuera de la escuela;

05. Los docentes de los diversos niveles y modalidades respecto a la ensenanza y el aprendizaje:

vision antropocéntrica o biocéntrica de la educacion;
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intereses, necesidades y predisposicidn vocacional de los profesores;
comportamiento frente a la neocolonialidad del saber;

habitos de estudio;

desarrollo de estructuras cognitivas, afectivas y valorativas;
metodologias que usa;

predisposicidn para uso de sistemas virtuales;

innovacion permanente en profesores: prerrequisitos para su desarrollo;
medios tecnoldgicos y su manejo por los docentes;

06. Los productores de cultura en la provincia, seglin especialidades:
productores de musica popular;

productores de danza;

productores de ritos;

productores de artesania;

etc.

Educacion, desarrollo y transformacion social

07. Laeducacion en la provincia y el desarrollo estratégico de la zona: Plan de Desarrollo
Regional Concertado (PDRC)!32

08. La educacion en la provincia y las necesidades econdmico-productivas
09. La educacién en la provincia y la interculturalidad

10. La educacion en la provincia y la formacion de habitos de organizacion
11. La educacion en la provincia y desarrollo cultural y deportivo-recreativo

12. Pedagogia del conocimiento y ensefianza en la provincia:
constructivismo pedagdgico;

teoria de las Inteligencias multiples;

pedagogia del procesamiento de la informacion;
programa de modificabilidad cognitiva.

13. Pedagogfas criticas:

pedagogia freiriana (educacién popular);
pedagogia histdrico cultural;

pedagogia de la esperanza;

pedagogia de la ternura;

pedagogia democréatica y democratizadora;
otras.

133 El nexo entre curriculo y PDRC esta normado en el Perd, aunque no siempre se cumpla.
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Productos: resultados, efectos e impactos

14. Perfil de los estudiantes de la provincia segln niveles, modalidades y tipos de
poblacién en donde se concretiza el derecho a la educacion

15. Perfil de los profesores de la provincia seglin niveles y modalidades

16. Planes curriculares seglin niveles y modalidades

17. Cobertura educacional: avances y retrocesos seglin niveles y modalidades

18. Indicadores de calidad educativa: rendimientos y formacion integral

19. Factores de calidad educativa en la provincia

20. Practica investigativa en la provincia: resultados finales

21. Situacién de los alumnos egresados y graduados segln niveles y modalidades

22. Pertinencia del proceso formativo

23. Eficiencia interna del sistema educativo en la provincia

24. Impactos (a largo plazo) de la educacion en los alumnos, en la familia, en la
comunidad y en la sociedad

25. Participacion de los egresados del IFM en el desarrollo institucional

26. Participacion de los egresados del IFM en la transformacion local, regional o
nacional

Entorno provincial

27. Demanda de estudiantes segtin niveles y modalidades

28. Demanda de profesores segln niveles y modalidades

29. Impacto de la situacion de salud en la educacion y viceversa

30. Impacto de la situacién nutricional en la educacion y viceversa

31. Impacto de la situacién de violencia social y familiar en la educacion y viceversa
32. Impacto de la vivencia de valores en la educacion y viceversa

33. Impacto de la situacion politica y social en la educacion provincial y viceversa

Recursos

34. Medios y materiales de ensefianza y de aprendizaje

35. Sistema de gestion educativa

36. Normatividad relacionada a la educacion directa o indirectamente
37. Medios tecnoldgicos informaticos y robéticos

38. Costos y posibilidades de su reduccién sin afectar calidad educativa
39. Financiamiento educacional: proyecciones

40. Infraestructura educacional: nuevos modelos pertinentes

41. Infraestructura educacional: uso racional y 6ptimo

42. Infraestructura educacional: uso y organizacion de talleres

43. Aprendizajes productivos y su aplicacion
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44, Uso de los medios de comunicacion social

45, Uso de los recursos propios

46. Uso y racionalizacion del tiempo

47. Participacién de la cooperacion técnica internacional

Procesos

48. Neocolonialidad del saber

49. Desarrollo de la criticidad y democracia popular y no popular
50. La admision de los estudiantes en el IFM

51. Relacion maestro-alumno

52. Practica educativa: conflicto personal y social

53. Politicas educativas y curriculares: desarrollo de alternativas
54. Investigacion educacional: desarrollo de alternativas

55. Educacion y valores: procesos de trabajo

56. Métodos y técnicas de ensefanza actual y futura

57. Gestion, monitoreo y seguimiento en la ensefianza

58. Innovaciones en la educacion: obstaculos y problemas

59. Programacion curricular: mejoramiento de planes

60. Seleccion y organizacidn de contenidos curriculares

61. Seleccion de actividades educativas

62. Relacion entre educacion y produccion

63. Relacion entre educacion y cultura

64. Ensenanza y aprendizaje seglin asignaturas: metodologias
65. Actitud cientifica y tecnoldgica: desarrollo y perspectivas
66. Permanencia, desercion, repitencia y rendimiento

67. Graduacion en tiempo programado: repitencia y atraso en estudios
68. Calidad y excelencia educacional: control de factores enddgenos y exdgenos
69. Formacion de la creatividad

70. Educacion: formacion de valores

71. Evaluacion del aprendizaje

72. Evaluacién del sistema

73. Sistema de recuperacion

74. Organizacion educacional

75. Educacion y desarrollo de estructuras cognitivas

76. Educacion y desarrollo de estructuras afectivas

77. Educacién y desarrollo de estructuras valorativas

78. Procesos virtuales de ensefianza y aprendizaje

79. Pertinencia curricular

80. Calidad y calidez en el proceso formativo

81. Etica y estética en los procesos educativos
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Pero no basta con definir los temas. Cada uno de los 81 temas puede y debe conectarse
con otras variables o situaciones. Por ejemplo, podriamos estudiar cada uno de los
temas en relacion con los siguientes niveles:

a) Nivel investigatorio que se desea asumir: cada uno de los temas anteriores puede
darse a nivel diagnostico, a nivel explicativo y a nivel de control o tecnolégico.

b) Niveles educativos: los estudios se hacen en referencia a educacion inicial, primaria,
secundaria, etc.

c) Espacios geografico-culturales: los estudios pueden hacerse a nivel regional,
departamental, provincial, distrital o por caserios.

d) Logros de cobertura, calidad-rendimientos y pertinencia.

La red entre temas, nivel investigatorio, niveles educativos y espacios geogréafico-
culturales debe conformar la matriz. De esta manera, en la medida en la que toda
investigacion es parte de esta matriz, se permite acumular institucionalmente una mejor
percepcion de la educacion. Asi estaremos contribuyendo al desarrollo sistematico de
nuestra propia identidad como pais o como region.

El saber cientifico debe asumirse como ciencia abierta. Desde la produccion de los

estudios y conocimientos debe primar la democracia, hasta la socializacion y uso de
los resultados.
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LINEAMIENTOS DE CAMBIOS
,CONSTITUCIONALES DESDE
LAS PEDAGOGIAS CRITICAS

Nuestro pueblo siente que la educacidn y los aprendizajes son necesarios para
el desarrollo, seguridad y Buen Vivir de todos sin hacer distincién de lo que es el
aprendizaje connatural a las personas y la educacién, que es una practica social
creada e institucionalizada por los pueblos. Es importante reconocer desde un inicio la
asociacion de la Vida (concreta) con los aprendizajes y la educacion.

La educacion sucede en la interaccion entre sujetos dentro de un contexto. Es decir,
no deberfa existir una practica individualista, aunque puede ser individualizada. Para
afrontar las necesidades de sobrevivencia y desarrollo, los seres humanos respondimos
interactuando entre nosotros y con la Naturaleza mediante una diversidad de practicas
que se fueron convirtiendo en experiencias, las cuales conformaron saberes. Estos
se fueron desarrollando colectivamente como aprendizajes social e historicamente
acumulados y necesarios. Inicialmente estos saberes surgieron de la sistematizacion de
las experiencias acumuladas espontaneamente, pero posteriormente empezaron a ser
creados intencionalmente a través de la investigacion.

La practica y la conciencia de la necesidad de aprender para poder sobrevivir y
desarrollarse dieron pie al surgimiento de la conciencia de ensefar. Fue asi como social
y culturalmente se organizé la educacion como la practica consciente, intencional y
social de ensefar y de aprender en contextos determinados. La sistematizacion,
recreacion y transmision de los saberes necesarios entre los humanos encontré un
cauce institucional con la educacién. En términos actuales, debemos afirmar que se
requiere de la educacion para poder avanzar en el ambito de la ciencia, el desarrollo y
la innovacion (C+D+1), que constituye el prerrequisito de la Vida de los humanos y de
la Naturaleza, seglin el contexto.
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Los aprendizajes formalizados mediante los canales educativos eran y son respuesta a
las necesidades de sobrevivencia y desarrollo de la Vida de los humanos y la Naturaleza.
Por ello, resultan consubstanciales a la interaccion de las personas entre si y con la
Naturaleza desde un enfoque biocéntrico. El nexo entre educacion y Vida, como se ha
planteado, constituye un valor ético de primer orden.

Con la divisién del trabajo, el surgimiento de grupos y clases sociales, junto con la
paulatina organizacion de la educacion como sistema, cada pueblo tuvo que tomar
decisiones acerca de los siguientes puntos:

e ¢l sentido de la educacion: ipor qué y para qué se aprende y ensefa? Finalidad,
impactos de la educacion, logros de aprendizaje (objetivos, competencias, saberes);

e los responsables sociales de la educacion: Estado, sector privado, familias y
sociedad civil;

e os sujetos del aprendizaje y la ensefianza: estudiantes y docentes: quiénes deben
aprender y ensefar, y cuales deben ser sus condiciones de educabilidad;

e los contenidos de lo que se aprende y ensefia, seglin sujetos, contexto y finalidad;

e la organizacion de niveles y modalidades de lo que se aprende y ensefia a lo largo
de la Vida;

e |os procesos de cdmo aprender y ensefar: métodos y técnicas;

e |os recursos (equipos, medios y financiamiento) para aprender y ensefar;
e lainfraestructura y &mbitos de aprendizaje y ensefianza;

e |atemporalidad de los aprendizajes y ensefanzas;

e los sujetos, medios y procesos de gestion de las instituciones educativas (incluye a
los decisores de las politicas educativas).

La necesidad de aprendizaje era y es una cuestion universal y connatural a los seres
vivientes en general y a los humanos en particular. Pero la necesidad educativa fue
organizada culturalmente por los mismos pueblos. Las decisiones por tomar en el
sistema educativo han sido objeto de disputa por parte de los grupos de poder. La
relacion de los pueblos también permitié la interaccidn educativa e intercultural. Con el
surgimiento del Estado, este se convirtié en el ente encargado de la toma de decisiones
sobre el sistema educativo, aunque aqui deciden solo quienes hegemonizan el poder en
la sociedad. Asf fue en el Per( antiguo, durante el Incanato, en la etapa del Virreinato y
en la de la Replblica. En la medida en que la educacion tom¢ distancia de la Vida y del
Buen Vivir fue perdiendo su sentido ético.
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EDUCACION COMO DERECHO

La exigencia de aprender los saberes histéricamente acumulados por los humanos esta en
la base de asumir la educacion, inicialmente, como una necesidad y, posteriormente, como
un consubstancial derecho humano individual y social, de cada persona y de cada pueblo.
Es un derecho fundamental en cuanto sirve de base para la concrecion de otros derechos.

Por ello, la educacion nace con cuatro rasgos basicos: es exigible, irrenunciable, indivisible
a otros derechos humanos, y autodeterminada en y por cada pueblo. Ademas, se debe
reconocer el nexo necesario entre los derechos individuales y sociales, como pueblo
particular y como pais.

Los derechos humanos surgen con historicidad. Por ello, su reconocimiento se da dentro
del marco de los conflictos sociales y la division de clases. Sin este enfoque, los derechos
humanos han servido como discurso ideoldgico para intervenir en la realidad a partir de
los intereses de las clases sociales que detentan el poder y de la ideologia y la cultura
dominantes. Bajo la pretension de definir “lo humano” en general, se han abstraido los
derechos de las realidades concretas, lo que responde a los objetivos de las ideologias
hegemonicas. Esta desviacion vale también para enjuiciar el derecho a la educacion
en nuestro pais en general y en los espacios especificos —digamos— de los pueblos
originarios, el sistema educativo en general y sus diversos componentes.

A nivel internacional, la Declaracién universal de los derechos humanos de la cual el Per(l
es firmante reconoce lo siguiente:

1) Toda persona tiene derecho a la educacion. La educacion debe ser gratuita, al menos en
lo concemiente a la instruccion elemental y fundamental. La instruccion elemental sera
obligatoria. La instruccion técnica y profesional habra de ser generalizada; el acceso a
los estudios superiores sera igual para todos, en funcién de los méritos respectivos.

2) La educacion tendra por objeto el pleno desarrollo de la personalidad humana y el
fortalecimiento del respeto a los derechos humanos y a las libertades fundamentales;
favorecera la comprension, la tolerancia y la amistad entre todas las naciones y todos
los grupos étnicos o religiosos, y promovera el desarrollo de las actividades de las
Naciones Unidas para el mantenimiento de la paz.

3) Los padres tendran derecho preferente a escoger el tipo de educacién que habra de
darse a sus hijos. (Art. 26)

Al constituirse el Perti como Estado, asume la democracia social como criterio de
organizacion y se constituye como una republica en la que todos los ciudadanos y pueblos
son sujetos de derechos, como el de educacion. Por ende, el Perti, como Estado social de
derecho, tiene la obligacion de concretizar los derechos y no solo promoverlos.
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Asumir la educacién, como derecho, cobra vigencia estratégica en un contexto en el que
el mismo sentido del Estado social de derecho y de democracia es puesto en cuestion y en
el que la misma civilizacion demanda transformaciones sustantivas.

La educacion es parte de las creaciones culturales humanas. Las decisiones que se
toman acerca de los componentes educativos son creaciones con historicidad. Por ello,
al referimos a la educacion como derecho, importa recordar que los derechos humanos
no son criticos per se. Los derechos humanos pueden servir a una praxis de liberacion o
bien para legitimar y reforzar procesos de opresion. La referencia a los derechos humanos
sirve —de hecho— como factor de legitimacion del capitalismo cuando estos se postulan
de manera abstracta, genérica y sin historicidad. Por ello, importa formularlos con
especificidad (Bello, 2023) y relacionados a la investigacion.

Actualmente, los ejes fundamentales del derecho a la educacion en el Perli que asumimos
son basicamente los siguientes:

a) Un derecho que se concretiza a lo largo de la Vida contextualizado de acuerdo con los
intereses y necesidades de las personas individuales-sociales en los diversos periodos
etarios y en diversos contextos. Debe ser publica, gratuita, intercultural y de calidad
en el logro de aprendizajes (rendimientos), y pertinente en funcion al saber propio de
cada pueblo y de sus utopias. Conviene democratizar las utopfas y “utopianizar” la
democracia, asi como establecer un estrecho dialogo entre contexto-utopia-ciencia.

b) Un derecho en funcion al desarrollo pleno de las personas individuales y de los
pueblos, que rescate su pasado, contextualizado en el presente y con vision de futuro.
Para ello, se debe promover la conciencia critica de transformacion orientada al Buen
Vivir individual y colectivo. La educacion debe recuperar asi su eticidad.

¢) Un derecho que asume la educacion con enfoque biocéntrico. Por ello, desarrolla la
armonia entre las personas y con la Naturaleza; destaca la equidad, la justicia, la libertad,
lo que garantiza la diversidad de formas alternativas de ejercicio de la ciudadania.

d) Un derecho de cada pueblo que debe ser concretizado de manera descentralizada.
Educacion, Ciencia y Utopia deben caminar juntos

e) Un derecho que debe ser garantizado por el Estado. La calidad educativa y la
organizacion del sistema educativo no deben ser entendidos solamente como garantia
en el logro de aprendizajes, sino deben guardar pertinencia con respecto a los cuatro
ejes anteriores.

Como hemos visto, los derechos son construcciones socioculturales que los mismos
pueblos establecen para su convivencia. Se traducen en libertades, inmunidades y
beneficios que, seglin nuestros valores, todos los seres humanos deberian poder reclamar.
No son postulados inmodificables, sino cambiantes que dependen de la voluntad de
los pueblos. Convencionalmente, se acepta que hay una suerte de ley-madre o carta
magna llamada Constitucion de la Republica. Ella surge como un acuerdo de reglas de
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convivencia, es decir, una forma de pacto politico y social. Se llama asi porque integra,
establece, organiza y constituye las normas que rigen a la sociedad de un pais. Esta “viva”
en la medida en que se construye, funciona y evoluciona por el trabajo de los ciudadanos
y de sus representantes. La poblacion tiene ciudadania cuando sus integrantes son
sujetos de derecho de manera formal y préctica. Si no conocemos ni reclamamos nuestros
derechos, entonces se puede decir que no hay una constitucion viva.

En el Per( tenemos constituciones desde hace dos siglos'*. En la primera Constitucion,
en el “Capitulo 11" de la tercera seccidn, se establecen la normativa referida al derecho
a la educacion. Y en su articulo n® 182 se la reconoce como derecho'®. Lo que dice la
primera Constitucion Politica de la Republica Peruana es lo siguiente (Art. 181-185):

Capitulo III. Educacion piblica

Articulo 181°.- La instruccidn es una necesidad comdn, y la Replblica la debe
igualmente a todos sus individuos.

Articulo 182°.- La Constitucion garantiza este derecho: 1. Por los establecimientos
de ensefianza primaria, de ciencias, literatura y artes. 2. Por premios que se
concedan a la dedicacion y progresos distinguidos. 3. Por Institutos cientificos,
cuyos miembros gocen de dotaciones vitalicias competentes. 4. Por el ejercicio
libre de la imprenta que arreglara una ley particular. 5. Por la inviolabilidad de las
propiedades intelectuales.

Articulo 183°.- La instruccion publica depende en todos sus ramos de los planes y
reglamentos generales que decretare el Congreso.

Articulo 184°.- Todas las poblaciones de la Republica tienen derecho a los
establecimientos de instruccion que sean adaptables a sus circunstancias. No
puede dejar de haber Universidades en las capitales de departamento, ni escuelas
de instruccién primaria en los lugares mas pequefos; la que comprendera también
el catecismo de la religion catdlica y una breve exposicion de las obligaciones
morales y civiles.

Articulo 185°.- Se establecera una Direccidn general de Estudios en la capital
de la Republica, compuesta de personas de conocida instruccion, a cuyo cargo
estara, bajo la autoridad del Gobierno y proteccidn del Senado, la inspeccion de la
instruccion publica.

En las doce constituciones de la Republica del Pert, se habla de educacion, aunque
no en todas esta es considerada un derecho. Por ejemplo, la vigente Constitucion
(1993) no considera a la educacion un derecho, como si lo hace la vigente Ley
General de Educacion n° 28044,

134 La primera Constitucion de la Republica del Perti se promulgd el 12 de noviembre de 1823.
135 Importa analizar los términos en que se concretiza el derecho a la educacion en la primera Constitucion de la Republica.
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Teniendo como horizonte una nueva Constitucion, presento en seguida una propuesta, a
ser debatida y enriquecida que considera a la educacion como un derecho. Inicialmente,
se resume algunos fundamentos de los cambios y, posteriormente, se plantea la propuesta
a ser precisada mejor.

1.

En la primera Constitucion Politica de la Republica Peruana (noviembre, 1823),
se establece que: “La instruccion es una necesidad comin y la Repulblica la debe
igualmente a todos sus individuos” (Art. 181); “La Constitucion garantiza este
derecho” con “establecimientos de ensefianza primaria, de ciencias, literatura y
artes” (Art. 182); y que “Todas las poblaciones de la Repblica tienen derecho a los
establecimientos de instruccion que sean adaptables a sus circunstancias” (Art. 184).

En toda la etapa republicana del pais, el ejercicio del derecho a la educacion estuvo
supeditado al liberalismo hegemdnico, interrumpido temporalmente por el Gobierno de
Velasco Alvarado. Para Jaime de Althaus (2008), la propuesta liberal recién se pudo
plasmar con fuerza a partir del Gobierno de Alberto Fujimori (1990), quien habria
dado forma a la “revolucion capitalista”. La modernizacion capitalista recién se habria
acelerado con las reformas (neo)liberales, incluido el campo educativo. De manera
significativa, la vigente Constitucion de la Republica promulgada por el Gobierno de
Fujimori (1993), al hablar sobre educacion, no la reconoce como un derecho.

Sin embargo, importa anotar que la educacion peruana fue objeto de cambios desde
la década del noventa. Estas modificaciones durante las dos Ultimas décadas han sido
permitidas por un modelo neoliberal que se modernizaba. Especificamente, fueron
cambios que aceptaban las tesis de una relacion entre educacion con el desarrollo
humano sostenible y con los derechos humanos en el marco de la globalizacion y la
defensa de la ciudadania. Fueron parte de un proceso de modernizacion democratica,
que no ponia en cuestion el sistema neoliberal, pero que tenia un significativo sentido
de avance. Por ejemplo, la Ley General de Educacion n° 28044 del 2003 reconoce
a la educacion como un derecho fundamental (Art. 3). Estos avances se han venido
siendo cuestionados con la agudizacion de la crisis politica en el pals tras el fracasado
Gobierno de Pedro Castillo.

PROPUESTAS ESPECIFICAS

1)

La Constitucion de la Republica reconoce que los aprendizajes son consubstanciales
a los seres vivientes. Por ello, no solamente se aceptan los aprendizajes a lo largo
de la vida, sino el mismo resulta una premisa natural para toda practica cultural
educativa, en funcion a vivir en plenitud (BuenVivir).

La Constitucion de la Republica reconoce a la educaciéon como un derecho
fundamental, consubstancial a toda persona y a todo pueblo. Es exigible,
irrenunciable, indivisible a otros derechos humanos, y autodeterminada en y por
las personas individuales y colectivas. Es un derecho de todo peruano, peruana o
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residente en el pals, independientemente de su nacionalidad, sexo, origen regional
o étnico, color, religién, idioma o cualquier otra condicién. A los estudiantes o
educandos se les considera sujetos de derechos en formacién como actores sociales.

La Constitucion de la Replblica determina que el Estado y los gobiernos temporales
garanticen el maximo de cobertura de los servicios educativos, plena calidad educativa
—incluyendo rendimientos y pertinencia—, asi como inclusién. La educacion
reconoce un enfoque biocéntrico; es decir, asume que la Vida de los humanos y
la Naturaleza constituyen un eje articulador. Al ser asi, recupera profundamente su
sentido ético.

La Constitucidn de la Reptblica establece que la educacion contribuye a la formacion
integral de las personas, al pleno desarrollo de sus potencialidades, al desarrollo de su
conciencia critica, a la creacion de arte y cultura, asf como al desarrollo de la familia
y la comunidad nacional, latinoamericana y mundial. Se desarrolla en instituciones
educativas y en diferentes ambitos de la sociedad. Asumiendo el enfoque de ciencia
abierta, busca combinar los saberes populares y los saberes cientificos, los saberes
locales y los saberes universales.

La Constitucion de la Republica establece que el Ministerio de Educacion es el 6rgano
rector de la educacién del pais. Anualmente, establece las medidas y recursos para
que se concretice a lo largo de la Vida de todos los peruanos y peruanas considerando
los rasgos etarios y los ejes de interés social. EI Ministerio de Educacion canaliza la
participacion de la sociedad educadora, preferentemente de los padres de familia o
apoderados, quienes tienen el derecho preferente a elegir el tipo de educacion para
sus hijos o las personas a su cargo.

La Constitucion de la Repblica precisa que el derecho a la educacién a lo largo
de la Vida de una persona se organiza en tres escalas: educacion basica (inicial,
primaria y secundaria), superior (no universitaria y universitaria) y permanente. En
este Ultimo caso, deben preverse actividades escolarizadas y no escolarizadas para
capacitar, actualizar, especializar o atender demandas formativas especificas de
jovenes y adultos en centros de trabajo o instituciones sociales. La educacion bésica
es obligatoria. La Ley precisa las condiciones de cada escala.

La Constitucion de la Republica garantiza una educacién no confesional; sin
embargo, debe formarse a los estudiantes para el ejercicio de la moral publica y la
ciudadania plena.

La Constitucion de la Replblica asume que las tecnologias actuales y futuras, como
las de informatica y robética, son medios que no sustituyen a los sujetos de la
educacion. Pueden y deben ser éticamente aprovechables respetando la condicion
humana y como base técnica de la igualdad y justicia social. La Ley regula los
procesos y medios de la Inteligencia Artificial.
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9) La Constitucion de la Republica establece que el derecho a la educacion, en todos
sus niveles, no da lugar a servicios educativos con fines de lucro. La educacion no
estatal es subsidiaria a la educacion publica.

10) La Constitucion de la Republica reconoce que la educacion, como derecho, es un
bien comin que se plasma en servicios educativos en instituciones formalmente
educativas y en otras instituciones cuya finalidad directa no es la educacion.

11) La Constitucién de la Repblica reconoce que la educacion peruana se orienta por
los principios de ciudadania plena, la descentralizacion, la interculturalidad, la
convivencia inclusiva y la democracia social orientados hacia el Buen Vivir. La Ley
operativiza estas orientaciones en los curriculos, en las condiciones de educabilidad
y otras medidas.

12) La Constitucion de la Repblica reconoce que la educacion es gratuita en todos los
niveles educativos, incluida la educacion superior. Para garantizar esta gratuidad,
el presupuesto anual de la Replblica es de no menos del 6 % del PBI, que debe
ser usado con objetividad, garantizando las diferencias de costo unitario de los
estudiantes. En el lapso de veinte afios, en concordancia con el incremento de la
presion tributaria, debemos tener recursos financieros suficientes para la gratuidad
universal en todos los niveles y modalidades, lo que garantizara una plena educacion
plblica.

13) La Constitucion de la Republica establece que es obligacion del Estado garantizar
que existan los recursos necesarios para que cada pueblo tenga cobertura plena,
calidad-pertinencia méaxima y equidad en la concrecion del derecho a la educacion,
de acuerdo con su contexto y sus caracteristicas, sin restricciones ni discriminacion
negativa de ningln tipo. La pluralidad de fuentes de informacién y de formas de
trabajo, como lo son las virtuales y de la educacién 4.0, deben estar reguladas por
la Ley.

Mas alld de propuestas especificas, en todo el presente texto, coexisten reflexiones
personales y de otros especialistas de las diversas ciencias de la educacién, quienes
buscan desarrollar una propuesta educativa popular, como proyecto politico deseable
y posible.

Los investigadores y las personas interesadas en la educacion de las mayorias nacionales
estamos comprometidos para aunar esfuerzos en esta tarea de tener y poner en marcha
una propuesta educativa popular para el corto, mediano y largo plazo de nuestra patria.
El compromiso principal recae en los maestros, de quienes José Antonio Encinas
(1932/1986) dijera: “El més alto cargo que un ciudadano puede desempefiar en una
democracia es el de maestro de escuela” (p. 1).
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Esta publicacion asume que la pedagogia en general es la teoria
totalizante de la realidad educativa. Y la pedagogia critica seria le
teoria de la educacion popular liberadora que se ha venido nutriendo
de los avances del humanismo, principalmente marxista y cristiano.
Hay que anadirle en sus fundamentos el humanismo originario, para
superar el colonialismo y eurocentrismo en las mismas bases de las
pedagogias criticas.

Para el autor, importa transitar del antropocentrismo al biocentrismo.
En un mundo donde se pone en cuestion la Vida de los Humanos y de
la Naturaleza, la educacion biocéntrica asume la Vida, como razon de
ser, contexto y finalidad. Las ensefianzas y aprendizajes cobran mayor
sentido cuando estan orientados y contextualizados al vivir en plenitud
o Buen Vivir. Hay un nexo inseparable entre Pedagogias Criticas, Vida
y Buen Vivir. Por ello, el proyecto educativo de nuestros pueblos
también es politico, transformador y descolonizante. Por lo menos diez
componentes basicos del sistema educativo estan en disputa; pero
los sectores populares debemos avanzar para ganar la hegemonia en
todos ellos, combinando ciencia y utopia, una nueva manera de Buen
Vivir en un renovado modelo de sociedad y de civilizacion.
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