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Este libro es fruto de un trabajo colectivo realizado entre educadores,
investigadores sociales e intelectuales. Lo inédito de este texto es su condicion de
producto de los encuentros y debates realizados por medio de la Internet. Los
labradores de esta red, tejedores y alfareros de experiencias, provenientes de
diversos paises, fueron realizando la sistematizacion de una trama multifacética,
rica en vivencias y conexiones. Como a Paulo Freire le gustaba recordar, nadie
ensefia a nadie: los participantes del curso aprendieron en comunion,
mediatizados también por el mundo digital y “virtual” constitutivo de sus
actividades.



PRESENTACION

ATILIO A. BORON! Y GABRIELA AMENTA?

E n 1989 la Secretaria Ejecutiva del Consejo Latinoamericano de Ciencias So-
ciales decidié enfrentar con resolucidn lo que aparecia como un desafio de
primer orden para el desarrollo de las ciencias sociales en nuestra region. En efec-
to, las nuevas tecnologias de la informacion (NTIC) abrian insospechadas posi-
bilidades de acceso a recursos de investigacion, bibliografias, datos e informacio-
nes de todo tipo. Su pleno aprovechamiento, sin embargo, requeria introducir un
cambio muy significativo en los estilos de trabajo que los cultores de las distin-
tas disciplinas habian cultivado desde sus mismos origenes. Esta transformacion
en los habitos seculares de los intelectuales y académicos no podia sino generar
multiples resistencias: desde el rechazo abierto y militante hasta la aceptacion in-
condicional y por momentos ingenuamente esperanzada, la reticencia y, en algu-
nos casos, una olimpica indiferencia. Fue evidente para CLACSO que las NTICs
habian llegado para quedarse, y que mas alla de las muy distintas reacciones que
suscitaran, se estaba en presencia de una nueva realidad cargada de enormes po-
tencialidades para las labores de docencia e investigacion de las ciencias sociales:
ante la magnitud de las oportunidades ofrecidas, y también de los peligros que
en ellas anidaban, CLACSO no podia responder con indiferencia.
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El Consejo fue pionero en América Latina y el Caribe en lanzar varios pro-
yectos en el campo de la comunicacién e informacion electrénicas, llevando a ca-
bo un esfuerzo sistemético orientado al desarrollo de redes electronicas especial-
mente destinadas a atender las necesidades de los cientificos sociales en América
Latina y el Caribe. Simultdneamente, y con el propoésito de facilitar el pleno
aprovechamiento de las potencialidades del teletrabajo, el Consejo se abocé a la
tarea de promover el entrenamiento de los investigadores latinoamericanos y ca-
ribefios en las nuevas tecnologias y la creciente utilizacion de las redes electroni-
cas como instrumentos de efectiva vinculacion y cooperacion internacional. En-
tre estos proyectos, cabe mencionar a IDIN (International Development Infor-
mation Network) y la Red de Redes de América Latina y el Caribe, que tuvieron
un papel trascendental en la conformacion de la Red Académica Electronica
(RAEC), las péaginas web del Consejo y la actual plataforma del Campus Virtual
de CLACSO.

Como es bien sabido, la investigacion cientifica ocupa un papel vital en los
nuevos procesos econdmicos y sociales del capitalismo mundializado. Las trans-
formaciones en los modos de produccion de la informacion y el conocimiento
han cambiado la labor académica de una manera significativa. Bajo estas condi-
ciones, la capacidad de procesar adecuadamente la informacion, enjuiciarla criti-
camente y optimizar la creatividad y las potencialidades innovadoras de investi-
gadores y profesores asume una fundamental importancia. De ahi que hoy mas
que nunca los cientificos sociales necesiten encontrar formas agiles de mantener-
se al dia, coherentes con sus preocupaciones intelectuales y que sirvan asimismo
para potenciar su instrumental analitico en medio de la confusion imperante
debido al creciente volumen de informacién que circula. La clasica distincion en-
tre informacion y conocimiento es mas necesaria que nunca en la presente situa-
cion: la fenomenal acumulacion y vertiginosa circulacion de la primera ha servi-
do en muchos casos para impedir la gestacién de un conocimiento verdadero so-
bre aquello que Maquiavelo denominaba “la verdad efectiva de las cosas”. No ne-
cesariamente la exhuberancia informativa opera en detrimento del conocimien-
to, y la apuesta del Consejo en relacion a las NTICs se fundamenta precisamen-
te en la conviccién de que mediante una adecuada preparacion esta contradic-
cion puede resolverse favorablemente.

Frente a los alentadores resultados y las potencialidades que presenta esta mo-
dalidad de trabajo en términos de cooperacion académica y diseminacion inter-
nacional, CLACSO decidi6 dar un nuevo impulso al trabajo electronico a través
de la creacion de un Campus Virtual en el cual fueron alojadas las mas diversas
actividades académicas del Consejo.
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El Campus Virtual de CLACSO es una plataforma de comunicacion, infor-
macion y difusion de los programas y proyectos académicos regionales e interna-
cionales del Consejo que permite optimizar los esfuerzos de los mismos median-
te la utilizacién de un “espacio virtual” particular para cada una de las areas y gru-
pos involucrados, los que de este modo pueden sostener a lo largo del tiempo y
a un bajisimo costo un constante nivel de interaccion congruente con los requi-
sitos de una efectiva cooperacion internacional. Si en el pasado ésta adolecia de
la inevitable intermitencia que imponian las grandes distancias existentes en la
region, el funcionamiento del Campus Virtual de CLACSO ha hecho posible el
mantenimiento de una fecunda continuidad en la labor de los académicos de la
region, potenciando la interaccion entre los investigadores de los centros afilia-
dos al Consejo y facilitando enormemente la diseminacion de los avances y re-
sultados de sus actividades.

En los ultimos afios, diferentes programas académicos del Consejo han hecho
creciente uso de los instrumentos de trabajo ofrecidos por el Campus Virtual.
Tanto los Grupos de Trabajo como los ganadores de los diversos concursos orga-
nizados por el Programa de Becas y los participantes de las actividades de For-
macion a Distancia han podido adquirir una dindmica mas efectiva que en el pa-
sado. Por otra parte, las nuevas tecnologias informaticas permiten al Consejo
contar con un instrumento de evaluacion y control de gestion mas adecuado, con
lo cual se crean las condiciones para una asignacion 6ptima de los siempre esca-
sos recursos financieros y humanos y para una democratizacion del acceso publi-
co a los conocimientos generados por las ciencias sociales en la region.

Cada una de las actividades desarrolladas en el Campus Virtual exigio y exi-
ge la investigacion, el desarrollo y la implementacion de metodologias de educa-
cion a distancia (en sus aspectos tecnoldgicos, pedagégicos y curriculares), como
asi también la preparacion de materiales multimediaticos (protocolos de normas
y procedimientos, manuales técnicos de operaciones, CD-Roms) amén de ins-
tancias presenciales. Todos los espacios académicos virtuales del Consejo poseen
distintas conferencias y carpetas de teletrabajo (agendas de reunion, bibliografia
temética, debates, clases tedricas, trabajos practicos, estados del arte de temas
puntuales, chats, etc).

El curso de formacidn a distancia sobre Paulo Freire requirié también el in-
tercambio previo con los docentes en cuanto a su estilo de trabajo y sobre todo,
la internalizacion de los conceptos basicos trabajados en la comunidad freireana,
para adoptar una metodologia adecuada del curso y un eficiente desarrollo téc-
nico y operativo del curso en el Campus Virtual. En este sentido, queremos des-
tacar la colaboracion, el apoyo y la coordinacion académica constante del equi-
po del Instituto Paulo Freire de Brasil, principalmente la labor realizada por el
Dr. Moacir Gadotti, la Lic. Margarita Victoria Gomez y la Lic. Lutgardes Freire.
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También queremos destacar que esta actividad de Paulo Freire en el Campus
Virtual pudo realizarse gracias al permanente apoyo de los miembros del Comi-
té Directivo, los directores de los Centros Miembros y el personal de la Secretaria
Ejecutiva de CLACSO, quienes en pos del fortalecimiento de las ciencias socia-
les en la region alientan y difunden las actividades de formacion a distancia del
Campus Virtual. La incondicional ayuda y colaboracion de Maria Inés Gémez,
quien dia a dia teletrabajé con los alumnos en el aula virtual, fue uno de los pi-
lares del desarrollo del curso, como asi también las actividades de Gustavo Nava-
rro, Jorge Fraga, Javier Jiménez y Miguel Santangelo para poner en marcha las
actividades del mismo. Extendemos este agradecimiento a Emilio Taddei y An-
drea Vlahusic por la administracion de la convocatoria de la Catedra Florestan
Fernandes de CLACSO, a Bettina Levy y Natalia Gianatelli por la supervision
de los becarios en la plataforma virtual, a Dominique Babini y Florencia Verga-
ra por la busqueda complementaria de materiales bibliograficos sobre Paulo Frei-
re, a Ana Maria Barros, a Sandra Longhitano y a Julio Gutiérrez por la colabora-
cion con las matriculas. Por Ultimo, nuestro mas sincero agradecimiento a Jorge
Fraga, a Florencia Enghel, quienes disefiaron, diagramaron y editaron, como
siempre en forma impecable, los trabajos presentados, y a Sabrina Gonzalez,
quien realizd una cuidadosa revision bibliogréfica de los mismos.

NoTas

1. Secretario Ejecutivo de CLACSO.
2. Coordinadora del Campus Virtual de CLACSO.
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Proponho aos colegas que ndo puderam participar do chat dia
21/11, nos encontrarmos no domingo dia 26/11, a partir das

19 h. do Brasil, se tiver algum professor com disponibilidade
seria interessante, mas mesmo assim nés cursistas
poderiamos nos encontrar. O que acham?

Ellen Cristine de Moraes
Professora e Figurinista
Sé&o Paulo, Brasil



PRIMERA PARTE
ACTUALIDAD DE LA PROPUESTA FREIREANA



From: "Colegio Tecnico Sigsig"

To: <margarita@paulofreire.org>

Subject: Hola margarita

Date: Wed, 6 Dec 2000 16:57:37 -0500

Es muy agradable recibir tu correo Eso me anima mucho.

Te cuento que en Ecuador, estamos con un proceso de
reforma que nos obliga a realizar planeamientos educativos
que se inserten como PROPUESTA EDUCATIVA.

Hace cuatro afios presentamos un proyecto que en su parte
central elimina los tradicionales examenes trimestrales.
Estamos evaluando su efectividad.

El proximo martes 12 de diciembre tenemos un taller para 27
maestros/as de nuestra institucidon g pogsentaruna
propuesta que incluye elementos de género, ciudadania y
participacion en donde por supuesto va muy bien la educacién
como instrumento de cambio a partir de la reflexién.

Saludos,
Tobias.



CONTRIBUCIONES FREIRIANAS AL
PENSAMIENTO LATINOAMERICANO

RicARDO RoOMO TORRES!

L a obra de Paulo Freire se nos presenta como un diamante que brilla en la
constelacion de tesoros culturales de Latinoamérica y el mundo. Valiosa por
su consistencia y coherencia, presenta un sinfin de facetas. En este ensayo me
propongo exponer algunas de ellas especificadas en las contribuciones antropo-
l6gicas, epistemoldgicas y pedagdgicas del destacado pensador brasilefio.

CONTRIBUCION ANTROPOLOGICA

Comenzaré con la idea de que un sustento antropoldgico esta en la base de la
teoria freiriana del conocimiento. Ese sustento descansa en la concepcion asumi-
da por Freire de los hombres y mujeres como seres inacabados, incompletos en
ese proceso de estar siendo personas para y con los demas. Al interior de esta idea
adelanta lo inédito viable, no bajo las determinaciones contundentes de la reali-
dad o las circunstancias sobre los hombres y mujeres, sino en las posibilidades
desde la programacion para reactuar sobre ellas. Freire en este sentido sostiene,
basandose en Jacob, que somos seres programados, pero no determinados. En-
tonces, pensar la dindmica del proceso de conocer que resulta de la praxis de los
hombres sobre la realidad exige plantear, a su vez, la procesualidad en ese inaca-
bamiento e incompletud de los hombres y mujeres insertos en sus realidades
también inacabadas y, por lo tanto, cambiantes. Esa incompletud de hombres y
mujeres les lleva a estar siendo curiosos en la via de lo inédito viable. Ese inédi-
to supera las determinaciones y asume, en su apertura, la programacién, en su
procesualidad abierta a la curiosidad epistémica de los sujetos pensantes-sintien-
tes-actuantes?. La presente contribucién remata con la concepcion de que los
hombres y mujeres concretos son totalidades dindmicas expresadas en la articu-
lacion de las dimensiones cognitivas, afectivas, volitivas e imaginativas.
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CONTRIBUCION EPISTEMOLOGICA

Frente al inacabamiento de los sujetos se demanda la curiosidad critica que
supere la ingenuidad de sus concepciones cotidianas acerca de la realidad. Exi-
giéndose, en esa perspectiva, una lectura problematizadora y critica del mundo
social y cuyo requerimiento se oriente a construir las relaciones entre lo pedag6-
gico, lo politico, lo ético y lo estético. La vida y existencia democraticas requie-
ren de hombres y mujeres parentéticos capaces de problematizar, desde una con-
ciencia critica, la Idgica parametral de las preguntas burocraticas®.

La perspectiva freiriana insiste en la posibilidad de dialogo entre diferentes,
pero no entre antagonicos. A reserva de profundizar mas adelante esta cuestion,
se podran distinguir dos modalidades de diferencias: las disimétricas y las asimé-
tricas. La disimetria es la diferencia que hace la diferencia entre la simetria (co-
municacion) y la asimetria (conversacion). Entonces ;a qué modalidad de dife-
rencias remitirse cuando se alude a los diferentes? ;Sera factible que los antago-
nismos devengan cuando se hacen insalvables las asimetrias?

El didlogo, como recurso y condicién antropoldgica y epistémica, serd el dis-
positivo posibilitador de la coordinacion de curiosidades entre profesores y alum-
nos*. Articulacién de curiosidades que estd mediada por la orquestacion de expe-
riencias democraticas al interior de los contextos culturales y educativos, tanto de
docentes como en dicentes.

Si bien en Pedagogia de la autonomia y otros trabajos recientes se encuentra
un énfasis en la distincién entre curiosidad epistemoldgica y curiosidad ingenua,
aqui cabe preguntarse: ;en donde quedd el tratamiento freiriano sobre la con-
ciencia, ante todo la diferenciacion entre conciencia intransitiva, transitiva y cri-
tica presentes en sus primeros trabajos? No formularé por el momento ninguna
respuesta a este interrogante, pero si sefialaré que otro aspecto de la contribucién
epistémica a destacarse esté en la diferenciacion entre “hablar con” y “hablar de”.
Esta fue introducida y explotada por Freire, y tiene insospechadas potencialida-
des pedagdgicas en una concepcion de dialogo inspirada en una teoria del cono-
cimiento no tanto en-si y para-si, sino més bien orientada al para-otros y hacia
la construccion de un nosotros solidario y esperanzador.

CONTRIBUCIONES PEDAGOGICAS. DESDE LA CONTEMPORANEIDAD

Una verdadera pedagogia contemporanea que se precie de serlo debe asumir
y cumplir exigencias libertarias de indole ética y politica, con el fin de evitar caer
a los precipicios de las perspectivas meramente funcionales a la acomodacion de
los sujetos en sistemas injustos y opresores. La propuesta freiriana asume y cum-
plimenta esas exigencias bajo una doble dimensién fundamental, especificada en
las problemaéticas tanto de la alteridad como de la recursividad en la medida en
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que ambas estan orientadas a la construccion de una pedagogia alternativa. Esas
problematicas se manifiestan en el énfasis conferido por Freire a la experiencia®,
a la existencia y las mutuas relaciones entre éstas®.

La experiencia apela a la apertura y, por lo tanto, a la exterioridad con base
en que somos y estamos, existencialmente hablando, en la incompletud. Es la ra-
z6n por la que Freire estd convencido de que:

La experiencia de apertura como experiencia fundadora del ser inacabado
que termind por saberse inacabado. Seria imposible saberse inacabado y no
abrirse al mundo y a los otros en busca (...) de multiples preguntas. El ce-
rrarse al mundo y a los otros se convierte en una trasgresion al impulso na-
tural de la incompletud’.

El pedagogo brasilefio invita también a superar lo que denomina experiencia
vivida®. La superacion se alcanza mediante la experiencia existencial. De ella re-
fiere lo siguiente:

La experiencia existencial es un todo. Al iluminar uno de los angulos y per-
cibir la interrelacion de ese angulo con los demas, los alumnos tienden a
reemplazar la vision fragmentaria de la realidad por una vision total. Des-
de el punto de vista de una teoria del conocimiento, eso significa que la di-
namica entre la codificacion de situaciones existenciales y la decodifica-
cién, envuelve al alumno en una re-construccion constante de su antigua
“admiracion de la realidad®.

Del anterior planteamiento llama la atencién que Freire confiera un acento
muy marcado al papel de la experiencia dentro de un contexto de realidad arti-
culada, cuya percepcion o admiracion se hara de manera parcial o total depen-
diendo de los recursos codificadores y decodificadores que se tengan a la mano.
Es también digno de subrayarse que el pedagogo de Recife refuerza con el plan-
teamiento de experiencia existencial el caracter abierto hacia la otredad, pues des-
de ahi propondra la posibilidad de un despliegue de los sujetos hacia experien-
cias de subjetividad democrdticas, ya que siendo la democracia una experiencia
tensa, habria que distensionarla a través del dialogo. El dialogo articulado pero
también vehiculizado por la solidaridad al ejercerse desde el “hablar con” y para
los demas.

En libros anteriores a Accion cultural para la libertad, en particular Pedagogia
del oprimido, subrayaba la experiencia existencial en funcién de la subordinacion
de los oprimidos a los patrones y parametros de los opresores. Con ello opera con
una especie de exteriorizacion del opresor a partir de su objetivacion: “en cierto
momento de su experiencia existencial, los oprimidos asumen una postura que
llamamos de “adherencia” al opresor. En estas circunstancias, no Ilegan a “admi-
rarlo”, lo que los llevaria a objetivarlo, a descubrirlo fuera de si”*. Sin embargo,
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en textos posteriores a su obra principal alude a la cualidad tensionante y conflic-
tiva de las experiencias, ante lo cual abre los signos de esperanza que deben ser
asumidos por los oprimidos:

La experiencia histérica, politica, cultural y social de los hombres y las mu-
jeres nunca puede darse “virgen” del conflicto entre las fuerzas que obsta-
culizan la busqueda de la asuncidn de si por parte de los individuos y de
los grupos y fuerzas que trabajan a favor de aquella asunciont.

Asimismo, expresa las facetas esperanzadoras de la experiencia, en tanto so-
cial, histdrica y politica, con suficiente nitidez en el siguiente pasaje:

Una de las caracteristicas de la experiencia existencial en el mundo en com-
paracion con la vida en el soporte es la capacidad que fuimos creando, mu-
jeres y hombres, de entender el mundo sobre el que y en el que actuamos,
lo que se dio simultdneamente con la comunicabilidad de lo entendido.
No hay entendimiento de la realidad sin la posibilidad de su comunica-
cion®2,

La simultaneidad en la comunicabilidad de lo entendido y el entendimiento
mismo, en tanto caracteristica de la experiencia existencial, conduce, inevitablemen-
te, al problema de las implicaciones entre formas de entendimiento y comunicacion
ya formuladas por el socidlogo y filésofo aleman Jurgen Habermas. Un ingrediente
importante en esta implicacion esti dado por la coordinacion de las acciones desde
la comunicacion para acceder al entendimiento, ¢pero es factible la coordinacion de
las acciones? Numerosas evidencias aportadas por la sociologia muestran que las ex-
periencias son susceptibles de coordinarse, pero no las acciones®.

Retomando el planteamiento freiriano de experiencia existencial pero acotan-
do el papel conferido por esta perspectiva a la comunicacién y, por tanto, a las
acciones, estaremos en condiciones de plantear que la coordinacién de experien-
cias existenciales permitird, en direccion hacia la alteridad, via el dialogo, la cons-
truccion de un nosotros bajo el angulo de las subjetividades democraticas*. Pues-
to que si sdlo alterandonos por y desde los otros se cumplimenta la transforma-
cion de la vida en existencia solidaria, entonces se precisa del dispositivo que co-
lije y consolide los impulsos dial6gicos entre sujetos: la recursividad.

El problema de la recursividad ha sido objeto de tratamiento en las actuales
ciencias cognitivas. Su abordaje es efectuado, preferentemente, desde el angulo
del en-si y para-si cognitivos. Es momento de que se genere un giro hacia la re-
cursién ética, cuya nota caracteristica es su orientacién hacia los demas, es decir,
al para-otros. También es hora de que la pedagogia contemporanea afronte la
problematica fundamental especificada en la recursividad orientada a los demas.
Los hombres y mujeres en el horizonte de su incompletud necesitan recursiva-
mente de los demas para no quedarse solos en el plano de las diferencias.
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Precisamente, la recursion orientada a los demas impide a las diferencias ejer-
cer su imperio, evitando asi el riesgo de paralisis. En cambio, posibilita transfor-
maciones en la perspectiva de las subjetividades democraticas.

La recursion orientada a los demas, propia de los sujetos curiosos, facilita el
proceso de estar siendo por medio de un despliegue de subjetividades democra-
ticas y a partir del didlogo abierto a la inconclusion de hombres y mujeres espe-
ranzados por cambiar las condiciones de existencia en las que viven. Por lo pron-
to podriamos distinguir tres planos:

a) Un despliegue con las diferencias (disimétricas y asimétricas) de esa recur-
sividad.

b) Un pliegue en el caso del protagonista (centracion en la simetria).

¢) Un repliegue en el antagonismo: cuando las asimetrias son demasiado ra-
dicales o insalvables.

La anterior problematica de las disimetrias, asimetrias y simetrias nos condu-
ce, desde el problema del despliegue, a la cuestion de los ritmos. Si bien desde la
poesia y la poética se adelanta en el problema de los ritmos a través de la alter-
nancia y combinacion de proximidad y distancia, es con lo pedagdgico desde
donde deben gestarse propuestas mas elaboradas. Desde ese angulo se precisa
abordar la proximidad desde la simetria (comunicacion), la distancia a partir de
la disimetria (didlogo) y otra modalidad de distanciamiento con base en la asi-
metria (conversacion). En la ritmicidad implicada en el flujo interactivo de las
personas operan alternadamente las simetrias, las disimetrias y asimetrias. Como
ya lo hemos planteado la disimetria marca la posibilidad de ritmo en la medida
en que constituye la diferencia que hace la diferencia entre diferentes (ello con
respecto a la simetria y la asimetria).

La proximidad es factible mediante la simetria y hasta ciento punto en la di-
simetria; la distancia a partir de la asimetria. Entonces, surge la inquietud de cé-
mo responder al problema y la posibilidad presentadas por dos lineas proximas a
la perspectiva freiriana: en la extraposicion (participacion distanciada y distancia-
cion participativa), pero también en el asunto de la zona de desarrollo proximal,
formuladas respectivamente por Bajtin y Vigotsky.

Con lo anterior podriamos sostener que solamente entre diferentes deviene el
problema de los ritmos y la ritmicidad. Entre antagonicos se presenta la cuestion
de que las disimetrias y asimetrias, pero sobre todo éstas Ultimas, devienen en los
planos disritmicos y aritmicos.

Aunque Freire no haya explicitado el problema de la recursividad, su interés
y curiosidad apuntaron siempre a la cuestion de la otredad, al plano de la insis-
tencia del por, con y para los demas; por lo tanto se aproximé a esa problemati-
ca a través de una perspectiva ética y politica en su pedagogia. Desde esta Gltima
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estuvo en condiciones, como bien lo ha expresado Gadotti, de subrayar recurren-
te y recursivamente el status de la pedagogia desde lo mismos titulos de sus li-
bros: Pedagogia del oprimido, Pedagogia de la esperanza, Pedagogia de la autono -
mia, Pedagogia de la indignacion, Pedagogia: dialogo y conflicto.

HACIA UNA ECOPEDAGOGIA DE LAS EXPERIENCIAS EXISTENCIALES

Desde las contribuciones pedagogicas en su contemporaneidad se desprende
la posibilidad de avanzar hacia una ecopedagogia de las experiencias existencia-
les. Para ello retomaré tres de los diez principios de la ecopedagogia expuestos por
el pedagogo brasilefio Moacir Gadotti. Sus enunciados son:

4. La ternura para con esa casa llamada Tierra.
8. Nuevas actitudes: reeducar olhar (mirar o cuidar), el corazon.
9. Una racionalidad intuitiva y comunicativa: afectiva, no instrumental.

Previo a la reflexion en torno a los anteriores principios, es preciso que los en-
marguemos dentro de una exigencia ecologizadora. Precisamente, Gadotti, citan-
do a Morin, refiere la necesidad de ecologizarlo todo; la invitacion se aplica, de
manera inevitable, a la pedagogia. Para este ambito la respuesta a dicha invita-
cion esta expresada en el movimiento y propuestas de la ecopedagogia. ;Desde
ddnde ecologizar la pedagogia?® El propio Gadotti ofrece algunos elementos a la
hora de diferenciar cuatro vertientes de la ecologia: ambiental, social, mental e
integral. Complementando esa distincidn se podria considerar otras tres modali-
dades: la ecologia de la mente batesoniana, la ecologia de la accién moriniana y
la ecologia de las experiencias existenciales.

Las modalidades ecoldgicas de la mente batesoniana y de la accion moriniana tie-
nen grandes alcances, pero también sus déficit; en particular, la segunda padece de las
mismas limitaciones presentes en la teoria habermasiana de accién comunicativa.

La ecologia de la experiencia tendra sus alcances en razon de que las experien-
cias son coordinables, pero no las acciones. Esta ecologia de la experiencia tiene
su apoyo en términos de que sélo las experiencias pueden ser orquestadas, apro-
vechadas, potencializadas. Esa ecologia de la experiencia con sus pretensiones or-
questantes de las vivencias objetivadas y tematizadas asume como eje y soporte la
experiencia de solidaridad que ha sido generada en muchos contextos, pero la
gue nos interesa en particular es la experiencia latinoamericana de solidaridad®.
Esa ecologia de las experiencias existenciales se cumplimenta mediante los recur-
sos desplegantes del didlogo y la conversacidon. Con estos dispositivos se accede a
esa orquestacion de experiencias, sobre todo cuando las experiencias son conce-
bidas en su historicidad?®.
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De igual forma, la factibilidad de la ecologia de la experiencia se antoja des-
de una traduccion reflexiva y epistémica latinoamericana, pero en particular a
través de la exigencia freiriana especificada en términos de que “la democracia es
una experiencia tensa”. La ecologizacion desde esa experiencia tensa debe condu-
cir a la orquestacion, a la coordinacion de las diferencias, sin olvidar el problema
de la alteridad u otredad. Esa coordinacion posibilita formas solidarias de vida,
por lo que en la democracia serd necesaria la ecologia de las experiencias existen-
ciales, las cuales permiten, a su vez, la construccion de subjetividades democrati-
cas. ;Coémo lograrlo con base en los principios enunciados arriba?

En el marco de la constitucion de subjetividades democraticas es pertinente
formular el siguiente interrogante: ;cuales son las implicaciones en la construc-
cion de subjetividades democraticas al interior de una escuela ciudadana y una
ecopedagogia? ;Qué exigencias pedagdgicas debemos asumir para la construccion
de pardmetros tendientes a facilitar el despliegue de subjetividades democréticas
en el marco de las escuelas ciudadanas y en el contexto de la planetariedad?

Para Freire, segiin Gadotti, la constitucion de una escuela ciudadana tiene co-
mo imperativo la necesidad de construir subjetividades democraticas de los par-
ticipantes en el proceso educativo, mostrando que las desigualdades no son na-
turales, sino mas bien que esas diferencias tienen una historicidad y, por lo tan-
to, son construidas socialmente. Es en esa medida como la construccion de esas
subjetividades democréticas retoma al didlogo como el dispositivo que posibilita
el acceso a la historicidad, en tanto despliegue.

Entonces, en esa historicidad el didlogo dispondra de ritmos, en tanto expre-
sion de esa subjetividad democratica en construccion. ;Cémo y desde donde te-
matizar los ritmos bajo la 6ptica de una escuela ciudadana y desde la ecopedago-
gia? Pues tanto Freire en su libro La educacion de la ciudad como Padilha en
“Uma escola feliz” aluden a los ritmos pedagdgicos®.

Asimismo, dentro de la construccion de esa subjetividad democratica, ;como
y desde dénde abordar la relacién emocionalidad y ritmo presentes en el dialogo®?

PRINCIPIO 4. LA TERNURA PARA CON ESA CASA LLAMADA TIERRA

Este principio sugiere la posibilidad de concebir a la ternura como una me-
diacion entre el dolor y la organizacion de la alegria. La ternura como una espe-
cie de “cemento relacional” esta expresada en el dispositivo de la solidaridad. En
esta direccion, Julio Cortazar, el Bolivar de la narrativa en nuestro continente, ha
expresado que “La verdadera otredad hecha de delicados contactos, de maravillo-
sos ajustes con el mundo, no podria cumplirse desde un solo término, a la mano
tendida debia responder otra mano desde el afuera, desde lo otro”?; de la misma
forma con la idea de comprensidn irdnica: “tierna pero lejana” ha condensado ex-
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presiones valiosisimas para el tratamiento de la solidaridad. Por su parte, Gadot-
ti alude a la necesidad de “crear nuevas vivencias de solidaridad”?.

La ternura es un dispositivo afectivo impulsor de la solidaridad. A ella aludia
Marti cuando decia: “se necesita abrir una campafa de ternura y de ciencia, y
crear para ello un cuerpo, que no existe, de maestros misioneros?. Se redinen
cognicién y emocion en esa campafia, ya que hay ternura y ciencia. De esta for-
ma, para organizar la alegria, invocada por Freire, se precisa una campafia de ter-
nura como la destacaba José Marti. Luego se requiere, en palabras de Cortéazar,
de la comprension irdnica, tierna pero lejana. El procer cubano complementa al
sefialar: “He ahi, pues, lo que han de llevar los maestros por los campos. No so-
lo explicaciones agricolas e instrumentos mecanicos, sino la ternura, que hace
tanta falta y tanto bien a los hombres™2,

La ternura propuesta por Marti asume una direccionalidad en el marco de las
implicaciones entre amor y didlogo propuestas por Freire:

No es posible la pronunciacion del mundo, que es un acto de creacion y re-
creacion, si no existe amor que lo infunda. Siendo el amor fundamento del
didlogo, es también diélogo (...) El amor es un acto de valentia, nunca de
temor; el amor es compromiso con los hombres. Dondequiera exista un
hombre oprimido, el acto de amor radica en comprometerse con su causa.
La causa de su liberacion. Ese compromiso por su caracter amoroso, es dia-
l6gico®.

Freire mantuvo siempre esa correspondencia entre el amor y didlogo con los
demas. Una modalidad de esa correspondencia esta expresada en el vinculo de la
emocion con el rigor cientifico de sus argumentaciones®. La emocién comple-
menta la estrategia del didlogo verdadero®. El pedagogo brasilefio marca el limi-
te a la emocion en términos de no obscurecer la comprensién critica del interlo-
cutor. Aqui vemos nuevamente la preocupacion por los otros y otras en y con sus
diferencias.

El autor de Pedagogia del oprimido apelaba a la emocion cuando invitaba a la
organizacion de la alegria. Si con Freire estableciéramos un dialogo con el pensa-
miento de José Marti, encontrariamos una mediacion en el sentido de que po-
dremos organizar la alegria a través de la apertura de una camparfia de ternura.
Por ello la emocionalidad devendra en una especie de cemento relacional entre
las personas para la construccion de solidaridades.

28



RicARDO RoMO TORRES

PRINCIPIO 8: NUEVAS ACTITUDES. REEDUCAR EL OLHAR (MIRAR O CUIDAR), ELCORAZON

En definitiva, los tres principios elegidos (4, 8 y 9) comportan aspectos poé-
ticos, en especial el octavo, cuyo enunciado es: “nuevas actitudes: reeducar olhar
(mirar o cuidar), el corazén”. En correspondencia con éste nuestra reaccion es
inevitablemente poética: la diastole son los suefios y las esperanzas circulando ha-
cia la utopia. Esa invitacion desde el palpitar de corazones se vera complementa-
da en palabras de José Marti mediante la presencia del bardo: “jhe aqui un poe-
ta que se palpa el corazdn, que lucha con la mano vuelta al cielo, y pone a los ai-
res vivos la arrogante frente!”2, En nuestro caso es el ecopedagogo que palpan-
dose el corazén, junto con los demas, mira de frente a la realidad para leerla y po-
ner al viento de la utopia su férrea voluntad para transformar esperanzadoramen-
te al mundo.

La emocionalidad auténtica confiere sentido a las acciones recurriendo a la
solidaridad expresada en el hablar con los demés. De esta forma se atraviesan las
fronteras de la mera funcién cognitiva pues, al exigirse el cruce de los limites de
la existencia dolorosa, se accederd a la organizacion de la alegria mediante la co-
laboracidn y a través de la solidaridad en tanto valor antepuesto al volumen de
contenidos que los educandos deben aprender. De la misma manera se redimen-
siona la posibilidad de cambiar la cara de la escuela, no sélo maquillando sus fa-
chadas o mobiliario, sino transformando el alma de ésta.

PRINCIPIO 9. UNA RACIONALIDAD INTUITIVA Y COMUNICATIVA. AFECTIVA, NO
INSTRUMENTAL

Una reaccion critica hacia este principio apunta en el sentido de hacer algu-
nas acotaciones a la racionalidad comunicativa sustentada en la teoria de la ac-
cion comunicativa (Habermas), sobre todo bajo la pretension de coordinar ac-
ciones a través del consenso via las formas de entendimiento. Sin embargo, las
experiencias son las susceptibles de coordinarse, pero no las acciones. En lugar de
racionalidad comunicativa, se podria aludir a una racionalidad dialégica o racio-
nalidad conversacional, pero con el inconveniente del énfasis conferido a la ra-
cionalidad, puesto que deja de lado la emocionalidad.

La busqueda de opciones alternativas a la teoria habermasiana de la comunica-
cién esta signada por la necesidad de formular una propuesta que dé cuenta de los
aportes latinoamericanos en epistemologia y pedagogia a fin de exponer los dispo-
sitivos mas pertinentes que contribuyan, a su vez, al enriquecimiento de los suje-
tos. Importara, en todo caso, subrayar la exigencia de una ciencia social con con-
ciencia historica que ademas asuma el compromiso de la transformacién social.
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Las opciones frente a las limitaciones simetrizantes de la comunicacion las en-
contramos dialogo y la conversacion como espacios que, con sus posibilidades di-
simétricas y asimétricas, permiten el despliegue de los sujetos. Por lo pronto ca-
racterizaremos al didlogo como una configuracion de interacciones emprendidas
por sujetos concretos y a la conversacion como un perfil configuracional que alu-
de a las potencialidades metarreflexivas de los sujetos criticos, responsables y
creativos de las realidades en donde son participes.

Otro aspecto vinculado al didlogo, en tanto opcion frente al dispositivo comu-
nicacional, radica en la posibilidad de emplear, desde la diferencia, las marcas dis-
tintivas entre la comunicacion y el propio dialogo. Sobre todo en las tensiones ex-
perimentadas entre una concepcion de comunicacion que corre el riesgo de ser
asociada con lo dicho, y una perspectiva basada en el diélogo, que apunta a la pro-
cesualidad del decir en un marco de inconclusion dentro de una realidad concre-
ta e histérica. Esa inconclusién obedece no tanto a esencias inmutables, sino, co-
mo lo denomina Freire, a “experiencias existenciales” marcadas por tensiones y
contradicciones. A todas esa tensiones Freire las llama dilemas de los oprimidos.

La racionalidad tiene el inconveniente, por mas comunicativa que sea, de co-
locar al margen la emocionalidad; éste es el caso de Habermas. Sin embargo, es
interesante destacar que en el enunciado del Principio 9 se insiste en la intuicién
y en la emocionalidad. Este Ultimo aspecto esta incluido en el didlogo, pues co-
mo encuentro interhumano inclusivo de la alteridad esta tefiido por el amor y la
ternura. Pero el amor invita a la problematizacion desde un estar con el mundo,
en un hablar con los otros. “En verdad, por paradéjico que pueda parecer, s en
la respuesta de los oprimidos a la violencia de los opresores donde encontraremos
el gesto de amor2, ;Entonces el antagdnico no podra ser objeto de amor dentro
de una préactica educativa libertaria?

Asimismo, con base al problema del dialogo, sobre todo desde el enunciado
freiriano de que éste es posible entre diferentes y no entre antagonicos, es facti-
ble formular la siguiente pregunta: ;qué implican, dentro de nuestros contextos
y momento actual, la diferencia y el antagonismo?;En donde quedan los prota-
gonistas? ;Cual es el tratamiento que debe darse a los protagonicos dentro de las
subjetividades democraticas? Por lo pronto no tendria respuestas a esos interro-
gante; sdlo puedo adelantar que la diferencia aludida por Freire esta articulada a
la problematica de la alteridad. Esta problematica se presenta entre los principios
centrales de la propuesta del pensador de Recife al expresarse en la exigencia de
considerar al otro como auténtico Otro. Esa es su condicion para emprender el
didlogo genuino con y para los demas.
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Por fin ingresamos y podemos saludarlos. Estamos un poco
asustadas, pero confiamos en lo que nos dicen, "con la

practica todo resulta méas facil de lo que parece". Si es para
nosotros el café de hoy es fresquito, porque aca en Puerto
Madryn - Patagonia- estd haciendo mucho calor. (O sera el
calor de las dudas y la incertidumbre frente a este nu 'vo
desafio? Serad cuestion de ir bebiendo poco a poco. Nos
mantenemos en contacto.

Carifios, Susana y Marta.



PRODUCCION Y TRANSMISION
DEL CONOCIMIENTO EN FREIRE

LiDIA MERCEDES RODRIGUEZ?

“Toda la obra de Paulo Freire esta permeada por la idea de que
educar es conocer, es leer el mundo para poder transformarlo”

Moacir Gadotti

E n este trabajo se sistematizan algunos de los planteos de Freire respecto al
proceso de produccién de conocimiento. Se hace referencia en particular a
la educacidn concebida como situacidn gnoseoldgica, impensable sin el concep-
to de didlogo en el marco de una cierta perspectiva comunicacional, y estrecha-
mente vinculado, al concepto de praxis y al de concientizacion.

Quizas este tema no se encuentre tan difundido entre los educadores popu-
lares como otros aspectos de la obra freireana, tales como el cuestionamiento de
la educacién “bancaria” que se limita a la “trasmisién” o su “método”, con sus di-
ferentes pasos, recursos, fundamentos. Sin embargo, su concepcién respecto al
modo de produccién de conocimiento se encuentra estrechamente vinculada a
esas tematicas y les sirve de fundamento a los otros.

EDUCACION COMO SITUACION GNOSEOLOGICA
En primer lugar, para Freire la educacion es en si misma una “situacion gno-
seoldgica™.
“Aqui reside toda la fuerza de la educacion, que se constituye en situacion
gnoseoldgica™.

Como tal, se opone a “transmisidn y extension, sistematica, de un saber™. Por
el contrario, es comunicacion y didlogo, “un encuentro de sujetos interlocutores,
que buscan la significacion de los significados™.
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El conocimiento “se constituye en las relaciones hombre - mundo, relaciones
de transformacion, y se perfecciona en la problematizacion critica de estas rela-
ciones™,

En ese sentido, la produccion de conocimiento tiene una serie de requisitos:
-“exige una presencia curiosa del sujeto frente al mundo;

-requiere su accion transformadora sobre la realidad,;

-demanda una bdsqueda constante;

-implica invencion y reinvencion;

-reclama la reflexion critica de cada uno sobre el acto mismo de conocer™.

El mundo se le presenta al hombre como “objetivacion”. Por ello, la educa-
cion tiene como una de sus preocupaciones basicas la toma de conciencia en el
sentido de colocar al hecho en un sistema de relaciones, es decir, de incluirlo en
la totalidad de las relaciones sociales.

La problematizacion implica un retorno critico a la accidn, no puede desli-
garse de la situacién concreta, “no puede darse salvo en la praxis concreta, nun-
ca en una praxis reducida a mera actividad de la conciencid®. La concientizacion
“jamas es neutra... como jamas puede ser neutra la educacion™.

Esa problematizacion del mundo implica una “ad-miracion” no sélo del
mundo, sino también del modo de conocerlo. La educacion para la libertad no
es la de un hombre aislado del mundo, sino en “relaciones indicotomizables” con
gl

Por eso, “la educacién como préctica de la libertad, es sobre todo y antes que
todo, una situacion verdaderamente gnoseoldgica. Aquéella en que el acto cog-
noscente no termina con el objeto cognoscible, ya que se comunica a otros suje-
tos, igualmente cognoscentes™.

Pero en la comunicacién no se trata s6lo de un vinculo entre sujetos, sino que
hay un tercer elemento, el objeto, que es el “el mediatizador de la comunica-
cion”2, El hombre construye, a través de su trabajo, el mundo de la cultura y el
de la historia®®. Este mundo seria imposible si “no fuese un mundo de comuni-
caciones™.

Por otro lado, el conocimiento tampoco es sélo la relacién de un sujeto con
un objeto, sino que incluye “la relacion comunicativa entre sujetos cognoscentes,
en torno a un objeto cognoscible™s.

La problematizacion implica que la educacion es una situacion gnoseoldgica
en la cual confluyen educador y educando, como sujetos cognoscentes®. Impli-
ca un movimiento de analisis de las partes y de sintesis en una totalidad mayor
que las incluye y en la cual adquieren sentido. Por ejemplo, en el caso de la ex-
tension agricola, no es posible pensar que las técnicas se “dan”, separadas de to-
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da la estructura en la cual se generan y se trasmiten. Si no, se reemplaza la edu-
cacion por la “asistencializacion™.

El caracter gnoseoldgico de la educacion esta estrechamente ligado a su caréac-
ter dialdgico. El sujeto no piensa solo. EI pensamiento tiene una doble funcion:
cognoscitiva y comunicativa™®, porque la comunicacion que es necesaria para el
conocimiento implica reciprocidad, no puede haber sujetos pasivos. Para que sea
posible, debe haber un marco significativo comun. “la intelegibilidad y comuni-
cacion se dan simultdéneamente™.

Por ello es importante el “didlogo problematizador”®, para disminuir la dis-
tancia entre el educador y el educando.

En ese sentido, el didlogo es la “fundamental estructura del conocimiento™.
La situacion gnoseoldgica no se produce de manera aislada. “El educador siente
la necesidad de ampliar el dialogo a otros sujetos cognoscentes. De esta manera,
su aula no es un aula, en el sentido tradicional, sino un encuentro, donde se bus-
ca el conocimiento, y no donde se transmite?. Desafia a los educandos a pen-
sar, a problematizar, no a memorizar, disertar, como si fuese algo acabado.

Esta problematizacién no es individual, por ello sdlo es posible en el terreno
de la comunicacién, en el proceso dialdgico.

El caracter gnoseoldgico de la educacion esta estrechamente ligado a su carac-
ter problematizador y concientizador.

La educacion para la libertad es entonces un “acto cognoscente™?. que involu-
cra tres elementos: educador, educandos y el objeto cognoscible. Este Gltimo es un
mediador entre los sujetos, es el lugar de incidencia de la reflexion de ambos: edu-
cador y educando. El dilogo es la relacion que hace posible el acto cognoscente”.

“Ahora, ya nadie educa a nadie, asi como tampoco nadie se educa a si mis-
mo, los hombres se educan entre si, mediatizados por el mundg™®.

Desde esta perspectiva, Freire cuestiona tanto lo que llama “subjetivismo”
como el “objetivismo”, en tanto ambos niegan la accion de los hombres sobre el
mundo Yy sobre la historia. El “subjetivismo” niega la realidad al considerarla s6-
lo un producto de la conciencia, y el “objetivismo”, “acritico y mecanicista, gro-
seramente materialista’?, niega la accion de los hombres sobre la realidad, al con-
siderar la transformacion como producto de un movimiento auténomo, inde-
pendiente de la praxis.

De esas posiciones se derivan modos de ver la educacion que también niegan
la presencia del sujeto y transforman a los individuos en objetos sobre los que re-
cae la accion.

Por el contrario, Freire parte de la idea de que los hombres son producidos y
a la vez producen una realidad a la que, por lo tanto, pueden también transfor-
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mar. Es mas, lo propio del hombre es la praxis, el estar en constante relacién con
el mundo, en accién y reflexion.

“Es exactamente en sus relaciones dialécticas con la realidad, que concebi-
remos a la educacion, como un proceso de constante liberacion del hom-
bre7.

De ese modo, la realidad se va transformando en un lugar, “objeto cognosci -
ble”, de libertad, de desafios y posibilidades, que puede ser transformada. La edu-
cacion se entiende s6lo como un proceso constante de “liberacion del hombre”?,
que no acepta “ni al hombre aislado del mundo —creandolo en su conciencia -,
ni tampoco al mundo sin el hombre — incapaz de transformarlo™.

Ese proceso no se entiende sdlo a un nivel individual del aprendizaje, sino en
el registro historico-cultural. En ese sentido, “una generacién encuentra una rea-
lidad objetiva, marcada por otra generacion y recibe, igualmente, a través de és-
ta, las marcas de la realidad”. La educacidn que intenta solo “adaptar” esta de al-
guna manera condenada a su propio fracaso, ya que la realidad no es algo acaba-
do sino en proceso permanente de creacion y recreacion.

La educacidon se entiende como proceso en ese constante cambio entre la re-
produccion y la creacion, entre la trasmision de las generaciones adultas y la
transformacion de las nuevas.

EL DIALOGO COMO MEDIO DE CONOCIMIENTO

El didlogo es para Freire el inico modo de conocer, el inico modo de que una
educacion sea humanista y humanizante, porque el dialogo es el modo de ser
propiamente humano.

Para llegar a este planteo, Freire parte del concepto de praxis, entendida co-
mo accion y reflexion unidas de modo inquebrantable es el modo de ser propia-
mente humano. Los hombres se hacen “en la palabra, en el trabajo, en la accidn,
en la reflexion™.

En la palabra verdadera, la accion y la reflexion se implican mutuamente, no
hay una si no esta la otra. Si no hay accién, no hay reflexion y viceversa. Hay ac-
tivismo y verbalismo, pero no palabra. Por ello, la palabra verdadera es praxis, de
ahi que “la palabra verdadera sea transformar el mundo™.

Por ello, no se reduce al acto de depositar ideas, ni siquiera a un intercambio
de ideas prexistentes, ni a una polémica entre sujetos sélo interesados en la im-
posicidn de su verdad, sino que es un “acto creador”®, es produccién de conoci-
miento, es dialogo.

Si la praxis, este decir la palabra que es accion y reflexion, es el modo de ser
propiamente humano, es derecho de todos. No puede ser solo el privilegio de al-
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gunos que la digan para otros, sino que, por el contrario, “implica un encuentro
de los hombres para esta transformacion”.

Pero como también es praxis, no se reduce a una relacién yo-td, sino que im-
plica que esa relacion estd mediatizada por el mundo. Por ello, no es posible en-
tre los que quieren pronunciar el mundo y los que niegan a los demas ese dere-
cho. El didlogo no puede ser nunca instrumento de conquista de unos sobre
otros. Sélo es “conquista del mundo para la liberacién de los hombres™.

“El dialogo es el encuentro amoroso de los hombres que, mediatizados por el
mundo, lo ‘pronuncian’, esto es, lo transforman y, transformandolo, lo humani-
zan, para la humanizacion de todos™.

Existen seis componentes sin los cuales el didlogo no es posible: el amor, la
humildad, la fe en los hombres, la confianza, la esperanza y el pensar critico.

En primer lugar, no puede haber didlogo si no hay un profundo “amor al
mundo, que es un acto de creacion y recreacion... De ahi que sea esencialmente
tarea de sujetos y que no pueda verificarse en la relacion de dominacion.™®

Tampoco hay didlogo sin humildad: si veo la ignorancia en el otro, nunca en
mi, si no reconozco en los otros otros “yo”, si los considero inferiores, si temo a
la superacion.

No hay dialogo sin fe en los hombres, en su poder de crear, de transformar, a
pesar de que puedan estar enajenados e imposibilitados de llevar a cabo esa trans-
formacion, en una situacion concreta.

Para que haya didlogo tiene que haber esperanza, porque ella implica una
blsqueda que no puede darse en forma aislada sino “en una comunion con los
demas hombres™.

Por Gltimo, para que haya dialogo debe existir un pensar verdadero, un pen-
sar critico, para el cual lo importante no es la acomodacion al presente sino la
constante transformacion.

Sin didlogo no puede haber comunicacion, y sin comunicacién no hay edu-
cacion. La educacién como préctica de la libertad supera la contradiccion educa-
dor-educando y “se instaura como situacion gnoseolégica en que los sujetos in-
ciden su acto cognoscente sobre el objeto cognoscible que los mediatiza™.

La educacion dialdgica se vincula profundamente con una concepcion de la
comunicacion.

COMUNICACION Y PRODUCCION DE CONOCIMIENTO

Freire trabaja el concepto de comunicacion a partir de discutir la idea de ex-
tension. El “extensionismo agricola” era una corriente de educacion de adultos
muy importante en la época en que €l discute ese término, que se proponia co-
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mo objetivo la modernizacidn de las técnicas agricolas de campesinos en varios
paises de América Latina.

Tiene oportunidad de discutir ese concepto a partir de su participacion en el
area de educacion de adultos del gobierno demdcrata-cristiano de Frei, en Chi-
le, luego de su exilio del Brasil.

En primer lugar, critica la idea de extensién en tanto indica “extender algo
a”*, vinculado a los conceptos de “transmision, entrega, donacion, mesianismo,
mecanicismo, invasion cultural, manipulacién™®. Es decir, no se corresponde con
un “quehacer educativo liberador’*. Corresponde a una accién de un sujeto — el
extensionista - sobre un objeto —el campesino.”? El extensionista trata de que los
campesinos cambien sus conocimientos por los de él=.

Pero, por el contrario, la tarea del educador no es la de extension, sino la de
comunicacion en el sentido de una problematizacién “del hombre en sus relacio-
nes con el mundo y con los hombres™, que le permita recuperar la vision de la
realidad como totalidad, de modo de lograr un cambio de actitudes de los cam-
pesinos. La comunicacion es lo que hace posible “el cambio de las actitudes de
los campesinos™® a partir de “conocer su vision del mundo™.

Este cambio de actitudes para Freire es radicalmente diferente del propuesto
por la perspectiva desarrollista dominante en la época. Tiene como objetivo “la
insercion critica del campesino en su realidad, como una totalidad™. Implica
una tarea de concientizacion que:

“permite a los individuos apropiarse, criticamente, de la posicién que ocu-
pan, con los demas, en el mundo. Esta apropiacion critica los impulsa a
asumir el verdadero papel que les cabe como hombres. La de seres sujetos
a la transformacion del mundo, con la cual se humanizan™.

La idea de extension que Freire critica remite a la de invasion cultural. Este
concepto supone un sujeto que parte desde su propio espacio histérico-cultural,
para imponerlo a los individuos de otro espacio histérico-cultural. Estos son me-
ros objetos de su accion. La invasion cultural va acompafiada de tres acciones
también antidialdgicas: “la conquista, la manipulacién y el mesianismo™, y se
ocupa de quitar valor a la cultura invadida e inundarla de productos de la cultu-
ra invasora.

El concepto de extension revela una concepcion del conocimiento como resul-
tado del acto de “depositar contenidos en ‘conciencias huecas™®. Revelan, por lo
mismo, desconfianza en los “hombres simples”, pensando que no pueden cam-
biar, lo cual releva también otro equivoco: “la absolutizacién de su ignorancia™:.
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LA PRAXIS. EL CONOCIMIENTO COMO ACCION-REFLEXION

La praxis es “accion y reflexion de los hombres sobre el mundo para transfor-
marlo”%. Es “relacion dialéctica subjetividad-objetividad ™.

La praxis es la verdadera educadora, es la que permite la “emersion”*de la rea-
lidad.

Es la “forma auténtica de pensamiento y accion. Pensarse a si mismos y al
mundo, simultdneamente, sin dicotomizar este pensar de la accion™.

Por ello, mientras que la educacion tradicional inhibe la creatividad y “do-
mestica” la conciencia, la educacion para la libertad se funda en la creatividad y
“estimula la reflexion y la accion verdaderas de los hombres sobre la realidad™®.

Esto implica que es la lucha la que permite ganar conciencia, es la verdadera
educadora. Por ello, la revolucién tiene un “caracter eminentemente pedagogico™.

Por otro lado, la insercion critica ya es accion. Es decir, la modificacion en la
postura frente a la realidad ya, en si misma, implica transformacién.

En el trabajo de problematizacion, los educandos van planteando las distin-
tas situaciones como problemas en relacién unos con otros. A medida que avan-
za la comprension, se avanza en el compromiso con la realidad. “Es asi como se
da el reconocimiento que compromete .

Por ello, para que el compromiso en la lucha por la liberacion ocurra, el opri-
mido debe descubrir “nitidamente al opresor™®, pero eso no es suficiente. Debe
también comprometerse “en la lucha organizada por su liberacion™®. Estos dos
elementos constituyen la “praxis”. Por ello, distingue entre un trabajo “meramen-
te intelectual ™ y una “reflexion”®. Esta reflexion debe ser realizada mediante el
diélogo.

Sin embargo, la pedagogia no es sdlo el momento de la reflexion. El recono-
cer la situacion de opresion no significa la lucha por la liberacion, ya que hay un
“falso ‘ser para si’ que es el opresor”®, Sélo se inicia la superacion de la contra-
diccion cuando se inicia la lucha por la liberacion. Esta no es posible si el opri-
mido se identifica con el opresor.

El educador es necesario pero no suficiente, porque no es suficiente la refle-
Xién. Es necesaria la accion, que es praxis. Es necesaria la transformacion objeti-
va de la situacion.

Es un pensar dialéctico, en el que “accién y mundo, mundo y accién se en-
cuentran en una intima relacion de solidaridad™®. EI pensar dialéctico, el queha-
cer y no sélo el hacer, se da cuando la relacién entre la accion y el mundo, la ac-
cion y la reflexion, no esta dicotomizada.
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Porque si bien el reconocimiento de la situacion es imprescindible, no es su-
ficiente. La contradiccion sélo puede ser superada con la lucha, “cuando el he-
cho de reconocerse como oprimidos los compromete en la lucha por liberarse”®.

Tampoco es suficiente para el opresor saberse en la situacion de opresion o
promover acciones de “ayuda” que no modifican la situacién estructural. “El
opresor solo se solidariza con los oprimidos cuando su gesto deja de ser un ges-
to ingenuo y sentimental de caracter individual, y pasa a ser un acto de amor pa
ra aquellos”e.

El método de ensefianza de la lecto-escritura, que tenia una gran eficacia,
convocaba a la participacion desde el comienzo. Los hombres comenzaban a
crear palabras desde el primer dia. En un corto periodo, y sin gastos excesivos, se
lograba alfabetizar un nimero importante de analfabetos. Para Freire esto se de-
bia a que habia una apropiacion critica, y no mnémica, del aspecto fundamen-
tal: el “mecanismo de la formacion vocabular en una lengua silabica™.

Por ello, para Freire,

“Lo fundamental de una lengua silabica como la nuestra, es que el hom-
bre aprenda criticamente su mecanismo de formacion vocabular para que
haga, él mismo, el juego creador de combinaciones”®.

Las cartillas dan al analfabeto “palabras y frases que realmente deben surgir
de su esfuerzo creador”®.

La propuesta metodoldgica de Freire puede sintetizarse estableciendo tres
momentos:

- mirar, observar el mundo,
- representar graficamente, copiar, repetir, y

- crear, teniendo en cuenta que nadie puede crear de nada, es necesario revi-
sar lo viejo™.

LA CONCIENTIZACION

Lo que distingue al hombre del animal es, centralmente, el que es un ser “in-
concluso”, lo que implica su capacidad de tener “no s6lo su propia actividad, sino
a si mismos como objeto de su conciencia™, por lo cual puede separarse del mun-
do, ejercer un acto reflexivo y cargarlo de significado. Mientras que el animal se
encuentra adherido a la especie a la que pertenece, no tiene decision, se encuen-
tra “cerrado en si mismo”?, es ahistorico, no puede constituir un yo separado del
mundo, no puede comprometerse, ni asumir la vida, ni transformar su entorno.

En cambio el hombre tiene conciencia de su actividad y del mundo, persigue
finalidades, toma decisiones, puede transformar el mundo. Por ello los hombres
“no solamente viven sino que existen y su existencia es historica™”.
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Los hombres viven por lo tanto “una relacion dialéctica entre los condiciona-
mientos y su libertad”, lo cual les permite superar las “situaciones limites’?.
Cuando esas “situaciones limite” se transforman en meros obstaculos, en dimen-
siones concretas de una realidad determinada, pasan a ser “percibidos destaca-
dos”. Estas son situaciones que impulsan a los hombres a que las superen me-
diante lo que Freire llama “actos limites”. Superada una situacion, surgiran otras,
que provoguen nuevos actos limites.

La “problematizacion de los hombres en sus relaciones con el mundo™ per-
mite a los educandos ampliar el campo de su percepcion, con lo cual van diri-
giendo su mirada a “‘percibidos’ que... hasta entonces no se destacaban... Lo que
antes existia como objetividad, pero no era percibido... se ‘destaca’ y asume el ca-
racter de problema””’.

A partir de entonces, el “‘percibido destacado’ ya es objeto de la ‘admiracion’
de los hombres y, como tal, de su accidn y de su conocimiento’™,

A partir del desarrollo del método, que promueve la problematizacion de la
situacion del hombre en el mundo, se propone que los hombres superen la con-
ciencia magica o ingenua de una situacion, y de ese modo se apropien de la rea-
lidad historica superando el fatalismo por un esfuerzo de transformacion.

La situacion de los hombres en el mundo es la “incidencia de su acto cognos-
cente™, es el objeto cognoscible mediatizador de la comunicacion entre educa-
dores y educandos, que requiere ser transformada.

La concientizacién se propone que los hombres no sélo perciban la realidad,
sino percibir su propia percepcion. Objetivar la realidad y objetivar su propia
percepcion. Esto les permite ad-mirar el mundo y ad-mirar su propia mirada so-
bre él.

Este planteo se sostiene en una concepcién dinamica de la realidad, en cons-
tante transformacion, opuesta a la percepcion estatica de la educacion tradicio-
nal. Partiendo de distintas concepciones respecto al movimiento de la realidad,
la educacion se hace reaccionaria, la segunda “revolucionaria”y “esperanzada’™:.

Desde esta perspectiva, se funda la posibilidad y la necesidad de la concienti
zacion, ya que:

“no son las ‘situaciones limites’, en si mismas, generadoras de un clima de de-
sesperanza, sino la percepcion que los hombres tengan de ellas en un momen-
to histérico determinado, como un freno para ellos, como algo que ellos no
pueden superar. En el momento en que se instaura la percepcién critica en la
accién misma, se desarrolla un clima de esperanza y confianza que conduce a
los hombres a empefiarse en la superacion de las ‘situaciones limites'®.

43



LECCIONES DE PAULO FREIRE, CRUZANDO FRONTERAS

Esta posibilidad de estar “como conciencia de si y del mundo, en relacién de
enfrentamiento con su realidad, en la cual, histéricamente se dan las ‘situaciones
Iimites"™ es lo propio de la experiencia humana, no existe en el mundo del ani-
mal.

Lo propio del hombre es ser un ser de la praxis, en tanto accion y reflexion
transformadora y creativa. Los animales no son capaces de creacion, sus produc-
ciones son resultado de la determinacién de la especie. EI hombre, en cambio, es
capaz de crear, tanto los objetos y las cosas sensibles como las instituciones socia-
les, las ideas y concepciones. De hacer la historia.

En el método, el momento privilegiado de la concientizacion es el de la
decodificacion de la realidad codificada en laminas, pinturas o fotografias.

La decodificacion de una situacion existencial es un acto cognoscitivo que po-
sibilita a los participantes “ad-mirar” la situacion, y también su propia manera de
mirarlo, “su no “admiracion”, o su "admiracion” anterior”®. De ese modo, los
participantes “se van reconociendo como seres transformadores el mundo™®.

EN SINTESIS

La propuesta de Freire puede ser compleja de abordar como totalidad, debi-
do al estilo de escritura y de produccion de toda su obra. Sin embargo, la pro-
fundizacion de sus distintos trabajos da cuenta de una unidad en la concepcion.
En ese sentido, las distintas categorias que permiten abordar su pensamiento:
didlogo, praxis, concientizacion, comunicacion, y otras que no se han tomado en
este trabajo, se articulan entre si y organizan un cuerpo conceptual completo.

En esa configuracion compleja de sentido que es la obra freireana, se encuen-
tra también una filosofia acerca de la produccién de conocimiento. Después de
lo sefialado en los puntos anteriores, podriamos sintetizar algunos de los elemen-
tos de esta concepcion:

« opone la idea de educacion como extensién a la de educacién como comu-
nicacién, en tanto la primera parte de una concepcion de conocimiento co-
mo resultado del acto de “depositar contenidos en ‘conciencias huecas’, y la
segunda piensa la educacién como un proceso que implica trasmision pero
también produccidn de conocimiento, y en ese sentido es una “situacién gno-
seoldgica”;

« esta concepcion revela la confianza en los “hombres simples”, a los que la
concepcion bancaria considera “ignorantes”;

« la situacion educativa pone en juego tres elementos: educando/educador,
objeto cognoscible, mundo;
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« la relacion sujeto-sujeto implica que no se trata de la incidencia del educa-
dor sobre el educando, sino de ambos sobre el mundo; la produccién de co-
nocimiento implica entonces una relacién dialégica;

« la produccion de conocimiento no es tal si no esta compuesta también por
una parte de accion, que es transformacion del mundo. La produccion de co-
nocimiento es praxis, en el sentido de que es accion-reflexion en un movi-
miento dialéctico;

« la concientizacion es produccion de conocimiento, que tiene como objeto
al mundo y también al sujeto cognoscente que se re-conoce en su mirada so-
bre el mundo;

« esa produccion es proceso, desde la perspectiva individual y desde la histo-
rico-social.

Estos son algunos de los puntos que permitirian avanzar hacia una sistemati-
zacion de la propuesta freireana respecto al modo en que piensa la produccion de
conocimiento. También podria avanzarse en este mismo tema por distintos ca-
minos. Por ejemplo, centrarse mejor en la dimension politica de esta tematica, el
lugar del “disenso” en esa construccion, la cuestion estética vinculada, y una se-
rie de otros topicos de la obra freireana que abordan esta tematica con distintos
grados de profundidad, e incluso las distintas miradas en los diferentes periodos
de su vida.
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Colegas e professores, vejo que perdi muito nestes dias de
reflexdo freireana. Primeiramente por problemas com a
maquina, que lamentavelmente queimou (a placa de rede) E
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ESPERANZA Y CONCIENCIA PARA LA EDUCACION
LA APERTURA DE ESPACIOS PARA UNA
PARTICIPACION CRITICA

MARLEN QUESADA UGALDE!

UNA MIRADA A LAS SOCIEDADES QUE TENEMOS

a situacion politica, econdmica y social de las naciones latinoamericanas de

los ultimos afios describe sociedades que atraviesan una crisis econémica en
la que se ve acentuado el deterioro social. De ella emergen viejas y nuevas preo-
cupaciones en torno al porvenir de nuestros pueblos y en general el rumbo de la
humanidad.

El contexto se ve caracterizado por el desarrollo de un “nuevo modelo econo-
mico”, inscrito en el fendmeno de la globalizacion, donde la apertura comercial,
la ampliacion de inversiones extranjeras, el cambiante mercado laboral, la cre-
ciente transferencia de tecnologias y los procesos de transicion democratica se
ven marcados por un espiritu de competencia internacional,? (Schiefelbein, 1995
p. 4) Esta se ha constituido en una combinacion de elementos que favorecen el
aumento de las desigualdades sociales.

El estudio y evaluacion de los resultados emanados del nuevo modelo, que se
intensifica a nivel internacional a finales de los ochenta, describe entre los indi-
cadores de desarrollo un incremento de los niveles de pobreza, las tasas de desem-
pleo, los indices de delincuencia, la inseguridad ciudadana y un deterioro de la
calidad de la educacidn. Particularmente en el campo educativo se declara una
condicidn de “crisis de la educacién”, ante la evidencia reportada por situaciones
como las siguientes:
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- creciente diferencia en la calidad de los servicios educativos entre zonas ru-
rales y urbanas;

- elevadas tasas de ingreso tardio a la educacion bésica;
- crecientes tasas de desercion, especialmente en secundaria;

- aumento en la tasas de repeticion, que alcanzan el 30% de la poblacion de
educacion bésica®;
- permanencia de analfabetismo;

- significativa porcion de jovenes que al término de su escolarizacion mues-
tran capacidades minimas para leer, comunicarse por escrito y realizar calcu-
los matematicos;

- deteriorada oferta pedagégica, producto de una inadecuada formacion pro-
fesional,

- deterioro de condiciones laborales de docentes y pérdida de prestigio de es-
ta profesion (CEPAL/UNESCO 1992).

El impacto social que se desprende de los resultados sefialados se conjuga con
la aparicidn de nuevos fenémenos sociales, como el que viven nuestras poblacio-
nes infantiles actuales. En los ultimos afios y de manera acelerada, se ven incre-
mentadas las cifras de nifios y nifias que: son sujeto de agresion, abandonan sus
estudios para realizar trabajos donde son explotados, deambulan por las calles, se
prostituyen, se involucran en actividades delictivas cada vez mas violentas y se
ven avasallados por el consumo de drogas. Problematica que pone en evidencia
el nivel de violencia y segregacion que se esta gestando en el corazon de nuestras
sociedades, que son precisamente, los nifios y nifas.

La manifestacion de esta problematica ha pasado, en los Ultimos afios, de ser
un problema de la juventud a ser un problema infantil. Es sin dudas un fenéme-
no nuevo que se instala como problematica real, constituyéndose como sintoma
de la situacion critica en la que nos encontramos como sociedades.

¢QuEé factores son los que inciden para que los nifios y las nifias se manifies-
ten de estas formas? ;CAmo responde el sistema ante esta problematica? ;Qué
queda por hacer? Son preguntas alrededor de las cuales se discute en los siguien-
tes apartados.

ALGUNOS REFERENTES DE LA PROBLEMATICA INFANTIL

Las normas de intercambio internacional, las vias de comunicacion y el mode-
lo econdémico no son los Unicos elementos que han variado en las sociedades. Han
cambiado también la dinamica familiar, las tareas cotidianas de la mayoria de hom-
bres y muijeres, los habitos de consumo, y nuestros referentes éticos.
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La poblacién infantil también ha cambiado. Es comdn escuchar a los padres
y abuelas o abuelos decir “{Cémo son de inteligentes los chiquitos de ahora!” al
notar que, por ejemplo, un nifio de seis meses no se comporta igual que uno ha-
ce treinta afios. No solo la evolucion de su desarrollo es més acelerada, sino que
aparecen otras habilidades y disposiciones genéticas con las que no contaban ge-
neraciones anteriores. La mayoria de nifios y nifias hoy dia prefiere jugar con jue-
gos electronicos que platicar o incluso practicar una actividad fisica, quizas por
lo atractiva que les resulta la tecnologia o en parte porque no es seguro estar fue-
ra de casa. Lo cierto es que las nuevas generaciones son significativamente dife-
rentes en aspectos como aptitudes, comportamientos, intereses 0 pasatiempos.

El cambio en todos estos aspectos, incluidos los biol6gicos y culturales, da co-
mo resultado que la vision del mundo y su manera de funcionar se modifique.
En un contexto globalizado, la variacion en las dindmicas de las relaciones inci-
de para modificar el entorno nacional en aspectos sobre los que el sistema no
siempre tiene control. En este sentido, uno de los problemas mas importantes
que enfrentan las naciones latinoamericanas es el de no tener conciencia de las
implicaciones que estos cambios le traen, y por tanto no ha logrado construir una
comprension profunda de lo ocurrido en su seno. De ahi, en parte, que el siste-
ma no haya realizado los ajustes necesarios para atender satisfactoriamente los
cambios en el perfil de los ciudadanos y sus comunidades.

En este contexto, la problematica de la violencia que enfrenta la poblacion in-
fantil presenta una complicada causalidad que requiere ser estudiada con cuidado.

Uno de esos elementos causales tiene que ver con un problema de identidad
del que adolece un importante sector de la poblacion infantil y juvenil. Este pro-
blema de identidad surge precisamente debido a que nuestras sociedades se han
ido reformulando sin una conciencia clara de su orientacion. Una sociedad que
ha ido conformando una dinamica en la cual las nuevas generaciones no han en-
contrado un sitio que les permita construir un sentido de pertenencia, para faci-
litar la identificacidn de espacios de expresion que los reafirme como ciudadanos
y como individuos que conforman y le dan forma al lugar en el que viven.

Nuestro sistema sigue funcionando bajo un enfoque adultocéntrico, en el
cual no hay espacios funcionales donde las nuevas generaciones puedan encon-
trar eco para sus necesidades. A pesar de los logros alcanzados por los paises lati-
noamericanos en la transicion y consolidacién democratica, sectores de la pobla-
cion como jovenes y nifios son sujetos de segregacion, en cuanto no tienen ma-
yores oportunidades de participacion que den como resultado la solucion a los
problemas que enfrentan.

Entonces el fendbmeno aparece también como un problema generacional, y por
tanto, con importantes raices culturales que hacen mas vulnerables a las sociedades.
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GRANDES RETOS PARA LA EDUCACION

A partir de las condiciones descritas del contexto sociopolitico latinoamerica-
no y de la problematica que transitan las nuevas generaciones, resulta importante
sintetizar algunos de los grandes retos que hacen necesario repensar la educacion.

Es innegable que la interrelacion entre el acelerado desarrollo cientifico, las
tecnologias y su aplicacién a la productividad constituyen factores que establecen
demandas sobre los procesos educativos. Uno de los grandes retos de la educa-
cion, en este sentido, serd, ante concepciones de competitividad y eficacia del Es-
tado tan reduccionistas, como lograr mayores niveles de equidad en la educacion,
dentro de un proceso de globalizacion econdmica desigual, excluyente y segmen-
tado. (Quesada 2001, p. 61).

Nuestras sociedades enfrentan un malestar generalizado que atraviesa las di-
mensiones econdmica y politica, y de manera especial la socio-cultural. La vul-
nerabilidad en que se encuentran demanda transformaciones estructurales inte-
grales frente a un esquema que demuestra agotamiento y en donde la educacion
nuevamente es llamada a ser un importante eje articulador.

Durante afios, diversos especialistas en el &rea han venido sefialando la inca-
pacidad de los enfoques educativos tradicionales para proponer procesos que res-
pondan como estrategias de cambio social. Entre ellos, Freire, de manera parti-
cular, ha discutido acerca de la necesidad de desarrollar procesos educativos que
promuevan una construccion comprensiva de los fenémenos sociales y el desa-
rrollo de habilidades y actitudes que permita a los alumnos forjarse una mejor ca-
lidad de vida. Pese a esos llamados, nuestros sistemas educativos se mantienen
apegados a unos contenidos curriculares y a una practica pedagogica con dificul-
tades para evolucionar.

Resulta claro que las politicas y propuestas educativas no s6lo no han logra-
do incidir con soluciones efectivas a la problematica social, sino que no brindan
una oferta atractiva para importantes porciones de nifios, nifias y jovenes. Ade-
mas, aparecen debilitadas para propiciar la construccion de una fortalecida iden-
tidad cultural en las nuevas generaciones. Es necesario entender la complejidad
de la problematica social a la que precisan responder las propuestas educativas.
Por tanto, continuar pensando la educacion en términos de la competitividad
econdmica sélo ampliara los ambitos de exclusién social, porque esta claro tam-
bién que sélo poseen condiciones de competencia ciertos sectores de la pobla-
cién. Nuestra responsabilidad y reto principal es pensar en alternativas que sig-
nifiquen oportunidades efectivas para que nuestra ciudadania, como un todo-
unidad, camine hacia un desarrollo arménico que funcione para todos.
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ESPERANZA Y CONCIENCIA CRITICA PARA LA EDUCACION

Pérdida de credibilidad, débil efectividad, desigualdad, falta de dinamismo,
monotonia en los métodos, apatia, centralidad de saberes... Son algunos de los
calificativos con los que se describe la educacion en nuestros dias.

¢Coémo lavarle la cara a la educacion para que se muestre con rostro inquie-
to, desafiante, aventurero, riguroso, generoso...?

Como se menciond anteriormente, modificar el rumbo desalentador que te-
nemos enfrente requiere de cambios estructurales que incluyan una reconceptua-
lizacidn renovada de la educacion. Pero ;renovada en qué?

Una vision renovada de la educacion debe colocar en su esencia la esperanza,
como nos dice Gadotti (2001), “reinstalar la esperanza”; es decir, renovar su es-
piritu. Es preciso reconstruir nuestro suefio-idea de lo que necesitamos y quere-
mos gestar a partir de la educacion y... creer en él.

Quien mejor que Paulo Freire y su “pedagogia de la esperanza* para orientar
nuestra reflexion al respecto. Decia Freire, “La Tierra sin duefio se entrega, a las
generaciones que llegan, “acabada” o “perdida” pero en proceso de estar siendo.
Factor importante pero no Unico de ese proceso es el conflicto de intereses entre
dominadores y dominados. A partir de esta realidad concreta con la que las nue-
vas generaciones se enfrentan, es como se hace posible articular suefios de rege-
neracion de la Sociedad.” (Freire 1997, p.4).

Efectivamente, si bien es cierto que como sociedad debemos trabajar por con-
formar un dmbito de esperanza, esos suefios y metas educativas surgiran proyec-
tados hacia las nuevas generaciones; los nifios, nifias y jovenes. Entonces, es me-
nester definir qué educacién requerimos para transformar las condiciones que
oprimen a nuestros infantes en situaciones que enriquezcan su desarrollo como
individuos, ciudadanos y colectividades.

Esta renovada conceptualizacion de la educacion debe superar la “flaquedad”
de la vision de los procesos educativos y asumir de manera conciente su respon-
sabilidad como eje articulador del desarrollo de las dimensiones politica, econé-
mica, social y cultural, por la ruta que los individuos y sus comunidades definan
para si.

No podemos seguir siendo ejecutores, como tampoco basta con asignar ma-
yor vinculacion entre los contenidos curriculares y las demandas laborales. La
educacion en esta articulacion de dimensiones debe procurar, la reafirmacion del
ser humano-ciudadano del mundo -como lo llama Gadotti, la coherencia de la
dinamica politico-cultural donde los principios democraticos empufien las accio-
nes cotidianas, la comprensién de los eventos que acontecen a nuestro alrededor,
el cultivo de actitudes de solidaridad como un compromiso personal, y el abor-
daje sistematico y serio del aprendizaje.
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El contexto social que enmarca la problematica que viven nuestros nifios y ni-
fias, como fenémeno nuevo, requiere ser comprendido para poder construir nue-
vas opciones de abordaje. Por eso encuentro que la teoria pedagdgica de Freire,
su pedagogia critica y concientizadora, aporta excelentes oportunidades para pro-
poner, junto a los nifios y joévenes, un proyecto educativo que rompa con los es-
guemas tradicionales de la escuela, modificando sus expectativas, relaciones, me-
todologia y resultados.

APLICACIONES DE LA TEORIA EDUCATIVA DE FREIRE A LA REFORMULACION DEL
MODELO EDUCATIVO ACTUAL

La educacion debe permitirles tomar conciencia de si mismos y de sus posi -
bilidades desde la accién de su propio medio. Trata de ensefiar a los hom -
bres a liberarse de la “colonizacion del espiritu”, a través de la proposicién
de un concepto humanista y liberador de la educacién”

Paulo Freire

Reformular el modelo educativo para que responda tanto a las demandas de
la sociedad latinoamericana actual como a las demandas de las nuevas generacio-
nes significa disponer, como punto de partida, de una actitud abierta al cambio.
Las autoridades, educadores y comunidad deben entender que la educacién re-
quiere cambios de fondo.

Entre esos cambios se sitla la vision y mision de la educacion, es decir, el con-
cepto de educacion y sus objetivos. En este sentido, la concepcion de la educa-
cién como transferencia y acumulacién de conocimiento ha perdido total vigen-
cia; de ahi que la propuesta de Freire resulte una referencia de gran valor.

Parafraseando a Gadotti (2001), la teoria pedagdgica de Freire concibe la edu-
cacion como un proceso donde el conocer y aprender se traducen en una lectu-
ra de lo que sucede en el mundo, con la mirada puesta en hacer posible su trans-
formacion, desde la perspectiva y realidad de los individuos que la viven, de ma-
nera que la comprension y los vinculos que construyen cambian su visién y for-
ma de acercarse a esa realidad, porque el proceso educativo les da la posibilidad
de construir sus propias categorias de pensamiento y, organizar su mundo para
proponer formas de transformarlo®.

Construir conocimiento, para Freire, es alcanzar un estado de comprension tal, res-
pecto a temas y situaciones de interés personal que permite a la persona actuar sobre
su entorno, sobre si mismo y su realidad. Con esta conceptualizacién, Freire nos saca
de la escuela y nos coloca como sujetos miembros de un entorno repleto de fenéme-
Nnos, eventos, procesos y emociones por comprender, donde el comprender nos intro-
duce en un pensamiento reflexivo y productivo, que busca una concrecion en accio-
nes practicas transformadoras de nosotros, del entorno y del nosotros en ese entorno.
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Un rasgo notable de la filosofia freiriana es la asignacion de una connotacion
antropologica de la educacion, a partir de la cual propone que la accién educati-
va esté siempre situada en la cultura del alumno, (Gadotti 2001, p. 20). Este se
convierte en un principio que confiere un lugar de importancia tanto al saber
cientifico elaborado como al saber cotidiano. En este sentido sostiene que “el
alumno no registra de manera separada las significaciones instructivas de las sig-
nificaciones educativas y cotidianas” (Gadotti 2001, p.5). El alumno en la cotidia-
nidad observa como la sociedad produce y utiliza el conocimiento, y éste apren-
dizaje es incorporado en su repertorio de conocimientos, de manera que dentro
de la metodologia que propone Freire estos conocimientos previos son utilizados
como punto de referencia primaria para desarrollar las situaciones de aprendizaje
y son reconocidos con respeto como aportes a la discusion y el anélisis grupal.

Otro rasgo particular en la filosofia freiriana, que puede orientarnos en esa re-
novacion de la educacion, es la relacion practica que establece entre el conoci-
miento y el proceso de aprendizaje, en la cual incorpora un para qué ligado a lo
que se conoce. De ello formula que el individuo, para conocer realmente, debe
poder hacer algo con el aprendizaje construido, de manera que en el conocer el
sujeto construye conocimiento y lo produce. Afirmacién que nos habla de la fun-
cionalidad de los contenidos en un proyecto educativo, del lugar de la represen-
tacion de los aprendizajes y de la importancia del potencial creativo y productor
de los alumnos en su proceso de conocer.

Junto a esta idea, Freire nos hace ver que un proyecto educativo que busque
generar profundidad en los procesos de aprendizaje debe trabajar intencional-
mente la construccion y produccion del conocimiento, como una amalgama que
tiene posibilidades de trascender como fuente de transformacién social. Por tan-
to, la escuela, en la figura del docente como facilitador, debe proveer posibilida-
des y oportunidades para que el alumno, al aprender, también produzca conoci-
miento. Parte del trabajo intencionado que en mi opinidn Freire plantea consis-
te en que tanto docente como alumno comprendan este principio: “lo que se
aprende debe tener posibilidades de aplicacion y recreacion”.

Lo anterior nos sefiala que el conocimiento no es estatico, ni surge de afuera;
por el contrario, el conocimiento vive cambios constantes y surge a partir de lo
que el individuo hace. Por lo tanto, la participacion del alumno dentro de con-
textos educativos debe proveer diversas formas de accion y relacion con el obje-
to a conocer. Respecto a esta participacion, Freire refiere que debe ser “un acto
de creacion capaz de desencadenar actos creadores, donde los sujetos participan -
tes desarrollen la impaciencia, la vivacidad, (...) la invencion y reinvencion” (Frei-
re 1999, p. 2). Freire propone la generacion ambientes de aprendizaje donde los
alumnos escudrifien en la realidad, desde una perspectiva global, para compren-
derla de manera consciente y critica, tomar posicion sobre ella y proponer for-
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mas creativas de transformarla. Esto obliga al docente a recurrir a practicas dife-
rentes a las tradicionales y a actualizar con profundidad su conocimiento del con-
texto social con un manejo de la informacién més interdisciplinario, para poder
desempefiarse como un orientador efectivo.

Dicho en otras palabras, la participacion desde la perspectiva de Freire plan-
tea -como elemento central- la incorporacion del potencial de expresion creativa
y critica, asi como el aprovechamiento del potencial comunicativo del alumno. Y
su espiritu, a mi parecer, lo recoge de manera justa la siguiente expresion:

“La verdad no nace de la simple amalgama de mi mirada con la mirada del
otro, nace del didlogo-conflicto entre esas miradas. La confrontacion de
enfoques es necesaria para llegar a la verdad comun. Caso contrario, la ver-
dad a la que se llega es ingenua y no critica. (...) Mi conocimiento solo es
véalido cuando lo comparto con alguien. Es una necesidad ontoldgica y
epistemoldgica.” (Gadotti 2001, p. 25).

Y es que para Freire, la escuela debe ser ante todo un proyecto ético y un ac-
to democrético liberador.

Concibe la educacion como un proceso afectivo y social, dotado de esperan-
za y solidaridad, que posibilita el desarrollo de la autonomia en el aprendizaje.
Transformar la educacion en una experiencia de liberacion conciente requiere de
crear nuevas vivencias, solidarias, y nuevas relaciones sociales y humanas (Gadot-
ti 2001, p. 7). El acto liberador al que apunta Freire deviene en gran medida al
creer en mi mismo, mirando, comprendiendo y actuando sobre mi realidad, jun-
to a aquellos con quienes convivo.

Por su parte, la vision democrética de la educacion se expresa en la metodo-
logia y en el ambiente de aprendizaje que se genera. Se ve reflejada en un contex-
to de aprendizaje que establece espacios en los cuales los estudiantes tienen la po-
sibilidad de indagar y no de esperar a que el docente les dé la informacion; espa-
cios que brinden oportunidades para formar opinion y no repetir lo que el do-
cente piensa; espacios para expresarse y no limitarse a escuchar, y como momen-
to de sintesis, espacios para proponer formulaciones propias. Todas estas nuevas
formas de participar estan atravesadas por un rasgo bastante particular: la toma
de decisiones a la que tienen acceso los estudiantes.

La propuesta pedagdgica de Freire nos muestra opciones metodol6gicas mar-
cadas por una dinamica de dialogo y de toma de decisiones que posibilita que los
estudiantes asuman la responsabilidad de su proceso de aprendizaje y se sientan
duefios de él. En este sentido, podemos decir que las posibilidades comunicati-
vas y reflexivas que se gestan a partir de la relacion dialdgica que define Freire,
son uno de los elementos mas poderosos que abre caminos para acercarnos al ver-
dadero significado de “saber aprender”.
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La relacion dialdgica la establece y vive cada estudiante con sus ideas, nocio-
nes previas y nuevas nociones que construye al buscar la comprension de un he-
cho; un proceso donde también se establece un dialogo con las ideas y aportes de
los otros. En este contexto educativo, las interacciones expresivas y comunicati-
vas se constituyen en formas importantes de participacion, a partir de las cuales
los alumnos construyen, reconstruyen y representan lo que aprenden.

Entonces, una metodologia dialdgica y concientizadora demanda la apertura
de los méaximos espacios posibles en los cuales los estudiantes se proyecten ha-
ciendo, opinando, discutiendo, reflexionando, proponiendo alternativas de solu-
cion y tomando decisiones individuales y colectivas. Porque una educacion criti-
ca y concientizadora necesariamente se desarrolla en funcion de cuanto acontece
a nuestro alrededor, tomando como referentes principales a los individuos, sus
colectividades y sus vidas. Es decir, se trata de una educacion dialdgica y concien-
tizadora acerca de nuestra vida y de nuestro mundo. Un proceso donde premian
el analisis, la evaluacion y la reflexion®.

De lo anterior se desprenden aspectos centrales que la reformulacion del mo-
delo educativo debe contemplar, pues el énfasis deberd estar puesto en la apro-
piacion y comprension de los fenémenos a partir de una aplicacidn préactica don-
de lo que se aprende no se limita a una memorizacion de definiciones consigna-
das en unos libros de texto, sino que se trata, fundamentalmente, de construir ar-
gumentos y representaciones sobre eventos y fendmenos respecto de los cuales,
basados en los conocimientos cientificos y en las evidencias cotidianas, los estu-
diantes puedan formar opinién y proponer alternativas para enfrentarlos basados
en su contexto.

En esta reformulacion del modelo educativo se hace necesario dar paso a un
contexto de participacion democratica en donde los roles tanto del docente co-
mo del alumno se ven transformados. Al respecto las experiencias desarrolladas
alrededor de la propuesta pedagégica de Freire dan cuenta de los logros que pue-
den obtenerse a partir de la generacién de ambientes de aprendizaje creativos y
criticos, donde todos — participantes y facilitadores- se aduefian del proceso co-
mo compafieros solidarios que aprenden y ensefian entre si.

Y es que en la propuesta de Freire el docente se proyecta como un provoca-
dor de la participacion, que tiene como mision el desarrollo de habilidades que
le permitan conocer con quienes trabaja, saber escuchar a los alumnos, para pro-
poner -sin violentar las formas de ser, pensar y hacer de los estudiantes- estrate-
gias que permitan escudrifiar juntos la realidad del entorno, sabiendo mostrar las
cosas que son relevantes.

Se trata pues, de perfilar un modelo educativo que, al igual que la propuesta
de Freire, devuelva dignidad a los estudiantes. Y esto sélo es posible a partir del
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desarrollo de una dindmica de relaciones que tenga por base el respeto a las opi-
niones y a las manifestaciones expresivas-comunicativas de los estudiantes, en
donde el profesor se coloque a su lado como un ser que también busca y es apren-
diz (Gadotti 2001, p. 6) Hablamos de la generacion de un ambiente de confian-
za, respeto, solidaridad, colaboracién y libertad de expresion, que se concreta con
la toma de decisiones y acuerdos que brinden oportunidades para que, en lo indi-
vidual y lo colectivo, se alcance un desarrollo que repercuta en la calidad de vida.

El aprender, entonces, nos hara reencontrarnos, descubrirnos y cultivarnos
como individuos que creen, suefian, comparten, crean y buscan junto a otros.

Un proyecto educativo transformador en la sociedad actual debe basar el
aprendizaje en una comprensién conciente y critica de la realidad, que posibilite
a los alumnos aproximarse a problematicas actuales y establecer conexiones con
aspectos estructurales y causales en torno a ellas, cuyo analisis los conduzca a una
organizacion reflexiva de su aprendizaje y a la toma de posicion personal y gru-
pal respecto a la tematica bajo una visién mas integrada®. Para ello es necesaria la
apertura de espacios para escuchar y debatir acerca de los temas que les interesan
a nuestros alumnos.

Ensefiar a grupos de nifios y jovenes que han venido siendo excluidos a ex-
presar sus opiniones e ideas en torno a estos temas encamina a la educacion a
gjercer un efecto de cambio en la actitud con que enfrenten las situaciones coti-
dianas y se proyecten en su entorno. Facilitar que nuestros nifios y jovenes se
vuelvan concientes de que tienen en sus manos la capacidad y posibilidad de pen-
sar, opinar y proponer situaciones que transformen positivamente sus vidas y de
que tienen el poder de la palabra como ciudadanos, brinda buenas oportunida-
des para que se dispongan a crear para mejorar su entorno. Buscar una reafirma-
cién como ésta en las nuevas generaciones nos compromete a proveerles de situa-
ciones desafiantes enmarcadas en su realidad, de manera que se tornen en situa-
ciones existenciales de sus vidas; seran asi las palancas que impulsen una proyec-
cion y accion transformadora hacia ellas.

Un abordaje de la educacidn desde esta perspectiva brindara a nuestras gene-
raciones de nifios y jovenes oportunidades de analizar y comprender el entorno
en el cual se desenvuelven, descubrirse en sus capacidades y posibilidades, defi-
nir sus primeros proyectos de vida y mostrarse, desde la accidn cotidiana, como
individuos capaces de aportar cosas importantes a su comunidad. El sistema da-
ra oportunidades de implementar practicas pedagdgicas que trasciendan las pa-
redes de la escuela y compartan -desde adentro- con las comunidades, incorpo-
rando nuevos actores locales y sacando un mejor provecho de los recursos dispo-
nibles. Es la oportunidad de cambiar esquemas de accién para hacer de la edu-
cacién un acto solidario, democratico, actual y productivo.
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¢DE DONDE PROVENDRA LA ESPERANZA QUE RENUEVE LA EDUCACION?

- de nosotros mismos, hombres y mujeres, nifios y nifias, como seres huma-
nos colmados de ideas, suefios, deseos, necesidades y problemas.

- del didlogo que encausa la comunidn, necesaria para comprender visiones y
realidades.

- de la construccion de una nocion de educacion vista como acto de solidari-
dad, compromiso y amor, en beneficio de nuestro desarrollo personal y co-
lectivo.

- de la recuperacién de la fé por la majestuosidad, las bondades y el potencial
de los seres humanos.

- de la valoracion de nuestro pueblo-mundo y del cultivo de un sentido de
pertenencia.

- de la conviccion de que podemos construir un mundo mejor.

Podra provenir, también, de escudrifiar esas experiencias educativas ya vivi-
das, y las cuales concluimos colmados de emocién y satisfaccion. Es nuestra
oportunidad también de volver sobre ellas, para crearlas, recrearlas y seguir
aprendiendo.

He querido cerrar mi reflexién en torno a la construccion de una visién re-
novada de la educacidn, volviendo yo misma, junto a ustedes, sobre una de esas
experiencias.

Lo QUE ME ENSENARON UN GRUPO DE NINOS Y NINAS

Hace poco mas de un afio, comparti una experiencia con un grupo de nifios
y nifias de una reserva indigena de mi pais que me hizo reflexionar acerca de las
serias limitaciones conceptuales y metodoldgicas del modelo educativo de mi
pais, de mi préctica pedagogica.

Trabajaba en el Programa de Informatica Educativa en un departamento que
se encargaba de proponer una estrategia pedagogica para incorporar las compu-
tadoras en escuelas rurales unidocentes. Dadas las dificultades para poner a ca-
minar la propuesta con los docentes, decidimos “apostarle” a los nifios y nifias.
Pensamos en formar nifios y nifias mediadoras para se encargaran de facilitar a
sus propios comparieros el uso de la computadora para apoyar su aprendizaje.

Ya en esa época yo me encontraba interesada en el tema de la participacion,
con la conviccién de que ciertos tipos de participacion pueden promover y ace-
lerar la construccion de aprendizajes de calidad. Yo escogi un grupo de escuelas
de esta reserva indigena. Los objetivos del taller eran familiarizar a los nifios con
el uso de computadoras, implementar una metodologia para desarrollar un pro-
yecto de investigacion que les permitiera darse cuenta del uso que pueden hacer

61



LECCIONES DE PAULO FREIRE, CRUZANDO FRONTERAS

de la computadora para aprender, y mostrarles formas participativas que compar-
tieran luego con sus comparieros y comparieras.

El primer dia de taller empecé a notar la dificultad que enfrentaba para inci-
tar a los nifios y nifias a hablar. Modifiqué las estrategias metodoldgicas en bus-
gueda de una mayor expresion de ideas, por parte de los nifios y nifias, alrededor
de los temas que estudidbamos. Probé la expresion oral, escrita y gréafica, pero
después de dos dias no lograba hacer que los nifios y nifias intercambiaran mas
detalles de sus ideas, opiniones y conceptos.

Me di cuenta de que no lograba establecer una comunicacion adecuada, no la
que se necesitaba. Empecé a relacionar elementos de la cotidianidad y llegué a la
conclusién de que habia un patrén cultural en esa poblacion que no era igual al
de los escolares de la ciudad. Realmente en esa poblacién indigena el intercambio
oral sucedia en condiciones particulares, y en términos generales, no suelen ser
muy habladores. Asi que me decidi a probar el estudio de algunos temas a partir
de juegos fuera del aula, de manera que en medio de la excitacion y algarabia les
formulaba algunas preguntas o les pedia que me hablaran sobre episodios que ha-
bian vivido en el juego. Esto empez6 a generar un mejor intercambio.

Al final del segundo dia, salimos del aula para hacer un recorrido por la co-
munidad. La consigna era observar el entorno que nos rodea y hablar sobre las
cosas que forman parte de ese entorno. Al cerrar la jornada de trabajo, les pedi
como tarea que pensaran en algo de ese entorno que de manera particular hubie-
se captado su atencidn; podia ser algo que en el pasado les interesara y algo so-
bre lo que quisieran investigar.

Al dia siguiente ellos compartieron sus inquietudes, en algunos casos por es-
crito, pues no querian hablar, y conformaron grupos de trabajo. Luego volvieron
a sus casas con la tarea de investigar acerca de ese tema o situacion que llamaba
su atencion. A la mafiana siguiente, reunidos en un circulo, me disponia a ha-
blarles de la agenda del dia. De repente una de las nifias pequefias me interrums-
pe y me dice “;pero no va a preguntarnos por la tarea?” “Bueno, dije, si quieren
que hablemos ya de eso, jperfecto!. A ver ;qué averiguaron en su investigacion?”,
pregunté.

Fue realmente sorprendente, ise peleaban el turno para hablar! Empezaron a
contar lo que habian encontrado.

Un grupo de nifios de los que casi no hablaban se planteé como pregunta
“;por qué hay arboles de pejibaye que tienen espinas y otros no?” Estos nifios,
para investigar, se habian ido a entrevistar con una abuela y un tio de uno de los
nifios. Su hallazgo les permitié reconstruir una costumbre indigena que el resto
ignoraba. El relato fue como sigue:
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Le pregunté a mi abuela y me dijo que cogen la semilla de pejibaye, la
envuelven en unas hojas y en una fogata que hacen en el patio, calien-
tan la semilla en las cenizas, esto hace que el arbol nazca sin espinas.

Uno a uno los nifios compartieron con orgullo el fruto de su investigacion.

Al cerrar la sesion del dia les pregunté como se habian sentido con el trabajo del
dia, y escucho que a mi lado Luis susurra, “Hoy me senti inteligente”.

Esta experiencia me hizo pensar en la cantidad de nifios que cada afio aban-
donan la escuela por el bajo rendimiento o por los altos niveles de frustracion que
alcanzan al no pasar lo exdmenes, debido a que el método que empleamos los y
las docentes no logra compatibilidad con sus intereses y su forma de aprender.

También me hizo pensar en lo determinante que es conocer, desde una pers-
pectiva integral, a la poblacion con la que se comparte la situacién educativa. Yo
me inserté en ese grupo de nifios sin tener mayores referencias socioculturales de
ellos. Aqui cobro sentido la concepcion de Freire de que la educacion debe estar
siempre anclada en la cultura del alumno. Bast6 volver la mirada a lo que suce-
dia fuera del aula, para encontrar la materia prima que hizo a estos nifios invo-
lucrarse en una accion investigativa refinada.

Terminaron no sdlo conociendo sobre el tema escogido, aprendieron més so-
bre su cultura, se aduefiaron de la computadora, pero principalmente aprendie-
ron cosas sobre ellos mismos que los conmovieron.

Pienso realmente en que la reformulacion de la educacion es necesaria y po-
sible, pero requiere que nosotros los educadores y educadoras empecemos agudi-
zando nuestros sentidos para leer esa realidad, en la cual retomemos nuestra prac-
tica pedagdgica escuchando lo que los nifios y nifias nos dicen cotidianamente.
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Muchas gracias por sus comentarios. El trabajo con las
personas con VIH/SIDA es muy reconfortante para mi, pues
yo también soy una persona viviendo con VIH. El trabajo de
Paulo Freire ha sido de particular ayuda para poder recoger
entre los participantes aquellas experiencias concretas vividas

que hancontribuido a la discriminacion quesufren por su
condiciéon de VIH, para entonces buscar alternativas para de-
construirlas, y elaborar estrategias para adquirir poder para
transformar sus vidas, de una que no tienen muchas
esperanzas de vivir, a una que pueden controlar los sintomas

de la enfermedad mientras viven una vida plena. Esto se
transforma en que muchas de estas personas se transforman

en activistas para garantizar el acceso a tratamientos, mejor
calidad de vida, etc.

Luis E. Nieves Rosa
Coordinador Proyecto RElI en Comunidad



PENSAR GLOBALMENTE, ACTUAR LOCALMENTE...
iDESDE EL AULA!

DaviD ABRIL?

“tComo podria meditar acerca de la igualdad que la
naturaleza ha establecido entre los hombres, y sobre la

desigualdad por ellos creada...?”
Jean Jacques Rousseau, “Carta a los prohombres de
Ginebra” Discurso sobre el Origen de la Desigualdad entre
los Hombres, 1755

“En las Guarderias, la leccion de Conciencia de Clase
Elemental habia terminado, y ahora las voces se encargaban de
crear la futura demanda para la futura produccion industrial.
“Me gusta volar -murmuraban-, me gusta volar, me gusta
tener vestidos nuevos, me gusta...”

Aldous Huxley, Un mundo feliz, 1932

INTRODUCCION

bordar hoy en dia el papel de la educacion, cuando ya llegamos al futuro,

es muy dificil. Podria empezar este trabajo con las palabras que nos dejaba
para entonces Freire, en la justificacion de su/nuestra Pedagogia del Oprimido
(Freire, 1999a): “...una vez mas los hombres, desafiados por la dramaticidad de
la hora actual, se proponen a si mismos como problema...”.

Seria tan fécil si Fukuyama hubiera tenido razon, relatando el final de la His-
toria... Pero hasta él mismo (Fukuyama, 2000) reconoce la necesidad de nuevos
valores (que seguro no compartiremos, lo damos por descontado) para afrontar
la degradacion de las relaciones humanas y sociales del mundo globalizado y de
Occidente en particular, en un nuevo alarde de moralismo puritanista. No hu-
biera hecho falta el 11 de septiembre para proclamar aquello de “jal carajo, sefior
Fukuyama!” (Klein, 2002). Por suerte, el mundo no es, el mundo esta siendo
(Freire 1999b, pp. 75).

67



LECCIONES DE PAULO FREIRE, CRUZANDO FRONTERAS

La globalidad es compleja, la humanidad atraviesa 