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PREFACIO

Ser professor ¢ trabalhar com uma infinidade de potencialidades
e possibilidades da existéncia humana. Essa é uma caracteristica da atuagao
docente mais requerida no universo da Educacio Inclusiva, proposta desde

a década de 1990.

Na Educa¢ao Inclusiva a todos, o direito a escolarizagio é
reconhecido. Para que esse direito seja colocado em pritica, estdo
sendo criadas e ampliadas agdes de universaliza¢do e democratizagao da
educacio nacional. Logo, surge um esfor¢o para se superar as condicoes
materiais de exclusao econdmica, social, cultural e bioldgica estabelecidas
historicamente e expressas em um sistema educacional extremamente
seletivo e meritocratico.

A construgio de uma proposta educacional, na qual todos sejam
reconhecidos como estudantes merecedores de crédito e de investimento,
requer a presen¢ga de um professor capaz de romper com modelos
estereotipados e fechados, que, geralmente, sao adquiridos durante a
sua profissionalizagao. Por conseguinte, a formacao inicial e continuada
de docentes precisa ser modificada e/ou transformada. Como esse é um
processo longo e moroso, a escola acaba se tornando um espago de conflitos
de geragoes e de agoes.

Se antes a diferenca era negada e a homogeneidade buscada, hoje,
essas praticas ndo podem continuar existindo. Por mais que haja o desejo
de agrupar, selecionar, classificar e enquadrar, é necessdrio superd-las.
Nio podemos continuar fixando os sujeitos a modelos padronizados, mas
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permitir e promover-lhes condi¢des de explorar as diferentes possibilidades
de existéncia humana.

Diferente nao significa simplesmente diverso. Nio se trata de
respeitar a diversidade e a diferenga, mas de comprometer-se e aliar-se
ao outro, reconhecer e compreender a luta histérica e situada dos grupos
minoritdrios. A diferenga estd compromissada com as condigdes histéricas,
politicas, sociais, econdmicas e culturais. Ela se apresenta, impde-se,

multiplica-se, potencializa-se (DELEUZE, 1988).

Nesse contexto, apés a década de 1990, a diferenca precisou ser
reconhecida, compreendia e desafiada no cotidiano escolar. O primeiro
passo sempre é o mais complicado, aquele no qual a inseguranga ¢ o
medo habitam o mesmo universo propositivo. A superacio desse conflito
acontece na prixis cotidiana do exercicio da docéncia. Portanto, é preciso
estudar, ler e pesquisar para compreender e agir sobre a realidade.

Este livro representa o primeiro passo de um processo continuo
de construgio cotidiana do fazer pedagdgico. Ou seja, indica o inicio
da caminhada, que precisa ser construida pelo docente do Atendimento
Educacional Especializado (AEE) durante seu exercicio profissional.
Considerando que o comego de algo ¢ o periodo mais complicado, vocé
encontra, nessa obra, importantes pistas para orientar a condugiao do
seu trabalho. O salutar ¢ nao estacionar no jd pensado e proposto, mas
superar, construir novos olhares e proposicoes, criar e projetar diferentes
e infinitas possibilidades de intervengdes, pois as pessoas sdo Unicas e
repletas de potencialidades.

Precisamos adquirir conhecimentos para ampliar, extrapolar e nao
nos deixar amarrar, ser fixados a teorias que nao suprem as demandas atuais.
O professor precisa ser aquele que inspira o aluno a acreditar, descobrir e
desenvolver seus potenciais. Além disso, ele precisa ser acompanhado e até
superado por seus aprendizes. Esse ¢ um sinal da existéncia de um trabalho
frutifero. A constru¢io ou organizagao de um espaco rico e propulsor de
conhecimentos é um dos desafios dos profissionais que atuam no AEE,
portanto, objetivo das Salas de Recursos Multifuncionais.

Com o compromisso de pensar, entender e organizar esse espago
¢ que o convido a ler os sete capitulos que compée esse livro, a utilizar o



PLaNO DE DESENVOLVIMENTO INDIVIDUAL PARA O ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO

que deles for possivel na realidade em que atua, a ampliar as sugestoes,
a compartilhar e a propor novas alternativas de constru¢io do Plano de
Desenvolvimento Individual (PDI). Existem diferentes formas de olhar,
compreender e intervir na realidade, a escolha é nossa.

Nao se trata de reproduzir mecanismos técnicos, na busca e, até
mesmo, na crenga na neutralidade, para, no futuro, simplesmente dizermos:
“Nao deu certo!”, “Claro! Como poderia, nem todos aprendem mesmo!”,
repetindo eternamente o ato de Pilatos de lavar as maos, transferindo a
responsabilidade aos outros.

Todos aprendem! Os caminhos e os tempos da aprendizagem é
que sio diferentes.

Os processos de ensino e aprendizagem requerem envolvimento,
imersao, conhecimento, compressao, escolhas... Portanto, exercite a
pratica politica: faga escolhas e assuma os riscos de cada uma, retome se
necessdrio, avance quando julgar importante, interrompa, abra brechas,
cunhe as frestas e vd construindo uma realidade, ou melhor, a sua, de
forma consciente, planejada, estruturada, politica.

Ldzara Cristina da Silva
Universidade Federal de Uberlindia — UFU/Uberlindia — MG
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APRESENTACAO

O principal desafio para os professores especialistas no
Atendimento Educacional Especializado (AEE), que assumem a regéncia
de uma Sala de Recursos Multifuncional (SRM), conforme a Politica
Nacional de Educagio Especial na perspectiva da Educagio Inclusiva,
publicada no ano de 2007, é atender alunos com deficiéncias, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdota¢ao que sao
encaminhados a esse espaco. Nesses ambientes devem ser oferecidas todas
as condigoes de pleno desenvolvimento para que consigam ter acesso ao
curriculo da sala de aula regular em que estao matriculados.

Para tanto, o Atendimento Educacional Especializado que
ocorre na Sala de Recursos Multifuncional deve estar fundamentado
nas habilidades e competéncias do aluno, considerando sua condicio
especifica para realizar determinadas tarefas. Nesse sentido, a avaliacio
torna-se imprescindivel para o professor iniciar o trabalho pedagégico
especializado, pois é importante conhecer o aluno e as suas condigdes
de inser¢do e participacio na escola, na familia e na sala de aula regular.
Assim, o professor poderd providenciar os ajustes e as adequagdes nos
diferentes Ambitos que interferem diretamente no processo de ensino e
de aprendizagem do aluno, publico-alvo do Atendimento Educacional
Especializado, garantindo-lhe uma educacio de qualidade.

Identificar e conhecer as barreiras arquitetdnicas, atitudinais
e curriculares que possam impedir ou impossibilitar o desenvolvimento
do aluno com deficiéncia, transtorno global de desenvolvimento ou altas
habilidades ou superdotacio sao fundamentais para a implementacio de
um modelo educacional efetivamente inclusivo. A avaliacio concebida
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nessa perspectiva possibilita a elaboragao de um planejamento pedagégico
especializado e individualizado que analisa e aponta quais sio as
condi¢oes do aluno para acessar o curriculo da série em que se encontra,
considerando o espago da escola e as acoes dos gestores e da comunidade
escolar, os materiais e recursos disponiveis, a metodologia e as estratégias
utilizadas pelo professor, o envolvimento da familia do aluno, bem
como as suas condi¢oes especificas para aprender. Também estd previsto
nesse planejamento informagoes sobre sua vida escolar e familiar e suas
potencialidades e habilidades que serao exploradas pelo servico pedagégico
especializado proposto pela Sala de Recursos Multifuncional.

Pensando nesse desafio de garantir um ambiente educacional
acolhedor que efetivamente promova a escolariza¢io do aluno e considerando
a necessidade de orientar a pritica pedagdgica dos professores especialistas
regentes da Sala de Recursos Multifuncional (SRM), as autoras apresentam
nesta obra um documento que pretende orientar a organizagao do trabalho
pedagdgico realizado pelo professor do AEE. Tal documento denominado
Plano de Desenvolvimento Individual (PDI) constitui-se em um roteiro de
avaliagao e intervengao pedagdgica para alunos que frequentam a SRM. Trata-
se de uma proposta que foi desenvolvida durante o oferecimento do Curso de
Especializagao em Atendimento Educacional Especializado, na modalidade a
distAncia, no periodo de julho/2010 a dezembro/2011, em parceria da Unesp
com o Ministério da Educacio (MEC) a professores cursistas de todo o Brasil
que pretendiam atuar em servigos educacionais especializados.

O PDI proposto pelas autoras é composto, na sua primeira parte,
de um roteiro de avaliagao e, na segunda parte, de outro para elaboragio da
intervengao pedagdgica especializada — o Plano Pedagégico Especializado,
o qual deve enfocar, além de proposicoes para o atendimento pedagégico
do aluno, considerando seu potencial de aprendizagem, propostas de agoes
necessdrias para atender as suas necessidades educacionais especiais no
Ambito da escola, da sala de aula, da familia e dos servigos de apoio.

Cabe ressaltar que o PDI apresentado nessa obra nio deve
ser tratado como um material fechado, rigido, nem mesmo como um
conjunto de informagbes sobre o aluno que obrigatoriamente precisa
ser obtida. O que se pretende com ele é constituir um instrumento de
avaliagdo e intervengao pedagdgica para auxiliar o professor especializado

12
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na organizacio e condugdo da sua prética na sala de recursos. Trata-se de
um mecanismo em constru¢ao continua e passivel de revisoes e adaptagoes
devendo ajustar-se as necessidades de cada rede de ensino, de cada escola,
de cada professor e, principalmente, da realidade e das necessidades
educacionais de cada aluno atendido na Sala de Recursos Multifuncional.

O livro traz avangos para a pritica do professor especialista nessa
sala, instrumentalizando-o a partir de orientagdes que permitem uma
avaliagdo detalhada de todas as instincias que interferem na aprendizagem,
bem como sugere a organizacio de uma proposta pedagdgica baseada nas
competéncias e habilidades do aluno, garantindo-se condi¢des de pleno
desenvolvimento e de participagdo nas atividades escolares propostas.

A presente obra, ao discorrer a respeito do PDI, bem como a sua
aplicabilidade em diferentes situagdes, ou seja, apontando exemplos de seu
uso em casos reais de alunos com deficiéncias e com transtornos globais
do desenvolvimento, atendidos no servigo educacional especializado,
poderd nortear e subsidiar a acdo pedagdgica do professor especializado,
favorecendo a sua compreensio a respeito da importincia da sua atuagio
no AEE para a implementagio da atual politica educacional inclusiva. Os
dados para elaboracio dos relatos de casos apresentados foram coletados
em prontudrios de alunos nas escolas e nos centros de atendimentos por
eles frequentados. O preenchimento dos PDIs se deu a partir dos dados
disponiveis nos referidos prontudrios.

Vale ressaltar que os casos apresentados apenas demonstram situagoes
particulares de como o PDI pode ser aplicado a eventos especificos. Assim, o
preenchimento do PDI ndo pode nem deve ser generalizado, considerando
apenas o tipo de deficiéncia apresentado pelo sujeito. O professor precisa
entender e analisar quais sdo as especificidades e heterogeneidades de cada
aluno conhecendo-o além da deficiéncia que apresenta, ou seja, analisando
sua histéria de vida, sua familia, seu estilo de aprendizagem, seus interesses,
suas habilidades, suas competéncias, suas dificuldades etc.

Autoras

13
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CAPITULO 1

PLANO DE DESENVOLVIMENTO INDIVIDUAL:
AVALIACAO E PRATICA PEDAGOGICA NA
SALA DE RECURSOS MULTIFUNCIONAL

D esde 1985, o governo brasileiro procura implantar uma
nova politica educacional que pretende garantir a universalizagao da
escolarizagao. Observa-se assim um crescente processo de democratiza¢io
do ensino, com a disseminagao da ideia de justica social, por meio da
garantia do ensino fundamental gratuito e obrigatério para todos, sem
excecao.

Em 1994, o Brasil, tendo participado da Conferéncia Mundial
sobre Necessidades Educativas Especiais: Acesso e Qualidade, realizada em
Salamanca, na Espanha, assume o compromisso de que, até o ano de 2015,
garantird o acesso de todas as criangas ao ensino fundamental, de forma
gratuita e obrigatéria. O governo compromete-se a transformar a educagao
brasileira em um sistema inclusivo, o que significa, em termos curriculares,
que as escolas publicas devem ser planejadas e os programas de ensino
organizados, considerando as diferentes caracteristicas e necessidades de
aprendizagem do aluno.

Diante desse fato, as criancas com necessidades educacionais
especiais’, ou seja, com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento
ou altas habilidades ou superdotagao, passam a ter a garantia de
uma pedagogia diferenciada, capaz de identificar e satisfazer as suas
especificidades, proporcionando-lhes condigées de desenvolvimento
e aprendizagem. Consequentemente, a escola passa a redimensionar

! De acordo com o Decreto 7.611/2011, o publico-alvo da educagio especial sio os alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagio. Nesta obra, quando ocorrer
referéncia as Necessidades Educacionais Especiais, trata-se desse publico.
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a sua forma de organizagao e o seu funcionamento, para poder atender
plenamente a todos os alunos.

Em 1996, os principios da Educagao Inclusiva sio reiterados, com
a aprovagio da Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢ao Nacional (LDB). Tal
documento prevé que as criancas com Necessidades Educacionais Especiais
(NEE) também tém o direito de receber educacio na rede regular de
ensino, ou seja, ¢ garantida a todos os alunos a matricula em escolas e classes
comuns, independentemente de suas diferentes condicoes fisicas, motoras,
intelectuais, sensoriais ou comportamentais. Os sistemas educacionais
passam, assim, a enfrentar o desafio de construir uma pedagogia centrada
no aluno, capaz de educar a todos, sem excegao.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional de 1996
reiterou o objetivo maior do ensino fundamental, isto é, o oferecimento de
formacao bésica para a cidadania, tendo como base os principios de uma
sociedade inclusiva. A escola deve propiciar condigoes de aprendizagem
que levem ao dominio da escrita, da leitura, do célculo, da compreensio
do ambiente natural e social, do sistema politico, da tecnologia, das artes e
dos valores da sociedade, bem como ao desenvolvimento da aprendizagem
e da solidariedade humana.

Com base na LDB, o governo federal, em 1997, publica
os Pardmetros Curriculares Nacionais. Constituiu-se um importante
referencial para a educac¢io fundamental de todo o pais, respeitadas
as diversidades culturais, regionais, étnicas e politicas, orientando os
sistemas educacionais municipais e estaduais a se tornarem inclusivos,
por meio de agdes que favorecem a constru¢io da cidadania dos alunos
vinculada aos principios democraticos.

Diante desse quadro, a politica educacional do pais passa a
priorizar a qualidade da formagao a ser oferecida aos alunos, tendo em
vista 0 que a sociedade moderna demanda. Isso significa propor uma
educacio adequada 3as necessidades sociais, politicas, econdmicas e
culturais da realidade brasileira, propiciando o desenvolvimento pleno
das competéncias dos alunos, formando cidadaos autdnomos, criticos e
participativos, agindo com responsabilidade na sociedade em que vivem.
Em sintese, a escola agora deve constituir-se em numa instincia que garante

16
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a igualdade de oportunidades e de participacio, promovendo a construgao
de uma sociedade inclusiva.

O papel do professor na escola inclusiva

O papel do professor, numa escola que se pauta nos principios
de uma Educagao Inclusiva, é de facilitador no processo de busca
de conhecimento que parte do aluno. Ele é quem organiza situagdes
de aprendizagem adequadas as diferentes condicoes e competéncias,
oferecendo oportunidade de desenvolvimento pleno para todos os alunos.
Ressalta Mizukami:

O objetivo da educagio, portanto, nio consistird na transmissio de
verdades, informacoes, demonstracoes, modelos etc., e sim em que o
aluno aprenda, por si préprio, a conquistar essas verdades, mesmo que
tenha de realizar todos os tateios pressupostos por qualquer atividade
real. Autonomia intelectual serd assegurada pelo desenvolvimento
da personalidade e pela aquisi¢io de instrumental légico-racional.

A educagio deverd visar que cada aluno chegue a essa autonomia

(MIZUKAMLI, 1986, p.71).

Nesse sentido, a escola e seus curriculos precisam ser bem diferentes
do que propée a educagio tradicional. Sua atuagio deve ser mais ampla
e complexa, considerando o contexto histérico e politico da sociedade,
os interesses, as competéncias e as limitagoes dos sujeitos inseridos nas
diferentes realidades. Tendo como base uma pedagogia problematizadora,
provocard nos sujeitos o espirito critico e a reflexdo, comprometendo-se
com uma acio transformadora (FREIRE, 1987, 1996).

Ao professor cabe criar condigdes para que os alunos superem a
situagao atual vivenciada pela realidade social e também pelas condigoes
organicas e/ou intelectuais ou transtornos provocados por deficiéncias de
ordem sensorial, intelectual, motora, comportamental ou fisica.

Na escola que assume a perspectiva inclusiva, todo professor busca
despertar e desenvolver competéncias e propor conteudos compativeis
com as experiéncias vividas pelos alunos, para que atribuam significado
aos conteudos, tendo participagdo ativa nesse processo. Conforme

17
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aponta Galve e Sebastian (2002), no caso dos alunos com Necessidades
Educacionais Especiais, o professor precisa identificar e conhecer as suas
competéncias e os recursos/estratégias de ensino que proporcionam a sua
aprendizagem, de forma a superar ou compensar os comprometimentos e/
ou dificuldades existentes.

Curriculo e Educagao Inclusiva

Os atuais Pardmetros Curriculares Nacionais, ao preencher
as exigéncias do contexto social e politico do Brasil, expressam,
explicitamente, uma opgao por um curriculo que contemple os principios
da Educacao Inclusiva.

Os sistemas educacionais e as escolas passam a ser organizados
para acolher a diversidade do alunado. Desse modo, torna-se fundamental
conceber o funcionamento e a organizacio da escola, bem como o ensino e
a aprendizagem, sob novas bases epistemoldgicas. A escola constitui-se no
lugar do “aprender”, entendendo-se aqui a aprendizagem como processo
de apropriagio do conhecimento pelo aluno.

Tal processo, muito diferente do que acontece na escola
tradicional, altera todas as dimensoes do curriculo. Os objetivos, os
contetidos, a metodologia utilizada, os procedimentos de ensino e mesmo
os instrumentos de avaliagio precisam estar associados aos interesses e as
necessidades educacionais do aluno. Nesse contexto, surge o Atendimento
Educacional Especializado (AEE), que se constitui no servigo pedagdgico
complementar que, de acordo com as Diretrizes Operacionais da
Educagao Especial para o Atendimento Educacional Especializado (AEE)
na Educagao Bésica, regulamentado pelo do Decreto n.© 6.571, de 18 de
setembro de 2008, tem como publico-alvo:

a. Alunos com deficiéncia: aqueles que tém impedimentos de longo
prazo de natureza fisica, intelectual, mental ou sensorial, os quais, em

interagdo com diversas barreiras, podem obstruir sua participagdo plena
e efetiva na sociedade em igualdade de condi¢oes com as demais pessoas.

b. Alunos com transtornos globais do desenvolvimento: aqueles

que apresentam um quadro de alteracbes no desenvolvimento
neuropsicomotor, comprometimento nas relagées sociais, na
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comunicagdo ou nas estereotipias motoras. Incluem-se nessa
defini¢io alunos com autismo cldssico, sindrome de Asperger,
sindrome de Rett, transtorno desintegrativo da infincia
(psicoses) e transtornos invasivos sem outra especificagdo.

c. Alunos com altas habilidades ou superdotagio: aqueles que
apresentam um potencial elevado e grande envolvimento com as
dreas do conhecimento humano, isoladas ou combinadas: intelectual,
académica, lideranga, psicomotora, artes e criatividade.

Tal atendimento complementar oferecido pelo professor
especializado tem como objetivo oferecer suporte a educacio para
o alunado que apresenta necessidades educacionais especiais. Além
do atendimento direto ao aluno, ainda subsidia a agao pedagégica do
professor da classe regular, que serd orientado a empregar estratégias e/
ou recursos diferenciados para suprir as necessidades educacionais dos
alunos com deficiéncia, transtorno global de desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotagio.

Assim, o Atendimento Educacional Especializado, na perspectiva
da Educacio Inclusiva, assume um cardter exclusivamente de suporte e
apoio a educagio regular, por meio do atendimento a escola, ao professor
da classe regular e ao aluno. Tem como objetivo oferecer aos alunos que
frequentam a Sala de Recursos Multifuncional ensino de contetidos
especificos, estratégias e utilizacao de recursos pedagégicos e de tecnologia
diferenciados, nao existentes na classe regular, que sao fundamentais para
garantir a sua aprendizagem e acesso ao curriculo comum.

Sao exemplos desses elementos especificos: o cédigo braile, o
uso da reglete e do soroban, a Lingua Brasileira de Sinais, a Comunicagao
Alternativa, as estratégias cognitivas diferenciadas etc. Acrescenta-se ainda
o ensino sobre o uso de materiais e recursos pedagégicos adaptados e
alternativos que favorecem a aprendizagem do cdlculo, da comunicagio,
da leitura e da escrita.

As habilidades desenvolvidas pelo aluno com deficiéncia nas salas
multifuncionais sio imprescindiveis para garantir o acesso ao curriculo da
classe regular. Favorecem a eliminagao ou conseguem minimizar as barreiras
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de comunicagio, compreensio, locomogio, entre outras que dificultam ou
impedem a apropriagio, pelo sujeito, dos contetidos desenvolvidos pela escola.

O Atendimento Educacional Especializado (AEE) que ocorre
nas Salas de Recursos Multifuncionais, em hordrio contririo ao da
classe regular, tem por objetivo proporcionar as criangas um trabalho
complementar especifico, para que possam superar e/ou compensar as
limitagoes causadas pelos seus comprometimentos sensoriais, fisicos,
intelectuais ou comportamentais, desenvolvendo e explorando ao maximo
suas competéncias e habilidades.

Nesse sentido, o ensino nas Salas de Recursos Multifuncionais
nao pode ser homogeneizador. Ao contrdrio, é necessirio que se faca um
diagnéstico a respeito da situagao cognitiva, sensorial, comportamental,
fisica, motora e escolar de cada aluno atendido, por meio de uma avaliagao
pedagdgica diferencial, e, a partir desse trabalho, seja elaborado um plano
de ensino individualizado que considere as suas dificuldades e valorize as
suas capacidades e potencialidades. Afinal, a escola denominada inclusiva
constitui-se, primordialmente, no lugar em que todos tém oportunidade de
aprender, de acordo com as habilidades, o ritmo e o estilo de aprendizagem
de cada um.

Plano de Desenvolvimento Individual (PDI)

O Atendimento Educacional Especializado oferecido pela Sala
de Recursos Multifuncional tem a incumbéncia de atender as necessidades
educacionais especiais de cada aluno com deficiéncia, transtorno global do
desenvolvimento e/ou altas habilidades, proporcionando-lhes o acesso aos
contetidos curriculares desenvolvidos nas classes regulares. Nesse sentido, a
agao pedagdgica do professor na Sala de Recursos Multifuncional deve ser
detalhadamente planejada de forma a suprir as necessidades educacionais
de cada aluno, criando condigdes que proporcionam e favorecem a sua
aprendizagem, superando as barreiras antes existentes.

Na escola denominada inclusiva, o atendimento educacional
realizado pelo professor especializado na Sala de Recursos Multifuncional
constitui-se em um suporte fundamental para garantir a participagio e a
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aprendizagem do aluno ptblico-alvo da educacio especial na classe comum
e, também, nas atividades desenvolvidas pela escola.

Sua agio serd delineada pelo Plano de Desenvolvimento Individual
(PDI), documento elaborado pelo professor do Atendimento Educacional
Especializado com o apoio do coordenador pedagdgico da unidade escolar.
O PDI serve para registrar os dados da avaliagao do aluno e o plano de
intervencio pedagégico especializado que serd desenvolvido pelo professor
na Sala de Recursos Multifuncional. E constituido de duas partes, sendo
a primeira destinada a informes e avaliagio e a segunda voltada para a
proposta de interven¢ao. Sao assim denominadas: Parte I — Informacoes e
Avaliagao do Aluno e Parte II — Plano Pedagégico Especializado.

Os dados que compée o PDI serao coletados pelo professor
especializado no momento em que realizar o estudo de caso de cada aluno
a ser atendido na Sala de Recursos Multifuncional. Tal estudo pode ser
desenvolvido individualmente pelo professor especializado ou coletivamente,
com a participagdo do orientador pedagégico ou mesmo de outros
profissionais da escola. Terd como base diferentes fontes de dados, como:
entrevista com os pais; dados do prontudrio escolar do aluno; relatérios de
profissionais da sadde; anamneses anteriormente realizadas etc.

PLANO DE DESENVOLVIMENTO INDIVIDUAL
(PDI) - PARTE |

Informagoes e avaliacio do aluno

A avaliagio ¢ um processo fundamental na organizagio de
uma escola denominada inclusiva. Subsidia o planejamento das agoes a
serem desenvolvidas pela escola e pelos professores da Sala de Recursos
Multifuncional e, também, da sala regular. Por meio dos dados coletados
no processo de avaliagdo, é possivel decidir quais sao os melhores
recursos, atitudes, estratégias e metodologias, bem como quais objetivos e
contetdos devem ser desenvolvidos, de forma a preencher as necessidades

21



RosiMAR BORTOLINI POKER, SANDRA ELI SARTORETO DE OLIVEIRA MARTINS, ANNA AUGUSTA SAMPAIO DE OLIVEIRA,
SimoNE GHEDINI Costa MI1LANEZ, CLauDIA REGINA Mosca GIroTO.

e interesses do aluno, dando-lhe uma resposta educativa adequada as suas
possibilidades, favorecendo seu pleno desenvolvimento.

Num sistema educacional denominado inclusivo, a avaliacao nao
serve apenas para mensurar o que o aluno nio sabe ou nio conhece, como
ocorre na escola tradicional. Vai muito além disso. Constitui-se em um
instrumento que permite ao gestor e ao professor identificarem a situagao
da escola, da sala de aula e dos alunos em relacio as condicoes favorecedoras
e as barreiras de aprendizagem existentes para atender as necessidades
educacionais de cada aluno. Afinal, a escola deve ser entendida como o
lugar do aprender; para tanto, deve se adequar e se preparar para responder
aos interesses e as condi¢oes do seu alunado.

No caso do professor da Sala de Recursos Multifuncional,
a avaliacdo faz parte do seu plano de trabalho que, a fim de elaborar o
planejamento para o aluno, precisa identificar quais sio os elementos
facilitadores e as barreiras que estao dificultando a aprendizagem do
aluno, na escola e na sala de aula. Também propicia a identificagio das
necessidades educacionais especiais vinculadas ao préprio aluno, as quais
dificultam ou impedem que a sua aprendizagem escolar ocorra. Incluem-
se, nesse caso, problemas visuais, intelectuais, comportamentais, motores,
auditivos, fisicos etc.

A partir dos dados coletados no processo de avaliagdo, o professor
da sala de recursos ird elaborar e desenvolver o PDI, que tem como objetivo
atender as necessidades de cada aluno, de forma a superar ou compensar as
barreiras de aprendizagem diagnosticadas, tanto no Ambito da escola, sala
de aula e familia como também do préprio aluno.

Somente uma avaliagio detalhada das competéncias de
aprendizagem, capaz de coletar dados sobre as dificuldades do aluno, no
que tange aos processos cognitivos subjacentes aos diferentes conteudos,
bem como aos aspectos sociais, familiares, emocionais e escolares, é que
permite, de fato, planejar estratégias pedagdgicas individualizadas, para
promover o seu desenvolvimento. Avaliagio e intervencio passam a se
relacionar diretamente.

Uma educagao verdadeiramente inclusiva reconhece a diversidade
do seu alunado e, por isso mesmo, adapta-se as suas caracteristicas de
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aprendizagem, mas, para isso ocorrer, o professor precisa conhecer tais
caracteristicas. Com base nos dados coletados na avaliagao, o professor
¢ capaz de planejar e oferecer respostas educativas especificas adequadas
e diversificadas, que proporcionam, para o aluno, formas de superar ou
compensar as barreiras de aprendizagem existentes nos diferentes ambitos.
Assim, a escola organiza-se, propiciando as melhores condi¢des possiveis
de aprendizagem.

Por meio dos dados coletados no processo de avaliagdo, o professor
especializado pode identificar as dreas comprometidas e as competéncias
do aluno que podem ser exploradas e aprimoradas. Além disso, tais dados,
quando analisados, podem instrumentalizar e orientar o professor da
classe comum, os gestores da escola e a familia, para que o aluno tenha as
melhores condigbes possiveis de acesso aos contetidos curriculares.

A Parte I do Plano de Desenvolvimento Individual (PDI), que
trata da avaliagio, apresenta cinco tépicos. O tépico 1 tem como objetivo
coletar informagdes a respeito da identificagio do aluno. O tdpico 2 aponta
dados familiares que sao importantes para contextualizar a situagao do
aluno, na familia, bem como a sua situagio social e econdmica. O tépico
3 aborda a trajetéria escolar do aluno, informagao fundamental para o
professor conhecer as experiéncias j vividas, as oportunidades que o aluno
jd teve e, também, a maneira como a escola estd respondendo as suas
necessidades. Quanto ao item 4, que trata da Avaliagao Geral, sao analisadas
duas instancias que s3o determinantes para o desenvolvimento do aluno: a
familia e a escola. Com tais informagdes, é possivel compreender como estd
a participacio do aluno na familia e as condi¢oes fornecidas pelos familiares
para que a aprendizagem aconteca. Em relagao a escola, os dados permitirao
conhecer como ela estd organizada, como vem enfrentando o desafio de
contemplar a diversidade, como estd sua condigio de acessibilidade fisica
e atitudinal, qual ¢ a formagao do professor que atua com o aluno com
deficiéncia, altas habilidades ou TGD e, mais do que isso, serd possivel
identificar como o professor conduz o processo de ensino e aprendizagem,
tendo na sua turma esse aluno.

Tais informagoes subsidiarao o planejamento estratégico do
professor da Sala de Recursos Multifuncional, que terd que organizar agdes
e orientar os gestores, os funciondrios, os professores e a comunidade em
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geral, no sentido de melhorar o espago fisico e as atitudes da comunidade
escolar, realizar estudos de casos e grupos de discussio, assim como planejar
atividades diversificadas etc.

Quanto a Avaliagao do Aluno, que constitui o tépico 5 do PDI
(Parte 1), refere-se a avaliacao das condicoes do aluno, suas limitacoes,
competéncias, dificuldades e habilidades, para se garantir a acessibilidade
curricular. Dentro da avalia¢io geral do aluno, hd perguntas sobre a sua
saude geral, as quais sao importantes, pois comprometimentos nesse
Ambito podem provocar, entre outros, problemas de auséncia, distracio
e comportamento. No item que trata da identificagdo das necessidades
educacionais especiais dos alunos, sio coletados dados a respeito de
exames, laudos e avaliagoes diagnésticas até entao realizados no que
concerne 2 identificacio da condi¢io auditiva, visual, fisica, motora,
comportamental, bem como quais recursos sio necessdrios para se
garantir a acessibilidade curricular.

O dltimo item da Avaliacgio do Aluno trata da avaliacio do
desenvolvimento do estudante, abarcando trés dreas: cognitiva, motora
e pessoal/social. Na drea cognitiva, sdo avaliadas as competéncias e as
dificuldades relacionadas aos aspectos perceptuais ligados a visao, audigao,
habilidade motora, t4til e sinestésica, além da nocio espacial e temporal.
E avaliada igualmente a capacidade de manter aten¢io, como: selecio e
manutengao de foco, concentragio, compreensio de ordens e identificacio
de personagens. A memoria é avaliada considerando-se a meméria auditiva,
visual, verbal e numérica, enquanto a avaliacio da linguagem analisard
as potencialidades e as dificuldades apresentadas pelo aluno, quanto a
compreensio da lingua oral, a expressao oral, a leitura, 4 escrita e ao uso de
outros sistemas linguisticos (libras, comunicac¢ao alternativa, braile etc.) e
de diferentes formas de representagao simbdlica.

Ainda na drea cognitiva, é avaliado o raciocinio légico do aluno,
levando-se em conta: a compreensao de relagdes de igualdade e diferenca,
o reconhecimento de absurdos e capacidade de conclusoes l6gicas; a
compreensdo de enunciados; a resolugio de problemas cotidianos; a
resolucao de situagdes-problema, a compreensao do mundo que o cerca,
a compreensdo de ordens e de enunciados, a causalidade, a sequéncia
légica etc.
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Quanto 3 avaliacio da funcio motora, sio consideradas as
competéncias e dificuldades em relagio a postura corporal e locomogao,
manipulagio de objetos e combinacio de movimentos, lateralidade,
equilibrio, orientagao espagotemporal e coordena¢io motora.

J4 na drea emocional, afetiva e social, é avaliado o estado
emocional do aluno, sua capacidade de reagdo a frustracio, se apresenta
comportamentos caracteristicos de isolamento ou medo; seu nivel de
interacio, capacidade de cooperagao e manifestagao de afetividade.

Abaixo, segue o modelo do PDI — Parte I:

PARTE | - INFORMACOES E AVALIACAO DO
ALUNO

1- Identificagao:

NOME COMPLETO:
DATA DE NASCIMENTO:
ENDERECO: BAIRRO:
CIDADE:

2- Dados familiares

NOME DO PAI:

NOME DA MAE:

PROFISSAO, ESCOLARIDADE E IDADE DO PAI:
PROFISSAO, ESCOLARIDADE E IDADE DA MAE:
NUMERO DE IRMAOS:

MORA COM:
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3- Informagao escolar

NOME DA ESCOLA:

ENDERECO DA ESCOLA:

ANO DE ESCOLARIDADE ATUAL (CLASSE REGULAR):

IDADE EM QUE ENTROU NA ESCOLA:

HISTORIA ESCOLAR (COMUM) E ANTECEDENTES RELEVANTES:
HISTORIA ESCOLAR (ESPECIAL) E ANTECEDENTES RELEVANTES:

MOTIVO DO ENCAMINHAMENTO PARA O ATENDIMENTO EDUCACIONAL ES-
PECIALIZADO (DIFICULDADES APRESENTADAS PELO ALUNO):

4- Avaliagao geral

Apontar de forma descritiva as condigoes familiares do aluno

1- Caracteristicas do ambiente familiar (condi¢oes da moradia e atitu-

- des):
AMBITO

FAMILIAR

2- Convivio familiar (relacoes afetivas, qualidade de comunicagdes, ex-

pectativas):

3- Condigées do ambiente familiar para a aprendizagem escolar:
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AMBITO
ESCOLAR

Apontar de forma descritiva as condi¢oes da escola para atender as neces-
sidades educacionais do aluno

1- Em relagio a cultura e filosofia da escola:

2- Em relagao a organizacao da escola (acessibilidade fisica, organizacio
das turmas; mobilidrios adequados, critérios de matricula, ntimero de alu-
nos nas salas, interagio com as familias, orientagio/apoio aos professores,
procedimentos de avaliagao, formacio continuada de professores, desen-
volvimento de projetos, atividades propostas para a comunidade escolar,

grupos de estudo etc.):

3- Em relagao aos recursos humanos (professor auxiliar de sala, instrutor

de Libras, tutor na sala de aula, parceria com profissionais da satde etc.):

4- Em relagio as atitudes frente ao aluno (alunos, funciondrios, profes-

sores, gestores, pais etc.):

5- Em relagdo ao professor da sala de aula regular (formacio inicial
e continuada, motivagio pra trabalhar, reacio frente as dificuldades do
aluno, aspecto fisico da sala de aula, recursos de ensino-aprendizagem, es-

tratégias metodoldgicas, estratégias avaliativas, apoio de especialistas etc.):
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5 - Avaliagao do aluno
5.1- Condigoes de satide geral

Caso o aluno apresente alguma deficiéncia, problemas de comportamento e/ou problemas de
saude, descreva:

1- Tem diagnéstico da drea da satide que indica surdez, deficiéncia visual, fisica ou intelectual ou
transtorno global de desenvolvimento?

1.1- Se sim, qual a data e o resultado do diagndstico?

1.2- Se ndo, qual ¢ a situagao do aluno quanto ao diagndstico?

2- Tem outros problemas de satide?

2.1- Se sim, quais?

3- Faz uso de medicamentos controlados?
3.1- Se sim, quais?

3.2- O medicamento interfere no processo de aprendizagem? Explique.

4- Existem recomendacoes da 4rea da sadde?

4.1- Se sim, quais?

5.2- Necessidades educacionais especiais do aluno

Caso o aluno apresente alguma necessidade educacional especial, descreva:

1- Deficiéncia(s) ou suspeita de deficiéncia(s) especifica(s) apresentadal(s):

2- Sistema linguistico utilizado pelo aluno na sua comunicagao:

3- Tipo de recurso e/ou equipamento jé utilizado pelo aluno:

4- Tipo de recurso e/ou equipamento que precisa ser providenciado para o aluno:

5- Implicacoes da necessidade educacional especial do aluno para a acessibilidade curricular:

6- Outras informacées relevantes:
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5.3- Desenvolvimento do aluno

FUNCAO COGNITIVA

PERCEPCAO (considerar as potencialidades e dificuldades):
Ao avaliar o aluno, considere os seguintes aspectos: percepgio
visual, auditiva, tdtil, sinestésica, espacial e temporal.

Observacoes:

ATENCAO (considerar as potencialidades e dificuldades):

Ao avaliar o aluno, considere os seguintes aspectos: selegio e
manuten¢do de foco, concentragio, compreensio de ordens,
identificacdo de personagens.

Observagoes:

MEMORIA (considerar as potencialidades e dificuldades):
Ao avaliar o aluno, considere os seguintes aspectos: memoria
auditiva, visual, verbal e numérica.

Observagoes:

LINGUAGEM (considerar as potencialidades e dificuldades):
Ao avaliar o aluno, considere aspectos relacionados com a ex-
pressdo e compreensao da lingua portuguesa: oralidade, leitura,
escrita, conhecimento sobre a Lingua Brasileira de Sinais e uso
de outros recursos de comunicagio, como Braille e Sistemas de
Comunicagio Alternativa ¢ Suplementar.

Observagoes:

RACIOCINIO LOGICO (considerar as potencialidades e di-
ficuldades):

Ao avaliar o aluno, considere os seguintes aspectos: compre-
ensio de relacoes de igualdade e diferenca, reconhecimento
de absurdos e capacidade de conclusoes ldgicas; compreensao
de enunciados; resolugio de problemas cotidianos; resolugio
de situagoes-problema, compreensio do mundo que o cerca,
compreensio de ordens e de enunciados, causalidade, sequéncia
l6gica etc.

Observagoes:
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FUNCAO MOTORA DESENVOLVIMENTO E CAPACIDADE MOTORA (con-
siderar as potencialidades e dificuldades):

Ao avaliar o aluno, considere os seguintes aspectos: postura, lo-
comogao, manipulagio de objetos e combinagio de movimen-
tos, lateralidade, equilibrio, orientagdo espagotemporal, coorde-

nagao motora.

Observagoes:
FUNCAO PESSOAL/ AREA EMOCIONAL — AFETIVA — SOCIAL (considerar as
SOCIAL potencialidades e dificuldades):

Ao avaliar o aluno, considere os seguintes aspectos: estado emo-
cional, reagio a frustragio, isolamento, medos; interagao grupal,
cooperagio, afetividade.

Observagoes:

RESPONSAVEIS PELA AVALIACAO:

NOME DA PROFESSORA DA SALA DE AULA REGULAR:

NOME DA PROFESSORA DA SALA DE RECURSOS MULTIFUNCIONAL:
DATA DA AVALIACAO:

Com base nas potencialidades e considerando as dificuldades apresentadas pelo aluno, indicar
quais so as suas necessidades educacionais especiais que constituem os objetivos do planejamen-

to pedagégico no AEE:

PLANO DE DESENVOLVIMENTO INDIVIDUAL
(PDI) - PARTE II

Plano Pedagdgico Especializado (PPE)

A parte II do PDI, denominado Plano Pedagdgico Especializado,
constitui-se no plano de intervengdo realizado pelo professor do
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Atendimento Educacional Especializado. Sua elaboragao tem como base
os dados da avaliacio (Parte I do PDI).

O objetivo do PPE ¢ elaborar uma intervengio pedagdgica
capaz de promover a aprendizagem do aluno com deficiéncia. O apoio
docente especializado dard ao aluno a oportunidade de desenvolver suas
competéncias por meio de um curriculo que atenda as suas necessidades
educacionais, ou seja, com atividades, uso de recursos e conteudos que
favorecem os processos de aprendizagem.

A vpartir da andlise dos dados da avaliagio, o professor ird
elaborar um planejamento pedagégico para ser desenvolvido na Sala de
Recursos Multifuncional, de modo a atender as condigées individuais de
aprendizagem do aluno. Esse atendimento pedagégico complementar, ao
qual o aluno com NEE tem direito, consiste em:

— Desenvolvimento de competéncias e aptidoes envolvidas na sua
aprendizagem, fundamentais para sua participagio efetiva na classe regular.

— Produg¢io e uso de recursos, materiais e equipamentos especiais,
bem como estratégias e metodologias diferenciadas, que favorecem a
compreensao dos conteudos trabalhados na classe comum.

— Ensino de linguagens e cddigos diferenciados e exercicios
que ampliam suas condigbes para acessar o curriculo e desenvolver-se,
como: lingua de sinais, braille, treino da visdo, uso de diferentes formas
de representacio simbolica, treino de orienta¢io e mobilidade, exercicios
de atividade motora adaptada e de psicomotricidade, uso de sistemas
aumentativos de comunicagio, exercicio para desenvolver a autonomia e
desenvolvimento pessoal e social, bem como exercicios que trabalham com
as competéncias sociocognitivas, entre outros.

— Orientagao a escola na elaboragio de adequagbes nos
instrumentos de avaliagio e no acompanhamento dos progressos das
aprendizagens, como: alteracao do tipo de provas, dos instrumentos de
avaliago e certificagao utilizados; adequagoes nas condigoes de avaliagio,
no que se refere as formas e aos meios de comunicagio usados e 2a
periodicidade, ao local e a dura¢ao da mesma.
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— Colabora¢io na produgao de relatérios e na elaboragao do
documento de terminalidade especifica para os alunos que dela necessitam.

— Apoio e orientagio para a comunidade escolar (funciondrios,
professores e alunos de forma geral, gestores e familiares) e, especialmente,
para o professor da classe regular que atua com o aluno da Sala de Recursos
Multifuncional.

— Acompanhamento e orienta¢io para o aluno, no seu 4mbito
familiar, e, em determinados casos, em relacao a sua vida social.

O Plano Pedagégico Especializado é composto de trés partes. Sao
elas: agdes necessdrias para satisfazer as necessidades educacionais especiais
do aluno, organizagio do Atendimento Educacional Especializado e Sala
de Recursos Multifuncional.

As agoes necessdrias para atender as necessidades educacionais especiais
sao relativas as acoes no Ambito da escola, da sala de aula, da familia e da
satde, consideradas fundamentais para garantir a aprendizagem do aluno.
Em cada Ambito, so identificadas as agoes consideradas necessirias que jd
foram desenvolvidas e as que ainda precisam ser realizadas pela escola.

No segundo tépico, que trata da organizacio do Atendimento
Educacional Especializado, sao descritas informagoes importantes, como: o
tipo de Atendimento Educacional Especializado de que o aluno necessita
(se ¢ atendimento em Sala de Recursos Multifuncional, se precisa de
intérprete na sala regular, de professor de Libras, de tutor na sala regular,
de atendimento domiciliar), a quantidade de atendimentos semanais
necessdrios para cada aluno, o tempo de atendimento e a composi¢io do
atendimento (grupal ou individual). Outro dado presente nesse tépico
refere-se as outras dreas envolvidas no processo de ensino e aprendizagem
do aluno, como: fonoaudiologia, servico social, psicologia ou outra
drea da saide. No caso de alunos com comprometimentos especificos, ¢
imprescindivel o apoio desses profissionais, para garantir a presenga ¢ a
participacio do aluno na escola.

Ainda nesse topico concernente a organiza¢ao do Atendimento
Educacional Especializado, constam orientagoes a serem feitas pelo
professor especializado que amenizam — ou mesmo eliminam — as
barreiras de aprendizagem existentes na escola e na classe regular. Sao
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orientagdes para o professor da sala regular, outros professores da escola,
o diretor e o coordenador pedagdgico, os funciondrios e, também, as
familias, que devem constar no projeto politico pedagdgico da escola. Em
sintese, constituem orientagdes fundamentais para garantir uma escola
efetivamente acolhedora, que atenda as necessidades dos alunos de maneira
que a sua aprendizagem ocorra. Afinal, qualquer barreira de acessibilidade
ou atitudinal, que dificulta ou impede a participagao do aluno, deve ser
gradativamente eliminada.

O terceiro e tltimo tépico do PPE relaciona-se com o trabalho da
Sala de Recursos Multifuncional propriamente dito. Sao descritas as dreas a
serem trabalhadas (social, cognitiva e motora) e o que serd desenvolvido em
cada uma delas. Sao especificados igualmente os objetivos planejados para
o aluno e as atividades diferenciadas que serdo desenvolvidas no AEE, para
alcancar tais objetivos, como: Libras, comunicacao alternativa, braille etc.

Ainda nesse terceiro tdpico, é apontado o plano de agio
metodolégico empregado, de forma a contemplar as necessidades
educacionais do aluno e os recursos, os materiais ¢ os equipamentos
utilizados. Sao descritos o periodo e os critérios usados para avaliar o
desempenho do aluno no AEE.

Além disso, consta do documento um espago para o professor
relatar, ao final do periodo ou ano letivo, as conquistas do aluno e quais
objetivos foram alcancados, registrando de que forma as agoes realizadas
repercutiram no seu desempenho escolar, ou seja, como favoreceram sua
aprendizagem. Por fim, o documento deve ser datado e assinado pelo
professor responsdvel pelo AEE.

Segue modelo do PDI — Parte II:
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PARTE Il - PLANO PEDAGOGICO
ESPECIALIZADO

NOME DO ALUNO:

SERIE:

ANO:

DATA DE NASCIMENTO:
PERIODO DA EXECUCAO DO PDI:
PROFESSORA DO AEE:
PROFESSORA DA CLASSE REGULAR:

1- A¢des necessarias para atender as necessidades educacionais especiais

do aluno

L Acoes necessdrias que
. Agbes necessdrias ja . . .
AMBITOS . ainda precisam ser Responsdveis:
existentes:
desenvolvidas:
ESCOLA
SALA DE AULA
FAMILIA
SAUDE
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2- Organizagao do atendimento educacional especializado

TIPO DE AEE

() Sala de Recursos Multifuncional
() Intérprete na sala regular

() Professor de Libras

() Tutor em sala de aula regular

() Domiciliar

() Hospitalar

() Outro? Qual?

FREQUENCIA SEMANAL

() 2 vezes por semana na Sala de Recursos Multifuncional
() 3 vezes por semana na Sala de Recursos Multifuncional
(1) 4 vezes por semana na Sala de Recursos Multifuncional
() 5 vezes por semana na Sala de Recursos Multifuncional

() todo o periodo de aula, na prépria sala de aula
() outra? Qual?

TEMPO DE ATENDIMENTO

() 50 minutos por atendimento

() Durante todas as aulas, na prépria sala de aula

() Outro? Qual?

COMPOSICAO DO ATENDIMENTO

() Atendimento individual
() Atendimento grupal

() Atendimento na prépria sala de aula, com todos os alunos
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OUTROS PROFISSIONAIS ENVOLVIDOS

() Fonoaudiologia

() Psicologia

() Assisténcia social

() Area médica. Qual a especialidade?
() Outro? Qual?

ORIENTACOES A SEREM REALIZADAS PELO PROFESSOR DE AEE

() Orientagoes ao professor de sala de aula. Quais?

() Orientagoes ao professor de Educacio Fisica. Quais?
() Orientagoes aos colegas de turma. Quais?

() Orientagées ao diretor da escola. Quais?

() Orientagoes ao coordenador pedagdgico. Quais?

() Orientagées a familia do aluno. Quais?

() Orientagées aos funciondrios da escola. Quais?

() Outras orientacoes. Quais?

3- Sala de recursos multifuncional

Apontar o que serd desenvolvido com o aluno, em cada
AREAS A SEREM TRABALHA- | 4rea no AEE:

DAS NA SALA DE RECURSOS | Area Cognitiva

MULTIFUNCIONAL Area Motora

Area Social

Descrever os objetivos que pretende alcangar com o
aluno, em cada 4rea no AEE:

OBJETIVOS Area Cognitiva

Area Motora

Area Social
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ATIVIDADES DIFERENCIADAS

Descrever as atividades que pretende desenvolver com
o aluno no AEE:

() Comunicagao alternativa

() Informadtica acessivel

() Libras

() Adequagio de material

() Outra? Qual?

METODOLOGIA DE TRABA-
LHO

Descrever o plano de agio metodoldgica utilizado com

o aluno no AEE:

RECURSOS MATERIAIS E EQUI-
PAMENTOS

Descrever os recursos/equipamentos que serao p['OdLlZi—

dos e utilizados para o aluno no AEE:

CRITERIOS DE AVALIACAO

Descrever o periodo e pontuar os critérios que serdo

utilizados para avaliar o desempenho do aluno no AEE:

AVALIACAO DO PERIODO (RE-
LATORIO FINAL)

No final do periodo, descrever as conquistas do aluno e
quais objetivos foram alcangados no AEE. Registrar de
que forma as agoes do AEE repercutiram no desempe-

nho escolar do aluno:

DATA:

NOME DO PROFESSOR DO AEE:

ASSINATURA DO PROFESSOR DO AEE:

Consideragées finais

Tendo como base os principios da Educagao Inclusiva, verifica-se

que ¢ preciso nio s6 ressignificar o conceito de Educagio Especial, como,

também, rever o conceito de Educagio e, principalmente, o papel da escola

em uma sociedade que assume o paradigma da inclusao.

Diferentemente do que muitos imaginam, para se implementar

um modelo de escola inclusiva, nao basta oferecer o intérprete de Lingua

de Sinais para o aluno com surdez, o material concreto para o aluno com
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deficiéncia intelectual, a mdquina braille para o aluno com cegueira ou,
ainda, um computador para um aluno com paralisia cerebral. Tal proposta
educacional é muito mais ampla do que isso. Refere-se a escola em sua
totalidade, e ndo ao professor, isoladamente, envolvendo a reconceituacio
e, consequentemente, a reorganizacao da escola sob outros parimetros.

Na escola inclusiva, o foco central de atuagao do professor deve
ser a aprendizagem de todos os alunos, inclusive dos que apresentam
necessidades educacionais especiais. Qualquer fator que venha a impedir
ou dificultar o processo precisa ser considerado, avaliado e, em seguida,
devem ser planejadas agdes conjuntas para a elaboragao de uma intervencao
pedagdgica que procure superar o problema ou compensé-lo.

De acordo com Sebastian (2010) e Ainscow (2000), o movimento
pela inclusio se constitui em uma postura ativa de identificagao das barreiras
que dificultam a aprendizagem escolar que alguns grupos encontram, bem
como a busca de estratégias para ultrapassi-las, consolidando um novo
paradigma educacional que se baseia na escola aberta as diferengas. Assim,
favorece a transformagio da escola e de sua pedagogia com o objetivo de
proporcionar a educagao para todos, nos ambientes regulares de ensino.

Nesse contexto é que deve ser organizado o AEE, que constitui um
servigo especializado complementar, o qual pretende eliminar ou amenizar
as barreiras de aprendizagem existentes, cabendo a escola e aos professores
identificarem as diferencas de seu alunado, para atendé-lo adequadamente,
a fim de promover o seu pleno desenvolvimento. Assim, mesmo que alguns
alunos tenham um ritmo, um estilo préprio ou mesmo uma deficiéncia que
os diferenciam dos demais colegas, para realizar determinadas atividades,
isso nao se torna problema, pois o trabalho diferenciado passa a ser a marca
da escola, a identidade da escola para todos.
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CAPITULO 2

PLANO DE DESENVOLVIMENTO INDIVIDUAL
PARA O ALUNO COM DEFICIENCIA
INTELECTUAL: RELATO DE CASO - ALUNO
COM SINDROME DE DOWN

O aluno C.R.G., género masculino, nascido em XX/XX/
XX, atualmente com 13 anos, reside em um municipio do interior de
Sao Paulo, com a mae, 35 anos, do lar e com o Ensino Médio completo
(Telecurso), e o irmao de 15 anos. O pai, 44 anos, tapeceiro, escolaridade
até o 7.2 ano do Ensino Fundamental e que nao reside com a familia. A
mie relatou que sua gestagio ndo teve intercorréncias, mas a crianga nasceu
prematura, aos sete meses de gestagdo, por meio de uma cesariana. Teve
andxia neonatal e ictericia, permanecendo hospitalizada na incubadora por
15 dias; no hospital, necessitou de oxigénio e foi alimentada artificialmente,
uma vez que a mae nio conseguia amamentd-la. A mie e os dois filhos
moram em residéncia alugada em um ndcleo habitacional do municipio
e as despesas sio pagas com a pensio mensal que os filhos recebem do
pai. O relacionamento familiar atual é tranquilo, embora tenham passado
por problemas de aceitagio do diagnéstico da deficiéncia do aluno. O pai
visita regularmente a familia e divide com a mae o compromisso de levar
o filho aos atendimentos especializados. O filho é carinhoso com os pais,
mas demonstra agressividade quando é contrariado pelo irmao mais velho.

Pelas caracteristicas fisicas apresentadas ao nascimento, a crianga foi
diagnosticada clinicamente como tendo a Sindrome de Down. Apés a saida
do hospital, recebeu orientagdes para buscar atendimentos especializados
na Associa¢ao de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE) da cidade. A mae
procurou a institui¢do, quando a crianga estava com seis meses e realizou
exame laboratorial (cariétipo), que confirmou o diagndstico da Sindrome
de Down, tendo como resultado 47, XY + 21. Desde entdo, o aluno
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frequentou a estimulagio precoce da instituigdo, recebendo atendimento
de fisioterapeutas, fonoaudidlogos e terapeutas ocupacionais. Na APAE,
foi confirmado também o diagnéstico de deficiéncia intelectual. A crianca
teve pequeno atraso no desenvolvimento psicomotor, tendo comegado a
andar por volta de um ano e seis meses de idade; a fala teve inicio mais
tardio, sendo a aquisi¢ao das primeiras palavras aos dois anos e quatro
meses de idade.

Ingressou na Educagao Infantil na escola regular aos quatro
anos de idade e, aos oito, no 2.° ano do Ensino Fundamental. Como
nio se adaptou 2 escola, no ano seguinte, com nove anos, frequentou
uma classe especial de uma escola municipal. Aos 10 anos, voltou para
a classe comum, matriculado no 3.° ano do Ensino Fundamental. Fez o
3.2 ano por duas vezes e atualmente, com 13 anos, frequenta o 4.° ano do
Ensino Fundamental, além de ter acompanhamento na Sala de Recursos
Multifuncional na mesma escola. Apesar das mudangas constantes,
conseguiu adquirir a leitura e a escrita. Continua frequentando a APAE, no
periodo contrdrio ao da escola, trés vezes por semana, para os atendimentos
clinicos especializados.

A escola que o aluno frequenta sempre matriculou alunos com
necessidades educacionais especiais e atualmente conta com uma Sala de
Recursos Multifuncional. Quanto as adaptagoes arquitetonicas, a escola
reformou banheiros e foram construidas rampas de acesso ao pavimento
superior. Como a maioria da escola, a classe do aluno C.R.G. tem 34
alunos, sendo cinco com necessidades educacionais especiais na mesma
turma. Nao hd restri¢des para matriculas de alunos com necessidades
educacionais especiais na escola. Esta mantém um calenddrio de reunides
com as familias de alunos com necessidades educacionais especiais, visando
o esclarecimento da condigio de desenvolvimento e aprendizagem dos
alunos. A escola tem a preocupagao de investir na formagio continuada
de seus docentes para capacitagio do trabalho com as necessidades
educacionais especiais, porém, ainda sao poucos 0s professores que se
interessam por essa formagdo especifica. A professora do aluno C.R.G.
¢ pedagoga com habilitagio em educagio especial, drea da deficiéncia
intelectual. Faz cursos esporddicos de atualizagio em educagio especial,
porém, relata dificuldades no trabalho com sua turma em virtude do
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nimero elevado de alunos, sendo cinco com necessidades educacionais
especiais. Em relacio ao aluno com Sindrome de Down, refere dificuldade
em adequar atividades de leitura, escrita e matemadtica; a professora da Sala
de Recursos Multifuncional oferece apoio para realizacido das adequagdes
curriculares necessdrias, bem como estratégias para avaliacao dos alunos
com deficiéncia.

A escola mantém parceria com a APAE do municipio, sendo que
todos os alunos com deficiéncia intelectual da escola sio encaminhados
para atendimentos clinicos especializados na institui¢do, contribuindo
para o processo de inclusao escolar dos mesmos.

A atual professora da Sala de Recursos Multifuncional refere uma
atuacdo conjunta da equipe escolar e dos demais profissionais que atendem
a0 aluno, favorecendo seu desenvolvimento geral e académico.

Quanto aos aspectos emocionais, o aluno exibe simpatia e
facilidade em socializar-se com toda a comunidade escolar, embora
tenha baixo nivel de atencio e concentrag¢io, bem como de interesse
pelas atividades propostas. Gosta de realizar trabalhos em grupo, porém,
apresenta agressividade com os colegas em situacoes de disputa.

A maiae ¢é bastante participativa, frequentando as reunides
escolares e levando o aluno aos atendimentos semanais, na APAE da
cidade. Em casa, recebe o auxilio do irmio mais velho, para a realizagio
das tarefas escolares.

Em relagio a condigao geral de saide do aluno, além da
deficiéncia intelectual, caracteristica da Sindrome de Down, apresenta
problemas visuais, tais como miopia e estrabismo, fazendo uso de
6culos desde os trés anos de idade para corregio do problema. Exames
audiol6gicos realizados na infincia nao demonstraram comprometimento
do sistema auditivo. Apresenta também problemas respiratérios cronicos,
como resfriados e pneumonias frequentes, sendo necessdria a utiliza¢ao
esporddica de medicamentos para essas crises. A recomendagio médica ¢é
que seja realizada a prevencao de tais problemas respiratérios por meio da
prética de atividades fisicas que aumentem a resisténcia cardiorrespiratéria.

Em rela¢io ao desenvolvimento, o aluno percebe e reconhece
todos os estimulos auditivos, preferindo a utiliza¢io desse sentido do que
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a percep¢ao visual, tendo em vista suas dificuldades visuais. Os estimulos
tateis (textura, espessura, temperatura e dor) e sinestésicos apresentam-
se preservados. A percep¢ao espacial encontra-se adequada, entretanto,
apresenta dificuldades na temporalidade, no que se refere a ordenacgio
e sequéncia de fatos cotidianos ou narracio de histdrias. Apresenta
dificuldades na meméria de curto prazo (auditiva e visual), esquece letras
de musicas e histérias contadas pelo professor. Conhece e consegue ordenar
adequadamente sequéncias de letras e ndimeros.

O aluno apresenta dificuldade de atencio e concentragio,
permanecendo um curto espago de tempo interessado pelas atividades
propostas; distrai-se facilmente, principalmente com os constantes
estimulos auditivos presentes na classe, necessitando que o professor repita
ordens simples e explicagdes para a realizacio das atividades da sala de aula.

Faz uso da comunicagio oral como principal sistema de
comunica¢do; a fala apresenta-se com velocidade aumentada e com
substituicoes e omissoes de fonemas, além de ser infantilizada; tem
dificuldadesem exporedebatersuasideias, além destas serem desorganizadas,
narrando fatos sem considerar a sequéncia légico-temporal.

A leitura ¢ vacilante e mostra dificuldades na compreensio dos
textos lidos. Na escrita, estd em processo de aquisi¢ao dos digrafos e dos
grafemas {R}, {S} e {L} finais; apresenta ainda substitui¢io dos grafemas /r/
- /I/ (blanco, plato, cleme), dificuldades de elaboragao de textos préprios,
erros ortograficos e uso de sinais de pontuacio, assim como dificuldade na
estrutura gramatical.

Demonstra também problemas no raciocinio matemdtico. Tem
dificuldade na compreensio de enunciados, necessitando da releitura ou
constantes explicagdes do professor; compreende relagdes de igualdade e
diferenga; nao chega a conclusoes logicas de fatos ou problemas, precisando
de auxilio para solugiao dos mesmos.

Em relagao ao desenvolvimento e capacidade motora, apresentou
atraso no desenvolvimento psicomotor, bem como hipotonia generalizada,
originada no sistema nervoso central e que afetou toda a musculatura e a
parte ligamentar do aluno. Fez parte do programa de estimulagio precoce
da APAE da cidade, tendo recebido atendimento fisioterapéutico que
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enfatizou equilibrio, coordena¢io de movimentos, estruturagio do esquema
corporal, orientagdo espacial, ritmo, sensibilidade, postura e exercicios
respiratérios, de tal modo que esses aspectos encontram-se adequados para
a idade do aluno. A preferéncia manual ¢ direita e, na motricidade fina,
apresenta algumas dificuldades gréficas no tragado das letras.

Quanto a drea emocional, afetiva e social, o aluno tem
facilidade em socializar-se no ambiente escolar, porém, apresenta baixa
autoestima em situacoes de aprendizado ou resolug¢io de problemas.
Realiza atividades em grupos, mas demonstra-se agressivo em situacoes
de disputa com os colegas. Tem dificuldade na construgao da imagem de
si mesmo em virtude do fracasso nas diversas situacoes da vida cotidiana.

ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO
(AEE)
PLANO DE DESENVOLVIMENTO INDIVIDUAL
(PDI)

PARTE | - INFORMACOES E AVALIACAO DO
ALUNO COM DEFICIENCIA INTELECTUAL

1- Identificagao:

NOME COMPLETO: C.R.G.

DATA DE NASCIMENTO: XX/XX/XX - IDADE ATUAL: 13 ANOS
ENDERECO: XXX

BAIRRO: XXX

CIDADE: XXX
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2- Dados familiares

NOME DO PAI: XXX

NOME DA MAE: XXX

PROFISSAO, ESCOLARIDADE E IDADE DO PAI: tapeceiro, Ensino Fundamental incom-
pleto, 44 anos

PROFISSAO, ESCOLARIDADE E IDADE DA MAE: do lar, Ensino Médio completo, 35
anos

NUMERO DE IRMAOS: um irmio, 15 anos

MORA COM: a mae ¢ o irmio

3- Informacao escolar

NOME DA ESCOLA: XXX

ENDERECO DA ESCOLA: XXX

ANO DE ESCOLARIDADE ATUAL (CLASSE REGULAR): 4.° ano do Ensino Fundamental
IDADE EM QUE ENTROU NA ESCOLA: quatro anos

HISTORIA ESCOLAR (COMUM) E ANTECEDENTES RELEVANTES: iniciou na Edu-
cagio Infantil aos quatro anos de idade e, aos oito, no 2.2 ano do Ensino Fundamental. Aos 10
anos, foi matriculado no 3.° ano do Ensino Fundamental. Fez 3.° ano por duas vezes e atual-
mente, com 13 anos, frequenta o 4.° ano do Ensino Fundamental e tem acompanhamento na

Sala de Recursos Multifuncional.

HISTORIA ESCOLAR (ESPECIAL) E ANTECEDENTES RELEVANTES: aos nove anos,

frequentou classe especial de uma escola municipal.

MOTIVO DO ENCAMINHAMENTO PARA O ATENDIMENTO EDUCACIONAL
ESPECIALIZADO (DIFICULDADES APRESENTADAS PELO ALUNO): dificuldades de

leitura, escrita e raciocinio matematico.

4- Avaliagao geral
4.1- AmbiTO FAMILIAR

Apontar de forma descritiva as condigées familiares do aluno.
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1- Caracteristicas do ambiente familiar (condicbes da moradia e
atitudes): o pai nao reside com a familia e a mae e os dois filhos moram em
residéncia alugada em um ntcleo habitacional do municipio; as despesas
s40 pagas com a pensdo mensal que os filhos recebem do pai.

2- Convivio familiar (relagbes afetivas, qualidade de comunicagoe s,
expectativas): o relacionamento familiar atual é tranquilo, embora
tenham passado por problemas de aceitagio do diagndstico da
deficiéncia do aluno. O pai visita regularmente a familia e divide com
a mae o compromisso de levar o filho aos atendimentos especializados.
O filho ¢ carinhoso com os pais, mas demonstra agressividade quando é
contrariado pelo irmao mais velho.

3- Condig¢des do ambiente familiar para a aprendizagem escolar: a mae
¢ bastante participativa, frequentando as reunibes escolares, bem como
levando o aluno aos atendimentos semanais, na APAE da cidade. Em casa,
recebe o auxilio do irmao mais velho, para a realizagio das tarefas escolares.

4.2- Ambito escolar

Apontar de forma descritiva as condigoes da escola para atender is necessidades

educacionais do aluno.

1- Em relagao a cultura e filosofia da escola: a escola tem a cultura da
matricula de alunos com necessidades educacionais especiais e atualmente
conta com uma Sala de Recursos Multifuncional. Além do aluno C.R.G,,
outros alunos com necessidades educacionais especiais estao matriculados
na escola, demonstrando a preocupagio da mesma na inclusao escolar de
alunos com necessidades educacionais especiais.

2- Em relagao a organizagao da escola (acessibilidade fisica, organizacio
das turmas; mobilidrios adequados, critérios de matricula, ndmero
de alunos nas salas, interacio com as familias, orientagio/apoio aos
professores, procedimentos de avaliacio, formacio continuada de
professores, desenvolvimento de projetos, atividades propostas para
a comunidade escolar, grupos de estudo etc.): quanto as adaptagoes
arquitetdnicas, a escola reformou banheiros e foram construidas rampas
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de acesso ao pavimento superior. A classe do aluno C.R.G. tem 34 alunos,
sendo cinco alunos com necessidades educacionais especiais na mesma
turma. Nao hd restricdes para matriculas de alunos com necessidades
educacionais especiais. A escola mantém um calenddrio de reunides com
as familias de alunos com necessidades educacionais especiais, visando o
esclarecimento da condi¢io de desenvolvimento e aprendizagem. A escola
tem a preocupacio de investir na formagdo continuada de seus docentes
para capacitagio do trabalho com as necessidades educacionais especiais,
porém, ainda sao poucos os professores com essa formagao especifica.

3- Em relagao aos recursos humanos (professor auxiliar de sala, instrutor
de Libras, tutor na sala de aula, parceria com profissionais da saude etc.):
a escola mantém parceria com a APAE do municipio, sendo que todos os
alunos com necessidades educacionais especiais da escola sdo encaminhados
para atendimentos especializados na instituigao, contribuindo para o
processo de inclusao escolar dos mesmos.

4- Em relagio as atitudes frente ao aluno (alunos, funciondrios,
professores, gestores, pais etc.): exibe simpatia e facilidade em socializar-se
com toda a comunidade escolar, embora tenha baixo nivel de atencio e
concentra¢io, bem como de interesse pelas atividades propostas. Gosta de
realizar trabalhos em grupo, porém tem agressividade com os colegas, em
situagoes de disputa.

5- Em relagdo ao professor da sala de aula regular (formagao inicial
e continuada, motivagio pra trabalhar, reagao frente as dificuldades do
aluno, aspecto fisico da sala de aula, recursos de ensino-aprendizagem,
estratégias metodoldgicas, estratégias avaliativas, apoio de especialistas etc.):
a professora do aluno C.R.G. é pedagoga com habilitagio em educacio
especial. Faz cursos esporddicos de atualizagiao em educagao especial, porém,
relata dificuldades no trabalho em sala de aula em virtude do ndmero
elevado de alunos e mais cinco alunos com necessidades educacionais
especiais. Em rela¢io ao aluno com Sindrome de Down, refere dificuldade
em adequar atividades de leitura, escrita e matemadtica; a professora da Sala
de Recursos Multifuncional oferece apoio para realizacio das adequagdes
curriculares necessdrias, bem como estratégias para avaliacao dos alunos
com deficiéncia.
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5- Avaliag¢ao do aluno
5.1- Condigoes de satde geral

Caso 0 aluno apresente alguma deficiéncia, problemas de comportamento elou

problemas de saide, descreva:

1- Tem diagnéstico da drea da satde que indica surdez, deficiéncia
visual, deficiéncia fisica, deficiéncia intelectual ou transtorno global de
desenvolvimento? Sim, diagnéstico de deficiéncia intelectual.

1.1- Se sim, qual a data e resultado do diagndstico? A confirmagao do
diagnéstico da Sindrome de Down foi feita pela APAE do municipio
quando o aluno tinha seis meses.

1.2- Se nao, qual ¢ a situagio do aluno, quanto ao diagnéstico? XXX
2- Tem outros problemas de satide? Sim.

2.1- Se sim, quais? Apresenta problemas visuais (miopia e estrabismo),
fazendo uso de éculos desde os trés anos de idade para correcao do
problema. Apresenta problemas respiratérios cronicos, como resfriados e
pneumonia frequentes.

3- Faz uso de medicamentos controlados? Utiliza medicamentos
esporadicamente para tratamento dos episédios de pneumonia.

3.1- Se sim, quais? Nao informado.

3.2- O medicamento interfere no processo de aprendizagem? Explique.
Nao.

4- Existem recomendacoes da drea da satide? Sim.

4.1- Se sim, quais? Preven¢ao dos problemas respiratérios por meio da
prética de atividades fisicas que aumentem a resisténcia cardiorrespiratdria

5.2- Necessidades educacionais especiais do aluno

Caso 0 aluno apresente alguma necessidade educacional especial, descreva:
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1- Deficiéncia(s) ou suspeita de deficiéncia(s) especifica(s) apresentada(s):
deficiéncia intelectual

2- Sistema linguistico utilizado pelo aluno na sua comunicagao:
comunicagao oral

3- Tipo de recurso e/ou equipamento j4 utilizado pelo aluno: ---

4- Tipo de recurso e/ou equipamento que precisa ser providenciado para
o aluno: ---

5- Implicagdes da NEE do aluno para a acessibilidade curricular: o aluno
apresenta dificuldade em acessar o curriculo escolar proposto para sua
série, sendo necessdrios adaptagdes e acompanhamento pelo Atendimento
Educacional Especializado.

6- Outras informagoes relevantes: ---

5.3- Desenvolvimento do aluno
Funcgao cognitiva
PERCEPCAO (considerar as potencialidades e dificuldades)

Ao avaliar o aluno, considere os seguintes aspectos: percepio visual,
auditiva, tdtil, sinestésica, espacial e temporal.

Percepgao visual: é capaz de distinguir diferencas e semelhangas
entre objetos, lugares, nimeros, letras e palavras conhecidas.

Percep¢ao auditiva: apresenta boa percepgao auditiva.

Percepgao titil: apresenta boa percepgao tdtil, diferenciando
objetos com facilidade.

Percepgao sinestésica: nao apresenta dificuldades.

Percepgao espacial e temporal: demonstra perceber sequéncias
temporais e reconhece a dimensao de diferentes espacos dentro do seu
campo de agio prética.

Observagoes: ---

ATENCAO (considerar as potencialidades e dificuldades)
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Ao avaliar o aluno, considere os seguintes aspectos: selecio e
manutengdo de foco, concentragio, compreensio de ordens e identificagio de
personagens.

O aluno apresenta dificuldade de aten¢io e concentragio,
permanecendo um curto espaco de tempo interessado pelas atividades
propostas; distrai-se facilmente, principalmente com os constantes
estimulos auditivos presentes na classe, necessitando que o professor repita
ordens simples e explicagoes para a realizacao das atividades da sala de aula.

Observagoes: ---

MEMORIA (considerar as potencialidades e dificuldades)

Ao avaliar o aluno, considere os seguintes aspectos: memdria auditiva,
visual, verbal e numérica.

Apresenta dificuldades na meméria de curto prazo (auditiva e
visual), esquece letras de musicas e histdrias contadas pelo professor.
Conhece e consegue ordenar adequadamente sequéncias de letras e
nameros.

Observacoes: ---

LINGUAGEM (considerar as potencialidades e dificuldades)

Ao avaliar o aluno, considere aspectos relacionados com a expressio
¢ compreensio da lingua portuguesa: oralidade, leitura, escrita, conbecimento
sobre a Lingua Brasileira de Sinais e uso de outros recursos de comunicacio
como Braille e Sistemas de Comunicagio Alternativa e Suplementar.

O aluno faz uso da comunicagio oral como principal sistema
de comunicagio; a fala apresenta-se com velocidade aumentada e com
substituicoes e omissdes de fonemas, além de ser infantilizada; tem
dificuldades em expor e debater suas ideias, além de serem desorganizadas,
narrando fatos sem considerar a sequéncia 16gico-temporal. A leitura é
vacilante e mostra dificuldades na compreensio dos textos lidos. Na escrita,
estd em processo de aquisicao dos digrafos e dos grafemas {R}, {S} e {L}
finais; apresenta ainda substitui¢do dos grafemas /r/ - /1/ (blanco, plato,
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cleme), dificuldades de elaboragao de textos préprios, erros ortogréficos e
uso de sinais de pontuagao, assim como dificuldade na estrutura gramatical.

Observagoes: ---

RACIOCINIO LOGICO (considerar as potencialidades e
dificuldades)

Ao avaliar o aluno, considere os seguintes aspectos: compreensio de
relagoes de igualdade e diferenga, reconbhecimento de absurdos e capacidade
de conclusoes ldgicas; compreensio de enunciados; resolucio de problemas
cotidianos; resolugio de situagoes-problema, compreensio do mundo que o
cerca, de ordens e de enunciados, causalidade, sequéncia légica etc.

Apresenta problemas no raciocinio matemdtico. Tem dificuldade
na compreensio de enunciados, necessitando da releitura ou constantes
explicagoes da professora; compreende relagdes de igualdade e diferenca;
nao chega a conclusées légicas de fatos ou problemas, precisando de auxilio
para solu¢io dos mesmos.

Observagoes: ---

Fungao motora

DESENVOLVIMENTO E CAPACIDADE MOTORA

(considerar as potencialidades e dificuldades)

Ao avaliar o aluno, considere os seguintes aspectos: postura, locomogao,
manipulagdo de objetos e combinagio de movimentos, lateralidade, equilibrio,
orientagdo espagotemporal e coordenagio motora.

Apresentou atraso no desenvolvimento psicomotor, bem como
hipotonia generalizada; fez parte do programa de estimulagio precoce
da APAE da cidade, tendo recebido atendimento fisioterapéutico que
enfatizou o equilibrio, a coordenagao de movimentos, a estruturagio
do esquema corporal, a orientagdo espacial, o ritmo, a sensibilidade,
a postura e os exercicios respiratérios, de tal modo que esses aspectos
encontram-se adequados para a idade do aluno. A preferéncia manual é
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a direita e, na motricidade fina, apresenta algumas dificuldades gréficas
no tracado das letras.

Observacoes: ---

Funcao pessoal e social

AREA EMOCIONAL — AFETIVA — SOCIAL (considerar as
potencialidades e dificuldades)

Ao avaliar o aluno, considere os seguintes aspectos: estado
emocional, reacio & frustracdo, isolamento e medos; interacio grupal,
cooperagio e afetividade.

Tem facilidade de socializar-se no ambiente escolar, porém,
apresenta baixa autoestima em situagdes de aprendizado ou resolugao
de problemas. Realiza atividades em grupos, mas demonstra-se agressivo
em situagoes de disputa com os colegas. Tem dificuldade na construgao
da imagem de si mesmo em virtude do fracasso nas diversas situacoes da
vida cotidiana.

Observagoes: ---

PARTE Il - PLANO PEDAGOGICO
ESPECIALIZADO PARA O ALUNO COM
DEFICIENCIA INTELECTUAL

NOME DO ALUNO: C.R.G.

SERIE: 4.° ano do Ensino Fundamental

ANO: XXXX

DATA DE NASCIMENTO: XX/XX/XX - IDADE ATUAL: 13 ANOS
PERIODO DA EXECUCAO DO PDI: XXXX

PROFESSORA DO AEE: XXXX

PROFESSORA DA CLASSE REGULAR: XXX
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1- A¢des necessdrias para atender as necessidades educacionais especiais

do aluno
Ambito: Escola

Acoes necessdrias ja existentes:

- Atendimento na Sala de Recursos Multifuncional;
- Curriculo e materiais adaptados s suas necessidades educacionais especiais;
- Orientar a equipe escolar sobre as necessidades educacionais do aluno;

- Participacdo do aluno em todas as atividades propostas pela escola.

Acbes necessdrias que ainda precisam ser desenvolvidas:

- Informar a familia do aluno a respeito de seu desempenho nas atividades escolares e seu potencial
de aprendizagem;
- Reduzir o nimero total de alunos em sala de aula e o niimero de alunos com necessidades educa-

cionais especiais que frequentam a mesma sala de C.R.G.

Responsdveis:

- Diretor da escola;

- Coordenador pedagégico.

Ambito: Sala de aula

Acoes necessdrias ja existentes

- Uso de materiais pedagégicos adaptados as necessidades do aluno;

- Orientacdo individual e sistemdtica ao aluno frente as suas necessidades especificas;

- Desenvolvimento de atividades que favorecam o trabalho de memdria, atengio e concentragio
do aluno;

- Atividades diferenciadas que desenvolvam a leitura, a escrita e o raciocinio matemdtico.

Acbes necessdrias que ainda precisam ser desenvolvidas
- Ampliar o uso de material pedagégico adaptado;

- Realizar atividades em grupo para melhora da autoestima, socializacio e diminuigio dos episddios
de agressividade frente a frustragées;

- Desenvolver atividades que melhorem a qualidade da comunicagio.

Responsiveis

- Professor da sala regular;
- Coordenador pedagdgico;

- Professor da Sala de Recursos Multifuncional.
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Ambito: Familia

Acbes necessdrias jd existentes

- Envolvimento dos pais nas reunioes propostas pela escola;
- Orientar os pais quanto a realizagio das tarefas escolares;
- Orientar os pais quanto a estimulagio do aluno em atividades domésticas que auxiliem em sua

concentragio, aten¢io, comunicagio e memoria.

Acbes necessdrias que ainda precisam ser desenvolvidas
- Orientar os pais quanto ao oferecimento de atividades que estimulem a leitura e a escrita;

- Orientar os pais quanto ao oferecimento de atividades que estimulem a comunicaco, visando a
melhora de suas produgées orais;

- Envolver os pais nas diferentes atividades propostas pela escola;

- Orientar os pais quanto & importancia do acompanhamento do aluno nos atendimentos especia-

lizados fora da escola.

Responsdveis

- Pais e irmio;

- Professor da sala regular;

- Professor da Sala de Recursos Multifuncional;

- Coordenador pedagégico.

Ambito: Satde

Acbes necessdrias jd existentes:

-Consulta ao oftalmologista para avaliagdo e indicagio de lentes corretivas para os problemas visuais;
-Acompanhamento médico sistemdtico para prevengio e controle de doencas respiratérias e con-

trole dos problemas visuais.

Acbes necessdrias que ainda precisam ser desenvolvidas:

- Manter acompanhamento médico sistemdtico.
Responsdveis:

- Familia;

- Médicos especializados.
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2- Organizagao do atendimento educacional especializado

TIPO DE AEE

(X) Sala de Recursos Multifuncional
() Intérprete na sala regular

() Professor de Libras

() Tutor em sala de aula regular

() Domiciliar

() Hospitalar

() Outro? Qual?

FREQUENCIA SEMANAL

(1) 2 vezes por semana na Sala de Recursos Multifuncional
(X) 3 vezes por semana na Sala de Recursos Multifuncional
() 4 vezes por semana na Sala de Recursos Multifuncional
() 5 vezes por semana na Sala de Recursos Multifuncional

() todo o periodo de aula, na prépria sala de aula

() outra? Qual?

TEMPO DE ATENDIMENTO

(X) 50 minutos por atendimento

() Durante todas as aulas, na prépria sala de aula

() Outro? Qual?

COMPOSICAO DO ATENDIMENTO

(X) Atendimento individual
(X) Atendimento grupal

() Atendimento na prépria sala de aula, com todos os alunos
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OUTROS PROFISSIONAIS ENVOLVIDOS

(X) Fonoaudiologia

() Psicologia

() Assisténcia social

(X) Area médica. Qual a especialidade?
() Outro? Qual?

ORIENTACOES A SEREM REALIZADAS PELO PROFESSOR DE AEE

(X) Orientacio ao professor de sala de aula. Quais? Orientagdes quanto 2 realizagio de ativi-
dades que estimulem a percepgao visual, a atengdo, a concentragio ¢ a memoria; orientagoes
quanto 2 realizagio de atividades em grupo que melhorem a socializagio e a autoestima do
aluno; orientagdes quanto 2 utilizacdo em sala de aula dos materiais adaptados na Sala de Re-
cursos Multifuncional com base nas necessidades do aluno; orienta¢oes quanto a proposicao de
atividades que estimulem a leitura, a escrita e o raciocinio matemdtico; orientagoes quanto a
realizagio de atividades que melhorem a producio oral do aluno.

(X) Orientacio ao professor de Educagao Fisica. Quais? Orientagoes quanto & prética de ativida-
des fisicas que aumentem a resisténcia cardiorrespiratdria.

(X) Orientagao aos colegas de turma. Quais? Orientagées quanto a Sindrome de Down e suas
manifestagdes; orientagdes quanto ao potencial de aprendizagem do aluno e a necessidade de
inclui-lo nas atividades grupais da sala de aula e demais atividades da escola, desenvolvendo um
trabalho soliddrio dos colegas com os demais alunos da classe.

(X) Orientacio ao diretor da escola. Quais? Orientacoes quanto a necessidade de redugao do
numero de alunos nas salas de aula e com deficiéncia na sala do aluno com Sindrome de Down;
orientagbes quanto a necessidade de adaptacdes do espago escolar e materiais especificos para o
desenvolvimento do aluno na escola.

(X) Orientagio ao coordenador pedagégico. Quais? Orientagbes quanto a necessidade de redu-
¢ao do nimero de alunos nas salas de aula e com deficiéncia na sala do aluno com Sindrome
de Down; orientagées quanto 4 necessidade de garantia de participagio do aluno em todas as
atividades da escola.

(X) Orientagao a familia do aluno. Quais? Orientagdes quanto ao auxilio ao aluno nas tarefas
escolares; orientagdes quanto a promogio de jogos e brincadeiras que estimulem a comunicagio
oral; orientagio quanto ao potencial de aprendizagem do aluno e a necessidade de estimulagio
continua de suas habilidades nas atividades domésticas.

(X) Orientagao aos funciondrios da escola. Quais? Orientagdes quanto a Sindrome de Down e
suas manifestacoes; orientagoes quanto 2 estimulagio da autonomia do aluno na realizacio das
diversas atividades escolares.

() Outras orientagdes. Quais?
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3- Sala de recursos multifuncional

AREAS A SEREM TRABALHADAS NA SALA DE RECURSOS MULTIFUNCIONAL

Apontar as dreas e 0 que serd desenvolvido com o aluno, em cada uma delas, no AEE

Area Cognitiva: atencio, concentragio, memoria auditiva e visual; escuta e compreensao de
musicas ¢ histdrias; leitura e escrita; estimulagdo do raciocinio légico-matemdtico, por meio de
exercicios de sequéncias légicas e de cdlculo; organizagio temporal por meio da interpretagio
e compreensio de situagdes, fatos e histérias; desenvolvimento da expressao oral por meio de
atividades que privilegiem o uso dessa modalidade de comunicagao.

Area Motora: coordenagao motora fina por meio de jogos, brincadeiras e atividades de escrita.

Area Social: interacdo com os colegas de classe e desenvolvimento da autoestima do aluno.

OBJETIVOS

Descrever os objetivos que pretende alcangar com o aluno, em cada drea, no AEE

Area Cognitiva: desenvolver aten¢ao, concentragdo e memoria auditiva e visual; ampliar o de-
senvolvimento da leitura e da escrita; desenvolver o raciocinio légico-matemdtico; desenvolver a
organizagio temporal; aperfeicoar o desenvolvimento da expressio oral.

Area Motora: enfatizar o uso da habilidade manual.

Area Social: desenvolver habilidades sociais e expressio oral, proporcionando melhora na auto-

estima e na interagio com colegas.

ATIVIDADES DIFERENCIADAS

Descrever as atividades que pretende desenvolver, no AEE, com o aluno

() Comunicagao alternativa
() Informadtica acessivel

() Libras

(X) Adequagao de material
() Outra? Qual?
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METODOLOGIA DE TRABALHO

Descrever o plano de agdo metodoldgica utilizado com o aluno no AEE

Exercicios de leitura relacionando o género textual, compreender o assunto do texto, levantar
as suas principais ideias e organizd-las em sequéncia légica, observar, com apoio do professor
ou colega, a sequéncia temporal de episédios; exercicios de escrita em diferentes géneros, con-
siderando sua hipdtese de escrita; revisar as produgoes escritas com corregao de erros na grafia
das palavras. Narrar histdrias e fatos contados; participar de rodas de conversas em situagoes di-
versificadas; dramatizar histdrias e textos. Compreender o sistema de escrita alfabético; escrever
corretamente palavras de uso frequente. Resolver problemas concretos do cotidiano; reconhecer

e utilizar nimeros naturais no contexto didrio; reconhecer unidades usuais de medida.

RECURSOS MATERIAIS E EQUIPAMENTOS

Descrever os recursos/equipamentos que serdo produzidos e utilizados para o aluno no AEE

Programas de computador que estimulem o aprendizado da leitura, escrita e matemdtica. Jogos

de sequéncia ldgica; maquetes. Livros de literatura infantil e CDs de histérias.
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CRITERIOS DE AVALIACAO
Descrever o periodo e pontuar os critérios que serdo utilizados para avaliar o desempenho do
aluno no AEE

- 1.© bimestre: identificacio dos diferentes géneros textuais; organizacao da sequéncia logica do
texto; narragdo oral em sequéncia l6gica; ordenagio de ndimeros em ordem crescente operando
com unidades de dezena; coordenagio motora com recorte, colagem, realizagio de desenhos e
escrita de palavras e textos curtos.

- 2.° bimestre: compreensao da sequéncia légica do texto; interpretacio oral de textos oralmente;
percepgio visual do tragado grafico das letras; memoria visual de letras e palavras; reconhecimen-
to e utilizacio de nimeros naturais no contexto didrio.

- 3.0 bimestre: interpretagio oral de textos e situagoes vividas; escrita em diferentes géneros,
levando-se em conta sua hipétese de escrita; revisao das produgoes escritas com correcao de erros
na grafia das palavras; compreensio do sistema de escrita alfabético; resolver problemas concre-
tos do cotidiano; reconhecer e utilizar nimeros naturais no contexto didrio.

- 4.° bimestre: narragio de histdrias e fatos contados; participa¢io em rodas de conversas em
situagoes diversificadas; dramatizacao de histérias e textos; escrita correta de palavras de uso
frequente; reconhecimento de unidades usuais de medida; compreensio de enunciados de exer-

cicios de raciocinio matemdtico.

Avaliagao do periodo

No final do periodo, descrever as conquistas do aluno e quais
objetivos foram alcancados no AEE. Registrar de que forma as agdes do
AEE repercutiram no seu desempenho escolar.

Os objetivos alcancados por C.R.G. durante o ano de XXXX em

que frequentou o Atendimento Educacional Especializado foram:

- Apresentou melhora significativa quanto as dificuldades de atengao e
concentra¢do, repercutindo diretamente no desenvolvimento da meméria
auditiva e visual; conseguiu melhorar o desenvolvimento da organizacio
temporal e a narracio de fatos vividos e de histdrias contadas.

- Ampliou a narra¢io oral de forma organizada, entretanto, ainda mantém
muitas dificuldades quanto a velocidade de fala e aos disttirbios fonoldgicos.
Na escrita, conseguiu identificar os diferentes géneros textuais e organizar
a sequéncia légica do texto, porém, ainda nio consegue produzir textos
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em diferentes géneros; melhorou o tragado e a memoria visual de letras e
numeros, entretanto, ainda apresenta dificuldades na corregao da grafia de
letras escritas incorretamente. Manteve a dificuldade de compreensao de
enunciados de exercicios de raciocinio matemdtico, necessitando sempre
de auxilio de outro colega ou do professor.

- Apresentou melhorasignificativa nainteragao com os colegas, participando
ativamente das atividades em grupo, manifestando-se com frequéncia nas
rodas de conversa, embora ainda com trechos ininteligiveis de fala. Ainda
apresenta episédios de agressividade relacionados a frustragao em situagoes
de competi¢dao com os colegas. Nas demais situagoes escolares, apresenta-se
amdvel com a turma e toda a equipe escolar.

Para o préximo ano, sugere-se que o Plano Pedagégico
Especializado seja mantido nas dreas de produgio de texto em diferentes
géneros, reconhecendo a grafia incorreta de letras, ampliando o
desenvolvimento da organizagio temporal e da narra¢io e compreensio
de fatos vividos, histérias contadas e textos lidos, além de trabalho com a
compreensao de enunciados de exercicios de raciocinio matemadtico.

Em relagio & comunicagao oral, sugere-se que seja mantido o
atendimento fonoaudioldgico, especialmente no que se refere ao trabalho
para melhora da velocidade da fala e dos distdrbios fonoldgicos, os quais
prejudicam diretamente a inteligibilidade da fala do aluno.

Quanto as questoes comportamentais, recomenda-se que C.R.G.
seja encaminhado ao atendimento psicolégico para acompanhamento
especializado das questoes relacionadas aos episédios de agressividade
durante realizagao de atividades que envolvem disputa entre os colegas.

DATA: XX/XX/XXXX
NOME DO PROFESSOR DO AEE: XXX
ASSINATURA DO PROFESSOR DO AEE: XXX
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CAPITULO 3

PLANO DE DESENVOLVIMENTO INDIVIDUAL

PARA O ALUNO COM TRANSTORNO GLOBAL

DE DESENVOLVIMENTO: RELATO DE CASO -
ALUNO COM AUTISMO

V.I.P., género masculino, nasceu em XX/XX/XX, numa cidade
do interior paulista, atualmente com 11 anos de idade. De acordo com a
mae, a gravidez foi planejada e desejada, e o casal nio tinha preferéncia
pelo género da crianca. Quando de seu nascimento, a mie contava com 25
anos e o pai 27 e foi o primeiro filho do casal. Ela enfermeira com Ensino
Superior e ele motorista, com Ensino Médio completo. O casal vivia bem
e esperaram o nascimento do filho com muita ansiedade. A crianga nasceu
de nove meses, de cesariana, sem intercorréncias pré, peri e pds-natais.

A mae relata que, no entanto, o seu desenvolvimento nao se deu
de forma normal. Era um bebé muito irritado, chorava muito, apresentou
dificuldades de amamentagiao maternal, nao se acalmava com o acalento e
nao se aconchegava no colo da mae. Em relagao ao seu desenvolvimento,
a mae relata que teve atrasos no desenvolvimento neuropsicomotor, a
crianga apresentou controle cervical aos seis meses, nao engatinhou,
sentou-se com apoio aos oito meses e andou com um ano e 10 meses. Em
relagao ao desenvolvimento de linguagem, a crianga balbuciou pouco, nao
apresentou vocalizacio de fala e solicitava o que queria por meio de gestos
de apontamento e choros.

Aos dois anos, foi matriculada na Educacao Infantil, e, devido
ao comportamento de movimentos de balanceio, desligamento do mundo
e retardo de fala, a escola solicitou a familia uma avaliagio da crianca.
Entéo se iniciou a peregrinacao familiar em busca de um diagnéstico. A
primeira sugestio para um Atendimento Educacional Especializado, por
causa de dificuldades de interagao e na linguagem do estudante, ocorreu
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quando ele tinha trés anos de idade, por uma clinica-escola que emitiu o
seguinte parecer: “Considerando-se a inabilidade expressiva e compreensiva
da linguagem, vimos a veemente necessidade do paciente usufruir de
um programa educacional especifico para quadros desta natureza”. O
diagnéstico indica que possui severo atraso de linguagem como parte de um
quadro de Transtorno Invasivo do Desenvolvimento. Apés esse parecer, o
estudante passou a frequentar a APAE concomitante a escola de Educacao
Infantil. O pai ndo aceitou a condi¢do de seu filho e abandonou a familia.
A mae e V.I.P. passaram a morar com os avos maternos, os quais moram
num bairro de classe média, préximo ao centro da cidade. V.I.P. comegou
a manter uma relacio importante com o avd que assumiu as atividades de
passear, brincar, fazer natagio e equoterapia com o neto. Torna-se mais
calmo na presenca do avo. A familia continua em busca de um diagnéstico
e tratamento mais precisos em decorréncia do seu quadro de agressividade
e auséncia de manifestagao linguistica. Quando V.I.P. completou trés anos e
seis meses de idade, a familia recebeu a emissao do diagnéstico de Sindrome
do Cromossomo X-Frégil e Sindrome de Asperger, realizado por uma clinica-
escola. Em seguida, foi encaminhamento a um Centro de Atendimento aos
Autistas e Patologias Associadas e recebeu o diagnéstico de Sindrome de
Asperger. Quando completou cinco anos, a familia obteve a confirmacio de
diagndstico: autismo, conforme apontado no laudo médico.

A familia procurou manté-lo em escolas regulares, porém,
encontraram muitas dificuldades, pois V.I.P. apresentava rejeicio por
elas, dificuldade de adaptacao, isolamento e passava quase todo o periodo
escolar fora da sala de aula. Sempre frequentou a APAE no periodo inverso
da escola. Com sete anos de idade, é matriculado em uma EMEF, mas
apresentou as mesmas dificuldades relatadas anteriormente. Dos oito aos
dez anos de idade, vive um periodo escolar bastante conturbado, uma vez
que a escola nao soube lidar com suas especificidades. Tornou-se muito
desobediente e cada vez mais os periodos na sala de aula foram diminuidos,
e ficava parte significativa do periodo escolar caminhando pela escola,
acompanhado por uma estagidria. Nesse periodo, também passou a
frequentar um Centro de Apoio nas dreas de fonoaudiologia e pedagogia
e a familia recebeu orientagoes sobre a questao escolar. O Centro de Apoio
iniciou um processo de acompanhamento 2 escola e orientou sobre como
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lidar com seu comportamento e a necessidade de sua permanéncia em sala
de aula. Faz orientagdes a estagidria em como atuar com ele no contexto da
sala, sem necessitar retirar o aluno desse espago por tempo muito expressivo.

Aos nove anos, ¢é retido no 2. ano do Ensino Fundamental,
com anuéncia da familia. Aos dez e onze anos, permanece no 3.° ano
na mesma escola. O relato era de muita dificuldade, necessitando da
presenca constante da estagidria para ajudar a professora na sala de aula.
Havia muita incerteza da escola em como lidar com a crianca e isso fez
com que nao se realizasse um planejamento escolar especifico para ele,
consequentemente, nio houve sistematizacio e sequéncia na oferta da
aprendizagem, prejudicando bastante o seu desenvolvimento escolar.

Quando tinha dez anos, seu avd faleceu repentinamente,
provocando em V.I.P. maior incidéncia de comportamentos agressivos.
Demonstrava que sentia falta do avd, embora nio expressasse seu sentimento
verbalmente. A mie e a avé estabeleceram uma postura “firme” perante
alguns comportamentos de V.I.P, evitando ceder aos seus caprichos, mas
tinham dificuldades para lidar com seu comportamento. A mae, numa
relagio mais emotiva, cedia a alguns “caprichos” do filho, muitas vezes
chorava pela situagao que ele enfrentava nos contatos sociais e preocupava-
se com o seu futuro.

Aos 11 anos de idade, foi encaminhado para o Atendimento
Educacional Especializado, uma vez que a Sala de Recursos Multifuncional
comegaaser implantada naescola, com o seguinte relato de suas dificuldades:
comportamento agressivo, baixa atengao, linguagem oral comprometida
— comunicagiao por monossilabos, utilizagao de gestos, expressoes faciais
e emissao de alguns sons nio decifrdveis, ou seja, comunica¢io sem uso
da fala. Alfabetizacio rudimentar — conhece letras, silabas, seu nome e
da mae. Era capaz de distinguir diferencas e semelhangas entre objetos,
lugares, figuras, letras e nimeros. Apesar de nos primeiros anos de vida
ter havido suspeita de problemas auditivos, apds exames especificos, essa
possibilidade foi descartada. Utilizava bastante as maos para reconhecer
objetos e gostava bastante de atividades que envolviam recorte, embora
apresentasse dificuldades de atencdo e concentracio. Teve grandes
dificuldades de sociabilidade e, dependendo do seu estado emocional,
apresentava dificuldades em se comunicar. Quando lhe era negada alguma

63



RosiMAR BORTOLINI POKER, SANDRA ELI SARTORETO DE OLIVEIRA MARTINS, ANNA AUGUSTA SAMPAIO DE OLIVEIRA,
SimoNE GHEDINI Costa MI1LANEZ, CLauDIA REGINA Mosca GIroTO.

coisa, agredia fisicamente as pessoas ao seu entorno, além de se morder e
se bater, gritar etc.

Atualmente, faz uso de medicamentos controlados: Zyprexa —
manha e noite; Fenergan — manha, tarde e noite; Amapes/Amato — manha,
tarde e noite; e Melatonina — noite.

Com base em conversas com os familiares e andlise dos
documentos, pode-se inferir que a crianca sempre teve o suporte da familia
na tentativa de propiciar condi¢oes adequadas para o seu desenvolvimento
e a frequéncia a escola, apesar de todas as dificuldades enfrentadas.

ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO
(AEE)
PLANO DE DESENVOLVIMENTO INDIVIDUAL
(PDI)

PARTE | - INFORMACOES E AVALIACAO DO
ALUNO COM AUTISMO

1- Identificagao:

NOME COMPLETO: V.I.P.

DATA DE NASCIMENTO: XX/XX/XX - IDADE ATUAL: 11 ANOS
ENDERECO: XXX

BAIRRO: XXX

CIDADE: XXX
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2- Dados familiares

NOME DO PAI: XXX

NOME DA MAE: XXX

PROFISSAO, ESCOLARIDADE E IDADE DO PAI: motorista, Ensino Médio completo, 37 anos
PROFISSAO, ESCOLARIDADE E IDADE DA MAE: enfermeira, Ensino Superior completo, 35 anos
NUMERO DE IRMAOS: nio tem irmaos

MORA COM: mae e avés.

3- Informagao escolar

NOME DA ESCOLA: XXX

ENDERECO DA ESCOLA: XXX

ANO DE ESCOLARIDADE ATUAL (CLASSE REGULAR): 4.° ano do Ensino Fundamental
IDADE EM QUE ENTROU NA ESCOLA: dois anos

HISTORIA ESCOLAR (COMUM) E ANTECEDENTES RELEVANTES:

02 anos de idade: ingresso na Educacio Infantil;

03 anos de idade: encaminhado para diagndstico clinico devido 4 manifestagio de comporta-
mentos estranhos — movimentos de balanceio, desligamento do mundo e demora para falar.
Diagnéstico: severo atraso de linguagem como parte de um quadro de Transtorno Invasivo do
Desenvolvimento. Emissao do diagnéstico de X-Frégil e Sindrome de Asperger;

04 anos de idade: foi encaminhamento a um Centro de Atendimento aos Autistas e Patologias
Associadas — Diagnéstico de Sindrome de Asperger;

05 anos de idade: foi confirmado o diagnéstico: Sindrome de Autismo. Foi matriculado em
outra escola de Educacio Infantil e frequentou concomitantemente a APAE no periodo inverso;
06 anos de idade: foi matriculado em outra escola de Educagio Infantil. Apresentava dificuldade
de se manter na mesma escola;

07 anos de idade: foi matriculado em uma EMEF Apresentava dificuldades de adaptagio — rejeicao a
escola— e nio ficava em sala de aula. No periodo contrdrio, frequentava a APAE. Muito faltoso na escola;
Dos 08 aos 10 anos de idade: foi matriculado em outra EMEF e continuava frequentando a
APAE. Periodo escolar bastante conturbado, muito faltoso, rejeicio da escola, dificuldades de
adapta¢do, permanecia apenas por curtos perfodos em sala de aula. Atendimento em um centro
especializado de apoio, durante duas vezes na semana;

09 anos: foi retido no 2.° ano do Ensino Fundamental. Manteve-se na mesma escola;

Aos 10 e 11 anos de idade: frequentou o 3.° ano do Ensino Fundamental. Relato de muita di-
ficuldade em sala de aula. Necessitou da presenca de uma estagidria durante todo o periodo de

aula para ajudar a professora.
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MOTIVO DO ENCAMINHAMENTO PARA O ATENDIMENTO EDUCACIONAL
ESPECIALIZADO (DIFICULDADES APRESENTADAS PELO ALUNO): apresentava
comportamento agressivo, baixa atengio, linguagem oral comprometida. Comunicava usando
apenas monossilabos, utilizava gestos, expressoes faciais e emitia alguns sons nio decifrdveis, ou
seja, comunicava-se sem fazer uso da fala. Alfabetizagio rudimentar — conhecia letras, silabas,

seu nome e o da mae.

4- Avaliagao geral
4.1- Ambito familiar
Apontar de forma descritiva as condicoes familiares do aluno.

1- Caracteristicas do ambiente familiar (condi¢coes da moradia e atitudes):
o aluno mora com a mie e a avé num bairro de classe média, perto do
centro da cidade. Perdeu seu avo aos 10 anos de idade. Ainda sente muita
falta do avd que lhe acompanhava em virias atividades. A condi¢ao de sua
moradia ¢ adequada: o aluno tem seu préprio quarto, hd um espago para
que ele possa brincar, tem os cuidados constantes da avé ou da mae, que
se revezam para cuidar dele. O pai ausentou-se do lar desde o primeiro
diagndstico e ndo mantém contato com a familia.

2- Convivio familiar (relacoes afetivas, qualidade de comunicagoes,
expectativas): a avd e a mae so atenciosas com V.I.P. Mantém um bom
relacionamento com ele ¢ comunicam-se por meio de gestos indicativos e
frases curtas, os quais ele compreende bem. As duas cuidadoras estabelecem
uma postura “firme” perante alguns comportamentos de V.I.L, evitando ceder
aos seus caprichos, mas tém dificuldades em lidar com seu comportamento.
A mie é mais emotiva e cede a alguns “caprichos” do filho, muitas vezes
chora pelas dificuldades que ele enfrenta nos contatos sociais.

3- Condigoes do ambiente familiar para a aprendizagem escolar:
a familia sempre acompanhou bem de perto toda sua trajetéria escolar,
mostrando ser participativa e interessada no desenvolvimento, nas
atividades académicas e nas decisdes escolares acerca do aluno. Porém,
relata que sempre foi muito dificil lidar com ele desde a Educacao Infantil
devido as queixas recorrentes da escola. No Ensino Fundamental, tudo
ficou mais complicado, ele se recusou a ir a escola, permanecendo muito
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tempo fora da sala de aula. Na APAE, em uma classe menor, mantinha-se
na sala, mas sem apresentar interesse pelas atividades. Demonstra grande
dificuldade de interacdo. A mae relata dificuldades em manté-lo na escola
e preocupagio com seu futuro.

4.2- Ambito escolar

Apontar de forma descritiva as condigoes da escola para atender as
Necessidades Educacionais do aluno.

1- Em relagao a cultura e filosofia da escola: a partir de 2010, as escolas do
municipio tiveram que adotar e inserir nos Projetos Politicos Pedagdgicos
uma abordagem educacional inclusiva, seguindo recomendacoes da
Secretdria Municipal de Ensino. Todas as escolas passaram a adequar suas
propostas curriculares para atender a cada um dos alunos com necessidades
educacionais especiais e proceder a uma avaliacio descritiva de suas
condigoes e seu desempenho académico.

2- Em relagao a organizagao da escola (acessibilidade fisica, organizacio
das turmas; mobilidrios adequados, critérios de matricula, nimero de
alunos nas salas, interagao com as familias, orientagio/apoio aos professores,
procedimentos de avaliagio, formacio continuada de professores,
desenvolvimento de projetos, atividades propostas para a comunidade
escolar, grupos de estudo etc.): a escola possui aproximadamente 350
alunos provenientes dos bairros préximos, clientela bastante heterogénea.
A escola procura conhecer e se aproximar da comunidade escolar, a fim de
melhor atender as necessidades da mesma. Dessa forma, realiza algumas
atividades, como: festas, reunioes de pais, exposigoes pedagdgicas, palestras,
entre outras. As salas de aulas t¢ém em média 30 alunos, a sala do 4.2 ano,
da qual o aluno em questdo estd matriculado, tem 25 alunos com uma
estagidria para colaborar com a professora. A abordagem educacional ¢é
tradicional e, muitas vezes, o aluno fica isolado com a estagidria ou, ainda,
fica fora da sala de aula por nao querer permanecer na mesma ou para nio
atrapalhar o rendimento dos outros.

3- Em relagao aos recursos humanos (professor auxiliar de sala, instrutor
de Libras, tutor na sala de aula, parceria com profissionais da saude etc.):
na sala de aula hd uma estagidria remunerada para acompanhar o aluno
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o tempo todo. Estd sendo implementada na escola uma Sala de Recursos
Multifuncional.

4- Em relagao as atitudes frente ao aluno (alunos, funcionirios,
professores, gestores, pais etc.): o relacionamento na escola é bem dificil,
mas os funciondrios possuem uma postura afetuosa com V.I.LP. O aluno
apresenta dificuldade de interagir com os outros alunos, fica muito isolado
e as aproximagcoes sio realizadas apenas com a intervengio da estagidria ou
da professora.

5- Em relagdo ao professor da sala de aula regular (formacio inicial
e continuada, motivacio para trabalhar, reacio frente as dificuldades do
aluno, aspecto fisico da sala de aula, recursos de ensino-aprendizagem,
estratégias metodoldgicas e avaliativas, apoio de especialistas etc.): a atual
professora da sala regular tem formacao inicial em pedagogia, porém, nao
possui nenhuma experiéncia anterior com alunos com NEE. Estd hd pouco
tempo na rede municipal, esse é o terceiro ano dela na rede. Participa de
cursos da Secretaria de Ensino direcionados a professores com alunos com
NEE. Relata ter dificuldades de lidar com V.I.P, dependendo do apoio da
estagidria. Afirma ainda que a familia é compreensiva e bastante presente e
que as orientagoes que recebe dos gestores nao sao suficientes para enfrentar
todos os impasses do cotidiano da sala de aula com esse aluno.

5- Avaliagiao do aluno
5.1- Condigoes de satide geral

Caso 0 aluno apresente alguma deficiéncia, problemas de comportamento e/ou
problemas de saiide, descreva:

1- Tem diagnéstico da drea da saide que indica surdez, deficiéncia
visual, deficiéncia fisica, deficiéncia intelectual ou transtorno global de
desenvolvimento? Sim, Sindrome de Autismo.

1.1- Se sim, qual a data e resultado do diagnéstico? Nos documentos
cedidos pela familia, hd diagnésticos de vérias institui¢oes de diferentes
cidades, vérios profissionais de diferentes dreas foram consultados e outros
atendimentos além do pedagégico foram realizados, como equoterapia.
O aluno tem vdrios diagndsticos de diferentes datas, profissionais e
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institui¢oes, como: distirbio severo de linguagem como parte de um
quadro de Transtorno Invasivo do Desenvolvimento; diagndstico de
X-Frégil e Sindrome de Asperger e, finalmente, o diagnéstico de Sindrome
de Autismo, emitido quando tinha cinco anos de idade.

1.2- Se nio, qual é a situagao do aluno quanto ao diagndstico?
2- Tem outros problemas de saude? Nao.

2.1- Se sim, quais?

3- Faz uso de medicamentos controlados? Sim.

3.1- Se sim, quais? Zyprexa — manha e noite; Fenergan — manha, tarde e
noite; Amapes/Amato — manha, tarde e noite; e Melatonina — noite.

3.2- O medicamento interfere no processo de aprendizagem? Explique.

Sim, os medicamentos tornam o aluno mais sonolento, interferem em sua
atengao, mas, a0 mesmo tempo, ajudam no seu comportamento.

4- Existem recomendacoes da drea da satide? Nio.

4.1- Se sim, quais?

5.2- Necessidades educacionais especiais do aluno
Caso 0 aluno apresente alguma necessidade educacional especial, descreva:

1- Deficiéncia(s) ou suspeita de deficiéncia(s) especifica(s) apresentada(s):
Sindrome de Autismo.

2- Sistema linguistico utilizado pelo aluno na sua comunicacio: utiliza
gestos e expressoes faciais e emite alguns sons ndo decifraveis, ou seja,
comunica-se sem fazer uso da fala.

3- Tipo de recurso e/ou equipamento j4 utilizado pelo aluno: nenhum de
forma sistemdtica.

4-Tipo de recurso e/ou equipamento que precisa ser providenciado para o
aluno: Sistema de Comunica¢ao Alternativa e Ampliada.

5- Implicagbes da NEE do aluno para a acessibilidade curricular: o
distarbio severo na linguagem causa dificuldades de socializagao e ambas,
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por conseguinte, impactam negativamente no processo de ensino-
aprendizagem.

6- Outras informacoes relevantes:

5.3- Desenvolvimento do aluno
Fungao cognitiva
PERCEPCAO (considerar as potencialidades e dificuldades)

Ao avaliar o aluno, considere os seguintes aspectos: percepgio visual,
auditiva, tdtil, sinestésica, espacial e temporal.

Percepcio visual: é capaz de distinguir diferencas e semelhancas
entre objetos, lugares, figuras, letras, alguns nomes escritos: o seu, da mae
e dos avds. Reconhece nimeros até dez.

Percep¢ao auditiva: apesar de nos primeiros anos de vida ter
havido suspeita de problemas de discriminagio auditiva, apds avaliagao
especifica esse problema foi descartado.

Percepgao titil: o aluno utiliza bastante as maos para reconhecer
objetos e gosta bastante de atividades que envolvem recorte.

Percepgao sinestésica: nao apresenta dificuldades.
Percepcio espacial e temporal: ndo apresenta dificuldades.

Observacgoes:

ATENCAO (considerar as potencialidades e dificuldades)

Ao avaliar o aluno, considere os seguintes aspectos: selegio e
manuten¢do de foco, concentragio, compreensio de ordens e identificacdo de
personagens.

Em alguns momentos, o aluno apresenta bastante dispersao na sala
de aula. Fica agitado e incomodado, fazendo com que a estagidria sai da sala
para acalmé-lo. Possui baixos niveis de aten¢io e concentragio nas atividades.

Observacoes:
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MEMORIA (considerar as potencialidades e dificuldades)

Ao avaliar o aluno, considere os seguintes aspectos: memdria auditiva,
visual, verbal e numérica.

Memoéria auditiva: apresenta alguns problemas de atengio que
dificultam a avaliagio da sua memoria auditiva. Em alguns momentos,
demonstra dificuldades nesse aspecto.

Memoéria visual: nao apresenta dificuldades.
Memoéria verbal: apresenta grandes dificuldades nesse aspecto.
Meméria numérica: nao ha subsidios suficientes para emitir parecer.

Observacoes:

LINGUAGEM (considerar as potencialidades e dificuldades)

Ao avaliar o aluno, considere aspectos relacionados com a expressio
e compreensdo da lingua portuguesa: oralidade, leitura, escrita, conhecimento
sobre a Lingua Brasileira de Sinais e uso de outros recursos de comunicagdo,
como braille e Sistemas de Comunicagio Alternativa e Suplementar.

Para o processo de comunicagio, o estudante utiliza gestos,
expressoes faciais e emite alguns sons nao decifrdveis, ou seja, comunica-se
sem fazer uso da fala. Faz uso da linguagem, mas nio da lingua em toda a
sua dimensao.

Observacaes:

RACIOCINIO LOGICO (considerar as potencialidades e
dificuldades)

Ao avaliar o aluno, considere os seguintes aspectos: compreensio de
relagoes de igualdade e diferenca, reconhecimento de absurdos e capacidade
de conclusoes ldgicas; compreensio de enunciados; resolugio de problemas
cotidianos; resolugio de situagées-problema, compreensio do mundo que
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0 cerca, compreensio de ordens e de enunciados, causalidade, sequéncia
légica etc.

Compreende ordens e enunciados, resolve problemas concretos e
tem no¢ao de posicionamento, espacialidade, igualdade e diferenca.

Observagoes:

Func¢ao motora

DESENVOLVIMENTO E CAPACIDADE MOTORA

(considerar as potencialidades e dificuldades)

Ao avaliar o aluno, considere os seguintes aspectos: postura, locomogdo,
manipulagdo de objetos e combinagio de movimentos, lateralidade, equilibrio,
orientagdo espagotemporal e coordenagio motora.

Atualmente, nao apresenta diferengas significativas no que tange
o desenvolvimento motor global, possuindo facilidade na locomogao,
reconhecimento de espaco, postura de sentar e reproduc¢io de estruturas
ritmicas. Também possui a motricidade motora fina desenvolvida.

Observacgoes:

Fungéo pessoal e social

AREA EMOCIONAL — AFETIVA — SOCIAL (considerar as
potencialidades e dificuldades)

Ao avaliar o aluno, considere os seguintes aspectos: estado
emocional, reacio & frustragdo, isolamento e medos; interacio grupal,
cooperagio e afetividade.

Nao inicia intera¢ao por conta prépria, cabendo ao outro sujeito
essa tarefa. Demonstra ignorar algumas tentativas de aproximagio ou de
interagio, fixando os olhos para o lado oposto. Apresenta grandes dificuldades
de sociabilidade; dependendo do seu estado emocional, com limitagoes para
se comunicar. Quando lhe é negado alguma coisa, agride fisicamente as
pessoas ao seu entorno, além de se morder, se bater, gritar etc.

Observacoes:
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PARTE Il - PLANO PEDAGOGICO
ESPECIALIZADO PARA O ALUNO COM AUTISMO

NOME DO ALUNO: V.I.P.

SERIE: 3.° ano do Ensino Fundamental

ANO: XXXX

DATA DE NASCIMENTO: XX/XX/XX - IDADE ATUAL: 11 ANOS
PERIODO DA EXECUCAO DO PDI: XXXX

PROFESSORA DO AEE: XXX

PROFESSORA DA CLASSE REGULAR: XXX

1- Agoes necessarias para atender as necessidades educacionais especiais

do aluno
Ambito: Escola

Acdes necessdrias ja existentes

- Capacitagao especifica para a professora da sala regular;

- Estudo e discussdo sobre o processo de ensino e de aprendizagem do aluno, com os demais profis-
sionais da escola, no Hordrio de Estudo Coletivo;

- Atendimento do aluno na Sala de Recursos Multifuncional (SRM);

- Trabalho cooperativo entre o professor da classe regular e o professor do AEE;

- Capacitagio dos funciondrios e demais professores da escola;

- Orientag6es a estagidria e 4 professora sobre como conduzir o trabalho pedagégico com o aluno
na sala de aula;

- Presenca regular da estagidria na sala de aula;

- Contato permanente com a familia;

- Acolhimento do aluno pela equipe escolar.

Acbes necessdrias que ainda precisam ser desenvolvidas

- Providenciar a implantacio de um sistema de Comunicagio Alternativa e Suplementar (CAS);

- Reforgar a relagio familia/escola a fim de desenvolver estratégias que possam viabilizar e melhorar
o desempenho académico e social do aluno;

- Manter a capacitagdo especifica para o professor da sala regular;

- Manter a capacitagio dos funciondrios e demais profissionais da educagio;
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- Encaminhar para atendimento de profissionais da 4rea da satide no hordrio inverso ao ensino
regular;
- Definir a sistemdtica de trabalho cooperativo entre o professor da sala regular e o professor do

AEE.

Responsiveis
- Agbes conjuntas entre as entidades politicas ¢ administrativas;

- Professores;
- Coordenador Pedagégico;
- Familia;

- Fonoaudidloga e fisioterapeuta em conjunto com a escola.

Ambito: Sala de aula

Acbes necessdrias jd existentes

- Capacitagio especifica para a professora da sala regular;

- Estudo e discussio sobre o processo de ensino e de aprendizagem do aluno, com os demais profis-
sionais da escola, no Hordrio de Estudo Coletivo;

- Atendimento do aluno na Sala de Recursos Multifuncional (SRM);

- Trabalho cooperativo entre o professor da classe regular ¢ o professor do AEE;

- Capacitagio dos funciondrios e demais professores da escola;

- Orientagoes a estagidria e & professora sobre como conduzir o trabalho pedagégico com o aluno
na sala de aula;

- Presenca regular da estagidria na sala de aula;

- Contato permanente com a familia;

- Acolhimento do aluno pela equipe escolar.

Acoes necessdrias que ainda precisam ser desenvolvidas

- Providenciar a implanta¢ao de um sistema de Comunica¢io Alternativa e Suplementar (CAS);

- Reforgar a relagio familia/escola a fim de desenvolver estratégias que possam viabilizar e melhorar
o desempenho académico e social do aluno;

- Manter a capacitagdo especifica para o professor da sala regular;

- Manter a capacitagao dos funciondrios e demais profissionais da educagao;

- Encaminhar para atendimento de profissionais da 4rea da satide no hordrio inverso ao ensino
regular;

- Definir a sistemdtica de trabalho cooperativo entre o professor da sala regular e o professor do

AEE.

Responsiveis
- Agbes conjuntas entre as entidades politicas ¢ administrativas;
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- Professores;
- Coordenador Pedagdgico;
- Familia;

- Fonoaudiéloga e fisioterapeuta em conjunto com a escola.

Ambito: Familia

Acoes necessdrias j4 existentes

- Contato esporddico com os pais.

Acoes necessdrias que ainda precisam ser desenvolvidas

- Manter contato sistemdtico com a familia;

- Estabelecer uma boa relagio com a escola;

- Motivar os pais a participar das reunides da escola;

- Favorecer situagoes de troca entre familia e escola;

- Orientar a familia quanto ao uso da Comunicacio Alternativa e Suplementar em casa, nas situa-

¢6es de comunicagio com o aluno.

Responsiveis
- Coordenador pedagégico;

- Professor da Sala de Recursos Multifuncional;

- Professor da sala regular.

AMBITO: SAUDE

Acoes necessdrias jd existentes

- Atendimento com neurologista e psiquiatra.

Acbes necessdrias que ainda precisam ser desenvolvidas

- Encaminhar para atendimento da fisioterapia e terapia ocupacional;

- Encaminhar para a equoterapia.

Responsdveis
- Professor do AEE;

- Familia;

- Coordenador Pedagdgico;

- Neurologista, psiquiatra, fisioterapeuta e terapeuta ocupacional.
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2- Organizagao do atendimento educacional especializado

TIPO DE AEE

(X) Sala de Recursos Multifuncional
() Intérprete na sala regular

() Professor de Libras

(X) Tutor em sala de aula regular

() Domiciliar

() Hospitalar

() Outro? Qual?

FREQUENCIA SEMANAL

() 2 vezes por semana na Sala de Recursos Multifuncional
() 3 vezes por semana na Sala de Recursos Multifuncional
(1) 4 vezes por semana na Sala de Recursos Multifuncional
(X) 5 vezes por semana na Sala de Recursos Multifuncional

(X) todo o periodo de aula, na prépria sala de aula

() outra? Qual?

TEMPO DE ATENDIMENTO

(X) 50 minutos por atendimento
(X) Durante todas as aulas, na prépria sala de aula

() Outro? Qual?

COMPOSICAO DO ATENDIMENTO

(X) Atendimento individual
(X) Atendimento grupal

(X) Atendimento na prdpria sala de aula, com todos os alunos
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OUTROS PROFISSIONAIS ENVOLVIDOS

(X) Fonoaudiologia

() Psicologia

(') Assisténcia social

(X) Area médica. Qual a especialidade?
() Outro? Qual?

ORIENTACOES A SEREM REALIZADAS PELO PROFESSOR DE AEE

(X) Orientagio ao professor de sala de aula. Quais? Adequagées de curriculo; critérios de avalia-
¢a0; considerar o estilo de aprendizagem do aluno; usar a Comunicagio Alternativa.

(X) Orientagio ao professor de educagao fisica. Quais? Envolver o aluno em atividades do seu
interesse.

(X) Orientagio aos colegas de turma. Quais? Orientar os demais alunos da escola para estabele-
cerem contato com o aluno para inclui-lo nas atividades da aula e no recreio.

() Orientagio ao diretor da escola. Quais?

() Orientagio ao coordenador pedagdgico. Quais?

(X) Orientagao a familia do aluno. Quais? Uso da Comunicacao Alternativa.

(X) Orientagao aos funciondrios da escola. Quais? Melhorar o relacionamento com o aluno.

() Outras orientagdes. Quais?

3- Sala de recursos multifuncional

AREAS A SEREM TRABALHADAS NA SALA DE RECURSOS MULTIFUNCIONAL

Apontar as dreas e o que serd desenvolvido com o aluno, em cada uma delas, no AEE

Area Cognitiva: atengio, concentragdo, memoria auditiva e visual, desenvolvimento da lingua-
gem, uso de diferentes formas de comunicagao, expressio oral e compreensio da fungio social
da leitura e da escrita.

Area Motora: —

Area Social: socializacio e interacdo social.
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OBJETIVOS

Descrever os objetivos que pretende alcangar com o aluno, em cada drea, no AEE

Area Cognitiva: desenvolver a atencio, a concentragio, a memoria visual e auditiva e a lingua-
gem. Considerando-se as condi¢des objetivas do aluno, serdo utilizados todos os possiveis recur-
sos para ampliar as possibilidades de comunicagio, mantendo esforcos no sentido de propiciar
condigoes para que avance na Lingua Portuguesa, enquanto falante e ouvinte. Familiarizar-se
com seus pates e os diferentes ambientes e normas da escola, por meio de recursos iconicos e/ou
imagéticos, sempre acompanhado de seus significados (na modalidade oral e/ou escrita) equi-
valentes na Lingua Portuguesa, de forma a nio perder de vista a possibilidade de aprendizagem
desse componente curricular.

- Escutar textos orais;

- Compreender o significado social da escrita.

No processo de escuta de textos orais:

- Ampliar, progressivamente, o conjunto de conhecimentos discursivos envolvidos na constru-
¢ao dos sentidos do texto;

- Reconhecer a contribuigio complementar dos elementos nio verbais (gestos, expressoes faciais,
postura corporal) para fins de interaco social;

- Ampliar a capacidade de se expressar e de reconhecer as inten¢oes do enunciador;

- Considerar possiveis efeitos de sentido produzidos pela utilizacao de elementos nio verbais.
No processo de leitura de textos, inicialmente com a ajuda do professor:

- Selecionar textos que possam despertar seu interesse e sua necessidade;

- Ampliar o universo de vivéncia e expectativas por meio de leituras coletivas adequadas a sua
condigio atual;

- Identificar informacdes preliminares que envolvam o cotidiano, visando a busca de maior
autonomia nas atividades que envolvem o cotidiano do estudante.

No processo de producio escrita:

- Escrever de forma auténoma seu proprio nome e de seus familiares diretos;

- Identificar palavras conhecidas.

Area Motora: —

Area Social: desenvolver a sociabilidade e a comunicagio; aprender a usar o Sistema de Comu-

nicagio Aumentativa e Suplementar (CAS) na escola e em casa.

ATIVIDADES DIFERENCIADAS

Descrever as atividades que pretende desenvolver, no AEE, com o aluno
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(X) Comunicagao alternativa
() Informadtica acessivel

() Libras

(X) Adequagao de material
() Outra? Qual?

METODOLOGIA DE TRABALHO

Descrever o plano de agdo metodoldgica utilizado com o aluno no AEE

No processo de escuta de textos orais:

- Escuta orientada de textos em situagdes auténticas de interlocugao;

- Alteragio da dindmica do AEE de forma a fazer com que haja a participagio oral nos atendi-
mentos coletivos, 0 que exige romper com a unidirecionalidade professor-aluno;

- Exposicao, relatério de experiéncia, entrevista etc. e também os géneros da vida publica no
sentido mais amplo do termo (teatro, roda de conversa etc.);

- Escuta orientada, parcial ou integral, de textos gravados em situages auténticas de interlocugio.
No processo de leitura de textos:

- Leitura coletiva efetuada tanto pelos alunos que sabem ler quanto pelo professor;

- Diferentes formas de leitura, como: leitura colaborativa, leitura em voz alta pelo professor e/ou
pelos alunos e leitura programada;

- Realizacio de leitura colaborativa, ou seja, com os alunos interagindo entre si e auxiliando-se mutuamente;
- Exercitagdo sobre os contetidos estudados, de modo a permitir que o aluno se aproprie efetiva-
mente das descobertas realizadas.

Na producao da escrita:

- Registrar por meio de listas seus desejos e interesses, com orientagio do professor, inicialmente
de forma oral — ou com o uso da Comunica¢io Alternativa e Suplementar (CAS) e posterior-

mente utilizando registros escritos.

RECURSOS MATERIAIS E EQUIPAMENTOS

Descrever os recursos/equipamentos que serdo produzidos e utilizados para o aluno no AEE

- Livros variados, calenddrio, uso de CDs e DVDs com musicas e filmes, jogos de computador,

gravador, livros, jogos de sequéncia légica e pranchas de Comunicacao Alternativa e Suplementar.
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CRITERIOS DE AVALIACAO
Descrever o periodo e pontuar os critérios que serdo utilizados para avaliar o desempenho do
aluno no AEE

Os critérios de avaliagio devem ser compreendidos: por um lado, como aprendizagens indispensdveis
a0 fim de um perfodo; por outro, como referéncias que permitem — se comparados aos objetivos do
ensino e a0 conhecimento prévio com que o aluno iniciou a aprendizagem — a andlise dos seus avan-
cos ao longo do processo, considerando que as manifestacdes desses nio sio lineares nem idénticas.
No 1.° bimestre:

- seja capaz de participar de uma escuta orientada de textos;

- seja capaz de focar e prestar atencdo nas atividades, diretamente envolvidas com a escuta de
textos orais, uma vez que atualmente parece nio ter dominio sobre o seu foco de atengio;

- seja capaz de iniciar a comunicagio por meio da CAS;

- seja capaz de participar da leitura coletiva efetuada pelos alunos e pelo professor.

No 2.° bimestre:

- seja capaz de participar de dindmicas propostas nos atendimentos coletivos, realizando tarefas
em conjunto com os outros alunos;

- seja capaz de se manifestar por meio de figuras expressivas, utilizando a CAS;

- seja capaz de reconhecer a contribui¢io complementar dos elementos nio verbais (gestos,
expressoes faciais, postura corporal) para fins de interagio social;

- seja capaz de ampliar o universo de vivéncia e expectativas por meio de leituras coletivas, apoiando-
-se em marcas do proprio texto, impressoes de outros colegas ou orientacoes oferecidas pelo professor;
- seja capaz de escrever seu préprio nome e de seus familiares diretos, sem o uso de modelo.

No 3.° bimestre:

- seja capaz de manter a atencio na escuta orientada, parcial ou integral, de textos gravados em
situagoes auténticas de interlocu¢do, com a finalidade de focalizar aspectos principais do texto:
personagens, situagio relatada na histéria, sucessio de acontecimentos principais;

- seja capaz de comunicar-se por meio da CAS;

- seja capaz de ampliar a capacidade de se expressar e de reconhecer as intengoes do enunciador;
- seja capaz de localizar palavras conhecidas.

No 4.° bimestre:

- seja capaz de compreender/atribuir sentido aos textos orais;

- seja capaz de perceber a diferenca entre variados géneros da linguagem oral: debate, teatro,
palestra, entrevista, canto, verso etc.;

- seja capaz de manifestar entendimento por meio de figuras e imagens utilizando a CAS;

- seja capaz de considerar possiveis efeitos de sentido produzidos pela utilizagio de elementos nao verbais;
- seja capaz de compreender a leitura em suas dimensées, a necessidade e o prazer de ler;

- seja capaz de identificar informagoes preliminares que envolvam o cotidiano, visando a busca

de maior autonomia nas suas atividades.

80




PLaNO DE DESENVOLVIMENTO INDIVIDUAL PARA O ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO

Avaliagao do periodo

No final do periodo, descrever as conquistas do aluno e quais
objetivos foram alcangados no AEE. Registrar de que forma as agdes do
AEE repercutiram no desempenho escolar do aluno.

Os objetivos alcangados no AEE no transcorrer deste ano que
repercutiram no desenvolvimento escolar de V.I.. foram:

- o inicio da elaboragao e utilizagao do sistema de Comunica¢io
Alternativa e Suplementar (CAS), com o envolvimento da familia, do
professor da classe comum e do AEE, orientando o processo;

- reelaboragao do papel da estagidria em sala de aula e aumento de
seu tempo de permanéncia na classe;

- maior interagao do professor com ele e dos colegas devido
a utilizagdo da CAS, Adequacio Curricular Individual (ACI) e

estabelecimento de metas de aprendizagem em sala de aula;

- melhora em sua participagdo na escuta orientada de textos em
situagdes de interlocucio coletiva no AEE e em sua sala de aula;

- inicio da manifestagio de seus desejos em situagoes interacionais

por meio de figuras, desenhos e CAS;

- reconhecimento de seu nome e de seus colegas do AEE com
orientacio do professor e escrita com modelo dos diferentes nomes;

- participagao em situagdes de leitura coletiva, com aumento de
seu tempo de concentragio e atengao;

- reconhecimento de personagens principais de uma histéria com
orientagdo do professor do AEE ou da estagidria em sala de aula.

Para o ano seguinte, sugere-se manter o trabalho intensivo
com a CAS, sua exposi¢io a diferentes géneros discursivos, participa¢io
em leitura coletiva, utilizagdo do processo de representacio gréfica por
meio do desenho, intensificagio da manifestagio escrita, compreensio
dos elementos constitutivos do texto e atribuicao de sentidos aos textos
lidos. Também dever ser iniciado um trabalho relacionado ao raciocinio
16gico-matemdtico, envolvendo a questio de quantificagdo numérica,
reconhecimento e utilizagio dos ndmeros, situagoes-problemas no
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plano concreto com adigao e subtragdo, identificagio de semelhancas e
posicionamento de figuras e objetos, reconhecimento de unidades usuais de
medidas e exploragao do sistema monetdrio brasileiro em situagao-problema.

DATA: XX/XX/XXXX

NOME DO PROFESSOR DO AEE: XXX
ASSINATURA DO PROFESSOR DO AEE: XXX
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CAPITULO 4

PLANO DE DESENVOLVIMENTO INDIVIDUAL
PARA O ALUNO COM DEFICIENCIA VISUAL:
RELATO DE CASO - ALUNO COM BAIXA VISAO

M.A.C. completou no inicio do ano oito anos de idade e
estd matriculado no 3.° ano do ciclo I de uma escola puiblica municipal
de Ensino Fundamental. Nasceu a termo, pesou 2,700 kg, sorriu aos
quatro meses, sentou-se aos oito, andou com um ano e meio. As primeiras
palavras foram produzidas aos dois anos e as frases, com trés anos de
idade. Apresentou atraso na fala, mas, feita avaliagio neurolédgica, nada
foi constatado. M.A.C. apresenta uma deficiéncia visual detectada aos trés
anos; fase em que a mie percebeu que a crianga apresentava movimentos
com os olhos, aproximava-se muito da televisao e das pessoas e apresentava
dificuldades para a realizago de algumas atividades didrias como vestir-se
adequadamente ou encontrar um brinquedo que procurava.

M.A.C. ¢ filho dnico. Seus pais sao primos de primeiro grau.
Quando nasceu a mée tinha 24 anos e o pai 26; ambos sao trabalhadores
rurais e vendem os produtos que cultivam em uma pequena feira da
localidade em que residem. Cursaram os primeiros anos do Ensino
Fundamental interrompendo os estudos no 5.° ano. Residem afastados da
cidade, em uma chécara dos avés maternos, localizada a trés km da cidade.
Os pais apresentam um relacionamento tranquilo com a crianca, e a mae
¢ muito cuidadosa e preocupada com a dificuldade visual do filho; tende
sempre a realizar a maioria das atividades por M.A.C., temendo que se
machuque quando estd sozinho.

Aos trés anos, foi matriculado pela primeira vez em uma Escola
Municipal de Educacio Infantil. Frequentou apenas alguns dias, pois
chorava ao ser deixado na escola, levando a familia a decidir que seria
melhor nao envid-lo naquele momento. Matricularam M.A.C. no ano
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seguinte, quando completou quatro anos. Desde entao, ele frequenta a
escola sem problemas, mas os pais tém dificuldades de garantir a presenca
do filho, pois ele depende do 6nibus escolar rural que quebra com
frequéncia. Atualmente, com oito anos de idade, estd matriculado no 3.2
ano de uma escola municipal de Ensino Fundamental e sua sala é composta
por 30 alunos. A escola de M.A.C. matricula regularmente alunos com
necessidades educacionais especiais, embora nao tenha acessibilidade fisica
ideal para receber alunos com mobilidade reduzida. A comunidade escolar
¢ acolhedora com os alunos com necessidades educacionais especiais,
tentando integrd-los a todas as atividades propostas pela escola. No ano
passado, aescola recebeu os materiais e os recursos para instalagio de uma Sala
de Recursos Multifuncional, e este ano um professor especializado iniciou
as atividades nele, atendendo alunos com diferentes tipos de deficiéncias.
E uma escola tradicional, no que se refere a acessibilidade, ou seja, nao
apresenta adaptagoes em sua estrutura fisica de construgio e mobilidrio,
assim como nio conta com professores e funciondrios preparados, com
formagao adequada para atender alunos com deficiéncia. No entanto, o
professor de M.A.C. demonstra interesse em ajudar o aluno. Quer saber
sobre a sua deficiéncia e também sobre como atuar com ele em sala de
aula. Este ano foi encaminhado para a Sala de Recursos Multifuncional
para Atendimento Educacional Especializado. O professor acredita que o
atendimento ird ajudar M.A.C. em suas dificuldades escolares, que sao:
leitura de frases simples, na lousa e no caderno, escrita no caderno, cépia
da lousa, utilizagio e organizagao de materiais e interpretagio de textos.

No geral, M.A.C. ¢ uma crian¢a sauddvel, nio faz uso de
medicacao e, no laudo do oftalmologista, consta que o aluno tem baixa
visdo em decorréncia de toxoplasmose com diagndstico de corioretinite
macular bilateral, cujos aspectos quantitativos sao: OD 20/400 ¢ OE
20/280. Apresenta residuo visual em ambos os olhos, precisando fazer uso
continuo de éculos.

M.A.C. apresenta um desempenho escolar insatisfatério,
quase nao conversa com os colegas que sentam ao seu lado e, quando
questionado pela professora, mostra uma timidez excessiva, respondendo
com uma voz muito baixa. Pode-se observar que tem boa compreensio
do que ¢ solicitado, mas sua expressao oral ¢ de dificil compreensao. Nas
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atividades de manipulacao de objetos, como as que usam a tesoura, jogos
de quebra-cabeca, dominé ou de encaixe, nio tem bom desempenho,
assim como se nota insegurangca e dificuldade em atividades que envolvam
a leitura e a escrita.

Outro aspecto notdvel é que permanece muito tempo com a
cabeca baixa ou debrugado sobre sua carteira. De um modo geral, tem
boa memdria e atencio auditiva, bem como bom desenvolvimento das
percepeoes tdtil e sinestésica, com excegao da percepgao espacial. A aten¢ao
¢ direcionada principalmente aos estimulos auditivos, tais como musicas e
histérias contadas pelo professor, manifestando desinteresse e apatia frente
a atividades que necessitem de maior atengo e percep¢io visuais. Prefere
trabalhar com letras méveis de pldstico; sé assim se interessa em escrever
palavras ditadas pela professora. Ainda nio consegue escrever com letra
cursiva no caderno. Encontra-se no nivel sildbico-alfabético. Quanto ao
raciocinio lc')gico—matemético, realiza as quatro operagoes simples com
o apoio de material concreto e com a ajuda e orientagio individual e
sistemdtica do professor.

ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO
(AEE)
PLANO DE DESENVOLVIMENTO INDIVIDUAL

(PDI)

PARTE | - INFORMACOES E AVALIACAO DO
ALUNO COM BAIXA VISAO
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1- Identificagao:

NOME COMPLETO: M.A.C.

DATA DE NASCIMENTO: XX/XX/XX - IDADE ATUAL: 8 ANOS
ENDERECO: XXX

BAIRRO: XXX

CIDADE: XXX

2- Dados familiares

NOME DO PAI: XXX

NOME DA MAE: XXX

PROFISSAO, ESCOLARIDADE E IDADE DO PAI: trabalhador rural e feirante, Ensino
Fundamental incompleto, 26 anos

PROFISSAO, ESCOLARIDADE E IDADE DA MAE: trabalhadora rural e feirante, Ensino
Fundamental incompleto, 22 anos

NUMERO DE IRMAOS: nio tem irmios

MORA COM: os pais

3- Informagao escolar

NOME DA ESCOLA: XXX

ENDERECO DA ESCOLA: XXX

ANO DE ESCOLARIDADE ATUAL (CLASSE REGULAR): 3. ano do Ensino Fundamental
IDADE EM QUE ENTROU NA ESCOLA: trés anos

HISTORIA ESCOLAR (COMUM) E ANTECEDENTES RELEVANTES: iniciou na Edu-
cagio Infantil aos trés anos de idade (EMEI), entretanto, frequentou apenas alguns dias por
dificuldades de adaptagdo. S6 seguiu de fato a escola de Educagio Infantil a partir dos quatro
anos. Com seis anos, mudou para a EMEE iniciando o primeiro ano de Ensino Fundamental.
Atualmente, com oito anos, frequenta o 3.° ano do Ensino Fundamental sendo encaminhado no

inicio deste ano para o Atendimento Educacional Especializado na Sala de Recursos Multifuncional.

HISTORIA ESCOLAR (ESPECIAL) E ANTECEDENTES RELEVANTES: em anos anterio-

res, nunca passou pelo Atendimento Educacional Especializado.
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MOTIVO DO ENCAMINHAMENTO PARA O ATENDIMENTO EDUCACIONAL ES-
PECIALIZADO (DIFICULDADES APRESENTADAS PELO ALUNO): dificuldade para ler
e escrever palavras e frases simples na lousa e no caderno; cdpia da lousa realizada de forma lenta
e confusa. Problema com interpretagio de textos e organizagio espacial no caderno. Nio conse-

gue escrever com letra cursiva.

4- Avaliagao geral
4.1- Ambito familiar
Apontar de forma descritiva as condigoes familiares do aluno.

1- Caracteristicas do ambiente familiar (condicoes da moradia e
atitudes): os pais s20 primos em primeiro grau e residem junto com o filho
na chécara dos avos que fica afastada da cidade, na zona rural.

2- Convivio familiar (relacoes afetivas, qualidade de comunicagdes,
expectativas): os pais apresentam um relacionamento tranquilo com a
crianga. A mae ¢ muito cuidadosa e preocupada com a deficiéncia visual do
filho; tende sempre a realizar a maioria das atividades por M.A.C., temendo
que ele se machuque quando estd sozinho.

3- Condig¢oes do ambiente familiar para a aprendizagem escolar: os
pais consideram a escola importante, porém, tém dificuldade de levd-lo a
escola em virtude da distAncia em que residem. Como M.A.C. depende do
Onibus rural que quebra com frequéncia, muitas vezes falta as aulas.

4.2- Ambito escolar

Apontar de forma descritiva as condigoes da escola para atender as
Necessidades Educacionais do aluno.

1- Em relagdo a cultura e filosofia da escola: a escola matricula
regularmente alunos com necessidades educacionais especiais, embora nao
esteja preparada para atendé-los. No ano passado, recebeu os materiais e
recursos para instalagio de uma Sala de Recursos Multifuncional.

2- Em relagio a organizagdo da escola (acessibilidade fisica, organizagao
das turmas; mobilidrios adequados, critérios de matricula, ndmero de
alunos nas salas, interagao com as familias, orienta¢ao/apoio aos professores,

87



RosiMAR BORTOLINI POKER, SANDRA ELI SARTORETO DE OLIVEIRA MARTINS, ANNA AUGUSTA SAMPAIO DE OLIVEIRA,
SimoNE GHEDINI Costa MI1LANEZ, CLauDIA REGINA Mosca GIroTO.

procedimentos de avaliagio, formacio continuada de professores,
desenvolvimento de projetos, atividades propostas para a comunidade
escolar, grupos de estudo etc.): no é uma escola com acessibilidade, ou
seja, nio apresenta adaptagbes em sua estrutura fisica de construgio e
mobilidrio, assim como nio conta com recursos humanos capacitados para
atuar na perspectiva inclusiva, tanto de professores como de funciondrios
que trabalham na escola.

3- Em relagao aos recursos humanos (professor auxiliar de sala, instrutor
de Libras, tutor na sala de aula, parceria com profissionais da saude etc.):
a escola recebeu materiais e recursos do Ministério da Educagio para o
funcionamento da Sala de Recursos Multifuncional, que passou a funcionar
h4 dois anos.

4- Em relagio as atitudes frente ao aluno (alunos, funciondrios,
professores, gestores, pais etc.): a comunidade escolar ¢ acolhedora com
os alunos com deficiéncia, tentando integri-los em todas as atividades
propostas pela escola.

5- Em relagdo ao professor da sala de aula regular (formacio inicial
e continuada, motivacdo pra trabalhar, reagio frente as dificuldades do
aluno, aspecto fisico da sala de aula, recursos de ensino-aprendizagem,
estratégias metodoldgicas e avaliativas, apoio de especialistas etc.): o
professor do aluno M.A.C. é pedagogo, porém, sem nenhuma formagao
especifica em educagao especial. Em relagio ao aluno com deficiéncia
visual, refere dificuldades para trabalhar as atividades de leitura e escrita,
razao que levou o professor a encaminhd-lo para atendimento na Sala de
Recursos Multifuncional.

5- Avaliagio do aluno
5.1- Condigoes de satde geral

Caso 0 aluno apresente alguma deficiéncia, problemas de comportamento e/ou
problemas de saiide, descreva:

1- Tem diagnéstico da drea da saide que indica surdez, deficiéncia
visual, deficiéncia fisica, deficiéncia intelectual ou transtorno global de
desenvolvimento? Sim, diagndstico de deficiéncia visual.
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1.1- Se sim, qual a data e o resultado do diagndstico? O resultado da
avaliagdo oftalmolégica demonstrou que M.A.C. apresenta visio subnormal
por toxoplasmose, com residuo em ambos os olhos e diagndstico de
corioretinite macular bilateral.

1.2- Se nio, qual é a situagao do aluno, quanto ao diagnéstico?

2- Tem outros problemas de sadde? Nao, o aluno apresenta boa satde.
2.1- Se sim, quais?

3- Faz uso de medicamentos controlados? Nio utiliza medicamentos.
3.1- Se sim, quais?

3.2- O medicamento interfere no processo de aprendizagem? Explique.
4- Existem recomendacoes da drea da saide? Nada consta.

4.1- Se sim, quais?

5.2- Necessidades educacionais especiais do aluno
Caso 0 aluno apresente alguma necessidade educacional especial, descreva:

1- Deficiéncia(s) ou suspeita de deficiéncia(s) especifica(s) apresentada(s):
deficiéncia visual — baixa visio.

2- Sistema linguistico utilizado pelo aluno na sua comunicagio:
comunicagao oral.

3- Tipo de recurso e/ou equipamento jd utilizado pelo aluno: nenhum.

4-Tipo de recurso e/ou equipamento que precisa ser providenciado para o
aluno: material ampliado.

5- Implicagoes da NEE do aluno para a acessibilidade curricular: o aluno
apresenta dificuldade em acessar o curriculo escolar proposto para sua série
em decorréncia da baixa visao. Sao necessirias adaptagdes no ambito da
escola, da sala de aula e individuais. Por isso, o aluno foi encaminhado para
o Atendimento Educacional Especializado.

6- Outras informagoes relevantes: como, até entao, os professores nao
foram orientados adequadamente, o aluno niao consegue acompanhar o
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curriculo, apresentando grande dificuldade em participar da maioria das
atividades propostas em sala.

5.3- Desenvolvimento do aluno
Fungao cognitiva
PERCEPCAO (considerar as potencialidades e dificuldades)

Ao avaliar o aluno, considere os seguintes aspectos: percep¢io visual,
auditiva, tdtil, sinestésica, espacial e temporal.

M.A.C. apresenta baixa percep¢iao visual, principalmente
para objetos pequenos ou com detalhes. J4, as percepcoes auditiva, tdtil
e sinestésica estaio bem desenvolvidas. Identifica com facilidade a fonte
sonora, bem como diferentes objetos a partir de pistas tdteis. Em relagao ao
desenvolvimento da nogao temporal, conhece o ontem, o hoje e 0 amanha,
mas ainda apresenta dificuldades para organizar e explicar fatos vividos ou
vistos em sequéncia légica temporal. Em relagio 4 organizacio espacial,
demonstra grande dificuldade de orientagdo em espagos muito amplos,
sem luminosidade adequada e/ou com muitos objetos espalhados.

Observacoes: o aluno é timido, demonstrando dificuldade em
atividades que exigem a sua exposi¢ao por meio da expressao oral.

ATENCAO (considerar as potencialidades e dificuldades)

Ao avaliar o aluno, considere os seguintes aspectos: selecio e
manutengdo de foco, concentracio, compreensio de ordens e identificagio de
personagens.

A atencdo do aluno ¢ direcionada principalmente aos estimulos
auditivos, tais como musicas e histérias contadas pelo professor,
manifestando desinteresse e apatia frente as atividades que necessitem
de maior atenc¢io e percepgdo visuais. Compreende ordens simples, mas
devido a timidez, nio se expressa com desenvoltura. Consegue identificar
personagens de histérias contadas.

Observacoes:
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MEMORIA (considerar as potencialidades e dificuldades)

Ao avaliar o aluno, considere os sequintes aspectos: memdria auditiva,
visual, verbal e numérica.

O aluno aprende com facilidade o que é explicado oralmente,
logo, apresenta boa memoria auditiva. Nao tem bom desempenho em
atividades que exigem a expressao verbal, pois ¢ muito timido e nao gosta
de se expor. Sabe falar a sequéncia de nimeros até 100.

Observacoes:

LINGUAGEM (considerar as potencialidades e dificuldades)

Ao avaliar o aluno, considere aspectos relacionados com a expressio
e compreensdo da lingua portuguesa: oralidade, leitura, escrita, conhecimento
sobre a Lingua Brasileira de Sinais e uso de outros recursos de comunicagdo,
como braille e Sistemas de Comunicagio Alternativa e Suplementar.

O aluno faz uso da comunica¢io oral como principal sistema de
comunicagdo; tem boa compreensao do que é solicitado e sabe se expressar
oralmente. Entretanto, como ¢ timido demais, sua fala is vezes é baixa, nao
sendo compreendido pelos outros. Tem dificuldades para ler frases simples
na lousa e no caderno; a cépia ¢ realizada de forma lenta e desorganizada.
Nao consegue escrever com letra cursiva no caderno. Prefere trabalhar com
letras méveis de pldstico; s6 assim se interessa em escrever palavras ditadas
pela professora. Demonstra encontrar-se no nivel silabico-alfabético.

Observagdes: o aluno precisa de materiais adaptados, pois
apresenta dificuldade para escrever no caderno comum, com letra cursiva.

RACIOCINIO LOGICO (consideraras potencialidades e dificuldades)

Ao avaliar o aluno, considere os seguintes aspectos: compreensio de
relagoes de igualdade e diferenga, reconhecimento de absurdos e capacidade de
conclusoes logicas; compreensio de enunciados; resolugio de problemas cotidianos;
resolugio de situagoes-problema, compreensio do mundo que o cerca, compreensio
de ordens e de enunciados, causalidade, sequéncia légica etc.
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Quanto ao raciocinio légico matemadtico, realiza as quatro
operagdes simples com apoio de material concreto e orienta¢io individual
e sistemdtica do professor.

Observagoes:

Func¢ao motora

DESENVOLVIMENTO E CAPACIDADE MOTORA
(considerar as potencialidades e dificuldades)

Ao avaliar o aluno, considere os seguintes aspectos: postura, locomogdo,
manipulagdo de objetos e combinagio de movimentos, lateralidade, equilibrio,
orientagdo espagotemporal e coordenagdo motora.

O aluno se locomove bem em sala de aula, entretanto, manifesta
dificuldades no uso e organizacio do material escolar e na orientacio
espagotemporal em ambientes pouco conhecidos. Nas atividades de
manipulacio de objetos, como as que usam a tesoura e jogos de quebra-
cabeca, dominé ou de encaixe, nao tem bom desempenho, precisando de
ajuda dos colegas ou do professor.

Observagoes: muitas das dificuldades que o aluno apresenta estao
relacionadas com a falta de adequa¢io de material.

Fungio pessoal e social

AREA EMOCIONAL - AFETIVA — SOCIAL (considerar as
potencialidades e dificuldades)

Ao avaliar o aluno, considere os seguintes aspectos: estado emocional,
reagdo a frustragdo, isolamento, medos; interacio grupal, cooperagdo e afetividade.

Apresenta grande timidez, portanto, conversa pouco com o0s
colegas, fala muito baixo e mantém-se grande parte do tempo com a cabeca
baixa ou debrucado sobre sua carteira.

Observacoes:

92



PLaNO DE DESENVOLVIMENTO INDIVIDUAL PARA O ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO

PARTE Il - PLANO PEDAGOGICO
ESPECIALIZADO PARA O ALUNO COM BAIXA
VISAO

NOME DO ALUNO: M.A.C.

SERIE: 3.0 ano do Ensino Fundamental

ANO: XXXX

DATA DE NASCIMENTO: XX/XX/XX — IDADE ATUAL: 8 ANOS
PERIODO DA EXECUCAO DO PDI: XXXX

PROFESSORA DO AEE: XXX

PROFESSORA DA CLASSE REGULAR: XXX

1- A¢des necessdrias para atender as necessidades educacionais especiais

do aluno
Ambito: Escola

Acoes necessdrias jd existentes

- Encaminhamento do aluno para a Sala de Recursos Multifuncional (AEE);

- Envolvimento do aluno nas atividades propostas.

Acoes necessdrias que ainda precisam ser desenvolvidas

- Orientar a familia, funciondrios e professores sobre as necessidades especiais do aluno;
- Sinalizar com marca/letra ampliada nos diferentes ambientes da escola;

- Providenciar material pedagégico de tamanho ampliado para uso na sala regular.

Responsdveis

- Diretor da escola;
- Coordenador Pedagégico;
- Professor da sala regular;

- Professor da Sala de Recursos Multifuncional.

Ambito: Sala de aula

Acoes necessdrias jd existentes

- Orientagio individual e sistemdtica ao aluno;
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- Desenvolvimento de atividades musicais.

Acbes necessdrias que ainda precisam ser desenvolvidas
- Providenciar material ampliado;

- Usar de forma adequada o material pedagdgico ampliado;
- Desenvolver atividades grupais para o aluno superar sua timidez;
- Realizar jogos e brincadeiras com material adaptado que favorecam a interagao entre os alunos e

estimulem sua expressao oral.

Responsiveis
- Professor regente da sala regular;

- Professor da Sala de Recursos Multifuncional;

- Coordenador Pedagégico.

Ambito: Familia

Acoes necessdrias j4 existentes

- Participar das atividades propostas pela escola;

- Acompanhar e orientar o aluno nas tarefas de casa.

Acbes necessdrias que ainda precisam ser desenvolvidas

- Ampliar as possibilidades de socializagao do aluno;

- Envolver a crianga em atividades domésticas que exijam a organizagio espacial e temporal.

Responsiveis

- Pais.

AMBITO: SAUDE

Acoes necessdrias ja existentes

- Acompanhamento sistemdtico com oftalmologista.

Acbes necessdrias que ainda precisam ser desenvolvidas

- Manter acompanhamento sistemdtico com oftalmologista com orientages para o professor da sala
regular e para o professor da Sala de Recursos Multifuncional.

Responsiveis

- Pais;

- Professor da Sala de Recursos Multifuncional;

- Professor da sala regular;

- Coordenador pedagégico.
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2- Organizagao do atendimento educacional especializado

TIPO DE AEE

(X) Sala de Recursos Multifuncional
() Intérprete na sala regular

() Professor de Libras

() Tutor em sala de aula regular

() Domiciliar

() Hospitalar

() Outro? Qual?

FREQUENCIA SEMANAL

(X) 2 vezes por semana na Sala de Recursos Multifuncional
() 3 vezes por semana na Sala de Recursos Multifuncional
(1) 4 vezes por semana na Sala de Recursos Multifuncional
() 5 vezes por semana na Sala de Recursos Multifuncional
() todo o periodo de aula, na prépria sala de aula

() outra? Qual?

TEMPO DE ATENDIMENTO

(X) 50 minutos por atendimento

() Durante todas as aulas, na prépria sala de aula

() Outro? Qual?

COMPOSICAO DO ATENDIMENTO

(X) Atendimento individual
() Atendimento grupal

() Atendimento na prépria sala de aula, com todos os alunos
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OUTROS PROFISSIONAIS ENVOLVIDOS

() Fonoaudiologia

() Psicologia

(') Assisténcia social

(X) Area médica. Qual a especialidade?
() Outro? Qual?

ORIENTACOES A SEREM REALIZADAS PELO PROFESSOR DE AEE

(X) Orientagio ao professor de sala de aula. Quais? Orientacio quanto a produgio e ao uso de
material ampliado durante as aulas, bem como na organizagao de atividades grupais dentro e
fora da sala que proporcionem a interagio do aluno com os colegas da turma.

() Orientagio ao professor de Educacio Fisica. Quais?

(X) Orientagio aos colegas de turma. Quais? Conversar com os alunos sobre a amizade e os
ajustes necessdrios para se garantir a participagdo de M.A.C. nos jogos e nas brincadeiras pro-
postas pelo grupo. Jogos de sensibilizagio com o grupo-classe para que compreendam quais sio
as necessidades especiais do aluno e a importincia do trabalho soliddrio dentro da sala de aula.
() Orientacao ao diretor da escola. Quais?

(X) Orientagao ao coordenador pedagdgico. Quais? Necessidade de se fazer ajustes na sinalizagio
dos diferentes ambientes da escola para se garantir a seguranca de M.A.C. e contato com familia
para acompanhar sua condicdo de satide (oftalmologista).

(X) Orientagio a familia do aluno. Quais? Necessidade de M.A.C. frequentar uma atividade
extraclasse, ter amigos em casa para brincar e, também, envolver a crianca em atividades domés-
ticas que favorecam o seu desenvolvimento.

(X) Orientagio aos funciondrios da escola. Quais? Tratar o aluno normalmente, nio fazer co-
mentdrios sobre sua deficiéncia publicamente e fazer pequenos ajustes no momento da entrega
da merenda, tendo como apoio a informagio oral.

() Outras orientacoes. Quais?

3- Sala de recursos multifuncional

AREAS A SEREM TRABALHADAS NA SALA DE RECURSOS MULTIFUNCIONAL

Apontar as dreas e 0 que serd desenvolvido com o aluno, em cada uma delas, no AEE
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Area Cognitiva: organizacio temporal e espacial; interpretacio e compreensio de situagoes, fa-
tos e historias; percepgio visual, auditiva tdtil e sinestésica; memoria visual e auditiva; sequéncia
16gica; nogao de conservacio, seriagao e classificacao; cdlculo; linguagem oral e escrita; expressio
oral; fun¢do simbdlica.

Area Motora: esquema corporal (percepgio global do corpo); controle postural; habilidade ma-
nual; técnicas graficas; orientagio espacial e temporal.

Area Social: dramatizacio; imitacio; jogos de expressao corporal.

OBJETIVOS

Descrever os objetivos que pretende alcangar com o aluno, em cada 4rea, no AEE

Area Cognitiva: desenvolver a nogio temporal e espacial; interpretar ¢ compreender textos;
desenvolver a percepgio visual, auditiva, titil e sinestésica; ampliar a meméria visual e auditiva;
organizar fatos em sequéncia légica; desenvolver a habilidade de cdlculo; desenvolver a expressio
oral e competéncia para a escrita.

Area Motora: desenvolver a percepcao global do corpo com equilibrio e controle postural;
desenvolver habilidade manual; apreender técnicas gréficas; desenvolver a orientagio espacial e
temporal.

Area Social: desenvolver habilidades sociais e expressdo oral de forma a proporcionar a interagio

com colegas.

ATIVIDADES DIFERENCIADAS

Descrever as atividades que pretende desenvolver, no AEE, com o aluno

() Comunicagao alternativa
() Informdtica acessivel

() Libras

(X) Adequagio de material
() Outra? Qual?

METODOLOGIA DE TRABALHO

Descrever o plano de agio metodoldgica utilizado com o aluno no AEE
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Exercicios de coordenagio motora na lousa e no caderno com pauta ampliada e de dramatizagio;
narragio de fatos e histrias contadas, interpretagao oral de fatos vivenciados pelo aluno; leitura
de palavras e frases escritas com letra ampliada, jogos de sequéncia légica temporal e espacial;
jogos de alfabetizagio no computador; atividade de recorte, colagem e perfuragio; jogos de
formagio de palavras com letras méveis; exercicios de repetir os sons e identificar a sequéncia
de sons dos instrumentos da bandinha ritmica; brincadeiras de passar por dentro e por fora do
bambolé, percurso na sala com sinalizadores visuais; cépia de palavras da lousa, no caderno,
com pauta ampliada; ditado de palavras com uso de letras méveis; dramatizagio com fantoches;
gincana com jogo de equilibrio corporal; contas de adigdo, subtracio, multiplicacao e divisao
usando material concreto; simulagao de situagoes cotidianas de compra e venda, bem como de
uso da escrita; associacdo de palavras a figuras; produgio de cartazes, bilhetes e cartas com uso
da caneta preta hidrocor, confec¢io de maquete da escola; jogo dos sete erros para identificar

personagens e objetos, jogo da cruzadinha para identificar o nimero de letras da palavra.

RECURSOS MATERIAIS E EQUIPAMENTOS

Descrever os recursos/equipamentos que serdao produzidos e utilizados para o aluno no AEE

Computador para ampliar a letra; letras méveis para alfabetizagio; programas de computador
que ampliam o tamanho das figuras; uso de mapas e desenhos ampliados; uso de jogos e ati-
vidades com figuras de cores contrastantes e sem detalhes; uso de bambolé, bola e bastio para
desenvolver a percepcio corporal; textos com letras ampliadas; fantoches; bandinha ritmica;
livros de literatura com figuras de cores contrastantes; jogos ampliados de sequéncia ldgica;
jogos de percepgio visual, auditiva, tdtil e sinestésica com materiais de cores contrastantes e
ampliados; maquetes; material dourado; caderno com pauta ampliada; tutor de leitura com

cores contrastantes.

CRITERIOS DE AVALIACAO
Descrever o periodo e pontuar os critérios que serdo utilizados para avaliar o desempenho do
aluno no AEE
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- 1.° bimestre: localizagio espacial e temporal; interpretacio de fatos e situagoes; narrativa em
sequéncia légica; seriagao e classificagio de objetos; cdlculo simples com apoio de material con-
creto (adi¢do e subtragio); narragio de histérias com fantoche; coordenacio motora com recor-
te, colagem, realizacio de desenhos e escrita de palavras.

- 2.° bimestre: interpretagio de textos oralmente; percepgio visual, auditiva, titil e sinestésica
de objetos; memdria visual de letras e palavras; cdlculos simples com apoio de material concreto
(adigdo, subtracio, multiplicagao e divisio); coordenagio motora (escrita de palavras e frases) em
caderno com pauta ampliada; formagio de palavras a partir de letras méveis ampliadas, identifi-
cagio de palavras em frases e textos.

- 3.° bimestre: interpretagdo oral de textos e situagoes vividas; memoria auditiva e visual (corres-
pondéncia entre grafemas e fonemas); organizagao de cenas em sequéncia l(')gica com narrativa
oral; relagio entre palavras e figuras; habilidade de recorte, colagem, perfuragio; identificagio de
figura e personagens presentes em cenas com desenho ampliado.

- 4.° bimestre: leitura de palavras, frases e textos simples com apoio de figuras; cdlculo com
apoio de material concreto (adigio, subtracio, divisao e multiplicagio); relacionar frases a figuras
(ampliadas); narragio oral e dramatizagio de histéricas com sequéncia légica; identificagio de

palavras; ditado de palavras e frases no caderno com pauta ampliada (letra cursiva).

Avaliagio do periodo

No final do periodo, descrever as conquistas do aluno e quais
objetivos foram alcancados no AEE. Registrar de que forma as a¢oes do
AEE repercutiram no desempenho escolar do aluno.

Os objetivos alcancados no AEE no transcorrer do ano que
repercutiram no desenvolvimento escolar de M.A.C. foram:

- Desenvolvimento da organizagao temporal e espacial de fatos
vividos e de histérias contadas; ampliagio de vocabuldrio; narrativa oral
considerando a sequéncia l6gica das agdes. Ampliagao da memoria visual e
auditiva das letras e dos nimeros de 0 a 100. Realizagao de cdlculos simples
(adi¢ao, subtragio, multiplicacio e divisao com apoio de material concreto
e orienta¢do individualizada). Na escrita, atingiu o estdgio alfabético,
mas ainda apresenta dificuldades com as silabas complexas. Conseguiu
aprender a escrever palavras e frases simples, com o apoio do professor, no
caderno com pauta ampliada usando canetinha hidrocor preta (para dar
o contraste). Conseguiu copiar da lousa, quando a palavra estava escrita
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com letra bastao ampliada. Aprendeu a usar o computador ajustando a
letra para o tamanho 36 (zona de conforto para M.A.C.). Desenvolveu
a percepgdo visual, auditiva (discrimina¢do de sons de diferentes
instrumentos musicais) e tdtil. Melhorou consideravelmente sua postura
mantendo a cabe¢a melhor posicionada, sem apresentar tanta timidez. Estd
mais seguro conseguindo ter dominio espacial por todos os ambientes da
escola e da sala de aula. Tem alguns amigos com os quais brinca no recreio
e interage com quase todos os alunos da sua sala. Para o ano seguinte, seria
interessante dar continuidade ao trabalho de interpretagao e compreensao,
oral e escrita, de histérias e textos. M.A.C. demonstrou grande interesse
por musica podendo ser explorada de forma sistemdtica a sua percepgao
auditiva. Quanto a alfabetiza¢io, precisa melhorar seu desempenho na escrita
cursiva e no uso do computador, tanto para leitura como para a produgio
de texto. Também seria interessante continuar o trabalho de coordenacio
motora para melhorar sua habilidade manual (perfuragao, recorte, colagem).
Quanto ao cdlculo, M.A.C. pode iniciar a realizagio de operagdes sem o uso
do material concreto, tendo apenas o apoio da letra/nimero de tamanho
ampliado. Quanto 2 socializagdo, precisa continuar sendo solicitado pelo
grupo a participar das atividades e brincadeiras, bem como expressar suas
ideias e opinides sobre os assuntos desenvolvidos nas aulas.

DATA: XX/XX/XXXX
NOME DO PROFESSOR DO AEE: XXX
ASSINATURA DO PROFESSOR DO AEE: XXX
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CAPITULO 5

PLANO DE DESENVOLVIMENTO INDIVIDUAL
PARA O ALUNO COM SURDOCEGUEIRA:
RELATO DE CASO - ALUNO COM
SURDOCEGUEIRA

A.A.O. ¢ uma menina que completou nove anos de idade.
Nasceu prematura com 33 semanas de gestagio de parto cesariana, com
1,8 kg. Ao nascer, apresentou problemas respiratérios, precisando usar o
respirador artificial na UTT neonatal, durante cinco dias. Saiu do hospital
uma semana apds o nascimento quando adquiriu 2 kg. Foi acompanhada
por uma equipe interdisciplinar do hospital que constatou alteragao em
seu exame audiolégico (Audiometria de Potenciais Evocados Auditivos do
Tronco Encefilico — APEATE). Aos oito meses de idade, foi diagnosticado
que A.A.O. apresentava surdez neurossensorial profunda bilateral
congénita, pois nio reagia a nenhum tipo de som. Foi encaminhada para
terapia fonoaudioldgica e com 14 meses de idade comecou a utilizar o
aparelho de amplificagio sonora individual. Sorriu aos trés meses, sentou
aos oito (com apoio) e andou com 16. Chegou a emitir alguns sons até seis
meses de idade, mas, depois, segundo relato da maie, foi ficando “muda”.
Com o uso do aparelho de amplificagao sonora, aos trés anos, conseguia
falar algumas palavras, como: “a¢” para mae, “nao”, “d4”, “baia” para bala,
“oud” paravové, “Ti” paraTiago. Atualmente, usa muito pouco a oralidade,
comunica-se basicamente por meio da Lingua Brasileira de Sinais (Libras)
que comegou a aprender quando tinha cinco anos. Sua familia conhece os
sinais bdsicos da Libras, utilizando-os para se comunicar com A.A.O. Ela
fica muito nervosa quando nio consegue entender o que estd sendo falado
e quando os outros nao entendem o que ela quer expressar.

A.A.O. tem dois irmaos mais novos, um menino que completou
seis anos de idade e uma menina, de trés. A sua familia mora em casa prépria
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(conjunto habitacional) de dois quartos, sala, cozinha e dois banheiros, na
periferia de uma cidade de médio porte do interior do estado de Sao Paulo.
O pai R.AA.O. tem 34 anos de idade e é eletricista e a mae, S.F.O., 33 anos
e ¢ caixa de supermercado, ambos tém Ensino Médio completo. Os pais
tinham um bom relacionamento, mas, depois que AA.O. comecou a usar
a Libras aos cinco anos de idade, o convivio tornou-se conturbado, pois o
pai queria que a filha falasse.

O pai, diferente da mae e da avd, nunca aceitou a surdez da
filha e muito menos a utilizacio da Libras. Os conflitos se intensificaram
quando nasceu a irma mais nova de A.A.O. A mae comegou a solicitar do
marido maior envolvimento no tratamento de A.A.O., o que levou o casal
a se separar. Com isso, a av materna passou a morar junto com a familia
para ajudar a filha na criagdo das criancas. Nessa época, A.A.O. tinha cinco
anos de idade.

Com quatro anos de idade, A.A.O. comegou a frequentar uma
escola municipal de Educacio Infantil, tendo seu primeiro contato com
a Lingua Brasileira de Sinais. A mie também comegou a frequentar
o curso de Libras oferecido na escola. Aos seis anos de idade, A.A.O.
comunicava-se precariamente com sinais usando também algumas
palavras que conseguia emitir.

Ao completar sete anos, passoua frequentar o Ensino Fundamental
apresentando grandes dificuldades na aprendizagem da escrita e, também,
problemas para se comunicar com os colegas e professores que nao tinham
o dominio da Lingua de Sinais. Muitas vezes, ficou isolada e sofreu rejeicao
na escola. Alguns professores apresentavam dificuldades para entendé-la e
ensind-la. Foi necessdrio um processo de orientagao e sensibilizagao para
que fosse aceita e compreendida por toda a equipe escolar e colegas. Com o
passar do tempo, a escola foi oferecendo capacitagoes e orientagoes levando
A.A.O. aser acolhida pela comunidade escolar.

Quando completou oito anos, frequentava o segundo ano
do Ensino Fundamental, com atendimento complementar duas vezes
por semana na Sala de Recursos Multifuncional. Foi nesse periodo
que, inesperadamente, comegou a apresentar problemas visuais. Tinha
dificuldades para se locomover e se comunicar em ambientes com pouca
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iluminacio e locais com intensa luminosidade comegaram a incomoda-la.
Passou a esbarrar em objetos, mdveis e pessoas e nio conseguia enxergar
direito na lousa, além de apresentar dificuldades de equilibrio corporal.
A.A.O. reclamava para a sua mie que sua visio estava diminuindo, que
enxergava como um “buraco” (visao de “tinel” — perda da visao periférica).
Foi entdo encaminhada para avaliagio oftalmoldgica, que diagnosticou
sintomas de retinose pigmentar, sendo identificada a Sindrome de Usher
— tipo 1.

Com esse diagndstico, a mie e a avé ficaram muito abaladas,
pois souberam que A.A.O. iria ficar cega. Havia uma preocupagao intensa
sobre o futuro dela, bem como de seus irmaos, que poderiam também
manifestar a Sindrome. O pai nao aceitou o diagndstico e se afastou ainda
mais da familia. S6 tinha contato esporddico com os irmaos mais novos. A
mie comegou a apresentar sintomas de depressio sendo necessdrio o seu
encaminhamento para atendimento psicolégico. Foi feito aconselhamento
genético e clinico da familia e nao foi diagnosticada a Sindrome de Usher

nos irmaos.

Depois do diagnéstico da Sindrome de Usher, A.A.O. continuou
frequentando a sala em que estava matriculada e manteve o Atendimento
Educacional Especializado, sendo ampliado o niimero de atendimentos
para trés vezes por semana. Em fun¢io de virios exames e consultas,
precisou faltar muitos dias na escola comprometendo seu processo de
escolarizagao. Assim, o professor da classe regular juntamente com o do
AEE decidiram reté-la no segundo ano do Ensino Fundamental. Aos 9
anos, permaneceu no segundo ano em uma sala com 26 alunos. A escola ¢
a mesma que estuda o seu irmao mais novo.

A.A.O. recebe atendimento no posto de especialidades da cidade
onde mora. Faz acompanhamento com oftalmologista, fonoaudiéloga e
psicéloga, que realizaram orientagdes a familia, além de atuarem com a
aluna. A mae demonstra grande esfor¢o em acompanhar o desenvolvimento
da filha. Leva-a aos atendimentos e procura, na medida do possivel,
realizar as atividades propostas pelos especialistas. Tem manifestado muito
cansago, pois trabalha fora e tem outros dois outros filhos para cuidar.
Por isso, depende da sua mae que realiza as tarefas domésticas e ajuda na
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criagdo das criangas. A participacao do pai é muito restrita. Nas reunioes,
normalmente ¢ a mie ou a avd que participa.

A professora de A.A.O. tem graduacio em pedagogia com
habilitagdo em administra¢io escolar. Ano passado frequentou um curso
de Libras de vinte horas que a escola ofereceu. Apesar de nio conhecer nada
sobre a surdocegueira, tenta manter contato sistemdtico com a professora
do Atendimento Educacional Especializado (AEE) para saber como atuar
e se comunicar com a aluna na sala regular.

A professora do AEE j4 esteve na sala de aula da aluna vérias vezes
para orientar a professora regente sobre a utilizacao de materiais ampliados
e em alto-relevo, bem como quanto ao uso de pistas tdteis e olfativas que
podem ajudar A.A.O. a se orientar. Mesmo sabendo que a aluna ficard
cega, sua visao funcional esta sendo explorada, juntamente com os outros
canais sensoriais.

Na Sala de Recursos Multifuncional, estd aprendendo a organizar
seus materiais e se locomover de forma autdnoma, desenvolvendo senso
de orientagdo e mobilidade e principios de utilizagdo da bengala e de
recursos Opticos. Estd tendo contato com os principios do sistema braille
e conhecendo o alfabeto manual titil. A professora da sala de AEE baseia
o seu trabalho no residuo visual de A.A.O., especificamente na visio
central que ainda estd preservada. Tem explorado as pistas tdteis, olfativas
e sinestésicas em conjunto com as visuais.

A professora da sala regular tem sido orientada sistematicamente
pela do AEE. Foi explicado que a luminosidade da sala deve ser regulada
para nao causar desconforto em A.A.O. Além disso, a aluna deve sentar
na frente, bem préximo da professora e da lousa. Para escrever, deve usar
caderno com pauta ampliada e pincel atdmico para facilitar a leitura. Na
lousa, a professora deve escrever com letras ampliadas, bem como utilizar
livros que tem letra bastdo para facilitar a sua leitura. A Libras, quando
utilizada, deve estar dentro do campo visual da aluna. Os méveis da sala
devem ser decorados com cores contrastantes para facilitar a visualizagao. Os
materiais devem ser do tipo ampliado, assim como os materiais e recursos
de comunicagao visual, que precisam ser demasiadamente explorados,
enquanto A.A.O. apresentar visao funcional.
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Junto com esse trabalho, hd necessidade de se explorar a0 méximo
os sentidos do tato e do olfato, que complementarao as informagoes que
a aluna consegue adquirir por meio da visao. Todo esse trabalho deve ser
feito considerando-se a sua participagio e o seu interesse.

Depois de seis meses de trabalho, A.A.O. ji consegue identificar a
presenga de outra pessoa por meio do olfato e tato. Procura na pessoa um
objeto de referéncia para saber conseguir identificar quem ¢ (um anel, um
brinco etc.). Tais experiéncias tém sido solicitadas diariamente para a aluna.

De acordo com a avaliagio oftalmoldgica, A.A.O. perderd
gradativamente sua visao até ficar cega. Esse processo pode demorar até
quatro anos. Ela precisard de um guia-intérprete que ird fazer a mediagao
dela com o mundo exterior. Ele terd a incumbéncia de guid-la e descrever o
ambiente ao redor por meio de sistemas de comunicagao, de acordo com as
condi¢des individuais do sujeito, respeitando suas especificidades. No caso
da aluna, a Libras- Tdtil parece constituir-se no melhor recurso.

Segundo a professora do AEE, a aluna estd desenvolvendo jogos
que favorecerdo a aprendizagem futura do sistema braille. Também estd
tendo contato com softwares especificos que facilitam a ampliagao de letra.

A.A.O. é uma aluna que demonstra interesse, concentragio e
determinacio em suas atividades. Tenta manter comunica¢io usando a
Libras e esforca-se para enxergar as pessoas e participar das tarefas propostas.
Nio gosta de permanecer em ambientes desconhecidos e escuros, pois
tromba nas coisas e nas pessoas. Interage bem com pessoas conhecidas,
porém, com estranhos, fica quieta. Quando consegue realizar a atividade
proposta, manifesta alegria e satisfagio. Relaciona-se muito bem com os
colegas da sala e a sua professora. Em algumas situagées, grita quando
nao ¢ compreendida ou nio lhe dao a devida atengao. Demonstra certa
ansiedade quando quer manifestar suas ideias, usa todo tipo de gesto,
esboga sons verbais, usa Libras. J4 consegue ler algumas palavras desde que
os materiais estejam ampliados. Na escrita, jd memorizou algumas palavras
e faz a correspondéncia delas com as figuras que as representam.
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ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO
(AEE)
PLANO DE DESENVOLVIMENTO INDIVIDUAL
(PDI)

PARTE | - INFORMACOES E AVALIACAO DO
ALUNO COM SURDOCEGUEIRA

1- Identificagao:

NOME COMPLETO: A.A.O.

DATA DE NASCIMENTO: XX/XX/XX - IDADE ATUAL: 9 ANOS
ENDERECO: XXX

BAIRRO: XXX

CIDADE: XXX

2- Dados familiares

NOME DO PAI: XXX

NOME DA MAE: XXX

PROFISSAQ, ESCOLARIDADE E IDADE DO PAl:eletricista, Ensino Médio completo, 34
anos

PROFISSAO, ESCOLARIDADE E IDADE DA MAE: caixa de supermercado, Ensino Médio
completo, 33 anos

NUMERO DE IRMAOS: dois. Um menino de sete e uma menina de quatro anos

MORA COM: a mae, os dois irmaos e a avd materna

3- Informacao escolar

NOME DA ESCOLA: XXX

ENDERECO DA ESCOLA: XXX
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ANO DE ESCOLARIDADE ATUAL (CLASSE REGULAR): 2.° ano do Ensino Fundamental
IDADE EM QUE ENTROU NA ESCOLA: quatro anos

HISTORIA ESCOLAR (COMUM) E ANTECEDENTES RELEVANTES: iniciou na Educa-
cao Infantil aos quatro anos de idade (EMEI), na qual permaneceu por trés anos. Aos sete anos,
foi matriculada em uma EMEF no primeiro ano de Ensino Fundamental. No segundo ano, foi
retida, pois precisou faltar demasiadamente nas aulas devido aos problemas visuais que comegou

a apresentar.

HISTORIA ESCOLAR (ESPECIAL) E ANTECEDENTES RELEVANTES: frequentou a Sala
de Recursos Multifuncional duas vezes por semana, de forma complementar a sala regular, desde
quando iniciou o primeiro ano do Ensino Fundamental. A partir desse ano, quando completou
nove anos e com o diagnéstico da Sindrome de Usher, passou a frequentar a Sala de Recurso Mun-
tifuncional trés vezes por semana. Desde que colocou o Aparelho de Amplificagio Sonora Indivi-
dual (18 meses) até sete anos, teve atendimento fonoaudiolégico e pedagdgico em um Centro de

Reabilitagio da cidade. L4 teve terapia da fala e aprendeu a Lingua Brasileira de Sinais.

MOTIVO DO ENCAMINHAMENTO PARA O ATENDIMENTO EDUCACIONAL ES-
PECIALIZADO (DIFICULDADES APRESENTADAS PELO ALUNO): apresenta compro-
metimento auditivo e visual que impede/dificulta a comunicagio oral e escrita. Dificuldade para
ler textos impressos a tinta, visualizar matéria na lousa e expressar suas ideias por meio da escrita.

Problema com interpretagio e compreensio de textos.

4- Avaliagao geral
4.1- Ambito familiar
Apontar de forma descritiva as condicoes familiares do aluno.

1- Caracteristicas do ambiente familiar (condi¢coes da moradia e atitudes):
o pai nunca aceitou a surdez de sua filha A.A.O. Apés o nascimento do
terceiro filho (quando A.A.O. tinha cinco anos), o pai se separou da mae, e
a avo materna veio morar com a familia para ajudar na criagdo das criangas.
Atualmente, A.A.O. mora com a mae, os irmaos (de sete e quatro anos) e a
avé materna, em uma casa popular (prépria) de dois quartos, sala, cozinha
e dois banheiros, na periferia da cidade.

2- Convivio familiar (relagdes afetivas, qualidade de comunicagoes,
expectativas): o pai mantém pouco contato com os filhos, principalmente
com A.A.O. Naio fica sozinho com a filha, nao aceita usar a Libras e nao
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conversa sobre seu problema visual que estd se agravando. A mae, ao
saber que a filha portava a Sindrome de Usher, que provoca a surdez
e a cegueira, entrou em depressao. Atualmente, faz acompanhamento
psicolégico e toma medicamento. A mae e a avé materna sio muito
presentes e carinhosas com A.A.O. Aprenderam a usar a Libras e tentam
ensinar os outros filhos garantindo a comunicagiao de A.A.O. com os
irmaos. A mae tem uma preocupagio muito grande com o futuro da
filha, tem medo que ela se machuque e que seja enganada por alguém.

3- Condigoes do ambiente familiar para a aprendizagem escolar: a
mae e a avo consideram a escola muito importante. Moram préximo a ela.
A avé é muito cuidadosa e leva A.A.O. e seu irmio para a escola todos os
dias. Demonstra interesse pelo desenvolvimento da neta. Na medida do
possivel, orienta-a na realizagao das tarefas de casa. Também ¢ a avé que
leva A.A.O. para o atendimento na Sala de Recursos Multifuncional trés
vezes por semana, bem como no atendimento fonoaudiolégico, uma vez
por semana. No ano passado, a aluna faltou demasiadamente na escola,
pois comegou a apresentar problemas visuais e precisou realizar muitos
exames. Esse ano ela estd frequentando

4.2- Ambito escolar

Apontar de forma descritiva as condigoes da escola para atender as necessidades

educacionais do aluno.

1-Emrelag¢aoaculturaefilosofiadaescola: aescolamatricularegularmente
alunos com necessidades educacionais especiais ¢ ji desenvolveu vidrios
projetos de sensibilizagdo para a comunidade escolar: curso de Libras,
discussdo de obra literdria que trata sobre inclusao, oficinas de arte sobre
a questdo da inclusio da pessoa com deficiéncia na escola etc. A escola jd
tinha uma sala de recursos e hd dois anos recebeu os materiais da Sala de
Recursos Multifuncional. Quando A.A.O. foi matriculada, sofreu rejeicao
pelo grupo, mas, aos poucos, com a orientagio da professora especializada e
o apoio do coordenador pedagégico, a situacio foi mudando. Atualmente,
a escola é mais acolhedora e se propoe a aprender a trabalhar com a aluna.
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2- Em relagdo a organizag¢ao da escola (acessibilidade fisica, organizagao
das turmas; mobilidrios adequados, critérios de matricula, nimero de
alunos nas salas, interagao com as familias, orienta¢io/apoio aos professores,
procedimentos de avaliagio, formagio continuada de professores,
desenvolvimento de projetos, atividades propostas para a comunidade
escolar, grupos de estudo etc.): é uma escola nova que foi inaugurada hd
oito anos. Tem boas condi¢oes de acessibilidade fisica (banheiros adaptados,
corrimao, piso antiderrapante, rampas) e ampla gama de material e recursos
pedagégicos (TV, data show, DVD, scanner, computador, retroprojetor,
mapas em alto-relevo, jogos etc.) que podem ser adaptados para deficientes.
Tem dois professores especializados em AEE que atuam nas Salas de Recursos
Multifuncionais da escola que atendem os alunos e, também, orientam
os professores das classes regulares e os funciondrios. As turmas de alunos
sa0 organizadas no inicio do ano pelos gestores com a participagao dos
professores, que delimitaram em 25 o niimero de alunos das salas que contém
criangas com deficiéncia. Sdo desenvolvidos anualmente projetos para as
familias sobre a questao da inclusao escolar e a eliminacio de toda forma
de discriminagao. A avaliacio ¢ feita de forma continuada e os professores
devem atribuir men¢oes bimestrais para cada aluno. No caso do aluno com
deficiéncia, é elaborada a adequagio curricular individual e a sua avaliagao ¢
baseada nesse documento. Mensalmente em hordrios de estudo pedagégico,
sao realizados Estudos de Casos de alunos que apresentam problemas em seu
processo de escolarizagio.

3- Em relagao aos recursos humanos (professor auxiliar de sala, instrutor
de Libras, tutor na sala de aula, parceria com profissionais da satde etc.):
a escola conta com alunos estagidrios do Curso de Pedagogia que ajudam
os professores que tém alunos com deficiéncia na sala de aula. E o caso da
turma de A.A.O., que tem uma estagidria fixa para apoiar a professora da
classe. A escola nao tem intérprete para surdos, mas promove anualmente
curso de Libras para alunos, pais, funciondrios e professores da escola. Os
professores da Sala de Recursos Multifuncional mantém contato sistemdtico
com profissionais da saide para trocarem informagées. A fonoaudidloga
que atende A.A.O. estd sempre presente na escola e seu contato com a
professora do AEE se intensificou depois que foi diagnosticada a deficiéncia
visual da aluna.
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4- Em relagao as atitudes frente ao aluno (alunos, funciondrios,
professores, gestores, pais etc.): quando a aluna comegou a frequentar
a EMEE professores, alunos e funciondrios negligenciaram as suas
necessidades educacionais. A.A.O. ficava isolada e nio participava das
atividades propostas. Depois, com o desenvolvimento de projetos e
reunides sistemdticas promovidps pelo professor do AEE e pela coordenagao
pedagdgica, comegaram a mudar de atitude. Atualmente, A.A.O. ¢
respeitada por todos que tentam, na medida do possivel, compreender o
que ela estd falando e procuram favorecer sua participagao nas atividades,
festividades e passeios organizados pela escola. Todos ficaram muito
chocados com a informagio de que a aluna iria ficar cega. Estao assim
tentando conhecer os possiveis recursos e/ou estratégias que deverio ser
usados para garantir a comunica¢io com ela.

5- Em relagao ao professor da sala de aula regular (formacio inicial e
continuada, motivagao pra trabalhar, reagao frente as dificuldades do aluno,
aspecto fisico da sala de aula, recursos de ensino-aprendizagem, estratégias
metodoldgicas, estratégias avaliativas, apoio de especialistas etc.): a
professora da aluna A.A.O. ¢ pedagoga, com habilitagao em administracio
escolar, porém, jd participou de um curso de Libras proporcionado pela
escola. Refere que j4 tinha trabalhado com alunos surdos e que tem grande
interesse em tornar-se fluente em Libras. Quando ficou sabendo que
A.A.O. iria apresentar também a deficiéncia visual, ficou muito abalada.
Percebeu que ela nao conseguia mais copiar da lousa, precisava se aproximar
das pessoas para enxergar os sinais da Libras, apresentava dificuldades de
se locomover sozinha por espagos desconhecidos, nio conseguia mais
escrever no caderno com pauta simples e tinha dificuldades para reconhecer
pessoas, razdo que levou a professora a encaminhar a aluna para avaliagao
oftalmoldgica. Fechado o diagnéstico da Sindrome de Usher, a professora
solicitou que a aluna passasse a receber trés atendimentos semanais na Sala
de Recursos Multifuncional. Também pediu orientagdes da professora do
AEE e comegou a usar algumas estratégias na sala de aula, como: aproximar
mais a crianga da lousa e da sua mesa, avisar a aluna sobre os objetos
espalhados na sala e utilizar materiais ampliados e com informagoes téteis.
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5- Avaliagio do aluno
5.1- Condigoes de satde geral

Caso 0 aluno apresente alguma deficiéncia, problemas de comportamento e/ou

problemas de saiide, descreva:

1- Tem diagnéstico da drea da saide que indica surdez, deficiéncia visual,
fisica ou intelectual ou transtorno global de desenvolvimento? Sim,
diagnéstico de Sindrome de Usher — Tipo 1 que provoca surdocegueira.
Surdez congénita e cegueira com inicio dos sintomas na pré-adolescéncia.

1.1- Se sim, qual a data e resultado do diagnéstico? Foram feitos varios
exames audiolégicos nos primeiros meses de vida de A.A.O. Os resultados
demonstraram que aos seis meses de vida ela apresentava surdez profunda
bilateral congénita. Os exames oftalmolégicos foram realizados quando
A.A.O. tinha oito anos. Eles diagnosticaram que ela apresenta problema
visual degenerativo (retinose pigmentar) devendo chegar, futuramente, a
cegueira em ambos os olhos.

1.2- Se ndo, qual é a situagao do aluno, quanto ao diagnéstico?

2- Tem outros problemas de satide? Nio, o aluno apresenta boa satde.
2.1- Se sim, quais?

3- Faz uso de medicamentos controlados? Nao utiliza medicamentos.
3.1- Se sim, quais?

3.2- O medicamento interfere no processo de aprendizagem? Explique.
4- Existem recomendagdes da drea da satide? Sim.

4.1- Se sim, quais? Atualmente, precisa de avaliagao visual periédica para
acompanhamento da perda da acuidade visual.

5.2- Necessidades educacionais especiais do aluno

Caso 0 aluno apresente alguma necessidade educacional especial, descreva:
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1- Deficiéncia(s) ou suspeita de deficiéncia(s) especifica(s) apresentada(s):
surdocegueira.

2- Sistema linguistico utilizado pelo aluno na sua comunicacio: atualmente,
utiliza a Lingua Brasileira de Sinais, a oralidade, os gestos caseiros e a
escrita. Futuramente, precisard usar o braille e a Libras Tdtil.

3- Tipo de recurso e/ou equipamento ji utilizado pelo aluno: escrita em
tipo ampliado, softwares para ampliagao de letra e tradutor de lingua de
sinais.

4- Tipo de recurso e/ou equipamento que precisa ser providenciado para
o aluno: bengala, material em tipo ampliado, braille, soroban, reglete,
lupa, pincel atdmico, caderno com pauta ampliada, softwares especificos
para alunos com surdocegueira, material diddtico em alto-relevo ampliado
e com contraste de cores, jogos tdteis e programas de computador que
utilizam a Libras.

5- Implicagées da NEE do aluno para a acessibilidade curricular: a aluna
apresenta dificuldade em acessar o curriculo escolar proposto para sua
série em decorréncia da surdez e da dificuldade visual que comprometem
a comunicagdo. S20 necessdrias adaptagoes no Ambito da escola, da sala da
aula e individuais. Ela foi encaminhado para o Atendimento Educacional
Especializado trés vezes por semana.

6- Outras informagoes relevantes: como ainda apresenta residuo visual,
a professora estd usando a Libras e desenvolvendo os contetdos por
meio de material ampliado, direcionando-o para o seu campo visual. A
equipe escolar se propds a conhecer e aprender a Libras Titil, necessdria,
futuramente, para a escolarizagao da aluna.

5.3- Desenvolvimento do aluno
Fungao cognitiva
PERCEPCAO (considerar as potencialidades e dificuldades)

Ao avaliar o aluno, considere os seguintes aspectos: percep¢io visual,
auditiva, tdtil, sinestésica, espacial e temporal.
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A aluna tem surdez neurossensorial congénita bilateral profunda
e baixa percepcao visual (visao de tinel). Apresenta perda de visao
periférica, indicios de cegueira noturna, dificuldade em seguir um objeto
em movimento e reagido negativa a ambientes muito iluminados. As
percepeoes titil, olfativa e sinestésica estao bem desenvolvidas. Identifica
com facilidade cheiros e odores. Em relacao ao desenvolvimento da nocao
temporal, consegue organizar acoes em sequéncia légica e, por meio da
Lingua de Sinais, consegue explicar experiéncias vividas seguindo uma
sequéncia légica. Em relacao a organizacao espacial, como estd perdendo
a visao, comegou a tropegar, trombar em objetos e derrubar materiais que
nao estao dentro do seu campo visual.

Observagdes: o comprometimento visual de A.A.O. estd ficando
mais acentuado, o que restringe sua capacidade de comunicar-se por meio
da Libras e de receber informagdes por meio de figuras e gestos.

ATENCAO (considerar as potencialidades e dificuldades)

Ao avaliar o aluno, considere os seguintes aspectos: selecio e
manutengdo de foco, concentracio, compreensio de ordens e identificacio de
personagens.

A atengio do aluno antes era direcionada principalmente para as
informagoes visuais. Agora, com o aparecimento dos sintomas da retinose
pigmentar, comega a focar as informagoes olfativas, sinestésicas e tdteis.
Consegue identificar pessoas e objetos por meio do tato e usando sua visao
residual. Esforca-se bastante para identificar as imagens que estao dentro
do seu campo visual. Manifesta atengao e interesse em realizar as atividades
propostas, desde que consiga realizd-las.

Observagoes: manifesta medo e inseguranga em ambientes
escuros.

MEMORIA (considerar as potencialidades e dificuldades)

Ao avaliar o aluno, considere os seguintes aspectos: memdria auditiva,
visual, verbal e numérica.
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A.A.O. éumaaluna muito determinada. Memoriza com facilidade
o que aprende. Demonstra boa meméria olfativa e sinestésica. Em relacio
a memoria tdtil, precisa ser mais trabalhada para iniciar o trabalho com o
braille. A memoria espacial também deve ser desenvolvida, pois a aluna
estd tropecando e trombando demasiadamente nas pessoas e nos objetos.

Observagoes:

LINGUAGEM (considerar as potencialidades e dificuldades)

Ao avaliar o aluno, considere aspectos relacionados com a expressio
e compreensio da lingua portuguesa: oralidade, leitura, escrita, conbecimento
sobre a Lingua Brasileira de Sinais e uso de outros recursos de comunicagio
como Braille e Sistemas de Comunicagdo Alternativa e Suplementar.

O principal meio de expressao da aluna é a Lingua Brasileira
de Sinais, com apoio da fala (algumas palavras que consegue emitir).
Compreende razoavelmente a fala dos outros por meio da leitura labial.
Entretanto, desde o ano passado, quando comegou a apresentar os sintomas
da retinose pigmentar e sua visao periférica ficou comprometida, precisa
que os sinais manuais, bem como a boca de quem fala, estejam dentro
do seu campo visual. Consegue realizar leitura de algumas palavras se o
material estiver com letra ampliada. A escrita depende do uso do caderno
com pauta larga. Consegue formar algumas palavras com letras méveis
e estd aprendendo a utilizar o braille e softwares especificos para surdos.
Precisa de ambientes com luminosidade adequada, sentar préximo ao
professor, contraste de cores na lousa e uso de letra bastao. Tem facilidade
para compreender jogos de computador e concentra-se nas atividades e
tarefas. Estd comegando a fazer relagio entre o cédigo braille e a lingua
escrita. Por meio da meméria visual, aprendeu a escrever algumas palavras.
Manifesta alegria quando consegue realizar a atividade proposta e grita
quando nio entende ou nao consegue realizd-la.

Observagoes: atualmente, para interagir e identificar seus colegas,
estd se aproximando e apoiando-se em pistas tdteis (brinco, pulseira,
cabelo) e olfativas (perfume, cheiros).
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RACIOCINIO LOGICO (considerar as potencialidades e
dificuldades)

Ao avaliar o aluno, considere os seguintes aspectos: compreensio de
relagoes de igualdade e diferenga, reconbhecimento de absurdos e capacidade
de conclusoes logicas; compreensio de enunciados; resolucio de problemas
cotidianos; resolugio de situagoes-problema, compreensio do mundo que o
cerca, de ordens e de enunciados, causalidade, sequéncia ldgica etc.

Quanto ao raciocinio légico-matemadtico, realiza as operagoes de
adigao e subtragao simples com apoio de material concreto e orientagio
individual e sistemdtica do professor. Quanto a divisao e multiplicagio,
aindaapresenta dificuldades. Relaciona numeral a quantidade e compreende
a nogao de unidade e dezena manuseando muito bem o material dourado.

Observagoes: a partir do préximo ano, hd necessidade de se
enfatizar o trabalho com o apoio de material tdtil e em alto-relevo.

Fungao motora

DESENVOLVIMENTO E CAPACIDADE MOTORA

(considerar as potencialidades e dificuldades)

Ao avaliar o aluno, considere os seguintes aspectos: postura, locomogao,
manipulagdo de objetos e combinagio de movimentos, lateralidade, equilibrio,
orientagdo espagotemporal e coordenagio motora.

Desde o ano passado, com o surgimento do problema visual,
a aluna estd apresentando dificuldade para se locomover de forma
autdbnoma na escola e na sala de aula. Tropeca demasiadamente, esbarra
nas carteiras dos colegas e no encontra sempre os materiais solicitados,
o que a deixa muito nervosa. Aos poucos, estd se adaptando a sua
nova situagdo. Comecou a focar melhor os objetos e a usar o tato para
identificar obstdculos a sua frente. Consegue escrever com letra cursiva
em caderno com pauta ampliada e com caneta de ponta grossa. Participa
das atividades de educagao fisica, apresentando dificuldades em exercicios
que exigem equilibrio corporal e orientagao espacial.

Observagoes: precisa aprender a orientar-se e movimentar-se de
forma independente e autdnoma por ambientes desconhecidos.
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Fungio pessoal e social

AREA EMOCIONAL — AFETIVA — SOCIAL (considerar as
potencialidades e dificuldades)

Ao avaliar o aluno, considere os seguintes aspectos: estado
emocional, reacdo & frustragdo, isolamento e medos; interacio grupal,
cooperagio e afetividade.

Até completar oito anos, apresentava étima interagao social
com o grupo-classe e os professores da escola. Fazia questao de participar
de todas as atividades e se propunha a ensinar a Libras para todos que
tivessem interesse. Depois que comecgou a apresentar problemas visuais,
demonstrou ansiedade, nervosismo e impaciéncia. Em algumas situagoes,
quando nao consegue entender o que estd sendo proposto, grita para
chamar a atengao. Tem muito medo do escuro, negando-se a entrar na
sala de video. E muito préxima da professora e de algumas colegas que
estao ajudando A.A.O. a adaptar-se a4 nova situagdo. Aceita carinho e
gosta quando ¢ oferecida aten¢io individualizada.

Observagoes:

PARTE Il - PLANO PEDAGOGICO
ESPECIALIZADO PARA O ALUNO COM
SURDOCEGUEIRA

NOME DO ALUNO: A.A.O.

SERIE: 2. ano do Ensino Fundamental

ANO: XXXX

DATA DE NASCIMENTO: XX/XX/XX - IDADE ATUAL: 9 ANOS
PERIODO DA EXECUCAO DO PDI: XXXX

PROFESSORA DO AEE: XXXX

PROFESSORA DA CLASSE REGULAR: XXX
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1- A¢des necessdrias para atender as necessidades educacionais especiais

do aluno
Ambito: Escola

Acoes necessdrias jd existentes:

- Encaminhamento do aluno para a Sala de Recursos Multifuncional (AEE), trés vezes por semana;
- Envolvimento do aluno em todas as atividades propostas;

- Aquisigao e uso de material pedagégico de tamanho ampliado para uso na sala regular.

Acbes necessdrias que ainda precisam ser desenvolvidas:

- Orientar a familia, os funciondrios e os professores sobre as necessidades especiais do aluno (Libras
Titil);

- Desenvolver projetos junto & comunidade escolar sobre a questio da inclusao;

- Sinalizar com marca/letra ampliada ou cédigo braille os diferentes ambientes da escola;

- Fortalecer o trabalho cooperativo entre profissionais da satde, familia e escola.

Responsaveis:

- Diretor da escola;
- Coordenador Pedagégico;
- Professor da sala regular;

- Professor da Sala de Recursos Multifuncional.

Ambito: Sala de aula

Acbes necessdrias jd existentes

- Uso adequado de material pedagégico ampliado;
- Sensibilizagio do grupo-classe a respeito das necessidades especiais da pessoa com surdocegueira
por meio de jogos e brincadeiras;

- Parceria com os gestores, profissionais da satide e professores especializados.

Acbes necessdrias que ainda precisam ser desenvolvidas

- Proporcionar atividades grupais que exigem o uso da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) e da
fungio visual, olfativa e t4til;
- Realizar atividades que favorecem o desenvolvimento da independéncia e da autonomia;

- Desenvolver atividades que estimulam a percepgio sinestésica, tdtil, olfativa e gustativa..

Responsiveis
- Professor regente da sala regular;

- Professor da Sala de Recursos Multifuncional;

- Coordenador Pedagégico.
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Ambito: Familia

Acoes necessdrias jd existentes

- Participagdo nas atividades e nos cursos propostos pela escola;
- Acompanhamento e orientagio do aluno nas tarefas de casa;

- Acompanhamento da aluna nos atendimentos da 4rea da satide e nos atendimentos do AEE.

Acoes necessdrias que ainda precisam ser desenvolvidas

- Oferecer novas possibilidades de socializagio do aluno com outras criancas;
- Envolver a crianga em atividades domésticas que exijam a coordenacio motora, a percepgio tatil,

gustativa e olfativa, bem como a organizagio espacial e temporal.

Responsdveis
- Pais e familiares;

- Professor da Sala de Recursos Multifuncional;

- Coordenador pedagégico.

Ambito: Satde

Acoes necessdrias ja existentes:

- Avaliagio oftalmolégica sistemadtica;
- Terapia fonoaudioldgica;

- Atendimento psicoldgico para a mae.

Acbes necessdrias que ainda precisam ser desenvolvidas:
- Realizar avaliacao funcional da visio sistematicamente.

Responsdveis:
- Oftalmologista, fonoaudidlogo e psicélogo.
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2- Organizagao do atendimento educacional especializado

TIPO DE AEE

(X) Sala de Recursos Multifuncional

(X) Intérprete na sala regular (uso da Libras Tétil)
() Professor de Libras

() Tutor em sala de aula regular

() Domiciliar

() Hospitalar

() Outro? Qual?

FREQUENCIA SEMANAL

() 2 vezes por semana na Sala de Recursos Multifuncional
(X) 3 vezes por semana na Sala de Recursos Multifuncional
() 4 vezes por semana na Sala de Recursos Multifuncional
() 5 vezes por semana na Sala de Recursos Multifuncional
(X) Todo o periodo de aula, na prépria sala de aula

() Outra? Qual?

TEMPO DE ATENDIMENTO

(X) 50 minutos por atendimento

(X) Durante todas as aulas, na prépria sala de aula

() Outro? Qual?

COMPOSICAO DO ATENDIMENTO

(X) Atendimento individual
() Atendimento grupal

(X) Atendimento na prépria sala de aula, com todos os alunos
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OUTROS PROFISSIONAIS ENVOLVIDOS

(X) Fonoaudiologia

(X) Psicologia

() Assisténcia social

(X) Area médica. Qual a especialidade?
() Outro? Qual?

ORIENTACOES A SEREM REALIZADAS PELO PROFESSOR DE AEE

(X) Orientagio ao professor de sala de aula. Quais? Orientagio quanto a produgio ¢ ao uso de
material ampliado e da Libras T4til. Organizacio de atividades que proporcionem o desenvolvi-
mento da percepgio tdtil, sinestésica, olfativa e gustativa, garantindo a acessibilidade curricular
e a preparagdo para o uso do braille, da reglete, do soroban e da bengala.

(X) Orientagao ao professor de Educagio Fisica. Quais? Adequar as atividades propostas as
necessidades da aluna usando recursos titeis, olfativos e sinestésicos. Desenvolver atividades
que favorecam a interagio e socializagio, bem como o desenvolvimento motor ¢ a orientagio
espacial da aluna.

(X) Orientagdo aos colegas de turma. Quais? Conversar com os alunos sobre as adaptagdes
necessérias para se garantir a participa¢ao de A.A.O. nos jogos, nas atividades e nas brincadeiras
propostas pelo grupo. Jogos de sensibilizagdo com o grupo-classe para que compreendam quais
sdo as necessidades especiais de uma pessoa com surdocegueira e a importincia do uso da Libras
Tétil. Orientagoes aos alunos para atuarem como “guias’ da aluna na escola, facilitando sua
orientagio e mobilidade.

(X) Orientagio ao diretor da escola. Quais? Apontar que a escola deve promover cursos/ oficinas de
sensibilizagdo e capacitagdo para a questio da inclusdo de alunos com deficiéncia. A escola precisa
desenvolver projetos que levem o conhecimento sobre a Libras Tétil para funciondrios, professores,
alunos e familiares. Precisa também providenciar os materiais adaptados para a aluna.

(X) Orientagio ao coordenador pedagdgico. Quais? Necessidade de se fazer ajustes na sinaliza-
¢io dos diferentes ambientes da escola para se garantir a seguranca e a participagio de A.A.O.
Organizar as atividades da escola considerando as necessidades especiais da aluna.

(X) Orientagio a familia do aluno. Quais? Acompanhar e orientar a aluna nas tarefas escolares,
matriculd-la em uma atividade extraclasse, para promover sua interagdo com outras pessoas,
levar os amigos de A.A.O. para brincar na sua casa e, também, envolver a crianga em atividades
domésticas que favorecam o seu desenvolvimento.

(X) Orientagio aos funciondrios da escola. Quais? Explicar quais sdo as competéncias e as limi-
tagoes da aluna e o0 modo como deve ser tratada. Nao fazer comentdrios sobre sua deficiéncia
publicamente. Fazer pequenos ajustes no momento da entrega da merenda, tendo como apoio o
uso de pistas tdteis e sinestésicas. Usar a Libras no campo visual da aluna.

() Outras orientagoes. Quais? ---
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3- Sala de recursos multifuncional

AREAS A SEREM TRABALHADAS NA SALA DE RECURSOS MULTIFUNCIONAL

Apontar as dreas e o que serd desenvolvido com o aluno, em cada uma delas, no AEE

Area Cognitiva: ampliagio do tempo de atengio e concentragio; desenvolvimento da meméria
visual relacionada com a memoéria t4til, gustativa e olfativa; desenvolvimento da sequéncia légica
espacial e temporal; compreensio e interpretagio de experiéncias e fatos; nocio de seriagdo e
célculo; linguagem gestual e escrita; fungdo simbélica.

Area Motora: esquema corporal (percepcio global do corpo); controle postural; equilibrio; co-
ordenacio motora (uso da Libras Titil); coordenacio de movimentos manuais; orientagio e
coordenagio espacial e temporal.

Area Social: interagio com colegas; expressio corporal; jogos grupais.

OBJETIVOS

Descrever os objetivos que pretende alcancar com o aluno, em cada 4rea, no AEE

Area Cognitiva: ampliar o tempo de atengio e concentracio; desenvolver a meméria visual,
tatil, gustativa e olfativa; desenvolver a nogio temporal e espacial; interpretar e compreender as
experiéncias vividas e fatos narrados; organizar fatos em sequéncia légica; desenvolver a habi-
lidade de célculo simples (adi¢do, subtracio, multiplicacio e divisao); desenvolver a expressio
gestual e competéncia para a escrita.

Area Motora: desenvolver a percepgio global do corpo com equilibrio e controle postural;
desenvolver habilidade manual para aprender a Libras Tétil; iniciar o aprendizado do braille;
desenvolver a orientagdo e coordenagio espacial (preparacio para uso da bengala); desenvolver a
nogio temporal com atividades préticas e representativas.

Area Social: desenvolver habilidades sociais e expresso gestual e corporal de forma a proporcio-

nar a interagio com colegas.

ATIVIDADES DIFERENCIADAS

Descrever as atividades que pretende desenvolver, no AEE, com o aluno
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() Comunicagio alternativa

(X) Informdtica acessivel

(X) Libras

(X) Adequacio de material: material com letra de tamanho ampliado.

(X) Outra? Qual?

METODOLOGIA DE TRABALHO

Descrever o plano de agio metodoldgica utilizado com o aluno no AEE

Exercicios de atengdo e concentragio, como: jogos de encaixe, identificagio de objetos iguais,
jogo dos sete erros, identificacao de letras e palavras. Jogos de identificagio de sabores, cheiros,
formas e figuras com apoio da Libras. Atividades que solicitam a interpretagio de fatos e ex-
periéncias vividas por meio do uso de diferentes instrumentos simbélicos (narrativa — Libras,
dramatizacdo, imitacio, desenho, uso de objetos). Exercicios de cdlculo com o uso de dbaco,
material dourado, fichas e objetos (jogos de computador). Escrita de palavras por meio de le-
tras ampliadas e fichas (pranchas) que relacionam o alfabeto braille com o comum. Jogos de
sequéncia légica e de orientagio e coordenagio espacial e temporal (de computador e préticos).
Exercicios que desenvolvem a lateralidade. Exercicios de coordenagio motora com a escrita no
chio, na lousa e no caderno com pauta ampliada. Alinhavo, perfuragio, modelagem. Atividades
de sensibilizagao corporal, equilibrio e controle postural. Jogos grupais e atividades que exigem

a interacio e a comunicacio entre os alunos

RECURSOS MATERIAIS E EQUIPAMENTOS

Descrever os recursos/equipamentos que serdo produzidos e utilizados para o aluno no AEE

- Computador para ampliar a letra; jogos em geral e jogos de computador; letras méveis para
alfabetizagio; pranchas com as letras no alfabeto braille; programas de computador que ampliam
o tamanho das figuras ¢ letras; uso de desenhos ampliados; uso de bambolé, bola, bastio para
desenvolver a percepgio corporal; textos com letras ampliadas; livros de literatura com figuras
de cores contrastantes; jogos ampliados de sequéncia légica; jogos de percepgao visual, gustativa,
olfativa e tdtil com materiais de cores contrastantes ¢ ampliados; maquetes; material dourado e
4dbaco; caderno com pauta ampliada; tutor de leitura; material para perfuracio e alinhavo; massa

de modelar.
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CRITERIOS DE AVALIACAO
Descrever o periodo e pontuar os critérios que serdo utilizados para avaliar o desempenho do
aluno no AEE

- 1.© bimestre: tempo de atengao e concentragio; memoria visual; localizacao espacial e tempo-
ral; compreensio de fatos e situagdes; narrativa (Libras) em sequéncia légica; seriacio de objetos;
cdlculo simples com apoio de material concreto (adi¢io e subtragio); coordenagio motora com
perfuracio e alinhavo, realizagio de desenhos e escrita de palavras com apoio de fichas com letra
ampliada.

- 2.° bimestre: tempo de aten¢do e concentragio; interpretagio de fatos e situagbes; memoria
visual, gustativa e olfativa; cdlculos simples com apoio de material concreto (adigio e subtragio);
coordenagio motora (escrita de palavras e frases) em caderno com pauta ampliada; formagio de
palavras a partir de letras méveis ampliadas e fichas; identificagao da relagio letras do alfabeto
em braille e alfabeto comum, equilibrio e postura corporal.

- 3.° bimestre: organizagio de histdrias em sequéncia légica; interpretagio de situagoes e fatos
vividos por meio da Libras e dramatizagio; meméria auditiva, tdtil olfativa e gustativa; corres-
pondéncia entre o alfabeto braille e 0 comum; relagio entre a Libras Titil e objetos; habilidade
de perfuragio e alinhavo; identificacio de palavras, figuras e personagens em frases e desenhos
(ampliado); cdlculo com apoio de material concreto (multiplicagio e divisao).

- 4.0 bimestre: leitura de palavras (forma ampliada); correspondéncia entre alfabeto braille e o
comum; cdlculo com apoio de material concreto (divisao e multiplicagdo); escrita de letras por
meio da Libras Tétil; narracdo por meio da Libras; dramatizagio de histdricas com sequéncia

l6gica; leitura de palavras e frases simples (letra ampliada); jogos grupais.

Avaliagao do periodo

No final do perfodo, descrever as conquistas do aluno e quais
objetivos foram alcancados no AEE. Registrar de que forma as agdes do
AEE repercutiram no seu desempenho escolar.

Os objetivos alcangados no AEE no transcorrer desse ano que
repercutiram no desenvolvimento escolar de A.A.O. foram:

-Amplia¢ao do tempodeaten¢io e concentragio; desenvolvimento
da meméria visual, tdtil, olfativa e gustativa; melhoria da sua localizacao
espacial e temporal; compreensio de fatos e situagoes de forma mais
organizada; narrativa (Libras) em sequéncia ldgica; seriacao de objetos;
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realiza cdlculos simples com apoio de material concreto e orientagio
individualizada (adi¢do, subtragio, multiplicagio e divisao); desenvolveu
a coordenagio motora com perfuragio e alinhavo (modelos simples).
Consegue fazer desenhos e escreve palavras com apoio de fichas com letra
ampliada (fase sildbica-alfabética), mas ainda apresenta dificuldades com
silabas complexas; estd comegando a fazer a correspondéncia entre letras do
alfabeto braille e letras comuns (com orienta¢ao individual). Demonstrou
que ampliou seu vocabuldrio (Libras) e melhorou a sua postura corporal
e seu equilibrio. Estd aprendendo a usar o computador ajustando a letra
para o tamanho 28 (zona de conforto para A.A.O.). Estd mais segura
conseguindo caminhar de forma auténoma pela sala e escola. Tem amigos
com os quais joga e realiza atividades na sala de aula. No recreio, fica um
pouco isolada, reunindo-se sempre com uma mesma amiga.

Para o ano seguinte, seria interessante dar continuidade ao
trabalho de interpretagio e compreensio, por meio da Libras e da
dramatizacdo. Também deve ser explorado o alinhavo e os exercicios
de memdria visual, tdtil, gustativa e olfativa, pois A.A.O. manifestou
grande interesse por essas atividades. Quanto a Libras Tdtil, a aluna ainda
apresenta grande dificuldade e pouco interesse. Isso deve ocorrer porque
ainda apoia-se no seu residuo visual. Mesmo assim, hd necessidade de
solicitar o desenvolvimento desse cédigo. Quanto a alfabetizagio, A.A.O.
precisa melhorar seu desempenho na leitura e na escrita, bem como no
uso do computador (tanto para leitura como para a produgio de frases).
Sobre o cdlculo, A.A.O. pode iniciar a realizagao de operagoes sem o uso
do material concreto, tendo apenas o apoio da letra/ntimero de tamanho
ampliado e o soroban. Para ampliar suas possibilidades de socializa¢ao,
A.A.O. deve continuar a ter oportunidade de participar das atividades,
dos jogos e das brincadeiras propostas pelo grupo, nao sé da sua sala, mas
também da escola (com as adequagdes necessdrias).

DATA: XX/XX/XXXX
NOME DO PROFESSOR DO AEE: XXX
ASSINATURA DO PROFESSOR DO AEE: XXX
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CAPITULO 6

PLANO DE DESENVOLVIMENTO INDIVIDUAL
PARA O ALUNO COM SURDEZ:
RELATO DE CASO - ALUNO COM SURDEZ
USUARIO DA LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS

P.S.S ¢ um menino que completou dez anos de idade. Filho de
pais ouvintes, aos dois anos foi diagnosticado com surdez neurossensorial
congénita bilateral profunda, com limiar de 95 dB na orelha direita e 110
dB, na esquerda. PS.S. firmou a cabega aos trés meses e sentou com apoio
por volta dos cinco. Aos sete meses, engatinhou, levantou com apoio aos
nove e andou por volta dos 13.

Os pais observaram que o menino, aos 12 meses de idade, nio
reagia praticamente a nenhum som e nao pronunciava qualquer palavra.
Apbs a peregrinagio pelo Sistema Unico de Satde (SUS) que, de acordo
com o pai, atrasou o diagndstico em um ano, a surdez neurossensorial
bilateral profunda foi confirmada apés uma avaliagao audiolégica realizada
em um hospital especializado, num outro municipio do interior paulista
préximo ao de residéncia da familia.

Desde entao, PS.S. passou a utilizar aparelho de amplificagao
sonora individual (AASI) nos dois ouvidos, diariamente. Realizou
atendimento fonoaudiolégico por seis anos, mas nio chegou a se
apropriar, efetivamente, da modalidade oral de linguagem, uma vez que ¢é
capaz de pronunciar apenas palavras isoladas e algumas frases justapostas
(mdximo de duas palavras: sujeito e verbo principalmente, tais como: “eu
comer”; “fala menino”; “Diego pega’; entre outras), acompanhadas de
substitui¢oes, omissoes ou distor¢oes de fonemas. Utiliza a oralidade com
freqiiéncia reduzida em situagoes de interagao e interlocu¢io nos contextos
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familiar e escolar. Desenvolveu a habilidade de realizar leitura orofacial
(LOF), no entanto, tal recurso nio ¢ suficiente para que consiga estabelecer
uma comunicacio efetiva com seus interlocutores ouvintes, a ponto de
compreender o que lhe é dito e de se fazer compreender verbalmente.

Por insisténcia do pai e contra a vontade da mae, por volta dos
quatro anos de idade, P.S.S. passou a ter contato com a Lingua de Sinais
(Libras), em uma igreja, local em que vem aprendendo essa modalidade
linguistica desde entao. Aos sete anos, deixou de utilizar o AASI, bem como
passou a frequentar o atendimento fonoaudiolégico, esporadicamente, por
mais um ano, tendo finalizado tal atendimento aos oito anos de idade,
uma vez que se recusava a dar continuidade ao mesmo. Desde entio,
melhorou significativamente a apropriagdo da Libras, embora nao seja
completamente fluente. Ainda utiliza a LOF para tentar se comunicar
com 0s colegas ouvintes, no entanto, como somente por meio da LOF
nao ¢é capaz de se manter como interlocutor em situagdes dialégicas com
ouvintes, apresenta reduzida inten¢do comunicativa com ouvintes que
nao tém o dominio da Libras. Na escola e na igreja, apresenta-se bem
entrosado com outros surdos usudrios de sinais. A mie continua resistente
a0 uso dessa modalidade de linguagem, mas reconhece que a crianga passou
a se comunicar mais depois que a aprendeu e que a familia também se
apropriou de sinais bdsicos dos sinais. De acordo com a mie, os outros dois
filhos tém fluéncia em Libras e o pai de P.S.S. também utiliza a modalidade
sinalizada com mais facilidade do que ela, nas situagdes de interlocucio
com 0 menino.

PPS. ingressou na Educagio Infantil aos quatro anos, mas
somente aos sete teve acesso a Sala de Recursos Multifuncional em periodo
contrdrio, na rede estadual, em uma parceria com a rede municipal de
ensino. O encaminhamento para tal sala foi motivado, na oportunidade,
pela necessidade de apropriagao da Libras e do portugués escrito. Ao final do
primeiro ano do Ensino Fundamental, nio obteve resultados satisfatdrios
quanto a alfabetizago e 4 apropriagio do portugués escrito. Nessa ocasido,
nao contava, ainda, na sala regular, com o auxilio de intérprete de Libras,
sendo que a escola, questionada pela familia, alegou dificuldade em
contratar um profissional devidamente qualificado para essa fun¢io, mas
também nao informou sobre a adogao de nenhum procedimento especifico
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para o atendimento educacional de alunos surdos. Em razao da progressao
continuada, aos oito anos, seguiu para o segundo ano. Aos nove anos,
cursou o terceiro ano, e se encontra atualmente com dez anos, cursando o
quarto ano, com histérico de aprendizagem muito semelhante ao inicio de
seu ingresso na escola, ou seja, fase inicial da alfabetizacao.

Segundo a mae, a professora da sala regular do primeiro ano
reclamava bastante do comportamento desatento da crianca e das
dificuldades para ler e escrever. Ela também relatou que, por nio conhecer
a Libras e nio ter na escola nenhum suporte para ela, nao conseguia ensinar
a PS.S. Ainda referiu nao possuir condigdes de conversar frequentemente
com a professora da Sala de Recursos Multifuncional que ficava em outra
escola, mais distante, e que tinha dificuldade para trabalhar com a crianga,
embora tenha tentado adaptar os materiais e as aulas para o aluno. De
acordo com a professora, nunca houve qualquer aproximacio com
profissionais da drea da satide que acompanhavam P.S.S., pois, como havia
praticamente abandonado o tratamento fonoaudiolégico e nao utilizava
mais 0 AAS], ele esporadicamente passava pelo pediatra na Unidade Bdsica

de Saide (UBS) préxima a escola.

A mae enfatiza que o menino apresenta uma séria defasagem
curricular, nao tendo ainda sido alfabetizado. P.S.S. é capaz de reconhecer
grafemas, escrever o proprio nome, fazer listas de palavras e produzir
textos curtos com enunciados com estruturagao gramatical prépria da
Libras, com ocorréncias divergentes da norma culta, sendo necessirio que
explicite ao professor, por meio de gestos ou sinais nem sempre préprios
dessa modalidade de linguagem, o sentido atribuido ao que escreveu.
Atualmente, o menino participa de um programa de atendimento
pedagdgico, vinculado a uma universidade publica, direcionado as praticas
de leitura e escrita.

A atual professora da sala regular participa de um curso de Libras
oferecido pela Secretaria Municipal de Educacio e, de acordo com a mae,
referiu que tem se comunicado melhor com a crianca, embora ainda
tenha muita dificuldade para passar as instrugoes e informagoes. A mae foi
informada, recentemente, de que, para o préximo ano, a escola conseguird
contratar uma intérprete em Libras, com formagao em pedagogia.
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Em casa, a crianca tem tido mais contato com materiais escritos,
como livros e jogos infantis. Uma de suas atividades preferidas é andar
de patins e usar o computador. Reside, atualmente, com a mae de 37
anos (vendedora que completou o Ciclo II do Ensino Fundamental)
e dois irmaos, sendo um com 12 anos e outro com 13, numa casa de
sete cdbmodos, num conjunto habitacional de um municipio do interior
paulista. Mantém contato frequente com o pai, A.S., de 46 anos, que
¢ representante comercial e também cursou até o Ciclo II do Ensino
Fundamental, que reside em um municipio préximo, separado da familia.

ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO
(AEE)
PLANO DE DESENVOLVIMENTO INDIVIDUAL

(PDI)

PARTE | - INFORMACOES E AVALIACAO DO
ALUNO COM SURDEZ USUARIO DA LINGUA
BRASILEIRA DE SINAIS (LIBRAS)

1- Identificagao:

NOME COMPLETO: PS.S.

DATA DE NASCIMENTO: XX/XX/XX - IDADE ATUAL: 10 ANOS
ENDERECO: XXX

BAIRRO: XXX

CIDADE: XXX
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2- Dados familiares

NOME DO PAI: XXX

NOME DA MAE: XXX

PROFISSAO, ESCOLARIDADE E IDADE DO PAI: representante comercial, Ciclo II do
Ensino Fundamental, 46 anos

PROFISSAO, ESCOLARIDADE E IDADE DA MAE: vendedora, Ciclo II do Ensino Fun-
damental, 37 anos

NUMERO DE IRMAOS: dois irmios, sendo um com 12 anos e outro, 13

MORA COM: a mae e os dois irmaos

3- Informacao escolar

NOME DA ESCOLA: XXX

ENDERECO DA ESCOLA: XXX

ANO DE ESCOLARIDADE ATUAL (CLASSE REGULAR): 4.° ano do Ensino Fundamental
IDADE EM QUE ENTROU NA ESCOLA: quatro anos

HISTORIA ESCOLAR (COMUM) E ANTECEDENTES RELEVANTES: ingressou na Edu-
cagio Infantil aos quatro anos. Ao final do primeiro ano, nio obteve resultados satisfatérios
quanto a alfabetizacdo e & apropriagdo do portugués escrito. Em razio da progressao continuada,
a0s oito anos, seguiu para o segundo ano, aos nove cursou o terceiro ano e se encontra, com 10,
cursando o quarto ano do Ensino Fundamental, com histérico de aprendizagem muito seme-
lhante ao inicio de seu ingresso na escola. Apresenta uma séria defasagem curricular, nio tendo
sido alfabetizado, e ainda é capaz de reconhecer grafemas, escrever o préprio nome, fazer listas
de palavras memorizadas visualmente e produzir frases curtas com enunciados com estruturacio
gramatical prépria da Libras Brasileira de Sinais, com ocorréncias divergentes da norma culta,
sendo necessdrio que explicite ao professor, por meio de gestos ou sinais nem sempre préprios
da Libras, o sentido atribuido ao que escreveu. Participa, atualmente, de um programa de aten-
dimento pedagdgico, vinculado a uma universidade publica, direcionado as préticas de leitura e

escrita, cujo objetivo é favorecer o letramento por meio da Libras.
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HISTORIA ESCOLAR (ESPECIAL) E ANTECEDENTES RELEVANTES: Somente aos sete
anos teve acesso a Sala de Recursos Multifuncional em periodo contrdrio, na rede estadual, em
uma parceria com a rede municipal de ensino. Antes dessa idade, nunca passou pelo Atendi-
mento Educacional Especializado. Nao conta com intérprete em sala de aula, uma vez que nao
h4 na escola esse profissional contratado. A atual professora do ensino regular realiza um curso
de Libras oferecido pela Secretaria Municipal de Educacio. Nao hd interacio entre tal professora
e a especialista que atua na sala de recursos, em razao da localizagio de tal sala, em outra escola,
distante daquela frequentada por PS.S., e da indisponibilidade de tempo da professora do ensi-

no regular, que atua em dois turnos de trabalho em duas escolas diferentes.

MOTIVO DO ENCAMINHAMENTO PARA O ATENDIMENTO EDUCACIONAL ES-
PECIALIZADO (DIFICULDADES APRESENTADAS PELO ALUNO): o encaminhamento
para tal sala foi motivado, na oportunidade, pela necessidade de apropriagio da Libras e do

portugués escrito.

4- Avaliagao geral
4.1- Ambito familiar
Apontar de forma descritiva as condicoes familiares do aluno.

1- Caracteristicas do ambiente familiar (condicoes da moradia e
atitudes): os pais sdo separados e residem em municipios vizinhos, sendo
que P.S.S. mora com a mae e dois irmaos (um de 12 anos e outro, 13) em
uma casa de sete comodos, num conjunto habitacional.

2- Convivio familiar (relacoes afetivas, qualidade de comunicagoe s,
expectativas): o pai e os irmaos demonstram aceitar e utilizar a Libras
para se comunicar com P.S.S. com mais facilidade do que a mae, embora
esta tenha passado a utilizar a Libras nas situagoes de interlocugiao com o
filho. PS.S. mantém contato frequente com o pai que é separado da mae.

3- Condi¢oes do ambiente familiar para a aprendizagem escolar: em
casa, a crianga tem tido mais contato com materiais escritos, como livros
e jogos infantis.
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4.2- Ambito escolar

Apontar de forma descritiva as condicoes da escola para atender as necessidades

educacionais do aluno.

1- Em relagao a cultura e filosofia da escola: a escola em que PS.S.
se encontra matriculado parece nio estar preparada para a atuagdo
com criancas com necessidades educacionais especiais em geral e, em
particular, com alunos surdos. Nao possui intérprete nem Sala de Recursos
Multifuncional, embora direcione os alunos para tal servico realizado em
outra escola. No que tange a andlise dos registros da participagao do aluno
com surdez na escola, foi possivel perceber a auséncia de elementos que
atendessem as condi¢oes linguisticas com vistas a sua plena participagao
nas atividades em sala de aula comum. A lingua Portuguesa, ao ser ensinada
como primeira lingua, dificultava o acesso aos contetidos curriculares e
a sua participagdo nas situagdes interlocutivas dentro e fora da classe. A
auséncia de interlocutores fluentes em lingua de sinais e de intérprete
de Libras/Portugués, refor¢ada pelo ensino inadequado da L2 — Lingua
Portuguesa, reiterava o modelo de escola monolingue. Foi verificado o uso
de préticas pedagdgicas pouco efetivas a aprendizagem do aluno, sendo
desconsiderada a sua condicdo bilingue.

2- Em relagao a organizagao da escola (acessibilidade fisica, organizacio
das turmas; mobilidrios adequados, critérios de matricula, nimero de
alunos nas salas, interagao com as familias, orienta¢io/apoio aos professores,
procedimentos de avaliagio, formacio continuada de professores,
desenvolvimento de projetos, atividades propostas para a comunidade
escolar, grupos de estudo etc.): quanto & inclusao educacional de alunos
surdos no ensino regular, nao conta com infraestrutura adequada. Os
materiais com apoio visual citados pela professora atual sao utilizados por
iniciativa da prépria professora. O uso das tecnologias de informacio e
comunica¢io (TICs) favorecerd a aprendizagem dos alunos surdos por
meio das experiéncias visuais. Nesta situagao, sugere-se o uso de video,
DVD, pdgina de internet, blog, comunidade virtual, e-mail, chat, webcam,
celulares, computadores, retroprojetores, TV, objetos de aprendizagens,
entre outros, como recursos motivadores a apropriagao dos conhecimentos
escolares. Para ampliar as interagdes em Libras, em sala de aula comum, o
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professor também poderd dispor de materiais adaptados especificamente
para o ensino Libras, ampliando as possibilidades comunicativas entre os
alunos surdos e os ouvintes.

3- Em relagdo aos recursos humanos (professor auxiliar de sala,
instrutor de Libras, tutor na sala de aula, parceria com profissionais da
sadde etc.): a escola em questdo nio conta nem mesmo com intérprete de
Libras com formagio apropriada para a atuagdo, em sala de aula, junto a
alunos surdos. A professora participa de curso de formagio continuada
oferecido pela Secretaria Municipal de Educacio. Entretanto, para que
a escola possa implementar a abordagem bilingiie, faz-se necessdrio
capacitar os profissionais que nela circulam, de forma a compreender que
a lingua de sinais é a primeira lingua do surdo e que este se constituird
na/pela linguagem, produzindo sentidos e significados compartilhados
historicamente. Tais mudangas remetem a considerar o ensino da lingua
de sinais para todos os profissionais da escola, os surdos e seus familiares
nos projetos educacionais. O Atendimento Educacional Especializado na
drea da surdez, dentre outras tarefas, deve também se responsabilizar por
fiscalizar: a qualidade das interacoes linguisticas entre surdos e ouvintes, o
nimero de alunos surdos que compartilham a Libras na escola, o dominio
dessa lingua pelos profissionais da instituigao, a forma como a lingua
portuguesa tem sido empregada para os surdos em sala de aula comum, a
qualificagao dos intérpretes de Libras e a presenca de temas relacionados a
diversidade nos projetos pedagdgicos da escola.

4- Em relagio as atitudes frente ao aluno (alunos, funciondrios,
professores, gestores, pais etc.): a particr do curso frequentado pela
professora atual, o aluno procurou ampliar os contatos com ela e os
demais colegas. Sabe-se que a manutengio de praticas discursivas
simplificadas entre surdos e ouvintes, como no caso aqui demonstrado,
apenas tem contribuido para reforgar a sua condi¢ao marginal as situagdes
de comunicac¢io e socializacio dos conhecimentos produzidos na escola.
Contrariamente a tal posicionamento, tem sido defendida a inclusio de
vérios alunos surdos agrupados em uma mesma sala de aula como a melhor
alternativa para a organizagao de uma escola que atende aos principios da
filosofia educacional bilingue. Nesse contexto, é desejdvel que a Libras seja
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materializada como lingua utilizada entre os integrantes surdos e os demais
interlocutores ouvintes, integrando o curriculo da escola.

5- Em relagdo ao professor da sala de aula regular (formacio inicial
e continuada, motivagio pra trabalhar, reacio frente as dificuldades do
aluno, aspecto fisico da sala de aula, recursos de ensino-aprendizagem,
estratégias metodoldgicas, estratégias avaliativas, apoio de especialistas etc.):
a professora atual de P.S.S. demonstra interesse em ensinar os contetidos
curriculares por meio da adaptacio de materiais com mais pistas visuais.
Também realiza um curso de Libras, na tentativa de melhorar a qualidade da
comunicagao e interagao com o menino. Ela, até 0 momento, nao recebeu
orientagdes do professor especializado ou da coordenagdo da escola sobre
como organizar o curriculo para classe incluindo o atendimento as demandas
educacionais do aluno surdo para o ciclo frequentado. Mencionou ainda
a dificuldade de parceria com o professor especialista responsdvel pelo
AEE desse aluno, em raziao da distincia entre as duas escolas (de ensino
regular e do AEE) e da sua indisponibilidade de tempo, por trabalhar em
dois turnos. Tal situagio remete a necessidade de instaurar uma reflexao
que vise o desenvolvimento de agdes articuladas entre os profissionais
que nela atuam na constru¢ao de um projeto pedagdgico que valorize:
1) a contrata¢io de instrutor surdo para o ensino da Libras no curriculo
escolar e em Sala de Recursos Multifuncional para os alunos surdos; 2) a
capacitagdo em servico de professores e intérpretes que atuam na escola; 3)
o fortalecimento entre o professor especialista e o regente da sala de aula, na
tomada de decis6es que envolvam o uso da Libras entre surdos e ouvintes
na escola; 4) a organizagdo de prdticas educacionais bilingues para a oferta
de Atendimento Educacional Especializado, com vistas ao ensino da L2
(o portugués — na modalidade escrita), estratégia metodoldgica de ensino
de segunda lingua, entre outros. Tais medidas, certamente, contribuiro
para o estabelecimento de um ambiente escolar acolhedor as diferencas
dos surdos no processo de constitui¢io da linguagem e da apropriacio dos
conhecimentos escolares, como sujeitos bilingues.
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5- Avaliagao do aluno
5.1- Condigoes de satde geral

Caso 0 aluno apresente alguma deficiéncia, problemas de comportamento elou

problemas de satide, descreva:

1- Tem diagnéstico da drea da satide que indica surdez, deficiéncia
visual, deficiéncia fisica, deficiéncia intelectual ou transtorno global de
desenvolvimento? Sim, foi diagnosticado com surdez neurossensorial
congénita bilateral profunda, com limiares de 95 dB na orelha direita e
110 dB, na esquerda.

1.1- Se sim, qual a data e resultado do diagnéstico? Foi diagnosticado com
surdez neurossensorial congénita bilateral profunda aos dois anos de idade.

1.2- Se ndo, qual ¢ a situagao do aluno, quanto ao diagnéstico?

2- Tem outros problemas de satide? Nao relatados.

2.1- Se sim, quais?

3- Faz uso de medicamentos controlados? Nio relatado.

3.1- Se sim, quais?

3.2- O medicamento interfere no processo de aprendizagem? Explique:
4- Existem recomendacoes da drea da satide? Nio.

4.1- Se sim, quais?

5.2- Necessidades educacionais especiais do aluno

Caso 0 aluno apresente alguma necessidade educacional especial, descreva:

Deficiéncia(s) ou suspeita de deficiéncia(s) especifica(s) apresentada(s):
surdez.

1- Sistema linguistico utilizado pelo aluno na sua comunicagao: Lingua
Brasileira de Sinais.

2- Tipo de recurso e/ou equipamento jd utilizado pelo aluno: AASI.
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3- Tipo de recurso e/ou equipamento que precisa ser providenciado para o
aluno: intérprete de Libras para acompanhamento em sala de aula regular.

4- Implicagdes da NEE do aluno para a acessibilidade curricular: o aluno
apresenta dificuldade em acessar o curriculo escolar proposto para o ano
frequentado, em decorréncia da auséncia de intérprete de Libras para o
acompanhamento em sala de aula; o professor necessita de melhor formagao
e orientagio para o uso de materiais pedagdgicos com apoio visual; os
professores do ensino regular e o professor especialista precisam estabelecer
parceria para que o aluno em questdo receba uma educagio de melhor
qualidade que garanta nio apenas o acesso aos conteudos curriculares
propostos, mas a efetiva aprendizagem dos mesmos. Sio necessarias
adapta¢des no Ambito da escola, da sala de aula e individuais. Nesse sentido,
as agOes necessdrias deverdo partir da Secretaria Municipal de Educacio,
no que se refere 4 organizacio politico pedagdgica das escolas para a
educacgao de alunos surdos; da prépria escola, no que se refere a atuagao
do gestor e coordenador quanto a aquisi¢ao/contratacio de infraestrutura;
do professor do ensino regular, na busca pelo aperfeicoamento dos
conhecimentos e parceria com o colega especialista para que, por meio da
Libras, PS.S. possa se apropriar dos contetdos curriculares propostos; do
professor especialista da sala de recursos, que além de fomentar tal parceria
precisa acompanhar mais diretamente os resultados, na sala de aula regular,
do suporte que oferece ao aluno.

5- Outras informagdes relevantes: em fun¢io da falta do intérprete na
sala, da auséncia de orientagio ao professor da sala de aula comum e da
pouca integracio deste com o professor especialista que atua na SRM, o
aluno nao consegue acompanhar os contetidos curriculares propostos, nas
situagbes em que nao ¢ capaz de compreender o que a professora explica.
Em especial, demonstra uma defasagem curricular acentuada no que se
refere & apropriacao do portugués escrito.

5.3- Desenvolvimento do aluno

Fungao cognitiva

PERCEPCAO (considerar as potencialidades e dificuldades)
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Ao avaliar o aluno, considere os seguintes aspectos: percepgio visual,
auditiva, tdtil, sinestésica, espacial e temporal.

PS.S. apresenta surdez neurossensorial congénita bilateral
profunda. Nao apresenta dificuldades quanto a percepgao visual, titil,
olfativa e sinestésica. E capaz de organizar, quanto ao desenvolvimento
da nogio temporal, agoes em sequéncia légica e, por meio da Libras,
explicita experiéncias cotidianas vividas, obedecendo a sequéncia l6gica
correspondente. A organizagao espacial encontra-se preservada e bem

desenvolvida, sendo bastante utilizada durante a comunicagio por meio

da Libras.

Observagoes:

ATENCAO (considerar as potencialidades e dificuldades)

Ao avaliar o aluno, considere os seguintes aspectos: selecio e manutengio
de foco, concentragdo, compreensio de ordens e identificagdo de personagens.

A atengao de PS.S. sempre foi motivo de queixa por parte de
seus professores, no ensino regular, uma vez que nio oraliza, e a Libras,
modalidade linguistica que domina, ainda nio ¢ efetivamente utilizada
em sala, em fungio da auséncia do intérprete. Tal situacio contribui para
que nio mantenha ateng¢do nas atividades desenvolvidas em sala de aula,
principalmente aquelas situagbes dialdgicas que exigem maior nimero
de troca, de interagoes. Nas situagdes pedagdgicas apoiadas em recursos
visuais, a aten¢o do aluno é mais significativa, de forma que a partir desses
recursos apresenta maior concentragao ¢ entendimento acerca do que estd
sendo trabalhado em sala de aula. Nas situacoes dialdgicas com a professora,
tem sido capaz de manter maior atengao, pois ela tem solicitado mais dele,
em Libras. Tal condi¢ao o tem motivado a interagir mais com a professora.
Na SRM, com a professora especialista, o aluno apresenta-se motivado e
atento nas atividades propostas, porém, ap6s o intervalo, costuma alegar
cansago e sono, tendo em vista que seu AEE ocorre, trés vezes por semana,
no periodo contrdrio ao ensino regular.

Observacgoes:
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MEMORIA (considerar as potencialidades e dificuldades)

Ao avaliar o aluno, considere os seguintes aspectos: memdria auditiva,
visual, verbal e numérica.

PS.S. é um aluno aplicado. No ensino regular, apesar de ainda
nao ter sido alfabetizado, tem se empenhado em aprender os contetidos
nas situacoes em que é capaz de utilizar a Libras. Nas situacoes em que a
modalidade sinalizada nao ¢ utilizada, o que representa a maior parte das
situagoes dialdgicas ocorridas em sala de aula, o menino parece perder a
motivacio. Sob tal condi¢io, pode-se afirmar que memoriza o que aprende
quando tem a possibilidade de entender o contetddo trabalhado, para o
qual demonstra ter a capacidade de retomar em situagoes posteriores. Nas
situagdes em que sao utilizados materiais de apoio com pistas visuais, tais
como figuras de agdes e/ou de sequéncias logicas, a sua memdria visual
apresenta-se melhor explorada. Na sala de recursos, como a interlocugio
com a professora ocorre em Libras, P.S.S. demonstra ter maior interesse
nas atividades propostas, é capaz de entender o contetido trabalhado e se
dedica mais as atividades que envolvem o uso do portugués escrito.

Observacoes:

LINGUAGEM (considerar as potencialidades e dificuldades)

Ao avaliar o aluno, considere aspectos relacionados com a expressio
e compreensdo da lingua portuguesa: oralidade, leitura, escrita, conhecimento
sobre a Lingua Brasileira de Sinais e uso de outros recursos de comunicagdo
como Braille e Sistemas de Comunicagdo Alternativa e Suplementar.

A Libras se configura como a primeira lingua — L1 para PS.S.
Embora utilize recursos da oralidade, por meio da leitura orofacial, se
comunica quase que exclusivamente por meio da modalidade sinalizada.
No entanto, como nio recebe o auxilio do intérprete de Libras, em sala de
aula regular, nao tem fluéncia em Libras e nao conta com nenhum colega de
classe que a domine, as situagoes de interagdo e interlocugio sao reduzidas.
Nio demonstra paciéncia para a realiza¢io de leitura orofacial, bem como
seus colegas nao tem por hdbito inclui-lo em situagdes dialégicas, uma
vez que PS.S. apresenta timidez e pouca intengao comunicativa quando
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a situagao dialdgica envolve mais de um interlocutor. Como ainda nao se
encontra alfabetizado, é capaz de escrever o préprio nome, frases curtas
e textos com poucos enunciados, além de apresentar substituicoes e
omissoes de grafemas. Sua escrita apresenta-se dentro dos parimetros da
gramdtica da Libras, de forma que se verifica a supressao de elementos de
coesao, auséncia de conjugagao verbal, entre outras caracteristicas. Quando
solicitado a explicar o que escreve, em Libras, é capaz de ampliar o sentido
do que escreveu, bem como explicitar nogbes de progressio temdtica,
temporalidade, quantidade, distincia, entre outras.

Observagoes:

RACIOCINIO LOGICO (considerar as potencialidades e
dificuldades)

Ao avaliar o aluno, considere os seguintes aspectos: compreensio de
relagoes de igualdade e diferenga, reconbecimento de absurdos e capacidade
de conclusoes ldgicas; compreensio de enunciados; resolucio de problemas
cotidianos; resolugio de situagoes-problema, compreensio do mundo que o
cerca, de ordens e de enunciados, causalidade, sequéncia légica etc.

Quanto ao raciocinio 16gico matemadtico, desde que consiga
entender os enunciados e/ou as solicitagoes da professora, é capaz de
realizar as operagoes de adigdo, subtragdo, divisio e multiplicagao,
conforme previsto no conteddo curricular proposto para a série que
frequenta. O uso de materiais lidicos de apoio com pistas visuais tem
contribuido para facilitar a compreensao de P.S.S. acerca dos contetidos
de matemdtica trabalhados em sala de aula, a exemplo do material
dourado, que manuseia com destreza. Nas situagoes em que nio consegue
compreender as explicagdes da professora, apresenta dificuldade quanto a
compreensao acerca do que a atividade proposta exige, situa¢io agravada
pelo fato de ainda nao ter se apropriado, efetivamente, do portugués
escrito e, consequentemente, ainda nio ter desenvolvido habilidades
especificas para a leitura.

Observagoes:
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Fungao motora

DESENVOLVIMENTO E CAPACIDADE MOTORA

(considerar as potencialidades e dificuldades)

Ao avaliar o aluno, considere os seguintes aspectos: postura, locomogdo,
manipulagdo de objetos e combinagio de movimentos, lateralidade, equilibrio,
orientagdo espagotemporal e coordenagdo motora.

P.S.S. utiliza letra cursiva em caderno com pauta e lipis comum.
Nio apresenta dificuldades de marcha ou equilibrio em atividades de
educacio fisica, anda de patins e manuseia o computador.

Observacoes:

Fungao pessoal e social

AREA EMOCIONAL — AFETIVA — SOCIAL (considerar as
potencialidades e dificuldades)

Ao avaliar o aluno, considere os seguintes aspectos: estado
emocional, reacio & frustracdio, isolamento e medos; interacio grupal,
cooperagdo e afetividade.

P.S.S. interage com os familiares, alguns colegas que moram na
mesma rua, a professora e os colegas de classe, embora seja timido. Nas
situagdes que nio consegue entender ou se fazer entender demonstra
impaciéncia. Quando solicitado a ensinar a Libras para a professora e/
ou colegas da classe torna-se mais expansivo e alegre, bem como interage
melhor com seus pares.

Observacgoes:
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PARTE Il - PLANO PEDAGOGICO
ESPECIALIZADO PARA O ALUNO COM SURDEZ
USUARIO DA LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS
(LIBRAS)

NOME DO ALUNO: PS.S.

SERIE: 4.° ano do Ensino Fundamental

ANO: XXXX

DATA DE NASCIMENTO: XX/XX/XX - IDADE ATUAL: 10 ANOS
PERIODO DA EXECUCAO DO PDI: XXXX

PROFESSORA DO AEE: XXXX

PROFESSORA DA CLASSE REGULAR: XXX

1- A¢des necessdrias para atender as necessidades educacionais especiais

do aluno
Ambito: Escola

Acoes necessdrias ja existentes:

- Frequéncia a Sala de Recursos Multifuncional trés vezes por semana;

- Envolvimento do aluno em todas as atividades propostas.

Acbes necessdrias que ainda precisam ser desenvolvidas:

- Orientar familia, funciondrios, professores ¢ alunos sobre a importincia do uso da Libras nas
situacoes de interacio e interlocuciao com o aluno;

- Contratar intérprete de Libras para o acompanhamento de PS.S. nas atividades pedagdgicos, no
ensino regular;

- Desenvolver projetos com a comunidade escolar sobre as questdes da inclusio, disseminacio e
utiliza¢io da Libras;

- Envolver o aluno em todas as atividades propostas;

- Manter e sistematizar em sala de aula o uso de materiais pedagdgicos com pistas visuais;

- Fomentar e apoiar a atuagio colaborativa entre os profissionais envolvidos no processo de escola-

rizagio formal do aluno surdo e sua familia.
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Responsaveis:

- Diretor da escola;

- Coordenador Pedagégico;

- Professor da Sala de Recursos Multifuncional;
- Professor da sala regular;

- Secretaria Municipal de Educagio.

Ambito: Sala de aula

Acoes necessdrias jd existentes

- Uso esporddico de materiais pedagdgicos com pistas visuais que favorecem a compreensio sobre
o contetdo trabalhado;

- Sensibilizacio do grupo-classe a respeito das caracteristicas linguisticas apresentadas pelo aluno
surdo por meio de atividades ludicas;

- Parceria com os gestores, professores das salas regulares e professor especialista.

Acoes necessdrias que ainda precisam ser desenvolvidas
- Usar sistematicamente material pedagégico com pistas visuais que favorecem a compreensao sobre

o contetido trabalhado;

- Expor os contetidos mediados pela Libras (intérprete de Libras ou professor com fluéncia nessa
modalidade);

- Desenvolver atividades grupais que exigem a modalidade sinalizada;

- Informar e orientar os profissionais envolvidos no processo de escolarizagio formal do aluno surdo
acerca do papel da Libras na mediacdo das situacées de aprendizagem do portugués escrito e demais

contetidos propostos.

Responsdveis

- Professor regente da sala regular;
- Professor da Sala de Recursos Multifuncional;

- Coordenador Pedagégico.

Ambito: Familia

Acbes necessdrias jd existentes

- Participagao nas atividades e nos cursos propostos pela escola;
- Acompanhamento e orientagio do aluno nas tarefas de casa;

- Acompanhamento do aluno nos atendimentos do AEE.

Acoes necessdrias que ainda precisam ser desenvolvidas

- Oferecer novas possibilidades de socializagio do aluno com outras criangas.
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Responsdveis

- Pais e familiares;
- Professor da Sala de Recursos Multifuncional;
- Professor da sala regular;

- Coordenador pedagégico.

Ambito: Satde

Acoes necessdrias ja existentes:

- Avaliagio otorrinolaringoldgica sistemdtica;

- Avaliagio audioldgica regularmente.

Acbes necessdrias que ainda precisam ser desenvolvidas:

- Acompanhamento da avalia¢io audiolégica.

Responsdveis:
- Familia;
- Otorrinolaringologista;

- Professor da Sala de Recursos Multifuncional.

2- Organizagao do atendimento educacional especializado

TIPO DE AEE

(X) Sala de Recursos Multifuncional
(X) Intérprete na sala regular

() Professor de Libras

() Tutor em sala de aula regular

() Domiciliar

() Hospitalar

() Outro? Qual?
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FREQUENCIA SEMANAL

() 2 vezes por semana na Sala de Recursos Multifuncional
(X) 3 vezes por semana na Sala de Recursos Multifuncional
() 4 vezes por semana na Sala de Recursos Multifuncional
() 5 vezes por semana na Sala de Recursos Multifuncional
(X) todo o periodo de aula, na prépria sala de aula

() outra? Qual?

TEMPO DE ATENDIMENTO

(X) 50 minutos por atendimento
(X) Durante todas as aulas, na prépria sala de aula

() Outro? Qual?

COMPOSICAO DO ATENDIMENTO

(X) Atendimento individual
() Atendimento grupal

(X) Atendimento na prépria sala de aula, com todos os alunos

OUTROS PROFISSIONAIS ENVOLVIDOS

(X) Fonoaudiologia

() Psicologia

(') Assisténcia social

(X) Area médica. Qual a especialidade?
() Outro? Qual?
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ORIENTACOES A SEREM REALIZADAS PELO PROFESSOR DE AEE

(X) Orientagao ao professor de sala de aula. Quais? Orientagio quanto & produgio e ao uso de
material com apoio em pistas visuais e uso da Libras.

(X) Orientagio ao professor de Educagao Fisica. Quais? Uso da Libras.

(X) Orientagio aos colegas de turma. Quais? Conversar com os alunos sobre a importancia e o
uso da Libras.

(X) Orientacio ao diretor da escola. Quais? Apontar que a escola deve promover cursos/ oficinas
de sensibilizagio e capacitacio para a questdo da inclusio de alunos com deficiéncia. A escola
precisa desenvolver projetos que levem o conhecimento ¢ o uso da Libras para funciondrios,
professores, alunos e familiares. Precisa também providenciar os materiais pedagdgicos que con-
tenham informagées visuais.

(X) Orientagao ao coordenador pedagdgico. Quais? Necessidade de se fazer ajustes na sinalizacio
visual dos diferentes ambientes da escola, para se garantir a seguranga e a participagio de PS.S.
Organizar as atividades da escola, considerando as caracteristicas linguisticas do aluno surdo.
(X) Orientagio a familia do aluno. Quais? Acompanhar e orientar o aluno nas tarefas escolares;
matriculd-lo em atividade extraclasse, para promover sua interagio com outras pessoas; levar
os amigos de PS.S. para brincar na sua casa; e envolver a crianga em atividades domésticas que
favorecam o seu desenvolvimento.

(X) Orientagio aos funciondrios da escola. Quais? Explicar quais as caracteristicas e necessi-
dades linguisticas do aluno e 0 modo como deve ser tratado. Néo fazer comentdrios sobre sua
deficiéncia publicamente. Fazer pequenos ajustes no momento da entrega da merenda, tendo
como apoio o uso de pistas visuais ¢ de sinais bésicos da Libras que favorecam a comunicagio e
compreensio do aluno.

() Outras orientagdes. Quais?

3- Sala de recursos multifuncional (SRM)

AREAS A SEREM TRABALHADAS NA SALA DE RECURSOS MULTIFUNCIONAL

Apontar as dreas ¢ o que serd desenvolvido com o aluno, em cada uma delas, no AEE
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Area Cognitiva: ampliagio do tempo de atengio e concentragio; desenvolvimento da meméria
visual relacionada as nog¢ées de temporalidade, quantidade, espaciais, entre outras; compreen-
sdo e interpretacdo de experiéncias e fatos; nocao de seriacdo e cdlculo; linguagem sinalizada e
escrita; desenvolvimento da fung¢io simbdlica por meio da Libras e informacoes visuais, téteis
e olfativas.

Area Motora: -

Area Social: interagio com colegas; expressio corporal; jogos grupais..

OBJETIVOS

Descrever os objetivos que pretende alcangar com o aluno, em cada 4rea, no AEE

Area Cognitiva: ampliar o tempo de atencio e concentragio; desenvolver a memoria visual; es-
timular a nogao temporal e espacial; interpretar e compreender as experiéncias vividas e os fatos
narrados; organizar fatos em sequéncia légica; ampliar a habilidade de cdlculo simples (adi¢ao,
subtracdo, multiplicagio e divisao); ampliar o uso da modalidade sinalizada; oferecer atividades
de suporte ao uso da apropriacdo e da escrita.

Area Motora: -

Area Social: desenvolver habilidades sociais e expressio gestual e corporal de forma a propor-

cionar a interagio com colegas.

ATIVIDADES DIFERENCIADAS

Descrever as atividades que pretende desenvolver, no AEE, com o aluno

() Comunicagao alternativa
(X) Informdtica acessivel
(X) Libras

(X) Adequagao de material
() Outra? Qual?
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METODOLOGIA DE TRABALHO

Descrever o plano de agio metodoldgica utilizado com o aluno no AEE

Atividades de atengdo e concentragdo, como jogos de identificagio de elementos do portugués
escrito e figuras com o apoio da Libras. Atividades que solicitam a interpretagio de fatos e ex-
periéncias vividas por meio do uso de diferentes instrumentos simbélicos (narrativa — Libras,
dramatizaco, imita¢o, desenho, uso de objetos). Exercicios de cdlculo com o uso de dbaco, ma-
terial dourado, fichas e objetos (jogos de computador). Jogos de sequéncia légica e de orientagio
e coordenagio espacial e temporal (jogos de computador e préticos). Jogos grupais e atividades

que exigem a interagio e a comunicagio entre os alunos.

RECURSOS MATERIAIS E EQUIPAMENTOS

Descrever os recursos/equipamentos que serdo produzidos e utilizados para o aluno no AEE

Computador; jogos em geral e que utilizam a Libras e jogos de computador; letras méveis para
alfabetizagio; quadro com alfabeto datiloldgico; livros de literatura com ilustragoes; jogos de
sequéncia lgica; jogos de percepcio visual, maquetes; material dourado e dbaco; caderno com

pauta; entre outros.
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CRITERIOS DE AVALIACAO
Descrever o periodo e pontuar os critérios que serdo utilizados para avaliar o desempenho do
aluno no AEE

- 1.° bimestre: tempo de atengdo e concentragio; memdria visual; compreensio de fatos e situ-
agoes; narrativa (Libras) em sequéncia légica, com nogdes de temporalidade, quantidade, espa-
cialidade, progressio temdtica; cdlculo das quatro operagdes bdsicas;

- 2.° bimestre: tempo de atengdo e concentragdo; interpretagio de fatos e situagdes; memoria
visual, cdlculos com apoio de material concreto (adi¢do, subtragao, multiplicagio e divisio);
coordenagio motora em caderno com pauta; formacio de palavras a partir de letras méveis e
fichas, escrita de pequenos textos de diferentes géneros discursivos (cartas, bilhetes e histdrias
em quadrinhos);

- 3.0 bimestre: organizagio de histérias em sequéncia légica; interpretagio de situagoes e fatos
vividos por meio da Libras e dramatizagio; meméria visual; identificagio e compreensio dos
elementos da escrita, sob mediagio da Libras, tais como: vocdbulos (exemplo: nomes préprios),
simbolos de identificagdo; figuras e personagens em frases e desenhos e histérias; desenvolvimen-
to da competéncia leitora do aluno surdo; dialogar sobre as diferentes modalidades de lingua-
gem: gesto-visual (Libras) e verbal escrita; cdlculo com apoio de material concreto (multiplicacao
e divisdo);

- 4.0 bimestre: leitura e interpretagao de textos, sob media¢do da Libras, escrita de textos; com-
preensio das diferencas entre gramdtica da Libras e do portugués escrito, bem como os contex-
tos de uso; jogos grupais, cdlculo sem apoio de material concreto (adigdo, subtraco, divisio e

multiplicagao).

Avaliagao do periodo

No final do periodo, descrever as conquistas do aluno e quais
objetivos foram alcangados no AEE. Registrar de que forma as agdes do
AEE repercutiram no seu desempenho escolar.

Os objetivos alcangados no AEE no transcorrer desse ano letivo
que repercutiram no desenvolvimento escolar de P.S.S. foram:

- Ampliagao do tempo deatengdo e concentragao; desenvolvimento
da memoria visual, descricao, em Libras, de fatos e situagoes de forma
mais organizada; narrativa (Libras) com progressao temdtica; seriacio de
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objetos; realizagdo de cdlculos simples sem apoio de material concreto
(adigao, subtragao, multiplicagao e divisao);

- Darticipagio na organizagio da produgio textual coletiva,
manifestando perceber algumas diferengas estruturais entre a lingua
portuguesa e a de sinais; as diferengas entre a lingua portuguesa ¢ o texto
escrito; o uso inadequado de itens lexicais decorrente da restrigio as
experiéncias com a lingua portuguesa;

- Utilizagdo da escrita como ferramenta de linguagem procurando
expressar os sentimentos e desejos em Libras, para posteriormente escrevé-
los na escrita. Em geral, seus enunciados estio em consonincia com o
género proposto (carta, bilhete e histérias em quadrinhos);

- Escrita de pequenos textos com auséncia de elementos
ortogrificos e sintdticos da lingua portuguesa, porém, apresentando
substituicoes, artigos, omissdes de letras e elementos de coesdo textual
etc. Apesar dessa constatagio, observa-se um aumento expressivo do
vocabuldrio em Libras e do portugués escrito;

- Nas situagdes de leitura partilhada, tem revelado interesse por
diferentes géneros que circulam na esfera escolar (cartazes espalhados no
corredor, livros, revistas, enunciados escritos na lousa etc.), atribuindo
significado ao escrito, embora ainda, de forma inadequada, aos contetidos
analisados. O aluno parece ter avangado na apropriagao da leitura quando
deixa de utilizar estratégias de decifracio oral para valorizar as pistas
gréficas, para atribuir sentido ao texto lido e valorizar os conhecimentos
prévios sobre os assuntos e as correlagdes entre as informagoes explicitas e/
ou implicitas no texto lido;

- Amplia¢io do uso do computador, no que se refere a jogos e
softwares trabalhados na Sala de Recursos Muntifuncional. Aprendeu a
usar o e-mail, com os familiares e a professora do ensino regular, e a SRM,
o que melhorou consideravelmente sua interagao com a professora do
ensino regular e os colegas de classe;

- Com a disseminacio da Libras entre os colegas durante este
ano, houve um maior envolvimento de PS.S. em situacoes interlocutivas.
Para o ano seguinte, seria interessante dar continuidade ao trabalho de
interpretagdo e compreensio, por meio da Libras, de conteddos do
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portugués escrito, com vistas a garantia da condi¢ao de letramento que
permita ao aluno se expressar por meio da escrita, bem como a amplia¢io
de suas possibilidades de socializagio, por meio da participagao em jogos
e brincadeiras propostas pelo grupo, nio sé da sua sala, mas também da
escola.

DATA: XX/XX/XXXX
NOME DO PROFESSOR DO AEE: XXX
ASSINATURA DO PROFESSOR DO AEE: XXX
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CAPITULO 7

PLANO DE DESENVOLVIMENTO INDIVIDUAL

PARA O ALUNO COM DEFICIENCIA FiSICA:

RELATO DE CASO - ALUNO COM PARALISIA
CEREBRAL

F PM. ¢é um adolescente de 14 anos que encontra-se
matriculado no sexto ano do II Ciclo do Ensino Fundamental de uma
escola estadual de um municipio do interior do estado de Sao Paulo. A
mie relata que o bebé nasceu pesando 2 kg, prematuro (32 semanas de
gestagéo), nio chorou na ocasiao do nascimento e apresentou-se cianético,
permanecendo na incubadora por quase um més. Ainda no hospital, teve
crises convulsivas ap6s o seu nascimento. Ao nascer, recebeu o diagn(’)stico
clinico de encefalopatia cronica nio progressiva da primeira infincia
(paralisia cerebral). Apresenta epilepsia, a qual é controlada pelo uso de
anticonvulsivante (Tegretol, 5 ml duas vezes ao dia). A encefalopatia
ocasionou o acometimento de todos os membros superiores e inferiores,
ou seja, o adolescente apresenta quadriplegia de grau moderado.

EPM. apresenta uma altera¢io em seu tonus muscular
com restricdes nos movimentos dos membros inferiores e superiores,
principalmente, nas articulagoes do cotovelo, punho e polegar, este se
apresentando aduzido e fletido. Tem instabilidade postural com auséncia de
controle de tronco, com restrigdes de movimento nos membros superiores,
levando-o a fazer uso de cadeira de rodas. Possui uma melhor articulagio
motora dos membros superiores do lado direito. Demonstra instabilidade
para segurar objetos, utilizando as duas maos a0 mesmo tempo. Apresenta
dificuldades para manipular objetivos pequenos, tais como régua, l4pis,
tesoura, entre outros. Necessita sempre do apoio de outro colega e/ou
adulto para apanhar os objetos do cotidiano e realizar suas tarefas escolares,
como: pegar copo, caderno, livro, usar apontador e ldpis etc.
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O aluno se comunica oralmente, porém, na primeira infincia,
precisou de atendimento fonoaudioldgico para auxilid-lo na corregio de
alguns problemas da fala, no que tange ao desenvolvimento da motricidade
oral. Atualmente, frequenta atendimento fonoaudioldgico para corrigir
a sua fala que se apresenta com velocidade diminuida e substituigoes e
omissoes de fonemas: /k/ - /g/; /f] - Ivl; It/-1d/, fato que tem interferido
na sua producdo escrita, na medida em que a professora busca enfatizar
o apoio da oralidade para superar os erros ortogréficos e de estruturagio
gramatical.

Desde os dois anos de idade, frequentou programas de reabilitagao
clinica, com apoio de fisioterapeuta e terapeuta ocupacional para auxilid-
lo no desenvolvimento postural devido ao tonus muscular aumentado e a
limitagio de amplitude de movimento nas articulagdes do cotovelo, com
apresenta¢do de punho e polegar aduzidos e fletidos. Tais profissionais,
na primeira infincia, auxiliaram os professores na utilizagio de recursos
e apoios especificos que favorecessem o desenvolvimento da postura e
motricidade global final, para que o aluno pudesse participar das atividades
académicas propostas em seu grupo-classe. Atualmente, tem frequentado
duas vezes por semana atendimentos de fisioterapia para o fortalecimento
de tdnus muscular de tronco e dos membros superiores e inferiores, visando
lhe oferecer uma maior autonomia, mobilidade e circulagao nos diferentes
espagos fisicos da escola e na realizago das atividades pedagégicas.

EPM. é o terceiro filho na escala familiar de cinco irmaos, sendo os
dois filhos mais velhos do primeiro casamento e, os outros trés, do segundo
casamento da mae. Um dos irmaos ¢ mais novo do que ele, atualmente
com nove anos, e uma menina de cinco. Os dois irmaos mais velhos, de 18
e 20 anos, ja constituiram familia e nio moram mais com EPM. Trata-se
de uma familia com muitas restricbes socioecondmicas, em que apenas o
pai exerce uma atividade laboral para garantir o sustento da casa, sendo
ainda necessdrio contar com donativos de programas sociais da prefeitura e
do governo federal (bolsa-familia). Residem em uma casa popular alugada,
composta por dois quartos, sala, cozinha e banheiro. Os cdmodos sio
bastante pequenos, dificultando a mobilidade em cadeira de rodas. A idade
do pai na atualidade é de 36 anos e a da mae, 35. Eles demonstram aceitar
a deficiéncia do aluno, entretanto, tal fato nao ocorre em relagio aos
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irmaos mais jovens, que revelam agressividade e rejei¢ao com a condigao de
deficiéncia do irmao, que exige maior atencio e dedicagio dos pais. A mae
relata que, por dedicar-se aos afazeres e cuidados com o filho com paralisia
cerebral, os filhos mais novos revelam-se irritados e intolerantes com a
auséncia da mae nas atividades da rotina da casa que, muitas vezes, precisam
ser assumidas por eles. O pai apresenta-se compreensivo, ajudando a mie
nas atividades domésticas e nos cuidados bésicos exigidos na educagao dos
filhos. Os pais tém a expectativa de que na fase adulta EPM. conseguird
andar e ter uma maior autonomia e independéncia em suas atividades de
vida didria. Atualmente, ele utiliza uma prancha de apoio acoplada em sua
cadeira de rodas para fazer as refeicoes e as tarefas escolares.

O ingresso do aluno na escola foi inicialmente em uma sala de
aula regular aos cinco anos de idade, na pré-escola. Foi reprovado duas
vezes no seu processo educacional, sendo uma no primeiro ano do Ensino
Fundamental, aos sete anos de idade, por demonstrar dificuldades em
seu processo de letramento, e outra no quinto ano do mesmo ciclo, por
apresentar grande defasagem curricular nas dreas de matemadtica e lingua
portuguesa, concluindo o Nivel Fundamental I aos 13 anos de idade. Na
ocasido do desenvolvimento deste estudo, o aluno frequentava o sexto ano
do II Ciclo do Ensino Fundamental na mesma escola, aos 14 anos de
idade. Os pais, sobretudo a mae, sao bastante receptivos as orientagoes dos
profissionais da drea clinica, no que se refere a0 cumprimento de tarefas
que exigem o desenvolvimento fisico e social e no acompanhamento das
atividades escolares em casa.

A escola de EPM. localiza-se em um prédio de dois andares,
sendo que a biblioteca e os laboratérios funcionam no segundo piso do
prédio, dificultando o acesso do aluno a esses ambientes. Hd rampas de
acesso apenas para o pdtio e a entrada principal da escola. A largura da
porta interna do banheiro coletivo da escola é relativamente estreita para
passagem da cadeira de rodas, fato que leva o aluno a solicitar auxilio de
colegas e/ou profissionais da escola para conseguir adentrar ao espago. O
aluno demonstra-se parcialmente integrado as atividades académicas em
sala de aula. Realiza separadamente do grupo-classe as pesquisas propostas,
por nao conseguir acessar a biblioteca. A escola nao disponibiliza ao aluno
nenhum tipo de equipamento e/ou recurso da tecnologia assistiva que
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possa auxilid-lo em seu processo de aprendizagem em sala de aula, como:
notebook com adaptadores de teclado, mouse adaptado etc. Recentemente,
o aluno tem manifestado comportamentos estereotipados em sala de aula, ao
agredir verbalmente seus colegas e professores, demonstrando desinteresse
pelas atividades propostas, com forte indicativo a nova retengao.

As restri¢des advindas da sua condigao fisica e da deficiéncia da
escolaacabam por ocasionar ao aluno prejuizos de ordem social e psicolégica,
dificultando seu desenvolvimento académico e sua participagio nas
atividades propostas pela escola. Nesse sentido, o aluno precisa de recursos
adaptados e de atividades que visem a sua plena autonomia e participagao
nas atividades em diferentes espacos da escola, tais como: na sala de aula
comum, na biblioteca, na sala de informdtica, no pétio e na quadra.

As atividades que lhe sio dirigidas devem contemplar a oferta
de recursos e materiais pedagdgicos adaptados de tecnologia assistiva para
o uso do computador, tanto em adaptagio do objeto em si (apoio para
teclado) como também o uso de softwares especificos que atendam ao
comando verbal. Além disso, hd necessidade de se providenciar a remogao
de barreiras arquitetonicas para favorecer a livre circulacio e o acesso do
aluno as edificagdes da escola; uso de mesa escolar adaptada (com tampo em
meia-lua); uso de drtese para fixagio do ldpis na mao. O professor da sala
de aula comum precisa ser orientado para auxiliar na mobilidade do aluno
em sala de aula, retirando possiveis entraves que dificultem o seu trinsito
e favorecendo a realizacio das atividades em parceria com os colegas.

ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO
(AEE)
PLANO DE DESENVOLVIMENTO INDIVIDUAL

(PDI)

PARTE | - INFORMACOES E AVALIACAO DO
ALUNO COM PARALISIA CEREBRAL
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1- Identificagao:

NOME COMPLETO: EPM.

DATA DE NASCIMENTO: XX/XX/XX - IDADE ATUAL: 14 ANOS
ENDERECO: XXX

BAIRRO: XXX

CIDADE: XXX

2- Dados familiares

NOME DO PAI: XXX

NOME DA MAE: XXX

PROFISSAO, ESCOLARIDADE E IDADE DO PAI: auxiliar de pedreiro, Ensino Fundamen-
tal incompleto, 36 anos

PROFISSAO, ESCOLARIDADE E IDADE DA MAE: empregada doméstica, porém, nio
exerce atualmente o cargo desde o nascimento do filho com deficiéncia, Ensino Fundamental
incompleto, 35 anos

NUMERO DE IRMAOS: quatro irmios

MORA COM: os pais ¢ os dois irmaos mais novos de 9 ¢ 5 anos de idade.

3- Informagao escolar

NOME DA ESCOLA: XXX
ENDERECO DA ESCOLA: XXX
ANO DE ESCOLARIDADE ATUAL (CLASSE REGULAR): 6. ano do Ensino Fundamental

IDADE EM QUE ENTROU NA ESCOLA: 5 anos
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HISTORIA ESCOLAR (COMUM) E ANTECEDENTES RELEVANTES: iniciou na Edu-
cacdo Infantil aos cincos anos de idade (EMEI), sendo inserido diretamente no Jardim II. Ficou
nessa escola dois anos e depois foi transferido para outra escola estadual do municipio de re-
sidéncia. Aos sete anos de idade, foi matriculado no primeiro ano do Ensino Fundamental de
uma escola do interior do estado de Sao Paulo. Refez o primeiro ano do Ensino Fundamental
aos oito anos de idade, por demonstrar dificuldades em seu processo de letramento. Foi retido
também no quinto ano, aos doze anos de idade, por apresentar grande defasagem curricular nas
dreas de matemdtica e lingua portuguesa. Desde os nove anos de idade, quando frequentava o
segundo ano, comegou a participar do AEE no contraturno escolar, duas vezes por semana, em
uma Sala de Recursos Multifuncional. Atualmente, encontra-se matriculado no sexto ano, do II

Ciclo do Ensino Fundamental.

HISTORIA ESCOLAR (ESPECIAL) E ANTECEDENTES RELEVANTES: antes dos nove
anos, o aluno nunca passou pelo Atendimento Educacional Especializado. A escola e seus pro-
fessores recebiam orientagoes assistemdticas dos profissionais de um servi¢o publico em que ele
era atendido, somente na 4rea da fisioterapia, sobre as condi¢des posturais e motoras do aluno e
quanto ao uso da cadeira de rodas em sala de aula e/ou no pdtio. Nao havia qualquer orientagao
a respeito da eliminagio das barreiras de acesso ao curriculo escolar nem quanto a acessibilidade
aos espacos frequentados pelos alunos na escola. O professor também nao recebia orientagdes
sobre seu desempenho nas atividades realizadas no servico fonoaudilégico, que enfatizava o

desenvolvimento da linguagem oral.

MOTIVO DO ENCAMINHAMENTO PARA O ATENDIMENTO EDUCACIONAL ES-
PECIALIZADO (DIFICULDADES APRESENTADAS PELO ALUNO): o aluno apresenta-
-se desmotivado para realizar as atividades propostas, principalmente, no que refere ao cum-
primento dos contetidos curriculares para o ciclo frequentado, com dificuldades para copiar os
contetdos da lousa nas diferentes disciplinas (Matemadtica, Ciéncias, Estudos Sociais, Lingua
Portuguesa etc.). A demora para realizar as atividades no periodo de aula, por falta de recursos
adaptados e de um curriculo adequado ao aluno, reforca as suas dificuldades para manter-se em
dia na organizac¢io e no registro dos contetdos desenvolvidos. Demonstra falta de interesse e
motivacio para copiar da lousa e concluir as tarefas propostas, evidenciando um desempenho

abaixo da média em relagio aos demais colegas.

4- Avaliagao geral
4.1- Ambito familiar

Apontar de forma descritiva as condigées familiares do aluno.
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1- Caracteristicas do ambiente familiar (condi¢bes da moradia e
atitudes): os pais sdo casados e residem em uma casa alugada de dois
quartos, cozinha, sala e banheiro. Os comodos sio bastante pequenos,
dificultando a mobilidade em cadeira de rodas pelos comodos da casa.
Trata-se de uma familia com muitas restri¢oes socioecondmicas, na qual
apenas o pai trabalha fora para garantir o sustento da casa, sendo necessario
também contar com donativos de programas sociais da prefeitura e do
governo federal (bolsa-familia).

2- Convivio familiar (relagoes afetivas, qualidade de comunicagoe
s, expectativas): os pais demonstram aceitar a deficiéncia do aluno,
entretanto, tal fato nio ocorre em relagio aos irmaos mais jovens, que
revelam agressividade e rejeicao a condicio de deficiéncia do irmao, por
se sentirem excluidos do nicleo familiar. Em geral, a mae relata que, por
dedicar-se aos afazeres e cuidados com o filho deficiente, os outros filhos
mais novos revelam-se irritados e intolerantes A auséncia da mae nas
atividades da rotina da casa. Apesar dessa dificuldade, o pai apresenta-se
compreensivo, ajudando a mie nas atividades domésticas e na educagao
dos filhos. Os pais tém a expectativa de que na fase adulta o filho possa
andar e ter uma maior autonomia e independéncia em suas atividades de
vida didria. Valorizam a escola como possibilidade de continuidade de
seus estudos para galgar uma profissio.

3- Condigoes do ambiente familiar para a aprendizagem escolar:
apesar de os pais residirem razoavelmente préximos a escola, o aluno faz
uso do transporte escolar adaptado da prefeitura, pois as ruas sio muito
movimentadas e as calgadas imprdprias para a circulagao de cadeirante.
Em geral, os pais valorizam a escola e acompanham o desempenho escolar
do filho, que demonstra dificuldades para acompanhar o curriculo escolar
proposto para a turma frequentada.

4.2- Ambito escolar

Apontar de forma descritiva as condicoes da escola para atender as necessidades

educacionais do aluno.

1- Em relagao a cultura e filosofia da escola: a escola recebe regularmente
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alunos com necessidades educacionais especiais e possui duas Salas de Recursos
Multifuncionais, com materiais adaptados para atender o piblico da educa¢ao
especial, funcionando uma no periodo da manha e outra, no vespertino.

2- Em relagio a organizagao da escola (acessibilidade fisica, organizagao
das turmas; mobilidrios adequados, critérios de matricula, nimero de
alunos nas salas, interagao com as familias, orientagao/apoio aos professores,
procedimentos de avaliagio, formagio continuada de professores,
desenvolvimento de projetos, atividades propostas para a comunidade
escolar, grupos de estudo etc.): a escola disponibiliza rampas de acesso na
sua entrada, no pdtio e a na quadra de esportes. Entretanto, demonstra
barreiras fisicas para pessoas com mobilidade reduzida no acesso aos
laboratérios e a biblioteca, que estdo situados no segundo piso, e ainda
nao possui um banheiro adaptado adequadamente. Dispoe de mobilidrio
adaptado para cadeirante em sala de aula e recursos pedagdgicos adaptados
para as demandas dos alunos com deficiéncia, matriculados em sala de aula
comum. Os préprios professores da SRM construiram alguns materiais
de apoio, como: prancha de madeira para sobreposicio do caderno,
prendedores para papel, engrossadores de ldpis e caneta para fixarem na
6rtese manual. Além disso, a escola adquiriu talheres adaptados, ponteiras
para apoio de ldpis/caneta e mesa escolar adaptada. Os atendimentos
realizados nas Salas de Recursos Multifuncionais sdo organizados por 4reas
da deficiéncia fisica e auditiva.

3- Em relagao aos recursos humanos (professor auxiliar de sala, instrutor
de Libras, tutor na sala de aula, parceria com profissionais da satde etc.):
a escola recebeu materiais e recursos do Ministério da Educagao para o
funcionamento da Sala de Recursos Multifuncional, que passou a funcionar
ha trés anos.

4- Em relagao as atitudes frente ao aluno (alunos, funcionirios,
professores, gestores, pais etc.): 0 aluno com deficiéncia fisica interage, com
frequéncia, com dois colegas dentro e fora da sala de aula, demonstrando
pouco contato com os demais alunos nas atividades nao dirigidas e/ou
recreativas da escola.

5- Em relagdo ao professor da sala de aula regular (formagao inicial
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e continuada, motivacio pra trabalhar, reagio frente as dificuldades do
aluno, aspecto fisico da sala de aula, recursos de ensino-aprendizagem,
estratégias metodoldgicas, estratégias avaliativas, apoio de especialistas
etc.): o aluno possui vdrios professores, um para cada disciplina das dreas
curriculares: Matemadtica, Lingua Portuguesa, Inglés, Geografia, Histéria
etc. Os professores relatam desconhecer as necessidades educacionais do
aluno com deficiéncia fisica, que pouco participa das aulas ministradas,
apresentando-se retraido e inseguro em relagao aos contetudos tematizados.
Em geral, relatam se sentirem inseguros ao trato pedagdgico com ele nas
diferentes disciplinas, pois nunca receberam orientagdes dos professores
especializados ou da coordenacio da escola sobre como organizar o
curriculo para a classe, incluindo o atendimento as demandas educacionais
do referido aluno para o ciclo frequentado.

5- Avaliagiao do aluno
5.1- Condigoes de satde geral

Caso 0 aluno apresente alguma deficiéncia, problemas de comportamento elou

problemas de saide, descreva:

1- Tem diagnéstico da drea da sadde que indica surdez, deficiéncia
visual, fisica e intelectual ou transtorno global de desenvolvimento? Sim,
foi diagnosticado com deficiéncia fisica por encefalopatia cronica nio
progressiva da infincia (paralisia cerebral), por andxia neonatal.

1.1- Se sim, qual a data e resultado do diagnéstico? Foi diagnosticado com
deficiéncia fisica com um ano e meio de idade.

1.2- Se nao, qual ¢é a situacio do aluno, quanto ao diagnéstico?---
2- Tem outros problemas de satide? Sim.
2.1- Se sim, quais? Tem crises convulsivas.

3- Faz uso de medicamentos controlados? Faz uso de medicamento
controlado.

3.1- Se sim, quais? Tegretol, 5 ml duas vezes ao dia.
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3.2- O medicamento interfere no processo de aprendizagem? Explique:
este medicamento pode interferir na aprendizagem, pois pode causar
sonoléncia, dificuldade na coordenagao motora, cansaco, enjoo e alteracio
na visao. Assim, é importante orientar a familia que solicite ao neurologista
que acompanha a crianga para prescrever o uso do referido medicamento
em hordrios que nio interfira no desempenho das atividades escolares.

4- Existem recomendagdes da drea da satde? Sim. Averiguar sua postura
na cadeira de rodas.

5.2- Necessidades educacionais especiais do aluno

Caso 0 aluno apresente alguma necessidade educacional especial, descreva:

1- Deficiéncia(s) ou suspeita de deficiéncia(s) especifica(s) apresentada(s):
deficiéncia fisica (paralisia cerebral).

2- Sistema linguistico utilizado pelo aluno na sua comunicagio:
comunicagao oral.

3- Tipo de recurso e¢/ou equipamento ji utilizado pelo aluno: cadeira de
rodas.

4-Tipo de recurso e/ou equipamento que precisa ser providenciado para o
aluno: prancha de apoio para alimentacio, carteira adaptada e acessibilidade
aos espacos comuns da escola, tais como: pdtio, laboratdrios, banheiros
adaptados, sala de aula de acordo com normas de acessibilidade’.

5- Implicagoes da NEE do aluno para a acessibilidade curricular: o
aluno apresenta dificuldade em acessar o curriculo escolar proposto para
o ano frequentado, em decorréncia da auséncia de apoios e/ou recursos
da tecnologia assistiva e de os educadores saberem lidar com a paralisia
cerebral nos anos anteriores. Tem dificuldade em ser aceito no trabalho
em duplas ou grupos, além de nio participar das aulas experimentais
de Biologia e Ciéncias, pois ocorrem no laboratério da escola. Foram
necessarias adaptagdes no Ambito da escola, da sala de aula e individuais,

! Decreto n.° 5.296 de 2 de dezembro de 2004, que regulamenta as Leis nos 10.048, de 8 de novembro de
2000, que d4 prioridade de atendimento as pessoas que especifica, e 10.098, de 19 de dezembro de 2000,
que estabelece normas gerais e critérios bdsicos para a promogio da acessibilidade das pessoas portadoras de
deficiéncia ou com mobilidade reduzida, e d4 outras providéncias.
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entdo ele foi encaminhado para o Atendimento Educacional Especializado,
para levantamento de materiais de apoio, alguns comprados e outros
confeccionados pelos professores.

6- Outras informagoes relevantes: por se tratar de um aluno que frequenta
0 sexto ano com matérias e professores distintos, o professor especializado
tem dificuldade em estabelecer um contato com eles e orientd-los quanto
ao caso. Como o aluno apresenta defasagem curricular acentuada nas
disciplinas de Lingua Portuguesa e Matemdtica, quando comparado com
os alunos de sua turma, hd forte indicativo para uma nova reten¢io ao fim
do ano.

5.3- Desenvolvimento do aluno
Fungao cognitiva
PERCEPCAO (considerar as potencialidades e dificuldades)

Ao avaliar o aluno, considere os seguintes aspectos: percepgio visual,
auditiva, tdtil, sinestésica, espacial e temporal.

O aluno reconhece linguagem oral e estimulos auditivos quando
sinalizados a distincia. Conceitualmente, é capaz de iniciar um didlogo por
alguns minutos, porém, demonstra dificuldades para fazer o revezamento
de turnos com seus interlocutores, dentro do tema proposto. E capaz de
discriminar os estimulos visuais e reconhecer elementos e/ou informagoes
por meio de pistas tdteis, texturas, temperatura e espessura. Possui
preservada a percepgao para pistas sinestésicas e boa desenvoltura na sua
orientagdo espacial, no que tange a compreensao dos conceitos de: dia,
meses e ano ¢/ou presente, passado e futuro.

Observagoes:

ATENCAO (considerar as potencialidades e dificuldades)

Ao avaliar o aluno, considere os seguintes aspectos: selecio e
manutengdo de foco, concentragdo, compreensio de ordens e identificagio de
personagens.

O aluno demonstra dificuldades para manter-se concentrado
em atividades mais extensas, com forte tendéncia a dispersao diante de
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estimulos variados (barulhos e pessoas conversando ao seu redor). Utiliza
linguagem oral para se comunicar, com boa compreensio de enunciados
que envolvem a descri¢do e o cumprimento da rotina das atividades
académicas, tais como: pegar o livro da disciplina, relatar fatos sobre
assuntos ocorridos em casa e na escola etc. Nas situagdes que envolvem a
apresenta¢ao de conceitos novos relacionados ao contetido programdtico
das disciplinas, precisa de pista visual e da repeti¢ao oral para auxiliarem
na compreensio do que estd sendo proposto. Seu ritmo para concluir as
atividades propostas em sala de aula é mais lento que os demais em funcao
do prejuizo motor e das dificuldades de articulagio na fala.

MEMORIA (considerar as potencialidades e dificuldades)

Ao avaliar o aluno, considere os seguintes aspectos: memdria auditiva,
visual, verbal e numérica.

Demonstra preservada meméria verbal, visual e auditiva.
Identifica, discrimina e reconhece pistas visuais, auditivas e verbais quando
apresentadas em sequéncia: numérica, de objetos e letras. Relata fatos
verbais com alguma dificuldade, porém, apresenta no¢ao temporal.

Observagoes:

LINGUAGEM (considerar as potencialidades e dificuldades)

Ao avaliar o aluno, considere aspectos relacionados com a expressio
e compreensdo da lingua portuguesa: oralidade, leitura, escrita, conbecimento
sobre a Lingua Brasileira de Sinais e uso de outros recursos de comunicagio
como Braille e Sistemas de Comunicagdo Alternativa e Suplementar.

Faz uso da linguagem oral com distor¢oes de velocidade e ritmo
na produgio da fala, apresentando troca e omissdes para os fonemas
Ikl - Igl; It] - Ivl; [t/-/d/. Apesar dessa condigao, é capaz de expressar-se
oralmente. Relata sobre fatos ocorridos dentro e fora da escola, de modo
sequencial. Apresenta dificuldade de produgio articulatéria dos fonemas
mencionados, fato que tem interferido na sua produgio escrita, na medida
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em que a professora enfatiza o apoio da oralidade para superar os erros
ortogréficos e a estruturagio gramatical.

Observagoes: precisa de atendimento fonoaudiolégico que vise

estratégias de correcdo da fala.

RACIOCINIO LOGICO (considerar as potencialidades e
dificuldades)

Ao avaliar o aluno, considere os seguintes aspectos: compreensio de
relagoes de igualdade e diferenga, reconbecimento de absurdos e capacidade
de conclusoes ldgicas; compreensio de enunciados; resolucio de problemas
cotidianos; resolugio de situagoes-problema, compreensio do mundo que o
cerca, de ordens e de enunciados, causalidade, sequéncia logica etc.

O aluno apresenta dificuldades na resolugio de operagoes
matemdticas com mais de trés algarismos: adi¢ao, subtracio, divisao e
multiplicagdo, necessitando sempre da ajuda de um adulto e de materiais
concretos. Depende de materiais adaptados em sala de aula para efetuar
as operagoes matemdticas: 1dpis, caderno, material pedagdgico, objetivos
que auxiliem na contagem etc. Sugere-se o uso de ponteiras especiais para
escrever acopladas em rtese manual, aranha-mola e ensino sobre o uso da
calculadora (ampliada para facilitar a digitagao).

Observagoes: é necessirio organizar estratégias pedagdgicas que
auxiliem o aluno a utilizar o programa Windows e navegar nas pdginas
da web, com apoio de madeira para elevagao do teclado, adaptador de
teclado (colmeia de acrilico) e instrumento para auxiliar na escrita —
com 6rtese manual (facilitador para a escrita — aranha-mola, atrelado a
ponteira para digitacao).

Fungao motora

DESENVOLVIMENTO E CAPACIDADE MOTORA

(considerar as potencialidades e dificuldades)

Ao avaliar o aluno, considere os seguintes aspectos: postura, locomogao,
manipulagdo de objetos e combinagio de movimentos, lateralidade, equilibrio,
orientagdo espagotemporal e coordenagio motora.
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O aluno apresenta uma alteragio em seu tonus muscular,
associado a movimentos restritos de membros inferiores e superiores,
principalmente, nas articulagdes do cotovelo, punho e polegar, este se
apresentando aduzido e fletido. Tem instabilidade postural com auséncia
de controle de tronco, fazendo uso de cadeira de rodas adequada para
estabilidade postural. Possui uma melhor articulagio motora dos
membros superiores do lado direito. Demonstra instabilidade para
segurar objetos utilizando as duas maos a0 mesmo tempo. Apresenta
dificuldades para manipular objetivos pequenos, tais como régua, ldpis,
tesoura, entre outros. Necessita sempre do apoio de outro colega e/ou
adulto para apanhar os objetos do cotidiano para realizar suas tarefas
escolares, como: pegar copo, caderno, livro e usar borracha e ldpis.
Capacidade motora: demonstra preferéncia pelo uso da coordenagao
dos membros do lado direito, para favorecer o desenvolvimento de suas
tarefas escolares, principalmente, no que se refere a leitura e produgao de
textos, sugere-se o uso de materiais e equipamentos adaptados.

Observacoes:

Fungio pessoal e social

AREA EMOCIONAL — AFETIVA — SOCIAL (considerar as
potencialidades e dificuldades)

Ao avaliar o aluno, considere os seguintes aspectos: estado
emocional, reacdo & frustragio, isolamento e medos; interacio grupal,
cooperagio e afetividade.

Em fungio da sua lentido para realizar as atividades propostas,
fica sempre atrasado em relacio aos demais alunos, ocasionando atitudes
de discriminagao por parte dos colegas e professores. Interage apenas com
dois colegas que ocupam as carteiras préximas a sua. Revela constante
desinteresse para as atividades propostas em sala de aula.

Observagoes:
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PARTE Il - PLANO PEDAGOGICO
ESPECIALIZADO PARA O ALUNO COM
PARALISIA CEREBRAL

NOME DO ALUNO: EPM.

SERIE: 6.0 ano do Ensino Fundamental

ANO: XXXX

DATA DE NASCIMENTO: XX/XX/XX - IDADE ATUAL: 14 ANOS
PERIODO DA EXECUCAO DO PDI: XXXX

PROFESSORA DO AEE: XXXX

PROFESSORA DA CLASSE REGULAR: XXX

1- A¢des necessdrias para atender as necessidades educacionais especiais

do aluno
Ambito: Escola

Acoes necessdrias j4 existentes:

- Atendimento ao aluno na Sala de Recursos Multifuncional no contraturno da sala de aula comum;

- Orientagées a equipe escolar sobre as necessidades educacionais do aluno que garantam uma
flexibilizagdo no prazo para cumprimento do contetido programdtico nas disciplinas de Histéria,
Estudos Sociais, Ciéncias Naturais e Inglés, especialmente nas de Matemdtica e Lingua Portuguesa.
A proposta deverd prever a alteragio na ordem de apresentagio dos contetidos e objetivos propostos,
considerando o perfil e o desenvolvimento académico do aluno ao programa curricular da série que
estd inserido;

- Participa¢ao do aluno em todas as atividades propostas pela escola;

- Redugio do nimero total de alunos em sala de aula e com necessidades educacionais especiais

presentes na sala.

Acbes necessdrias que ainda precisam ser desenvolvidas:

- Estabelecer um hordrio fixo/semanal de trabalho em conjunto entre o professor especializado e
o da sala regular;

- Realizar planejamento pedagégico compartilhado (AEE e sala de aula comum) visando estabelecer
o que hd de especifico e comum entre os servigos ofertados;

- Orientar a familia do aluno sobre seu desempenho nas atividades escolares e seu potencial

de aprendizagem;
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- Organizar e disponibilizar recursos adaptados que favorecam o processo de aprendizagem escolar
do aluno;

- Comprar um computador de mesa para auxiliar o aluno nas atividades em sala de aula e um
notebook para os demais espacos da escola (biblioteca e laboratérios), bem como o cumprimento
das tarefas de casa;

- Transferir ¢/ou adaptar as aulas ministradas no laboratério e na biblioteca para todos os alunos,
uma vez que tais espagos nio permitem o acesso ¢ a circulacio do aluno com deficiéncia;

- Reforma da biblioteca, do laboratério e dos banheiros para que se tornem espacos devidamente

acessiveis para usudrios de cadeira de rodas.

Responsaveis:

- Diretor da escola;
- Coordenador Pedagégico;
- Professor da Sala de Recursos Multifuncional;

- Secretaria da Educacgio.

Ambito: Sala de aula

Acoes necessdrias jd existentes

- Utilizagao de material concreto para realizagio de operagdes matemdticas;

- Realizacdo de atividades de incentivo ao uso da leitura e da escrita de diferentes géneros discursivos
para satisfazer uma necessidade ¢/ou tarefas praticas em sala de aula;

- Orientagio individual e sistemdtica do aluno frente as suas necessidades especificas na sala de

recursos multifuncional.

Acbes necessdrias que ainda precisam ser desenvolvidas
- Adquirir e elaborar recursos pedagdgicos adaptados, como: jogos diferenciados envolvendo

palavras e textos, confeccionados com cubos de madeira, letras em EVA (IAmina emborrachada),
ﬁguras impressas, papéis com maior espessura, contact e velcro. No que diz respeito a0 manejo
do ldpis, caneta e/ou pincel, que exigem uma habilidade motora fina, sugere-se o uso de instru-
mentos que o aluno possa fixar com a outra mio, liberando a que vai desenhar. Uma alternativa
¢ fixar a folha com fita adesiva ou em uma prancheta. Para isso, serd necessdrio verificar qual a
habilidade de preensiao da mio do aluno e escolher uma alternativa como um engrossador para
o ldpis ou pincel, como: “aranha-mola”, definida como um arame revestido, no qual os dedos e
a caneta sio encaixados;

- Outras a¢bes que precisam ser desenvolvidas sdo: a) para auxiliar na contengio dos movimentos
involuntdrios apresentados pelo aluno, sugere-se a utilizagio de uma pulseira imantada ou, ainda,
caneta e engrossador de borracha, que também facilita a preensdo e escrita; b) para a aprendi-

zagem da leitura e da escrita, sugere-se o uso do computador de mesa, a partir do emprego do
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teclado e do mouse adaptados; ¢) para promover sua socializagdo, sugere-se o desenvolvimento de

atividades grupais que elevem a sua autoestima, envolvendo-o em todas as tarefas.

Responsdveis

- Professor da sala regular;
- Professor da Sala de Recursos Multifuncional;
- Coordenador Pedagégico;

- Direcao da escola.

Ambito: Familia

Acoes necessdrias jd existentes

- Participagao nas reuniées de orientagdes propostas pela escola;
- Acompanhamento do aluno nas tarefas escolares;

- Acompanhamento do aluno nos atendimentos especializados fora da escola.

Acoes necessdrias que ainda precisam ser desenvolvidas
- Oferecer em casa atividades que contribuam para uma vida mais autdnoma do aluno;

- Favorecer a integracio dele com os demais colegas da mesma idade e os irmaos mais novos;
- Permitir o uso dos recursos adaptados que contribuem para uma melhor autonomia nas suas

atividades didrias, em casa e fora dela.

Responsiveis
- Pais e irmio;
- Professor da sala regular;

- Professor da Sala de Recursos Multifuncional;

Ambito: Satde

Acoes necessdrias ja existentes:

- Acompanhamento médico para a evolugio das condigbes de reabilitagio de desenvolvimento
motor/fisica;
- Secdes de fisioterapia e/ou terapia ocupacional para o fortalecimento e a preservagio das fungoes

motoras dos membros superiores e inferiores.

Acoes necessdrias que ainda precisam ser desenvolvidas:
- Frequentar regularmente as consultas a0 médico para a observagio das condicdes gerais de satde

do aluno e usar continuamente medicamento controlado para crises epiléticas.
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Responsdveis:
- Familia;

- Neurologista e ortopedista.

2- Organizagao do atendimento educacional especializado

TIPO DE AEE

(X) Sala de Recursos Multifuncional
() Intérprete na sala regular

() Professor de Libras

() Tutor em sala de aula regular

() Domiciliar

() Hospitalar

() Outro? Qual?

FREQUENCIA SEMANAL

(1) 2 vezes por semana na Sala de Recursos Multifuncional
(X) 3 vezes por semana na Sala de Recursos Multifuncional
() 4 vezes por semana na Sala de Recursos Multifuncional
() 5 vezes por semana na Sala de Recursos Multifuncional

() todo o periodo de aula, na prépria sala de aula

() outra? Qual?

TEMPO DE ATENDIMENTO

(X) 50 minutos por atendimento

() Durante todas as aulas, na prépria sala de aula

() Outro? Qual?
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COMPOSICAO DO ATENDIMENTO

(X) Atendimento individual
(X) Atendimento grupal

() Atendimento na propria sala de aula, com todos os alunos

OUTROS PROFISSIONAIS ENVOLVIDOS

(X) Terapia Ocupacional
()Fisioterapia

()Fonoaudiologia

(X) Psicologia

(1) Assisténcia social

(X) Area médica. Qual a especialidade?
() Outro? Qual?
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ORIENTACOES A SEREM REALIZADAS PELO PROFESSOR DE AEE

(X) Orientagio ao professor de sala de aula. Quais?

- Orientagoes sobre como utilizar o programa Windows e navegar nas paginas da web, com a
utilizagao de ferramentas do Office para digitar os seus textos e efetuar cdpias da lousa, visando
favorecer o cumprimento das atividades propostas;

- Orientagbes sobre como utilizar as tecnologias assistivas e os recursos adaptados, que visem am-
pliar as possibilidades de participagio e integracio do aluno nas diferentes atividades escolares, tais
como: equipamentos eletronicos, ponteiras especiais, jogos e livros com adapta(;(’)es, uso de estra-
tégias diferenciadas para segurar e visualizar o livro, uso e confecgio de materiais ampliados etc;

- Orientagdes sobre como favorecer o uso da leitura e da escrita com o uso de materiais adaptados;
- Orientagoes sobre que tipos de estratégias podem favorecer a aprendizagem das quatro opera-
¢oes basicas com o apoio do material concreto;

- Orientagdes sobre como propor atividades grupais que visem a socializagio e elevem a autoestima
do aluno como sujeito que tem potencial, podendo se destacar em algumas atividades em sala de aula.
(X) Orientacio ao professor de Educagio Fisica. Quais? Orientagbes quanto a prdtica de ati-
vidades fisicas que aumentem a resisténcia cardiorrespiratéria e muscular; uso de recursos e
estratégias adaptados para inseri-lo nas atividades propostas para a turma.

(X) Orientagio aos colegas de turma. Quais? Desenvolver atividades que favorecam a interacio
e socializagio do aluno em sua turma.

(X) Orientagio ao diretor da escola. Quais? Orientagdes quanto a necessidade de redugao do
ndmero de alunos na sala de aula; quanto a necessidade de transferéncia e/ou adaptagoes/refor-
mas da biblioteca, do laboratério e dos banheiros; orientagio sobre a elaboragao e a aquisicao de
novos recursos adaptados que favoregam a aprendizagem do aluno na escola.

(X) Orientagio ao coordenador pedagégico e aos demais professores da escola. Quais? Planejar
com o orientador e os professores da sala regular uma nova organizagio do curriculo, conside-
rando a dilatagio do tempo para o cumprimento dos contetidos propostos nas disciplinas de
Histdria, Ciéncias Naturais, Estudos Sociais e Inglés e a alteragio na ordem de apresentacio dos
contetidos programdticos nas dreas de Matemdtica e Lingua Portuguesa.

(X) Orientacdo a familia do aluno. Quais? Orienta¢io sobre as atividades que podem contribuir
para uma vida mais autdnoma do aluno em casa; estratégias que podem favorecer a integragio
dele com demais colegas da mesma idade e os irmaos mais novos; os recursos utilizados pelo
aluno na escola e como podem ser utilizados em casa; a participagio dos familiares nas ativida-
des propostas pela escola e no acompanhamento as tarefas escolares; orientagdes no que tange
A interpretagdo dos resultados de avaliagoes e/ou relatérios das dreas médicas sobre o estado de
satde e desenvolvimento motor do filho.

(X) Orientacio aos funciondrios da escola. Quais? Orientagoes quanto 2 eliminagio de barreiras
de acessibilidade fisica, atitudinal e comunicacional de alunos com deficiéncia na escola e a pro-
mogio da autonomia do aluno na realizagio das diversas atividades escolares.

() Outras orientagoes. Quais?
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3- Sala de recursos multifuncional

AREAS A SEREM TRABALHADAS NA SALA DE RECURSOS MULTIFUNCIONAL

Apontar as dreas ¢ o que serd desenvolvido com o aluno, em cada uma delas, no AEE

Area Cognitiva: desenvolvimento de capacidades operacionais que favorecam o manuseio de
ferramentas disponiveis para digitar texto e navegar na internet. Desenvolvimento da habilidade
de resolu¢ao de problemas que envolvam o uso das quatro opera¢oes matemdticas (adi¢ao, sub-
tragdo, multiplicagio e divisdo), usando recursos adaptados que possam subsidiar a sua apren-
dizagem em sala de aula.

Area Motora: desenvolvimento da coordenagio motora fina envolvendo o uso de recursos adap-
tados para utilizacio do teclado do computador e realizacio das atividades escolares em sala de
aula, conforme j4 citados anteriormente.

Area Social: jogos grupais que melhorem a interacio com a classe e estimulem o desenvolvimen-

to da autoestima do aluno.

OBJETIVOS

Descrever os objetivos que pretende alcangar com o aluno, em cada 4rea, no AEE

Area Cognitiva: favorecer a aprendizagem dos conceitos disponiveis no Microsoft Office que
possam auxiliar o aluno a digitalizar um documento no Word e navegar na internet — por meio
da utilizagio do Google Chrome e/ou Internet Explorer. Desenvolver o raciocinio l6gico mate-
midtico que envolva a resolugio de problemas e o uso das quatro operacoes (adicao, subtragio,
multiplicagao e divisio) em situagdes praticas de elaboragao de recursos adaptados para usar na
disciplina de Matemdtica.

Area Motora: desenvolver a coordenagio motora fina no que tange ao uso de recursos adaptados
para utilizacao do teclado do computador e realizagio das atividades escolares em sala de aula.
Area Social: desenvolver habilidades sociais e expressio oral, proporcionando melhora na auto-

estima e interagdo com os colegas.
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ATIVIDADES DIFERENCIADAS

Descrever as atividades que pretende desenvolver, no AEE, com o aluno

() Comunicagao alternativa

() Informdrica acessivel: uso de notebook, mouse e teclado adaptado.

() Libras

(X) Adequagio de material: uso de fita adesiva ou prancheta para fixar papel e livro; engrossador
[ Sl »

para o ldpis ou pincel “aranha-mola

() Outra? Mudanga na estrutura fisica da escola com alargamento de portas, colocagio de ram-

pas e ajustes no acesso da biblioteca e dos banheiros.

METODOLOGIA DE TRABALHO

Descrever o plano de agdo metodoldgica utilizado com o aluno no AEE

Atividades que permitam o uso de ferramentas da web e dos aplicativos Microsoft Office para
realizagio de pesquisas escolares e elaboracio de textos digitais, com o apoio da informdtica
acessivel (compreendendo o uso de notebook portitil e dos recursos apontados anteriormente).
Tais atividades envolverio o desenvolvimento das seguintes habilidades: a) reconhecer a dispo-
si¢ao das letras e dos niimeros do teclado; b) saber manusear o mouse da direita para esquerda,
de cima para baixo e clicar na informagio desejada; c) saber deletar e localizar informagoes; ¢)
formatar o texto considerando o reconhecimento e a inser¢io do nimero de pdgina, tamanho
da letra, definicdo das cores dos caracteres e sublinhar o escrito; d) definir paragrafacio e layout
de pdgina; e) usar referéncias inserindo notas de rodapé, cabecalho e niimero de pdginas; f)
localizar palavras dentro do texto, contar palavras, formatacio do texto — pardgrafos, recuo,
inserir tabelas e figuras; g) compreender a linguagem dos sites de busca disponiveis na web, para
realizar pesquisa na internet. As atividades mencionadas serao apresentadas a partir de situagdes
contextuais em que a escrita serd necessdria para registrar, relatar e informar algo para alguém
(colega de classe, amigo e/ou professor). Tais situagoes envolvero o ensino de diferentes géneros
discursivos, como produzir e-mails, cartas etc. Durante as atividades propostas, o aluno exercita-
rd a manipulagdo do teclado e do mouse adaptados. Serao propostas atividades praticas em um
contexto de compra e venda para exercitar o conhecimento 16gico-matemitico, envolvendo as

operagbes mentais na resolucio das quatro operagbes matemdticas.
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RECURSOS MATERIAIS E EQUIPAMENTOS

Descrever os recursos/equipamentos que serdo produzidos e utilizados para o aluno no AEE

Computador; soffwares que estimulem o aprendizado da leitura, escrita e matemdtica. Uso de
pesquisa na web, jogos matemdticos, CDs de histérias — diferentes portadores de textos: jornais
revistas, livros, gibis, listas etc.

Serdo utilizados soffwares, computador com teclado e mouse adaptados, DVDs, CDs, caderno

de madeira, pulseira imantada, engrossador de borracha e ldpis.

CRITERIOS DE AVALIACAO
Descrever o periodo e pontuar os critérios que serdo utilizados para avaliar o desempenho do

aluno no AEE

- 1.° e 2.° bimestres: verificar se 0 aluno consegue escrever e-mails e cartas, bem como compreende
0s passos necessdrios para realizar uma pesquisa, como: citar textos na {ntegra e referenciar fonte da
pesquisa com o auxilio do computador. Avaliar quais as competéncias e habilidades adquiridas pelo
aluno no uso das ferramentas do Office e de navegabilidade na web na busca de informacio, no
que tange as ferramentas do Word. Verificar se o aluno utiliza o conceito de adigdo para selecionar e
construir (com a ajuda do professor) materiais diddticos que visem auxilid-lo na aprendizagem dos
contetidos propostos na disciplina de Matemdtica. Nessa etapa, o professor poderd verificar quais
os conhecimentos do aluno a respeito de como fazer uma pesquisa na web (visita a sites comuns e
como localizar a informagio no Google). Verificar a sua capacidade na resolugio de problemas que
envolvam a elaboragio de recursos para auxilid-lo na aprendizagem de contetdos curriculares da
disciplina de Matemdtica, envolvendo o conceito subtragio com dois e trés algarismos.

- 3.2 bimestre: Nessa etapa, o professor poderd verificar quais os conhecimentos do aluno a res-
peito de como fazer uma pesquisa na web (pesquisa por radicais dentro dos textos encontrados
nos sites de busca. Identificard também a sua capacidade na resolugio de problemas que envol-
vam a elaboragio de recursos para auxilid-lo nos contetdos curriculares das disciplinas de Lingua
Portuguesa ¢ Matemdtica, envolvendo conceitos de multiplicagio e divisao.

- 4.° bimestre: avaliar se 0 aluno, em suas produg¢oes de e-mails, textos e cartas, considera aspec-
tos sobre as escolhas da enunciagio (pessoas, tempo, lugares) e percepcao dos substitutos (uso de
pronomes). Avaliar se o aluno identifica os campos semanticos (possiveis sentidos e a pontuacao
nesse processo). Nessa etapa, o professor poderd verificar quais os conhecimentos do aluno a
respeito de como fazer uma pesquisa na web (levantamento de pesquisa no YouTube — videos
educacionais), com o apoio da tecnologia assistiva e o uso de equipamentos e materiais adapta-

dos, como os j sugeridos anteriormente.
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Avaliagao do periodo

No final do periodo, descrever as conquistas do aluno e quais
objetivos foram alcangados no AEE. Registrar de que forma as agdes do
AEE repercutiram no seu desempenho escolar.

Os objetivos alcancados por C.R.G. durante 0 ano de XXXX em
que frequentou o Atendimento Educacional Especializado foram:

- Apresentou melhora significativa quanto as dificuldades de
atengdo e concentragio, repercutindo diretamente no desenvolvimento
da memoria auditiva e visual; conseguiu melhorar o desenvolvimento da
organizagao temporal e a narracio de fatos vividos e de histérias contadas.

- Ampliou a narragao oral de forma organizada, entretanto, ainda
mantém muitas dificuldades quanto a velocidade de fala e aos distarbios
fonolégicos. Na escrita, conseguiu identificar os diferentes géneros textuais
e organizar a sequéncia légica do texto, porém, ainda nio consegue
produzir textos em diferentes géneros; melhorou o tragado e a meméria
visual de letras e ndmeros, entretanto, ainda apresenta dificuldades na
corre¢io da grafia de letras escritas incorretamente. Manteve a dificuldade
de compreensio de enunciados de exercicios de raciocinio matematico,
necessitando sempre de auxilio de outro colega ou do professor.

- Apresentou melhora significativa na interagio com os colegas,
participando ativamente das atividades em grupo, manifestando-se com
frequéncia nas rodas de conversa, embora ainda com trechos ininteligiveis
de fala. Ainda apresenta episédios de agressividade relacionados a frustracio
em situagdes de competicao com os colegas. Nas demais situagoes escolares,
apresenta-se amdvel com a turma e toda a equipe escolar.

Para o préximo ano, sugere-se que o Plano Pedagégico
Especializado seja mantido nas dreas de producio de texto em diferentes
géneros, reconhecendo a grafia incorreta de letras, ampliando o
desenvolvimento da organizacio temporal e da narracio e compreensao
de fatos vividos, histérias contadas e textos lidos, além de trabalho com a
compreensdo de enunciados de exercicios de raciocinio matemadtico.
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Em relagao & comunicagio oral, sugere-se que seja mantido o
atendimento fonoaudiolégico, especialmente no que se refere ao trabalho
para melhora da velocidade da fala e dos distdrbios fonoldgicos, os quais
prejudicam diretamente a inteligibilidade da fala do aluno.

Quanto as questdes comportamentais, recomenda-se que C.R.G.
seja encaminhado ao atendimento psicolégico para acompanhamento
especializado das questdes relacionadas aos episédios de agressividade
durante realizagio de atividades que envolvem disputa entre os colegas.

DATA: XX/XX/XXXX

NOME DO PROFESSOR DO AEE: XXX
ASSINATURA DO PROFESSOR DO AEE: XXX
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