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Prélogo

Lucia Brandani, Martin Califa y Cristina Magno

Todos los seres humanos tenemos la capacidad innata de adquirir una lengua
materna. Dicho proceso se desarrolla de manera espontdnea, es decir, a partir
de los datos o el imput lingiiistico que recibimos por estar inmersos en una
comunidad lingiiistica dada, en la que vamos adquiriendo las categorias gra-
maticales y las estructuras necesarias para construir la gramdtica de una lengua
particular. La rapidez y consistencia con la que desarrollamos este conocimiento
tan complejo ha sido una fuente de profundo interés para los estudiosos del
lenguaje, cuya comprensién plena ain escapa a nuestros limites. En décadas
recientes se ha postulado que la capacidad innata que habilita tal proceso se
codifica bajo la forma de un conocimiento especifico denominado gramdtica
universal (Gu). Asi, la Gu permite explicar que muchos aspectos de la lengua
estdn determinados por el inpur que recibe el nino desde su nacimiento, pero,
crucialmente, que muchos otros son innatos. Es decir, hay propiedades com-
partidas entre las lenguas que no se adquieren, sino que son parte de nuestra
dotacién genética.

Otro hecho de suma relevancia lingiiistica es que, ademds de adquirir una
lengua materna, también somos capaces de aprender una segunda lengua. Como
nifios o adultos, en contextos informales o mediante instruccidn explicita, es
posible atravesar la experiencia de hacerse del léxico y las estructuras de una
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lengua distinta de la materna. Esto implica un aprendizaje sistemdtico y pro-
longado en el que el hablante se enfrenta con fenémenos lingiiisticos complejos
y propiedades especificas de esa otra lengua, en claro contraste con la velocidad
y la facilidad con las que se adquiere la lengua materna. Los retos que supone
el proceso de aprendizaje de una lengua extranjera (y las tareas que pueden
implementarse para esto) constituyen un interrogante que anima gran parte
de las preocupaciones sobre el lenguaje.

Entendemos que caracterizar los procesos que subyacen a la adquisicién
de la lengua materna permiten comprender mds acabadamente los pasos que
gufan el aprendizaje de una lengua extranjera, y que esta vinculacién propi-
cia, a su vez, la reflexion sobre la tarea de la ensenanza de la lengua. En este
sentido, el presente volumen recoge investigaciones originales sobre diferentes
fenémenos relativos a la adquisicién de la lengua materna y la ensenanza de
las lenguas extranjeras. Si bien el foco estd puesto predominantemente en la
ensefianza en el nivel superior, muchas de las consideraciones e implicancias
son también vélidas para otros dmbitos o niveles. Estimamos especialmente
importante que, ademds de la contribucién investigativa original, cada capitulo
hace una propuesta didictica sobre la base de sus resultados y conclusiones.
Esto se traduce, en algunos casos, en actividades que invitan a reflexionar sobre
los temas discutidos, asi como en la formulacién de sugerencias concretas sobre
cémo afrontar distintos desafios que se plantean en el aula de lengua/s. En otros
casos, se presentan, ademds, algunos recursos e insumos para la ensefanza o el
abordaje en el aula de determinados contenidos que son objeto de discusién.
De este modo, el presente libro resulta de interés no solo para los investigado-
res e investigadoras en lingiiistica y en ensenanza de lenguas extranjeras, sino
también para docentes de lengua.

Los capitulos que componen esta publicacién son resultado de investiga-
ciones llevadas a cabo por especialistas de diversas dreas que centran su interés
en distintos aspectos vinculados a la adquisicién y el aprendizaje de las lenguas.
Asi, se abordan problemas de la fonologfa, la morfologia, el léxico, la sintaxis
y los géneros discursivos. Es pertinente observar que una parte de los trabajos
resultan de la labor de las y los investigadores del drea de Ciencias del Lenguaje
del Instituto del Desarrollo Humano de la Universidad Nacional de General
Sarmiento. En este punto es pertinente hacer algunas precisiones sobre cémo
se implementa la ensefianza de lenguas extranjeras en esta institucién. A tono
con otras universidades, por un lado, la ensefanza del inglés como lengua
extranjera es abordada con el foco puesto exclusivamente en el desarrollo de la
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comprensién lectora en la asignatura Inglés Lectocomprensién (1Lc). Esta es
la oferta formativa para la mayoria de las carreras, que incluye profesorados y
licenciaturas de un amplio abanico de disciplinas. Los retos que suponen estos
cursos son diversos, y esto se ve reflejado en los aportes que buscan hacer los
capitulos que se abocan a este tema. En paralelo con los cursos de 1Lc, en la
universidad también se brinda formacién en lenguas extranjeras para las cuatro
habilidades comunicativas. Estos cursos son los de portugués como lengua ex-
tranjera y los de inglés orientados a las carreras de economia y a las ingenierfas.

A continuacién hacemos una breve presentacién de los capitulos que in-
tegran el volumen. A menudo, el proceso de adquisicién se produce no solo
a partir de la exposicién a una tnica lengua, sino que puede darse en dmbitos
donde convergen diferentes lenguas y variedades. En relacién con esto, en el
capitulo 1, Alicia Avellana y Lucia Brandani estudian la/s variedad/es de espa-
fiol que adquieren los hijos de migrantes paraguayos que se encuentran en un
contexto multilingiie y multidialectal (contacto guarani'y espafol), y se centran
en la incidencia que tiene un izput no homogéneo en el proceso de adquisicién.
En cuanto a la propuesta diddctica, las autoras presentan distintas actividades
con el fin de reflexionar sobre las variedades lingiiisticas en el dmbito escolar.
Avellana y Brandani entienden que tener un conocimiento mds completo de
las variedades de contacto, en cuanto sistema gramatical tan complejo como
cualquier otro, permite adoptar nuevas perspectivas y proponer intervenciones
diddcticas relevantes, especialmente para contextos de ensenanza en los que
conviven distintas lenguas y variedades lingiiisticas.

Ademis del rol que las lenguas originarias tienen en la conformacién de mu-
chas de las variedades de contacto de nuestro pafs, en afios recientes, el activismo
lingtiistico y el creciente interés por la diversidad lingiiistica han abierto espacios
de ensefanza y aprendizaje de muchas de ellas como lenguas extranjeras. Asi,
en el capitulo 2, Mayra Juanatey aborda la ensenanza del quichua santiaguefio
como segunda lengua y argumenta a favor de una metodologia basada en la
comunicacién y las funciones. Para ello, examina las complejidades que supone
el dominio de los diversos géneros narrativos en la lengua, considerando sus
propiedades funcionales y gramaticales, especialmente los tiempos verbales. La
autora concluye su aporte con una propuesta concreta de material diddctico y
lineamientos para su uso.

La ensenanza y el aprendizaje de lenguas extranjeras, sin embargo, han
estado tradicionalmente ligados a las lenguas europeas, especialmente el inglés.
De todos los aspectos del aprendizaje, la fonologfa es probablemente uno de los
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que mds retos supone y que menos atencién suele recibir. Respondiendo a esta
carencia, en el capitulo 3, Alejandra Dabrowski, Betiana Bldzquez e Israel Lagos
examinan la complejidad y los pormenores de tres rasgos suprasegmentales —el
ritmo, los procesos fonolégicos y la entonacién— en el marco de la ensefianza
del inglés y el espanol como lenguas extranjeras. Asi, reflexionan sobre los
problemas y desafios que tales rasgos suponen para la comprensiéon del habla
espontdnea, haciendo un recorrido critico por las posturas que se han tomado
al respecto. Para ilustrar el modo en que estos contenidos pueden abordarse en
el aula, los autores presentan, ademds, una serie de actividades organizadas en
etapas y centradas en el contenido del discurso y el cédigo lingiiistico que usa
material audiovisual auténtico.

Otro de los puntos fundamentales del aprendizaje de una lengua extranjera
es su léxico. Su conocimiento y su uso suponen en gran parte el dominio de
pautas morfoldgicas y procesos de formacién de palabras. Atendiendo a esta
cuestién, en el capitulo 4, Martin Califa aborda el desafio que representan
los compuestos sintéticos del tipo N+V-ed (court-ordered, student-controlled) y
N+V-ing (report-writing, life-changing) parala comprension lectora por parte de
hispanohablantes. Mds especificamente, indaga sobre las diferencias de ambos
tipos de construcciones teniendo en cuenta los patrones morfolégicos de for-
macién de palabras del espafiol. Para ello, presenta una investigacién original
sobre la comprensién de dichos compuestos llevada a cabo por estudiantes de
nivel superior, de cuyos resultados surgen conclusiones, recomendaciones e
implicancias para la ensenanza del inglés como lengua extranjera. El capitulo
concluye con una serie de ejercicios con sugerencias sobre cémo abordar la
ensenanza de los contenidos trabajados.

Entre los aspectos cruciales del aprendizaje del 1éxico de una lengua extran-
jera se encuentran las circunstancias particulares en las que este aprendizaje se
produce. Una de ellas, sin duda, tiene que ver con la cantidad de encuentros
que es preciso propiciar para su ensefianza. En relacién con este punto, en
el capitulo 5, Vanina Barbero se pregunta cudl es la frecuencia necesaria —en
términos de repeticiones de encuentros— para que un item sea efectivamente
incorporado y consecuentemente reconocido en la comprensién de textos en
inglés. Con el fin de explorar la cuestién, la autora presenta un estudio que
examina la frecuencia de una muestra de {tems léxicos en las lecturas de un
material diddctico y su aprendizaje por parte de los estudiantes. Por tltimo,
Barbero propone un conjunto de actividades que promueven el aprendizaje del
vocabulario teniendo en cuenta su frecuencia de aparicién.
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Un punto de indiscutible contraste entre lenguas es su sintaxis, con nota-
bles implicancias para su ensenanza. Desde este dngulo, en el capitulo 6, Silvia
Iummato indaga sobre las construcciones resultativas del inglés, delineando
sus propiedades y caracteristicas fundamentales. La autora, ademds, propone
el reconocimiento de construcciones resultativas en espafol, que describe en
contraste con las del inglés. De este ejercicio comparativo, lummato extrae
algunos lineamientos y formula una serie de actividades did4cticas para abordar
diferentes aspectos de estas construcciones.

Una de las destrezas fundamentales que hacen al aprendizaje de una lengua
extranjera es la comprension lectora. Para esto intervienen tanto factores léxicos
y gramaticales como de indole discursiva. Asi, en el capitulo 7, Cristina Magno
describe c6mo los estudiantes iniciales de Inglés Lectocomprensién se aproxi-
man al texto auténtico escrito en inglés a partir de un enfoque que combina
la lectura ascendente con la descendente. La autora explora las dificultades
que puede conllevar la lectura en lengua extranjera a partir de los resultados
de una encuesta que presupone la utilizacién de estrategias metacognitivas.
La dindmica de trabajo de los cursos se sintetiza y ejemplifica a través de una
propuesta didéctica que presenta un texto acompanado de una gufa de lectura
dividida en cuatro secciones.

Otra arista del conocimiento de una lengua extranjera es el dominio de los
géneros discursivos que resultan mds prominentes para los fines comunicativos
alos que se propende. De este modo, en el capitulo 8, Claudia Herczeg y Teresa
Acuna indagan acerca de los conocimientos y las destrezas necesarios para llevar
a cabo presentaciones orales en inglés en nivel superior considerando sus rasgos
genéricos. Para ello, las autoras exponen los resultados de una investigaciéon
basada en un corpus de presentaciones, a partir del cual disenaron un material
de ensefianza que luego fue puesto a prueba y evaluado con estudiantes. A
partir de los resultados, las autoras formulan una serie de conclusiones y reco-
mendaciones para el desarrollo de las presentaciones orales, que a su vez se ven
plasmadas en la propuesta diddctica que ofrecen.

Finalmente, un aspecto adicional relativo al proceso de adquisicién del
lenguaje son los desarrollos atipicos. Esto se ve reflejado en algunos casos en
trastornos del lenguaje que habilitan perspectivas sobre el proceso de adqui-
sicién. En esta direccidn, en el capitulo 9, Horacio Dotti y Clara Formichelli
ofrecen una mirada diferente sobre el proceso de adquisicién y aprendizaje cen-
trandose en los nifios y las nifias con trastorno especifico del lenguaje (TEL). Alli
examinan la omisién de argumentos verbales obligatorios desde una perspectiva
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psicolingiiistica y observan cémo varia el fenémeno en el habla espontinea de
nifios con y sin TEL. Sus conclusiones se articulan con evidencia de la omisién
de argumentos en hablantes bilingiies y aprendices de segundas lenguas con el
fin de distinguir el fenémeno como sintoma de TEL o como un efecto de un
proceso de adquisicién o aprendizaje en curso.

En suma, es nuestra intencién que las reflexiones que se exponen en los
distintos capitulos del presente volumen puedan constituir un aporte interesante
para el trabajo en el aula de los y las docentes de lenguas en general, y para la
promocién de los aprendizajes de nuestros y nuestras estudiantes.
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La adquisicién del lenguaje en contextos
multilingiies. Aportes para la reflexién
sobre el contacto de las lenguas

espafol y guarani y su proyeccién

en el 4mbito escolar

Alicia Avellana y Lucia Brandani

Introduccién

En este capitulo nos proponemos describir la(s) variedad(es) de espanol que han
adquirido los hijos de migrantes paraguayos que se encuentran inmersos en una
situacidn de contacto entre el espafol y el guarani en la Ciudad de Buenos Aires.

En particular, nos interesa estudiar en detalle el sistema gramatical de los
nifios que se hallan en este contexto, establecer vinculos con el tipo de inpur
que reciben en su entorno y proponer algunas lineas para la reflexién sobre
estas variedades de espanol dentro del dmbito escolar.

Para esto, presentamos datos correspondientes a un corpus (Corpus ARPAR
Contact; Schmitt, Avellana y Brandani, en elaboracién)' de hablantes que
residen en una comunidad asentada en una villa de la Ciudad de Buenos Aires
conocida como la “villa de los paraguayos” (Villa 21, Barracas, Ciudad de
Buenos Aires).

! Los datos fueron recopilados en el marco de proyectos financiados por la National Science
Foundation, sBE 1656133 y HARP-MsU, dirigidos por Cristina Schmitt y codirigidos por Alicia
Avellana y Lucia Brandani. Agradecemos especialmente a los nifios y los adultos que participaron
de las entrevistas.
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Consideramos que proporcionar una buena descripcién del tipo de pro-
ducciones que los hablantes efectivamente realizan y entender las peculiaridades
de la variedad de contacto como un sistema tan gramatical como cualquier
otro son pasos previos esenciales para reflexionar sobre posibles intervenciones
pedagdgicas en contextos de multilingiiismo o multidialectalismo.

El capitulo se organiza en dos partes. En la primera parte, presentamos el
marco tedrico en el que se inscribe este trabajo, describimos la(s) variedad(es)
de espafol que manejan los nifos entrevistados y desarrollamos la discusién
que se suscita a partir de los datos. En la segunda parte, proponemos distintas
actividades para la reflexién docente sobre las variedades de contacto y su pre-
sencia en el 4dmbito escolar.

Parte I
Marco teérico

En cuanto al marco tedrico, presuponemos un modelo que considera el len-
guaje como un sistema de conocimiento y las lenguas que poseen los hablan-
tes como gramdticas que pueden describirse de manera independiente de su
funcién comunicativa (Chomsky, 1981, 1986). Dentro de este marco teérico,
se ha prestado especial atencién a la adquisicién de la lengua, ya que, indepen-
dientemente de las propiedades particulares de las distintas lenguas, los nifos
adquieren de manera rdpida y sobre la base de evidencia positiva el sistema
gramatical de la lengua a la que se hallan expuestos, a pesar de la ausencia de
una ensefanza sistemdtica y de la pobreza de los datos disponibles. Es decir,
los ninos logran desarrollar la gramdtica de una lengua a partir de los datos
lingiiisticos que reciben (input lingiiistico), que no siempre son informativos
sobre todas las propiedades de la lengua.

En general, en el estudio del proceso de la adquisicién del lenguaje se asume
un input “ideal” u homogéneo. Sin embargo, los nifios estdn expuestos, incluso
dentro de una comunidad lingiiistica monolingiie, a distintas variedades lingiis-
ticas. En este trabajo evaluamos, en particular, la incidencia que tiene un input
altamente variable y, en ocasiones, ambiguo en el desarrollo de dicho proceso.

Con respecto a la variacion entre las lenguas, entendemos que las diferencias
existentes son formalizables y se deben a selecciones paramétricas que generan
gramdticas distintas (sean estas lenguas distintas o variedades de una misma
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lengua). En otras palabras, subyace a este trabajo una concepcién formal de
la gramidtica y debe entenderse de esta manera el andlisis de los procesos de
adquisicién del lenguaje y de contacto lingiiistico que proponemos aqui.

El espaiiol de los nifios de la comunidad

El contexto sociolingiiistico

En la Argentina, los paraguayos constituyen la primera minorfa migratoria
en cuanto al volumen poblacional.” En relacién con las lenguas que hablan,
son —en su mayorfa— bilingiies en espafiol y guarani (el 86,6% de la poblacién
paraguaya habla guarani; Palacios Alcaine, 2008). En Paraguay y aun con mds
fuerza en la Argentina, estas lenguas se encuentran en una situacién diglésica,
en la que cada lengua se especializa para ciertos dmbitos; sin embargo, coexisten
en muchos espacios y, en ocasiones, resultan tan entremezcladas que se vuelve
dificil delimitarlas. En cuanto al guarani, se utiliza una variedad que presenta
ya una gran influencia del espafol: el jopara, nombre que significa “mezcla” y
que refleja la naturaleza hibrida que tiene la lengua indigena en esta version.

En este capitulo trabajamos en particular con paraguayos residentes en una
villa de la Ciudad de Buenos Aires (la Villa 21 del barrio de Barracas), en la
que la mayoria de los habitantes son migrantes de Paraguay y se constituyen
como una comunidad. En el barrio, el uso de las dos lenguas sigue muy vigente
entre los adultos, aunque el desplazamiento de las familias hacia la Argentina
determina normalmente una menor frecuencia de uso del guarani 'y, en algunos
casos, un corte en la transmision intergeneracional de la lengua.

En este contexto, la situacion de los nifios supone un desafio para su inclu-
sién en el sistema escolar. El inputal que se ven expuestos resulta sustancialmente
mds variado que el que reciben los nifios hijos de padres argentinos, incluso
dentro del mismo barrio. Los nifios hijos de paraguayos escuchan en su casa
espafiol paraguayo (como lengua materna [L1] o como segunda lengua [L2])
y estdn expuestos, ademds, a la variedad del espanol rioplatense en el dmbito
escolar y en el barrio. A esto hay que sumar la existencia, menos frecuente, de

2 Segun el Censo Nacional de Poblacidn, Hogares y Viviendas (2010), son 550.713 paraguayos
en la Argentina, de los cuales el 85,9% se agrupa en Buenos Aires (ciudad y provincia). Esta
proporcidn corresponde a un 8,54% de la poblacidn residente en Paraguay, lo que da una idea
de la importancia de la migracién paraguaya hacia la Argentina.
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nifios cuya primera lengua es el guarani 'y que estdn adquiriendo el espafiol como
segunda lengua sin ningtin tipo de ensefianza explicita. La situacién se vuelve
asi mucho mds compleja que la que enfrentan los nifios en Paraguay, donde el
contexto de bilingiiismo es generalizado y la variedad de la escuela se corres-
ponde de manera mucho mds cercana con la variedad que se habla en el hogar.

La excepcionalidad del bilingiiismo paraguayo ha concentrado el interés
de las investigaciones desde un punto de vista sociolingiiistico, pero son re-
lativamente escasos los trabajos que describen en profundidad las variedades
resultantes del contacto desde un punto de vista gramatical. Asimismo, consi-
deramos que es necesario atender la situacién especifica de los paraguayos en
la Argentina, en especial la de sus hijos, que ingresan a un sistema escolar en
el que poco se sabe de su entorno lingiiistico y de las variedades que hablan
los nifios. En esta direccidn apunta nuestro trabajo, que persigue el objetivo
fundamental de reflexionar sobre las gramdticas de contacto y su adquisicién
como punto de partida ineludible para lograr la inclusién en el émbito escolar.

Metodologia de recoleccion y andlisis de datos

En este capitulo trabajamos con datos propios correspondientes a un corpus
del espanol hablado por migrantes paraguayos que residen en la Argentina,
que se encuentra en elaboracién desde 2015 (Corpus aArRPAR Contact; Schmitt,
Avellana y Brandani).

El corpus estd conformado por produccién espontdnea e inducida de ha-
blantes adultos y de nifios de 3 a 5 afos paraguayos y argentinos (en el caso de
los argentinos, como grupo de control).? El corpus cuenta hasta el momento
con la produccién de 23 nifios y 24 hablantes adultos, padres y docentes de la
comunidad. Ademds, durante seis meses, hemos recolectado de manera longi-
tudinal muestras de produccién de una hablante y su hija, lo cual es especial-
mente relevante para establecer posibles etapas en el desarrollo del espafiol en
un contexto multidialectal. Para este trabajo analizamos muestras de distintos
hablantes correspondientes al corpus y nos centramos especificamente en la
produccién infantil.

% En el presente trabajo no consideramos las producciones espontdneas de los hablantes del
grupo de control ni los resultados de las pruebas experimentales disefiadas con el objetivo de
elicitar fenémenos gramaticales especificos.
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Como primer paso en el acercamiento a la comunidad de estudio, hemos
implementado un cuestionario sociolingiiistico con distintas preguntas que
permiten establecer el grado de bilingiiismo de los entrevistados. El cuestiona-
rio contempla cuestiones relativas al tiempo de permanencia en Buenos Aires
y en la Villa 21, a la situacién laboral actual y previa a la migracién, al nivel
educativo alcanzado y, en particular, a las lenguas que se hablan en el hogar.
En las preguntas se hace especial hincapié en la situacién de los nifios, con el
objetivo de establecer qué lenguas reciben como input en la casa y en la escuela.

El cuestionario constituye en si mismo una muestra de produccién espon-
tdnea en la que los hablantes interactdan con el investigador. El resto de las
muestras de habla espontdnea registran a los nifos hablando entre si o con sus
padres y a los adultos hablando con otro adulto. En estos casos, los hablantes
mantienen una conversacion sin ningtin tema preestablecido.

Asimismo, dentro de lo que consideramos como muestras de produccién
espontdnea, se solicité a ninos y adultos que narraran una historia sobre la base
de imdgenes en las que se puede ver una rana que, escondida en el bolsillo de
un nifo, llega a un restaurante (Frog goes to dinner; Mayer, 1974). La historia
permite elicitar un relato completo y, en general, muy similar entre los parti-
cipantes.

Las grabaciones de produccién esponténea entre padres, otros adultos y los
nifios se realizan a lo largo de seis encuentros, duran alrededor de 30 minutos
cada unay se llevan a cabo en una sala en la que hay distintos tipos de juguetes
y libros. Todas las grabaciones son transcriptas en el programa cLAN de CHILDES
(MacWhinney y Snow, 1985) para su posterior andlisis.

Descripcion del espaiiol hablado por los hijos de migrantes paraguayos

A partir de las preguntas del cuestionario sociolingiiistico, hemos podido reco-
nocer distintas situaciones en las que los nifos entrevistados se ven expuestos
al espanol y al guarani. Los distintos tipos de input dependen en gran medida
del lugar (urbano/rural) del cual han migrado sus padres desde Paraguay, asi
como otras caracteristicas de las lenguas de los adultos que los rodean: el grado
de bilingiiismo que poseen, si manejan el espanol como lengua materna (L1)
o como segunda lengua (L2), el nivel de escolarizacién alcanzado y el tiempo
de permanencia en la Argentina.
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En las producciones del corpus hemos registrado que la variedad de espa-
fiol que hablan los nifios se corresponde en gran medida con las descripciones
sobre el espanol paraguayo documentadas en la bibliografia (Avellana, 2012;
Granda, 1988; Krivoshein y Corvaldn, 1987; Melia, 1992; Palacios Alcaine,
2000; Veldzquez Castillo, 2005; Usher de Herreros, 1976; entre otros).

En particular, hemos observado en el habla de los nifios numerosas estruc-
turas favorecidas por el prolongado contacto entre el guarani y el espanol. En
relaciéon con los fenémenos que se vinculan de manera mds evidente con el
guarani, los nifios que dominan ambas lenguas hacen uso del cambio de cédigo
de diversas maneras. Asi, en la interaccidn entre padres e hijos es posible que
los padres hablen en espafiol y los nifios respondan en guarani (1), o bien la
situacién inversa (2).4

(1) Madre: Va a venir otra vez la sefio y te va a hacer la pregunta. (E)°
Nifa: Ay, mamd, che ndaikuadi (Lu 4; 8.11)
Ay, mami, PRON 12 NEG-12-saber-NEG
“Ay, mamd, yo no sé”.

(2) Nina: Ipochy? (“;Estd enojado?”) (L 4; 11.15)
Madre: Si, estd enojado. (S)

La alternancia entre las lenguas puede ocurrir incluso en el nivel de la oracién,
lo que da lugar a casos de mezcla de cédigo, como en la emisién de la nifa de
(1) que comienza en espanol y sigue en guarani.

La relacién entre el cambio/mezcla de cédigo y el guarani es evidente, y
tanto el hablante como su interlocutor deben manejar ambos cédigos (o al
menos comprenderlos). Por este motivo, en nuestro corpus aparece esta prictica
fundamentalmente en la interaccién con interlocutores que dominan el guarani.
Esto muestra que los hablantes son altamente conscientes de la alternancia de
estos dos codigos y que adectian su uso segin el contexto y los interlocutores.

Otro fenémeno vinculado de manera directa con el guarani que hemos regis-
trado en el corpus son los préstamos de esta lengua en el espafiol. Estos aparecen

* No hemos registrado casos en los que los adultos cambien al guarani al interactuar con los
nifos, aunque esto si ocurre en la interaccién con otros adultos.

> Abreviaturas utilizadas en las glosas: 13/22/32; primera/segunda/tercera personas; BEN: bene-
factivo; CONJ: conjuncién; DEM: demostrativo; Dim: diminutivo; ENF: elemento enfético; INT:
interrogativo; NEG: negacién; PRON: pronombre. En los ejemplos, las iniciales en maytscula
indican el nombre del entrevistado. En los datos correspondientes a los nifios, se sefiala su edad
de la siguiente manera: afios; meses.dias.
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normalmente con palabras que conllevan una connotacién especial en guarani,
o cuando designan referentes que no tienen equivalente en espanol, como los
nombres de las comidas tradicionales paraguayas. En un ida y vuelta constante,
se registran también préstamos del espafol en el guarani, que poseen distintos
grados de integracién. Por ejemplo, en (3) se observan distintos préstamos de
elementos léxicos del espanol (pintar, perrito, corazén) que reciben morfologia
del guarani (22 persona, interrogativo, diminutivo). El caso particular de korasi
muestra un alto grado de incorporacién, dado que ha adaptado su fonologia a
la nasalidad y la estructura sildbica consonante-vocal del guarani.

(3) Epintdpa perrito koraso i (Lu 4; 8.11)
E-pinta-pa perrito koraso-'i
22-pintar-INT  perrito corazén-DIM
;Pintés el corazoncito del perrito?

Con frecuencia, la incorporacién de palabras del guarani surge cuando los
nifios desconocen la palabra en espafiol, lo que acerca este fenémeno mds a
una mezcla de cédigos en el nivel de la palabra que a un verdadero préstamo
extendido en la lengua de contacto, como se observa en (4).

(4) a. Entrevistador: ;Qué animal tenés ahi? [Senala el dibujo de un
chancho].
Nina: kure kure (L 5; 2.18)
b. kygua kygua (L 5; 2.18) [Senala el dibujo de un peine].

Los préstamos ejemplificados hasta el momento corresponden a elementos 1¢-
xicos. En (5), por su parte, se observan también préstamos de elementos
gramaticales.

(5) a.Jugdngo (L 4; 11.15)
Juga-ENF
Juga.
b. Vacarid (L 4; 11.15)
Vaca-PROSP
Una vaca [para vos]

En (5a), -ngo (alomorfo de niko/ningo)® es un elemento focalizador del gua-
rani, que seala cierto énfasis o contraste sobre un elemento previo, un valor

¢ Para las palabras en guarani mantenemos la grafia de esta lengua, esto es, las palabras que no
llevan tilde corresponden de manera generalizada a palabras agudas.
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sintdctico-pragmdtico que no podemos expresar en espafiol mediante morfemas
gramaticales y que funciona en ocasiones como un expletivo en guarani. De
manera similar, -7 en (5b) es un préstamo de un elemento gramatical que en
guarani marca un aspecto prospectivo en el dominio nominal y que, en oca-
siones, puede adoptar también un valor benefactivo. Asi, vacard es “la que serd
una vaca’ / “una vaca para vos’, como retomaremos mds adelante.

En suma, en los ejemplos proporcionados se “mezclan” de manera visible
las dos lenguas. En esta mezcla se pueden alternar las lenguas, respetando la
gramdtica de cada una, pero también es posible seleccionar una lengua como
base, que recibe transferencias’ de la otra. En los casos ejemplificados, la presencia
del guarani es innegable, dado que se toma material fonolégico de esta lengua.

Sin embargo, existen fenémenos en los que no se toma prestado material
fonolégico del guarani (esto es, no hay ninguna palabra o morfema que se in-
corpore de la otra lengua), sino que se calca una estructura gramatical particular.
Este dltimo tipo de transferencia, denominada, entre muchos otros rétulos,
“calco estructural”, resulta muy interesante en las situaciones de contacto
dado que, al no poseer material de la otra lengua visible fonolégicamente, los
hablantes no suelen vincularlo de manera tan clara con el guarani (Penner,
2007; Zajicovd, 2009). Muchos calcos estructurales estdn normalmente incor-
porados en la variedad de contacto y son compartidos incluso por hablantes
monolingiies de espanol.

Este tipo de fenémenos que reorganizan la gramdtica del espafol ha llevado
en numerosas oportunidades a promover la hipétesis de que las gramdticas de
contacto constituyen sistemas simplificados y empobrecidos. En el caso que
analizamos, en efecto, para muchos fenémenos se observa que la inexistencia
de un rasgo o una categoria en el guarani genera una desgramaticalizacién de
dicho rasgo en el espanol de contacto.

Tal es el caso de la falta de marcacién del tiempo pasado en espafiol, como se
observa en los ejemplos de (6). En estos, los nifos utilizan el verbo en presente
con un valor de pasado, en contextos que exceden el uso del presente histérico
del espanol “general”.

(6) a. Yo no pinto este [= pinté]. (L 5; 2.18) [Contexto: conversacién
sobre un dibujo que ya estaba pintado].

7 Adoptaremos aqui de modo general la nocién de transferencia para dar cuenta de distintos
fenémenos de influencia de una lengua sobre otra.
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b. Entrevistador: ;Le decimos a mamd que ya terminamos?
Nifa: No termino yo [= terminé]. (L 5; 2.18)

c. Viene la arana y pegé [= vino]. (L 55 1.17) [Contexto: relato de un
suefo].

El anclaje en el pasado puede darse en el contexto discursivo (por ejemplo, en
una oracién previa dentro de una narracién), mediante adverbios u otros indica-
dores temporales, o bien gramaticalizado en una primera ocurrencia verbal. En
los nifios, muchas veces el uso del presente es respuesta a un estimulo del padre
con las mismas caracteristicas (7), aunque esto no es necesariamente asf (8).

(7) Madre: ;Qué (es)td haciendo en el jardin? [Contexto: la madre le
pregunta por el jardin de infantes, al que habia ido a la manana].
Nina: Nada, estoy estud(i)ando, estoy comiendo. (L 5; 1.17)

(8) Madre: ;En el jardin qué hiciste?
Nina: Estoy jugando con la casita. (L 5; 1.17)

Si bien no puede atribuirse de manera exclusiva a la coexistencia de la lengua
guarani, la distribucién del presente con valor de pasado se ve, sin dudas, fa-
vorecida por la similitud con propiedades de esta lengua, que no posee flexién
temporal y es, como la definen algunos autores, una lengua sin tiempo gramatical
(Tonhauser, 2006 y trabajos posteriores).

Algo similar sucede en la marcacién del género y el nimero; el género es
una categoria que no existe en guarani, y el nimero, por su parte, se sefala
de manera contextual y discursiva, pero no de manera gramaticalizada. Esto
favorece fluctuaciones en la concordancia en ambas categorias gramaticales en
el espanol de contacto, como se observa en (9).

(9) a. un casita / Una casita vamos a hacer. (L 4; 11.8)
b. e/ panza (L 5; 1.17)
c. Tiene que ir e/ p(r)incesa en camién. (L 55 1.17)

Los nifios producen con frecuencia construcciones en las que no hay concor-
dancia en género entre el nombre y el determinante o el adjetivo, dentro de un
contexto de gran variabilidad. Asi, como se observa en (9a), pueden producir
en la misma sesion la construccién con y sin concordancia, como es frecuente
en el espafol paraguayo.

Algo muy interesante en relacién con el género es que, si bien el guarani es
una lengua que carece de esta categoria gramatical, ha incorporado el articulo
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la del espanol como determinante para todos los nombres en singular, sin
distincién de género (y la forma /o como articulo plural). Esto podria explicar
la aparicién del determinante femenino (forma marcada en el espanol general)
en ejemplos como los siguientes:

(10) a. una rana, una tortuga, una perro (L 4; 11.15)
b. La bolsillo hay un sapo. (L 4; 8.11)
c. La nene llevé al sapo. (Lu 4; 8.11)
d. Llev6 una nena /a sapo. (Lu 4; 8.11)

La misma fluctuacidn entre formas con y sin concordancia se observa en rela-
cién con el niimero, tanto en el dominio nominal (11) como en el verbal (12).

(11) a. sel tigres? (L 55 1.17)
b. un puentes (L 5; 1.17)
c. una fore (L 5;2.18)

(12) a. ;Se fuero(n) la picesa [= princesa]! (L 4; 11.8)
b. Lo(s) caballito se caiga. (L 4; 11.8)
c. Lo(s) elefante(s) y lo(s) monito(s) se quenia [= querian] ir con la
nena. (S 4; 7.13)
d. Y acd vino los pajaritos. (S 4; 7.13)

Cabe sefialar que el patrén de discordancia que hemos registrado en los nifios
difiere de lo usualmente registrado para los hablantes adultos de espanol pa-
raguayo coloquial. En el dominio nominal, es muy frecuente en los adultos la
omisién de la marca de ndmero sobre el nombre cuando la pluralidad se indica
mediante un numeral.® Sin embargo, en los ninos aparece el patrén inverso,
esto es, la marca de plural sobre el nombre y no sobre el determinante, como
se observa en (11). Si bien no hemos llevado a cabo un anilisis cuantitativo y
atin no contamos con datos suficientes como para proponer una generalizacién
sobre este fendmeno, es interesante sefialar que el mismo patrén se observa en la
adquisicién del espanol como lengua materna, aunque a edades mds tempranas
(Brandani, 2013).

Es importante sefalar que estas simplificaciones se dan sobre los elementos
formales, es decir, sobre aquellos que no tienen un valor semdntico asociado. Asi,

8 Cabe remarcar que no se trata de una mera aspiracién fonoldgica de la s, como es frecuente en
esta variedad y en las producciones analizadas, sino de la omisién de un morfema de nimero,
como ocurre, por ejemplo, en los siguientes casos: Tres auto (E) | Ya tiene los pantalon (E).
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las marcas de tiempo, género y niimero se mantienen normalmente cuando son
indicativas de tiempo, sexo y cantidad y, en consecuencia, son indispensables
para la interpretacién, pero pueden eliminarse cuando son meras marcas for-
males de correlacién temporal, de concordancia o cuando la informacién puede
recuperarse del contexto, como han observado distintos autores para el espanol
paraguayo coloquial (Krivoshein y Corvaldn, 1987; Usher de Herreros, 1976).

Hemos observado, a su vez, que las omisiones se extienden mds alld de lo
morfoldgico, a determinantes y pronombres objeto. Asi, determinados rasgos
de definitud que deben manifestarse de manera obligatoria en espafiol pueden
permanecer implicitos en el espafol de contacto. Es lo que sucede en ocasiones
con la realizacién de los determinantes definidos (13) y de manera generalizada
con los objetos definidos/especificos (14), como ocurre en guarani.

(13) a. Y yo quiero ___ corona. (Lu 4; 8.11)
b. Yo quiero ___ sombrero. (Lu 4; 8.11)
c. Yo quiero ___ autito hacer. (L 4; 11.15)

(14) a. Entrevistador: ;Qué pasé con el libro?
Nifa: ___ tird. (L 5; 1.17)
b. Acd tenés que esconder . (S 4; 7.13)
c. La pelota estaba aciy ___ nene querfa agarrar___. (S 4; 7.13)

Como se observa en los ejemplos del item (14), en el espanol coloquial para-
guayo es posible omitir los objetos directos que pueden recuperarse del con-
texto, aun cuando realicen una referencia definida/especifica, lo cual no resulta
admisible en el espafol rioplatense. De esta manera, se genera un sistema de
marcacion de objetos que pierde los rasgos de género y caso, pero es sensible
a la animacidad en la seleccién de los pronombres: se utiliza “le” como forma
Ginica para los objetos animados (variedad leista) (15) y la forma nula para los
inanimados (con algunas excepciones en la aparicién de lo//a).

(15) a. Mami (.) mi Sefio /e va a alzar a él. (S 4; 7.13)
b. Y la sefiora /e miré al sapo. (S 4; 7.13)
c. EL () lebesé a él. (S 4; 7.13)
d. El sapo /e milé [= miré] al senor. (W 4; 7.10)

En suma, los fenémenos analizados hasta el momento —que constituyen solo
una muestra del total de las construcciones registradas— “reducen” de alguna
manera la gramdtica del espafiol, dado que llevan a un sistema con fluctuacién
u omisiones en la realizacién de determinadas categorias funcionales. Sin em-
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bargo, esta simplificacién resulta superficial, ya que, si bien se percibe como
una omisién, la gramdtica estarfa funcionando, en muchos casos, como un
sistema “orientado al discurso” (Tsao, 1977), en el que los elementos vacios
toman su referencia a partir del contexto. De este modo, mds que tratarse de
gramdticas simplificadas, podria hablarse de un cambio en la tipologfa de las gra-
mdticas de contacto.

Por otra parte, hemos registrado también algunos fenémenos que no consti-
tuyen omisiones, sino que introducen variantes respecto del espafol rioplatense.
Tal es el caso de los distintos érdenes de palabras (16), ciertos cambios en las
preposiciones (17) (fundamentalmente el verbo 77 + en) o la acumulacién de
determinantes/cuantificadores (18).

(16) a. Yo quiero autito hacer. (L 4; 11.15)
b. Llevé una nena la sapo.” (Lu 4; 8.11)
c. ;Adénde vo(s) dormi(r)? (L 4; 11.15)

(17) a. Y un caballo se fue en el agua. (S 4; 7.13)
b. Y un ledn se jue [= fue] en la calle. (S 4; 7.13)
c. ¢Vo(s) por qué no te vas en la calle? (S 4; 7.13)

(18) a. Y otro mi caballo. (L 4; 11.15)
b. Otro tu tia tené(s). (L 4; 11.15)
c. Hay otra la cuchara. (W 4; 7.10)

Resulta interesante senalar que existe un conjunto de fenémenos que se en-
cuentran de manera sistemdtica en el espafol coloquial paraguayo que hablan
los adultos, pero que, sin embargo, casi no hemos registrado en las muestras
de habla de los nifos examinadas hasta el momento. Se trata de fenémenos
que tienden a la incorporacién de rasgos gramaticales que el espanol general no
posee, es decir, fenémenos que “enriquecen” la variedad de contacto.

Tal es, por ejemplo, el empleo del pretérito pluscuamperfecto —especifica-
mente, de la forma fosilizada habia sido (que)— para sefialar un valor evidencial.
En el ejemplo del ftem (19), correspondiente a un hablante adulto, habia sido
(que) expresa que el hablante tuvo conocimiento del hecho que relata de manera
posterior a su efectiva ocurrencia.

7 Si bien algunos de estos 6rdenes son posibles en espafiol, entendemos que las interpretaciones
que poseen estos ejemplos no coinciden con las estructuras temdticamente marcadas que tendrian
en espafiol “general”.
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(19) Porque habia sido que le dio de comer y después tenia que acostar los
chicos a descansar. (M)

Este valor evidencial/mirativo, que manifiesta sorpresa frente a un evento perci-
bido posteriormente, constituye un valor innovador que en espanol solo puede
expresarse de manera léxica o mediante distintos recursos no gramaticalizados,
como, por ejemplo: Resultd ser que le dio de comer y después tenia que acostar
los chicos a descansar."

Si bien no aparecen de manera generalizada en las producciones infantiles
fenémenos de este mismo tipo, es decir, que introducen rasgos no gramaticali-
zados en el espafiol, hemos registrado en los nifios, aunque con un grado bajo
de frecuencia, el uso de fodo como marca de valor aspectual completivo, como
ocurre en el espafol paraguayo coloquial:

(20) Biberdén comi yo rodo. (L 5; 2.18)

En estos ejemplos, rodo puede parafrasearse como completamente o mediante
el verbo terminar: “Ya terminé de comer el biberén”. En otros contextos, fodo
puede ser convergente con los usos estdndares del espafiol, o bien puede in-
dicar que todos los participantes estdn implicados en el evento (ver Veldzquez
Castillo, 2005).

De manera similar, encontramos en las producciones infantiles algunos
casos de uso de la preposicion para con el fin de senalar un aspecto prospectivo
en el dominio nominal (que serfa la variante espanola del morfema 74 ejempli-
ficado en [5b]). Asi, mientras que en el espanol rioplatense el futuro/aspecto
prospectivo se expresa sobre el verbo, en el espafiol paraguayo puede aplicarse
también sobre un nombre mediante la resignificacién de la preposicion para.'
Los nifos hacen uso de esta forma en los ejemplos del item (21), que podrian
parafrasearse como “eso serd mi (futura) comida/puente/timén”, o bien con un
valor benefactivo (“una comida/puente/timén para mi/él”).

(21) a. Ese para mi comida. (L 4; 11.15)
b. Eh... para un puente. (L 4; 11.15)
c. §Y para su timén? (W 4; 7.10)

1 Aunque en otras zonas hispanoparlantes se registra un uso aproximado de este tiempo verbal,
en la zona guaranitica adopta caracteristicas diferenciadas. Para un andlisis mds detallado de esta
estructura, ver Avellana (2013).

"' Para un andlisis de este fenémeno, ver Avellana (2014) y Veldzquez Castillo y Hudgens (2013).
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Si bien una generalizacién sobre la baja frecuencia de estos fenémenos en los
nifios exigiria un trabajo mds detallado y el andlisis de una mayor cantidad de
muestras del corpus, creemos que al menos dos factores podrian favorecer su
escasa aparicién: por un lado, el hecho de que son fenémenos de alcance mis
amplio en la oracién que los que se registran con mayor frecuencia (muchos
tienen, de hecho, alcance oracional o presuponen estructuras mds complejas que
las que los nifos efectivamente producen). Por otro lado, se trata de fenémenos
marcados en el espanol (en el sentido de que son estructuras “disruptivas” de la
gramdtica) porque incorporan rasgos nuevos no gramaticalizados en esta len-
gua y, a su vez, porque no se corresponden con estructuras posibles en alguna
etapa del desarrollo de la adquisicién. En este sentido, son fenémenos menos
“naturales” para el espanol y posiblemente tiendan a perderse ante la presencia
de otra variedad, como sucede incluso en las producciones de los hablantes
paraguayos adultos que han residido en Buenos Aires por un tiempo prolongado.

Discusién y conclusiones

En este trabajo hemos propuesto un recorrido por distintos fenémenos que
aparecen en las gramdticas de los nifios hijos de migrantes paraguayos que
residen en la Ciudad de Buenos Aires. Asi, hemos descripto un continuum de
fenémenos mds o menos vinculados con el guarani que van desde el cambio
o mezcla de cddigo y los préstamos, a fendmenos que pueden vincularse de
manera mds indirecta con la presencia del guarani. Entre estos tltimos, hemos
encontrado diversas estructuras en las que los nifios tienden a omitir morfolo-
gia flexiva en espafol (como la morfologia de tiempo, género y nimero, por
ejemplo), en coincidencia con ciertas propiedades del guarani, o a reemplazar
ciertos elementos por otros (como es el caso de las preposiciones, entre otros).
A pesar de la aparente simplificacién de las gramdticas descriptas, hemos
observado cémo el contacto genera nuevos sistemas que, lejos de empobrecer
las gramdticas de contacto, originan variedades tipolégicamente novedosas, una
posibilidad que ya ha sido propuesta por autores como Aikhenvald y Dixon
(2006) o Thomason y Kaufman (1988), desde otras perspectivas tedricas.
Asimismo, partiendo de anilisis anteriores (Avellana, 2012; Avellana y
Kornfeld, 2009), hemos asumido que la influencia del guarani puede dar lugar
a variaciones en las que la gramdtica de contacto se modifica para dar cuenta
de la expresién de rasgos formales que no existen o que se manifiestan de una
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forma distinta en espafiol. En este sentido, adoptamos tedricamente la idea
de que es posible la transferencia de rasgos sintdcticos abstractos e incluso la
transferencia de la manera en que dichos rasgos se organizan entre si en cada
item léxico (Lardiere, 2008; Sinchez, 2003 y trabajos posteriores).

No obstante, hemos observado que los fenémenos que tienden a incorpo-
rar rasgos que el espanol general no codifica gramaticalmente son los menos
frecuentes en los datos de los nifos considerados. Si bien hemos presentado
algunas causas que permitirfan explicar este hecho, dejamos abierto el andlisis
para futuros trabajos en los que indagaremos sobre el tipo de fenémeno que
tiende a subsistir en las siguientes generaciones en una situacién de contacto
multidialectal.

En suma, en este trabajo hemos observado fenémenos que pueden vincu-
larse tanto con la coexistencia del espanol con la lengua guarani como con la
presencia de un nput altamente variable. Esto Gltimo puede generar —como
hemos observado aqui— que los nifos se detengan en las distintas etapas del
proceso de adquisicién durante més tiempo que un nifio que adquiere el espanol
con un input mis homogéneo.

Por otra parte, a la complejidad descripta debe sumarse la aparicion de
fenémenos propios de la adquisicion de segundas lenguas por la que atraviesan
algunos de los nifos entrevistados. Los nifios monolingiies en guarani (y que
no habian asistido a la escuela en su lugar de origen) se ven obligados a adquirir
ripidamente el espafol para poder interactuar con sus pares y sus maestros. Esto
genera en los nifnos la aparicién de caracteristicas propias de estadios iniciales de
adquisicién y de fenémenos propios de la adquisicién de segundas lenguas, ya
que cuentan con una lengua previa completamente adquirida (para ejemplos,
ver Avellana y Brandani, 2016).

A partir del andlisis realizado, se suscitan cuestiones que hemos comenzado
a desarrollar en trabajos previos (Avellana ez a/., 2016, 2017) y que deberdn ser
profundizadas en trabajos futuros: ;qué variedad estén adquiriendo los nifos?,
stodos los fenémenos actdan de manera similar o existen fenémenos que se
comportan de manera distinta ya sea por el tipo de elemento gramatical de
que se trate o bien por la interaccién entre las propiedades del espanol y las
del guarani?

Para concluir, consideramos que la reflexién metalingiiistica que propone-
mos sobre la variedad que hablan los nifios hijos de migrantes paraguayos es el
punto de partida necesario para desarrollar estrategias de aprendizaje y ensefianza
valiosas en el dmbito escolar. Las propiedades que contrastan con el espanol
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rioplatense y la gran variacién que es tipica de las situaciones de contacto y del
proceso de adquisicién producen, en ocasiones, la estigmatizacién en contextos
escolares, en los que muchas veces se toman los fenémenos descriptos como
dificultades en el desarrollo del lenguaje. Estas visiones erréneas desconocen el
hecho de que estos nifios no han completado atin el proceso de adquisicién del
espafiol (y, de hecho, en muchos casos, se encuentran en estadios iniciales), que
reciben un input inconsistente que dificulta atin més la tarea'? y que poseen una
lengua materna previa que interfiere en las hipétesis que realizan en el proceso
de adquisicién de una segunda lengua (o de una segunda variedad de espafiol)."

Esperamos que el presente trabajo constituya un aporte, desde los estudios
formales, al conocimiento de las gramdticas de nifios y adultos en entornos bi-
lingiies y bidialectales y que permita reflexionar sobre las representaciones que
poseen hablantes y académicos sobre las gramdticas de contacto y su tratamiento
en dmbitos escolares. En especial, aspiramos a promover un cambio en las re-
presentaciones sobre las variedades de contacto y contribuir, asi, al desarrollo de
politicas lingiiisticas que contemplen estas variedades como sistemas complejos
y no como “simplificaciones” o “desviaciones” casuales.

Parte 11

Propuesta diddctica

De lo desarrollado en este capitulo se desprende que, para su inclusién en el
dmbito educativo, es fundamental contar con descripciones gramaticales deta-
lladas de las gramdticas de contacto y establecer si las variaciones respecto de
la variedad estindar (elegida como norma) tienen su causa en el contacto de
lenguas (es decir, es relevante conocer el origen de las diferencias).

12 En este sentido, los nifios que adquieren el lenguaje en contextos multidialectales y mul-
tlingiiisticos se enfrentan al desafio de seleccionar y desarrollar —de manera inconsciente— la
gramdtica a adquirir y reconocer los pardmetros que corresponden a las distintas gramdticas a
las que se hallan expuestos, lo cual puede generar que los pardmetros se fijen mds tardfamente.
13 Una de las posturas en adquisicién de segundas lenguas mds aceptadas dentro del marco formal
en el que se desarrolla este trabajo asume actualmente que el punto de partida para la adquisicién
de la L2 son las fijaciones paramétricas de la L1 (Schwartz y Sprouse, 1994). Podemos suponer,
entonces, que aun cuando los nifios no produzcan elementos visibles del guarani, pueden estar
aplicando pardmetros correspondientes a la gramdtica de su lengua materna.
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Como hemos mostrado, la situacién de contacto genera variedades tipoldgi-
camente novedosas con propiedades que son sistematizables. El conocimiento de
estas variedades y su sistema permitirdn prever las construcciones que aparecerdn
en las producciones infantiles en las primeras etapas escolares, fundamentales
para el proceso de alfabetizacion.

Asimismo, un mayor conocimiento de las gramdticas involucradas permi-
tird desterrar la idea errénea de que las construcciones lingiiisticas producidas
por los nifios que hemos descripto aqui son el resultado de dificultades en el
desarrollo normal del lenguaje y/o predictoras de bajo rendimiento académico.
Como se dijo antes, se desconoce si los nifios no han completado adn el pro-
ceso de adquisicién de la nueva lengua (en los casos de nifios con L1 guarani),
si la lengua materna previa puede interferir en las hipStesis que realizan en el
proceso de adquisicién de una segunda lengua o de una segunda variedad, y
si los nifios reciben un input ambiguo que puede incidir en el modo en que se
da la adquisicién del espanol.

A partir de lo expuesto, consideramos que es relevante reflexionar sobre la
dificultad que implica para los nifios bilingiies o expuestos a un zzput ambiguo
(de distintas variedades en contextos multidialectales y multilingiiisticos) partir
en la escuela de una variedad que estd alejada de la norma. A continuacién,
proponemos un conjunto de actividades destinadas a los docentes —de nivel
inicial, de primaria y de la escuela media— que procura guiar esta reflexion.

Actividades

La diversidad lingiiistica y cultural en el aula. Experiencias
y representaciones docentes

1. Lea los siguientes fragmentos que relatan experiencias sobre la variedad
lingiiistica en el aula y, luego, resuelva las consignas.

I) Con la reforma educativa comencé a trabajar con una poblacién escolar
que tenfa particularidades desconocidas para mi. Desde 1986, ensefiaba
Lenguay Literatura en primer y segundo ano del secundario enla E. E. M.
“Provincia de Salta”, de Ciudad Evita (La Matanza); once afios después, me
encontraba en la EGB N° 150, con alumnos que me parecian totalmente
diferentes de los que habia recibido hasta entonces y con los que debia
“trabajar”. Durante tres afios me senti absolutamente desconcertada. Yo,
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profesora de Lengua y Literatura, con mds de diez afios de experiencia en
la docencia, no me sentia capaz de ayudar en sus aprendizajes a alumnos
que no habian adquirido, desde mi punto de vista, conocimientos previos
bésicos, en especial en la produccién de textos escritos (organizacién en
pdrrafos, sistematizacion del uso de mayusculas, ni hablar de la ortografia)
y en la comprensién de textos (por aparentes deficiencias en su vocabulario)

(Lucas, 2004).

II) Cabe sefalar que el desplazamiento de las lenguas originarias, en mu-
chos casos, ha generado variedades sociodialectales del castellano en las
que es posible identificar rasgos lingiiisticos propios de aquellas lenguas.
Son estas variedades de la lengua dominante las que frecuentemente son
asumidas como rasgos identitarios [...]. Huellas de las lenguas desplazadas
perviven, mds alld de las estructuras lingiiisticas, también en las précticas
comunicativas de pueblos que actualmente tienen como tnica lengua el

castellano (Gualdieri, 2004).

III) En las experiencias, generalmente los diagndsticos y las observacio-
nes sobre el comportamiento de los alumnos omiten la consideracién de
normas comunicativas, en muchos casos radicalmente diferentes, entre las
lenguas que coexisten en la comunidad y el aula. Asi, se habla de carencias
comunicativas, parquedad, timidez, pasividad, basdndose en el comporta-
miento verbal. [...] Especialmente, es necesario aproximarse a una variable
cultural importante como es el uso del silencio: en las experiencias se ob-
serva la tendencia a interpretar el silencio como una expresién de déficit
lingtiistico y/o cognitivo, cuando cabria preguntarse si no se relaciona mds
con una manera de comunicacién distinta, que puede conllevar diferentes
significados sociales (idem).

* ;Reconoce en las experiencias narradas por los docentes situaciones
propias del aula de Lengua? ;Cudles?

 Explique si ha tenido alguna experiencia con otras situaciones de
diversidad lingiiistica/cultural en el aula.

2. Resuelva las consignas a partir de las siguientes opiniones de algunos do-
centes en contextos de contacto espafol-guarani (fragmentos seleccionados
por Arias, 2016).

I) Tengo nenas que deben hablar con la madre en guarani y eso es lo que
me juega en contra a mi.
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IT) Pero muchos con problemas asi, de pronunciacién, muchos tienen
problema de eso. Se le deben mezclar [el espafiol y el guarani].

III) Pero como te digo, hablan bastante mal, bastante mal, no todos.

IV) Tenemos que ser claros, concisos y un vocabulario llano. No palabras
extrafias porque no te entienden, mds coloquial.

V) No son expresivos, ese es el problema, no son expresivos en absoluto.
No son de decir lo que sienten.

* Explique a qué “problemas” hacen referencia los docentes en esta
situacion.

* ;Considera que estas representaciones pueden influir en el desempe-
fio escolar de los nifios? ;Por qué?

Las variedades en contacto y el bilingiiismo: las representaciones sociales

de los padres

3. Lea las siguientes citas tomadas de las entrevistas realizadas a los padres

v, luego, reflexione a partir de las preguntas (fragmentos seleccionados por
Baranger, 2016).

I) Cuando habla en guarani [en la escuela] se reta a los nifios para que
hable argentino, como idioma de ellos.

IT) Si, yo hablo en guarani con mi marido pero con mi hijo yo intenté
hablar en castellano porque se va al jardin y le cuesta mucho.

III) Y con mis hijos me llevo en castellano. A ellos en castellano porque
no entienden [...]. Mi hija M si habla, ella habla bien en castellano. En
guaran{ no, no habla nada [...]. Le tengo que decir qué significa, o si no,
le decis una cosa y se empieza a reir, se rie a carcajada.

IV) Le dije que cuando aprendamos bien bien castellano vamos ir a visitar
la abuela, y le vamos a hablar en castellano.

V) [En mi pueblo] se habla guarani, pero ese guarani jopard como se
dice, que la mitad guarani, la mitad castellano. Y guarani guarani ni yo
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sé todo [...] son guarangos los paraguayos pero ni la mitad del guarani
ellos no hablan.

VI) Yo no quiero que se olviden su guarani, las dos cosas yo quiero que
hablen. Ese es el idioma de nosotros. Es nuestra rafz.

VII) Es como nuestra tradicién digamos, nuestro idioma, ;qué vamos a
hacer? No puedo hacer nada, es lo que nos tocd y tenemos que bancar
con eso.

VIII) Porque yo quiero que aprenda nomds ahora, o sea que entienda
guarani, pero no quiero que hable guarani, es muy dificil después para
que empiece otra [lengua].

IX) Yo quiero que hablen castellano, castellano cerrado.

X) Pero por ellos, para que no tengan problema en la escuela, yo trato
de hablar [espanol] pero a mi marido le cuesta mucho, siempre nos acos-
tumbramos a hablar en guarani [...], eso es nuestro trauma, que por eso
le cuesta mucho a los nifos.

* ;Qué representaciones se asocian a las variedades en contacto y al
bilingiiismo de los nifos?

* ;En qué medida estas representaciones podrian colaborar o entorpe-
cer el desarrollo lingiiistico de los nifios en este contexto?

* ;Cémo considera que podrian modificarse las representaciones nega-
tivas sobre la(s) lengua(s)?

La diversidad lingiiistica: la variedad de contacto en el aula

4. Resuelva las consignas a partir de los siguientes datos, correspondientes a
hablantes de una variedad de contacto espanol-guarani (datos tomados del
Corpus ARPAR Contact; Schmitt, Avellana y Brandani, en elaboracién):

I) Miramos la caracol.
II) Y ese la camiona asi.

III) una rana, una tortuga, una perro

34



La adquisicién del lenguaje en contextos multilingies

IV) Tengo tres nieto.

V) Los caballito(s) se caiga.

VI) Siempre lo paraguayos se van y vuelve otra vez.

VII) Est4 la bolsillo.

VIII) Yo te lo muestro y vos vas a hacer. [Referencia: un dibujo].

IX) El sefior atrapé la rana y queria tirar. [Referencia: la rana].

X) Ella es kurepi, tenemos que hablar en castellano porque ella no entiende.
XI) Y ese mitai aprende todo en guarani.

XII) Hace poco niko con mi hija yo aprendi el guarani.

XIII) Después a la tarde vine para arreglar todo mi sdbana [= terminar de
arreglar mi sdbana].

XIV) sManana vamos a comprar para mi blusa, o el domingo? [= la que
serd mi blusa].

XV) Mi mam4 se levantaba temprano y nosotros tenemos que levantar
también.

* Identifique fenémenos de la variedad de contacto descripta en la
primera parte del capitulo.

* Explique en qué se apartan estos fenémenos de la norma y cuél
podria ser su origen.

* Piense en posibles intervenciones didédcticas que permitan a los
alumnos hablantes de esta variedad reflexionar sobre su lengua.

La diversidad lingiiistica y el rol de la escuela

5. Lea los siguientes fragmentos y, luego, responda las preguntas.
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I) La gramdtica normativa resulta sumamente importante en la escuela.
Puesto que la funcién esencial de esta es brindar iguales oportunidades a
todos los ciudadanos. En la medida en que la lengua puede convertirse en
fuente de discriminacién, es importante que todos los estudiantes sepan
emplear la forma prestigiosa; en caso contrario, no estardn en las mismas
condiciones de ejercer sus derechos. Desde este punto de vista, la normativa
forma parte de la educacién lingiiistica en el terreno sociolingiiistico, ya
que proporciona la norma estindar, que incluye la ortografia, la ortologia
(la pronunciacién correcta), las estructuras gramaticales consideradas co-
rrectas y el 1éxico adecuado a los diferentes registros (Di Tullio, 2000: 13).

II) En el 4mbito escolar, la situacién de contacto de lenguas es desconoci-
da o negada, no se tiene en cuenta porque se concibe nuestro pais como
comunidad monolingiie. Este concepto de monolingiiismo es desafortu-
nado, ya que olvida los cruces de lenguas tan comunes en el conurbano
bonaerense (Lucas, 2004).

III) En todos los casos existe una relacién asimétrica entre el castellano y
las lenguas originarias. Esta situacién diglésica involucra, en cada caso, las
relaciones entre el castellano escolar (idealmente estdndar), el castellano
regional (que constituye el medio en el que estdn inmersos y con el que
establecen diversos tipos de relaciones los pueblos mencionados) y la lengua
originaria. Cabe sefialar que la inclusidn de las lenguas aborigenes en el
dmbito escolar involucra un esfuerzo por constituir, para tales lenguas, una
variedad estdndar que trasciende las diferencias dialectales y cuyas funciones
se vinculan especificamente con los usos escolares y, mds puntualmente,
con la dotacién y la prictica de la escritura, lo que agregarfa un cuarto
cédigo lingiiistico en el proceso escolar (Gualdieri, 2004).

* ;Cudl entiende que es el rol de la escuela en relacién con la lengua
estandar y con las distintas variedades que pueden hablar los alum-
nos?

* ;Cudl considera que seria la relevancia de conocer las propiedades
gramaticales de cada lengua o variedad hablada por sus estudiantes?

* ;Qué estrategias podrian implementarse para que docentes y alum-
nos reconozcan esas formas que no pertenecen a la variedad estdn-
dar?

* ;Cbémo deberian evaluarse las producciones de los estudiantes que
hablan una variedad de contacto?
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* ;Considera que los desvios de la norma azarosos y los desvios de la
norma sistemdticos deben ser corregidos o senalados de la misma
manera? ;Por qué?

6. a. ;Escuché hablar de la educacién intercultural bilingiie (E1B)? ;Qué sabe
sobre ella?

b. Lea el siguiente fragmento que caracteriza este concepto y responda las
preguntas que se formulan a continuacién.

La educacién intercultural y bilingiie se constituye como estrategia de
equidad educativa porque estriba en el postulado de la plena participa-
cién de las lenguas y de las culturas indigenas al proceso de ensefianza y
aprendizaje y reconoce la diversidad sociocultural como atributo positivo
de una sociedad, promoviendo el desarrollo de tradiciones culturales ricas y
variadas. Pone de manifiesto las ventajas pedagégicas de la utilizacién de las
lenguas aborigenes como recursos de aprendizaje y de ensefianza en todas
las 4reas del curriculum y particularmente en lo referente al aprendizaje
del espafol (vv. aa., 2004).

* ;De qué manera podria incluirse en el aula la variedad que hablan los
nifios y compatibilizarla con la variedad que se espera en la escuela?
;Cudles serfan las ventajas de hacerlo?

* ;En qué sentido seria ttil que los docentes tuvieran conocimiento de
lenguas originarias?

* ;Cudles serian las diferencias que existen entre la situacién de los
nifios migrantes paraguayos en Buenos A