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Presentacion

El Grupo de Investigacion Senderos de la Facultad de
Educacion y Ciencias Sociales del Tecnologico de Antioquia
- Institucion Universitaria se consolidd en el afio 2004, con
el proposito de promover y afianzar la investigacion en los
programas de pregrado y posgrado de educacion, como
un proceso que integra los ejes misionales de la educacion
superior —docencia, investigaciony proyeccion social— parala
actualizacion y generaciéon de conocimiento. En la actualidad,
el grupo Senderos gestiona los procesos investigativos en tres
lineas de investigacion, Infancias, Pluralidades y Sistemas
Simbédlicos, que han permitido fortalecer la produccién de
conocimiento en el marco de los principios de humanizacion y
rigurosidad académica.

Concretamente, la Linea Infancias ha tenido una trayectoria
y produccion investigativa que la han posicionado local,
nacional e internacionalmente. Desde su creacién en el afio
2008 vy su actualizacion en el afio 2018, esta Linea ha estado
comprometida con la gestion del conocimiento con los
nifos y nifias que transitan la pluralidad de infancias desde
sus procesos de desarrollo y aprendizaje, la produccion de
conocimiento evidencia que los nifos son sujetos sociales y
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de derechos que configuran suidentidad a partir de transformaciones histéricas,
sociales y culturales y de los contextos que habitan.

La Linea Infancias reafirma la importancia de la educacion infantil como “un
biensocialyunderechodelquenadie puede quedarexcluido,fundamentalmente
porque el derecho a la educacion hace posible el goce de otros derechos vy el
pleno ejercicio de la ciudadania” (Mayol, 2016, p. 27). Esta postura implica pensar
la educacion para lasinfancias como derechoyno simplemente como un espacio
para la proteccion y el asistencialismo, un enfoque que visualiza la educacion
en los primeros afios de vida como espacio de participacion y de interacciones
significativas, donde el nifio y la nifia son los protagonistas y sujetos centrales del
acto educativo.

En este sentido, el libro Trayectorias en la construccion del conocimiento
referente a las infancias y a la educacion infantil es resultado de un proceso de
investigacion y autoevaluacion de la Linea Infancias, que resignifica los saberes,
las préacticas y los discursos que se construyen alrededor de las infancias y la
educacion infantil en los diferentes contextos y campos de saber.

La autoevaluacion se asume como un proceso de autorregulacion vy
mejoramiento continuo, indispensable que posibilita revisar permanentemente
los caminosrecorridos, los procesosy accionesllevados acaboylas producciones
construidas, todo lo cual sirve de insumo para establecer aciertos y progresos en
la gestion del conocimiento en torno a las infancias. En el campo investigativo,
la autoevaluacion constituye un proceso sistematico y continuo de recoleccion
y andlisis de informacién fiable y valida, que tiene el propdésito de ayudar a
comprender mejor las dinamicas de la linea de investigacion, los procesos, las
producciones elaboradasy la vision de los diferentes actores que hacen parte de
ella, en el marco del objeto y objetivos que se han propuesto, y de esta manera
actualizar o reorientar los ejes tematicos y problematizadores e introducir
innovaciones en los procesos investigativos, reconociendo siempre que el eje
central son las infancias.

En coherencia con lo anterior, esta publicacion es resultado de la necesidad
de revisar las producciones generadas en la Linea Infancias del Grupo de
Investigacion Senderos del Tecnolédgico de Antioquia - I. U., y analizar sus
tendencias con el fin de enriquecer los procesos formativos y académicos del




Trayectorias en la construccion del conocimiento referente a las infancias y a la educacion infantil \v

programa de Licenciatura en Educacion Infantil-Preescolar y de la Maestria en
Educacion. Entre los propositosdelainvestigacion se encuentran: consolidaruna
base de datos con la produccion académica y cientifica de la Linea; determinar
las tendenciasy vacios en las categorias de infancias y educacién infantil a fin de
visibilizar las construcciones teoricas; establecer puntos de partida para nuevas
indagaciones, problematizaciones y fenémenos de investigacion con relacion a
lasinfanciasylaeducacioninfantil,y aportar a los objetivos de la Lineay al objeto
de formacion e investigacion de los programas de la Facultad de Educacion y
Ciencias Sociales, desde una vision interdisciplinaria.

Es asi que el libro presenta las tendencias en las producciones de la Linea
Infancias, las cuales son: propuestas pedagogicas y educativas (PPE), formacion
de educadores y docentes (FED), educacion inicial y atencion integral a la
primera infancia (EIAl), rol y funcién del educador (RFE), politicas publicas
(PPI), diversidad (DIV) y aprendizajes (APZ), y escenarios convencionales y no
convencionales (ECNC). Ademas, estan las proyecciones de la Linea y los retos y
desafios de la educacion y atencion integral de las infancias desde los temas de
la Linea: educacion infantil, atencion integral, formacion y profesionalizacion, y
cuidadoy crianza. Como colofén, se comparten unas reflexiones finales.

La investigacion vy el libro permiten hacer un analisis de los aprendizajes y
saberes construidos alinteriordela Linea, para poneren dialogo el conocimiento
construido desde otros espacios y sujetos que reconocen las infancias y a los
nifios y las nifias que las transitan como categorias socialmente construidas y
como sujetos de derechos.

Nadia Milena Henao Garcia
Coordinadora Linea de Investigacion Infancias







Trayectorias en la construccion del conocimiento referente a las infancias y a la educacion infantil \v

Contexto de la Linea Infancias

La Linea de Investigacion Infancias del Grupo Senderos
adscrito a la Facultad de Educacion y Ciencias Sociales del
Tecnologico de Antioquia - Institucion Universitaria se cred
en el afio 2008 bajo la denominacion de Linea de Infancia, con
el fin de responder a las transformaciones que a nivel local,
nacional e internacional se habian configurado en términos
de normatividad, politicas, programas, planes y proyectos,
orientados a reconocer a los nifios y las nifias como sujetos de
derechos a partir de procesos de atencion integral, develando
que cada sociedad, segln las construcciones historicas, otorga
diferentes sentidosy significados a lasinfancias, a sus procesos
de desarrolloy a la movilizacion de sus aprendizajes.

Con el fin de brindar un contexto de los antecedentes que
dieronorigenalacreaciondelalinea,sehaceunbreverecuento
de las normativas, politicas y programas que la sustentan, al
tiempo quesereconoce quelosgobiernosdelosdiversos paises
adquieren grandes responsabilidadesy prioridades cuando de
garantizar los derechos de los nifosy las nifias se trata, a partir
de las diferentes convenciones y acuerdos, normas y politicas
publicas. Posteriormente, se plantean las transformaciones
que se han dado durante sus 12 afios de funcionamiento, a
partir de discusiones epistemolégicas, teoricas, tematicas y
metodologicas del equipo de trabajo, en coherencia con las
realidades que transitan los nifios y las nifas, y que se han
visto reflejadas en las producciones e investigaciones que se
han socializado.

n
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Antecedentes

A partir del siglo XX, el cambio de paradigma en torno a la infancia se
evidencia en la legislacion internacional con la Declaracion de los Derechos
del Nifio (Ginebra, 1924); la Declaracion Universal de los Derechos Humanos
(Naciones Unidas, 1948), que en el Articulo 25 reconoce a la infancia el derecho
a “cuidados y asistencia especiales”, y la Declaracion de los Derechos del Nifio,
esta Ultima adoptada por las Naciones Unidas en 1959, y cuyo reconocimiento
se ha mantenido en el Pacto Internacional de Derechos Civiles y Politicos, en
la Cumbre Mundial a Favor de la Infancia, y en la Declaracién Mundial para
la Supervivencia, la Proteccion y el Desarrollo de los Nifios del Mundo, para
finalmente surgir, en 1989, una legislacion internacional que protege la nifiez: la
Convencion sobre los Derechos del Nifio.

La Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacién, la Ciencia y la
Cultura (Unesco), la Organizacion de los Estados Americanos (OEA), el Fondo
de las Naciones Unidas para la Infancia (Unicef) y la Organizacién de Estados
Iberoamericanos (OEIl) son organizaciones que han asumido un compromiso
con la defensa de los derechos humanos y al mismo tiempo con la proteccion
de la infancia en todas sus dimensiones, a partir de grandes aportes politicos,
pedagogicos, culturales y recreativos orientados a la dignificacion del ser
humano desde su gestacion y durante toda la nifiez.

El Foro Mundial de Educacion (Dakar, 2000) marco un hito en relacion con la
culminacion del decenio dedicado a la Educacion para Todos, iniciado en 1990
con la Conferencia Mundial sobre la Educacion para Todos (Jomtien, 1990), y la
evolucion de la Educacion para Todos en el afio 2000. En el evento de Dakar se
presentaron los resultados globales de la evaluacion de la década de Educacion
para Todos y se aprob6 un nuevo marco de accion para continuar con la tarea.

La Cumbre Mundial porlaInfancia (Nueva York,2002) adopté una Declaraciony
un Plan de Accion que inclufa veintisiete metas para la supervivencia, el desarrollo
y la proteccion de la infancia y la adolescencia. La V Reunion de Ministros de
Educacion, en noviembre de 2007 en Cartagena (Colombia), reiterd que:
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Los gobiernos deben aspirar a garantizar a los pueblos una
educacion de calidad para todos: i) que satisfaga las necesidades
basicas del aprendizaje que incluyen, entre otras, crear,
reflexionar, valorar, participar, conocer, hacer, conviviry ser; i) que
promueva la participaciéon y responsabilidad de las familias y la
comunidad, los medios de comunicacion y los gobiernos locales
y municipales; iii) que estimule el desarrollo de caracteristicas
vinculadas con la paz, el desarrollo y los derechos humanos, la
educacion envalores, practicas democraticas y de proteccion del
medio ambiente; y, iv) que incorpore la innovacién tecnolégica
a fin de desarrollar la capacidad humana necesaria para vivir
en una sociedad del conocimiento. Para lograr una educacion
con estas caracteristicas se requiere comenzar desde la primera
infancia. (OEA, 2007, p. 2)

Especificamente, para la educacion inicial, el Compromiso Hemisférico por
la primera infancia entre los Ministros de Educacion de los Estados Miembros de
la OEA (2007) reconocié la educacion inicial como elemento fundamental para
el desarrollo de los nifios y nifias desde el nacimiento hasta los ocho anos, en
corresponsabilidad de la familia, la escuela y la comunidad.

En el @mbito nacional, desde los afios setenta se viene posicionando el tema
deinfancia. En 1974 con la Ley 27, los estamentos gubernamentales por primera
vez crearon una politica de atencion y proteccion a los nifios menores de siete
anos, la cual brindaba cobertura a hijos de empleados publicos y privados, vy
hacia parte del Sistema Nacional de Bienestar Familiar, con el caracter de
instituciones de utilidad comun. En 1976, con el Decreto 088, el Ministerio de
Educacion Nacional incluyo el nivel de preescolar como primer grado en la
educacién formal.

En 1979, se promulgd la Ley 7, que ademas de establecer normas para proteger
a los nifios y nifas, cred el Sistema Nacional de Bienestar Familiar (SNBF) y
determino sus funciones. El titulo VIl del Decreto 2388 de 1979, reglamentario de
dicha ley, hace referencia, en su articulo 61, a la atencion integral al preescolar, asi:

13
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_______________________________________________________________________________________________|]

La atencion al preescolar que corresponde dar al Instituto es
la que se brinda de preferencia al menor de siete afios, con el fin
de supliry complementar transitoriamente la proteccion familiar
y obtener su desarrollo integral, esta atencion al preescolar no
implica actividades de escolaridad, sino de preparacion para
ellas. (Congreso de la Republica de Colombia, 1979, art. 61)

Con el Decreto 1002 de 1984, el Ministerio de Educacion Nacional (MEN)
implementé el plan de estudios para laeducacién preescolar, pero sin determinar
grados ni areas sino las intencionalidades en la formacién y el desarrollo de los
ninosy nifas. Adicionalmente, el Plan de Economia Social 1986-1990 “Bienestary
seguridad social de la familia”, beneficiod con sus proyectos a la nifiezimpulsando
programas de nutricion, albergue, salud y educacion.

La Constitucion Politica de 1991 llevd a un incremento paulatino en las
acciones en torno a la infancia en los planes de desarrollo, desde la perspectiva
de los derechos vy la proteccion al menor. En 1992, con el Programa Nacional
de Accién de la Primera Infancia (PAFI), se concretaron acciones y metas a favor
de la nifiez, integrando los Derechos de los Nifios (1989) y los de la Cumbre de
Jomtiem (1990).

En la Ley 100 de 1993, el Sistema General de Seguridad Social en Salud
(SGSSS) priorizd a madres gestantesy lactantesy a las mujeres cabeza de familia
con el propdsito de reducir los indices de mortalidad y morbilidad en la nifiez y
crear condiciones de salud favorables para el desarrollo integral de los nifios y
nifias. En este mismo afio, la Ley 60 incluyo el grado obligatorio de preescolar,
que fue ratificado con la Ley General de Educacién (1994) en la cual se define
la educacion preescolar como grado obligatorio, asi como sus objetivos y su
articulacion al sistema educativo.

El Programa de Educacién Familiar para el Desarrollo Infantil (Pefadi) surgio
como un programa por medio del cual se operacionaliza la politica de educacion
inicial, en cumplimiento del mandato Constitucional de 1991y el Plan de Accién
enFavordelalnfancia. Losdecretos que permitieronlacreacién del Plan Nacional
de Supervivencia y Desarrollo de la Infancia (Supervivir), y la ampliacion del
Convenio Marco entre la Nacion (MEN y Minsalud) y el ICBF en agosto de 1987,
y que refuerzan la accion de Pefadi, constituyeron el marco legal que soporta
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el Pefadi. Entre sus objetivos se destacan: desarrollar acciones educativas
no formales con la familia, los escolares, maestros y vecinos del area rural en
aspectos como la supervivencia y el desarrollo personal durante los primeros
siete anos de vida; propiciar la concertacion y movilizacion de las entidades
publicas y/o privadas que trabajan en programas educativos de desarrollo
social comunitario en torno al mejoramiento de las condiciones de vida de la
familia y los menores de siete afios. El programa desarrolla cinco componentes
basicos con las comunidades: atencion en higiene y salud, nutricion, educacion
a diferentes niveles (padres, vecinos, profesores), proteccion especial de los
derechos del nifio y saneamiento ambiental. Su poblacion objetivo son los nifios
y nifias menores de siete afos.

El Programa de Educacion Inicial (1987-1994) constituye otra expresion de
la institucionalizacion del tema de infancia en el sector educativo. A través de
este programa, los esfuerzos se orientaron a promover la idea de desarrollo de la
primera infancia en un sentido mas integral, lo cual amplié la perspectiva hasta
entonces centrada en la educacion preescolar.

En 1994, el Programa de Atencion a favor de la Infancia (PAFI), incluido en la
Politica de la nifiez del salto social “Pacto con la infancia”, apoyado por Unicef,
brind¢ cobertura a gran parte de la infancia en el pais, especificamente desde el
componente de nutricion.

El documento Conpes 2787 de 1995 hace referencia a una Politica Publica
sobre la Infancia, denominada “El tiempo de los nifios”, programa que comprende
acciones que benefician desde los neonatos vy lactantes hasta adolescentes en
edad escolar. En ese mismo afio se formula el Plan Nacional de Accién para la
erradicaciéndeltrabajoinfantilyla protecciéndeljoventrabajador, parael periodo
2000-2002. Posteriormente, en 1998, el Decreto 2247, promulgado en 1997 por el
Ministerio de Educacion Nacional, establecié normas relativas a la organizacion
del servicio educativo y orientaciones curriculares del nivel preescolar. En 1999, el
MEN publico los Lineamientos Curriculares y pedagogicos de este nivel.

En el 2006 se promulgd la Ley 1098, o Codigo de Infancia y Adolescencia, en
el cual el nifio y la nifia son considerados como sujetos titulares de derecho,
asimismo, la responsabilidad de su proteccion se les delega a la familia, la
sociedad y el Estado. En la Ley de Infancia y Adolescencia (art. 29), la primera
infancia se define como:

13
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La etapa del ciclo vital en la que se establecen las bases para el
desarrollo cognitivo,emocionalysocialdelserhumano.Comprende
la franja poblacional que va de los cero (0) a los seis afios de edad.
Desde la primera infancia, los nifios y nifias son sujetos titulares
de derechos reconocidos en los tratados internacionales, en la
Constitucion Politicay en este Cédigo. Son derechosimpostergables
delaprimerainfancia, la atencion en salud, la nutricion, el esquema
completo de vacunacién, la proteccion contra los peligros fisicos y
la educacion inicial. En el primer mes de vida debera garantizarse
el registro civil de todos los nifos y las nifias. (Congreso de la
Republica, Ley 1098 de 2006, art. 29)

Asimismo, en su articulo 28, se contempla el derecho a la educacién para el
nifio, lanifiay el adolescente, y en el articulo 42 se designan las obligaciones que
tienen con la nifiez las instituciones educativas, las cuales incluyen conceder una
educacion integral, sin discriminaciones, y asegurarse de que la totalidad de los
nifios y nifias estén estudiando y de su permanencia, fomentando actividades
en las que se incentive la practica de costumbres culturales, recreativas y
educativas, entre otras acciones, que permitan al nifioy a la nifia expandir todas
sus dimensiones de desarrollo.

En este contexto, el Ministerio de Educacion Nacional (MEN, 2009) ha
conceptuado que la educacion para la primera infancia es un proceso continuo
y permanente de interacciones y relaciones sociales de calidad, oportunas y
pertinentes que posibilitan a los nifos y las nifas potenciar sus capacidades y
adquirir competencias para la vida, en funcion de un desarrollo pleno que propicie
su constitucion como sujetos de derechos. Este proceso se caracteriza por:

1. El cuidado y acompafiamiento “afectuosos e inteligentes” del crecimiento y
desarrollo del nifio.

2. Los ambientes de socializacion seguros y sanos para lograr aprendizajes de
calidad.

3. Elrespeto por los nifios y nifias y sus derechos.

4. Eljuego y la formacion de confianza basica: ejes para el desarrollo infantil.
(Alvarez et al., 2010, p. 21)
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lgualmente, el Programa de atencion integral a los nifios y nifas hasta los
cinco afios, propuesto a través de la alianza Ministerio Educacion Nacional (MEN)
e Instituto Colombiano de Bienestar Familiar (ICBF), en el marco de la Politica
Publica de Primera Infancia, contempla el cuidado, la nutricién, la salud, y la
educacion inicial desde un enfoque de derechos, equidad e inclusion social para
garantizar cobertura, calidad y eficiencia. En esta perspectiva, se suscribi¢ el
convenio interadministrativo entre estas dos entidadesy se organiz6 la prestacion
del servicio educativo para la atencion de nifios y nifias en los entornos familiar,
comunitario e institucional, para potenciar la funcién educativa de la familia,
la experiencia vivida y construida a lo largo de veinte afios por los Hogares
Comunitarios de Bienestar Familiary la oferta del sector privado.

El Documento Conpes 109 de 2007 hace referencia a la Politica Publica
Nacional de Primera Infancia “Colombia por la Primera Infancia”, mediante la
cual se pretende generar una corresponsabilidad de la familia, la sociedad y
el Estado que involucra el pleno desarrollo del ser humano, y para lograrlo no
se deben ahorrar esfuerzos, lo cual indica que dicha labor debe iniciarse en la
primera infancia.

En el Plan Decenal de Educacion 2006-2016 al nifio y la nifia se les reconoce
como sujetos de derechos, se involucra el trabajo por la primera infancia como
ejercicio importante que se debe hacer de manera integral, y se deben destinar
los recursos necesarios para cubrir las necesidades que se presenten. También
se recomienda encaminar los programas y proyectos hacia una educacién con
calidad, donde se fortalezca la formacion y cualificacién de docentes para la
educacion inicial.

En el afio 2011, se creo la Estrategia de Cero a Siempre de la Presidencia de
la Republica, la cual busca atender integralmente a los nifios y nifias de 0 a 5
anos desde una perspectiva de derechos, priorizando la atencién a poblacion en
pobreza extrema en ejes como la proteccion, la salud, la nutriciony la educacion
inicial. La Estrategia se convirtio en ley de la Republica (Ley 1804 del 2016)
mediante la cual se constituyd en politica de Estado para el desarrollo integral
de la primera infancia.

En el caso particular del departamento de Antioquia, las entidades
gubernamentaleshan orientado las acciones para el abordaje de la problematica
de infancia, teniendo como marco la Ordenanza N.© 27 del 16 de diciembre de
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2003, “Politicas publicas para el desarrollo integral, sostenible y equitativo de la
nifiez”. Esta politica se fundamenta en la Ley 7 de 1979 —que define el Bienestar
familiar como servicio publico a cargo del Estado—, la Convencion sobre los
Derechos de los Nifos de 1989, la Constitucion Nacional de 1991, y la realidad
del contexto local, subregional y nacional que demuestra con indicadores
la pérdida de una vision integral de la nifiez y los bajos niveles de atencion 'y
proteccion integral que recibe en el departamento de Antioquia.

En el afio 2013 se cred el Programa Buen Comienzo con el fin de atender
madres gestantes, lactantes, nifios y nifas hasta los cinco afios en Antioquia, en
articulacion con el ICBF y De Cero a Siempre, para brindar una atencion integral
desde una perspectiva de derechos. El Programa se convirtio en Politica Publica
Departamental en el afio 2015 mediante la Ordenanza 26, en la cual se estipula
como objeto:

I EEEEEE——
Establecerelmarcoinstitucionalyestratégicoparaeldesarrollo
integral temprano de los nifios vy las nifias desde la gestacion y
en su primera infancia, afianzando la garantia de sus derechos
para el desarrollo pleno de sus potencialidades en condiciones
dedignidady afecto, aportando asf a la transformacién social y al
desarrollo humano en el departamento de Antioquia. (Asamblea
Departamental de Antioquia, 2015, articulo primero)
_______________________________________________________________________________________________|]

Dicha politica se sustenta en cinco principios: interés superior de nifos,
nifas y adolescentes; igualdad y no discriminacion; actuacion temprana;
corresponsabilidad del Estado, la familiay la sociedad, y participacién infantil.

En el ambito municipal, uno de los programas estratégicos de la Alcaldia de
Medellin es el programa Buen Comienzo, el cual fue creado mediante el Acuerdo
014 de 2004 para promover el desarrollo integral, diverso e incluyente de los
menores de 6 afios en la ciudad de Medellin. En el afio 2011, se adoptd la politica
publica de atencidn integral a la primera infancia Buen Comienzoy se desarrollé
unsistemade atencionintegral a través del Acuerdo 58 del Concejo dela ciudad.!
Esta politica tiene como objetivo:

1 ElAcuerdo 58 fue reglamentado mediante el Decreto 01277 de 2013y este fue redefinido
asuvez porel Acuerdo 54 de 2015y reglamentado mediante el Decreto 00844 de 2016.
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Garantizar a través de las distintas acciones y programas
a los nifios y a las ninas de Medellin, desde la gestacion hasta
cumplidos los seis (6) afios de edad un desarrollo adecuado,
integral, diverso e incluyente, contribuyendo a la satisfaccion de
sus necesidades afectivas, bioldgicas y sociales, potenciando sus
competencias, capacidades y habilidades. (Concejo de Medellin,
2015, art. 2)

El programa es definido como un espacio de coordinacion de acciones de
las secretarias de Educacién, Bienestar Social y Salud y el INDER, cuyo foco es
la atencion integral desde la perspectiva de desarrollo integral y la ludica, con
los nifios y nifias desde la gestacion hasta los seis afios de los niveles 1,2y 3 del
Sisbén de la ciudad de Medellin.

Transformaciones de la Linea en Infancias

Con el marco de referencia anterior, normativo y politico, en el afio 2008 se
cred la Linea en Infancia con el propésito de:

Fortalecer la formacién con calidad, de agentes educativos,
estudiantes, docentes y comunidad en general, en competencias
para su socializacién con nifos, niflas y adolescentes ... la
implementacion de politicas de atencion integral y educacion en
los ambitos locales, regionales y nacionales; realizar seguimiento
yevaluaciénde los programas de atencién, con el fin deidentificar
acciones de mejoramientoy generar alternativas de solucion, por
medio de proyectos de investigacion y ejecucion de propuestas.
(Zapata, 2009, p. 2)

En su creacion, en la Linea se propone generar un cambio social y una toma
de conciencia sobre el desarrollo humano desde los primeros afios de vida,
reconociendo los ambientes donde crecen y se desarrollan los nifios y las nifias,
los cuales deben ser enriquecedores y estimulantes. En ese momento se daban
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grandes transformaciones a nivel de pais, Colombia, y ciudad, Medellin, en torno
al reconocimiento de los nifios y las nifas como sujetos de derechos, mediante
la formulacién de politicas publicas que permitirian garantizar los derechos
desde la corresponsabilidad del Estado, la sociedad y la familia.

Por lo tanto, la Linea planteaba la importancia de reconocer la infancia
como un momento del ciclo vital propicio para promover un desarrollo humano
integral, al respecto, Zapata (2009) plantea que:

Los primeros afios de vida del nifio y la nifia, son (sic) basicos
para su desarrollo como ser humano, en todos sus aspectos:
biologico, psicologico, cultural y social. Desde la gestacion,
los nifios y nifias cuentan con capacidades fisicas, cognitivas,
emocionales vy sociales, las cuales deben de reconocerse vy
promover, ya que sirven de fundamento para el aprendizaje, la
comunicacion, la socializacion, asi mismo para el desarrollo de
habilidades, capacidades y competencias. De igual manera estos
afios de vida son definitivos para el crecimiento y la creacion [de]
vinculos afectivos. (p. 4)

En el afio 2018, y como un proceso de autoevaluacion de la Linea y su
trayectoria, se plante¢ la necesidad de discutiry analizarqué se ha construido con
las producciones e investigaciones y qué aportes se han generado en el marco
de los objetivos planteados, por lo tanto, se decidio hacer una actualizacion de
la Lineay, paralelamente, llevar a cabo una investigacion que permitiera aportar
a la actualizacion y realizar el proceso de autoevaluacion. La investigacion se
denomina “Construccién del conocimiento de las infancias y la educacion
infantil”, cuyos resultados se presentan en el presente libro.

Fue asi como se empez0 a debatir la necesidad de reconocer la pluralidad de
infancias que transitan los nifios vy las nifias, las cuales son permeadas por las
condiciones sociales, culturales, politicas, econémicas y familiares que viven, lo
que permitié reconocer que todos los nifios y las nifias son sujetos de derechos,
pero no todos transitan la misma infancia, por lo tanto, la denominacién de
la Linea se transformo, al pasar de una vision de singularidad, que concibe
la infancia como etapa y momento propicio para estimular el crecimiento y
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desarrollo multidimensional, a una vision plural y diversa, que reconoce las
infancias como categoria social producto de transformaciones histéricas,
culturales y politicas, enmarcada en un reconocimiento de los nifios y las nifias
como sujetos de derechos.

En su nueva denominacion, la Linea se identifica con la postura conceptual
de Unday Llanos (2013), quienes plantean la diversidad de discursos que dan
cuenta de la diferencia cultural, por lo que se empieza a proponer el uso del
término infancias “para designar a nifos y nifias de diferentes contextos o, que
aun siendo parte del mismo contexto, se encuentran situados en posiciones o
circunstancias diferentes unos de otros” (p. 65). En coherencia, se estipula como
nuevo objetivo de la Linea:

Generar conocimientos en torno a las infancias como campo
de saber desde una vision interdisciplinaria sobre la educacion
infantil, la formacion de docentes y agentes educativos, la
atencion integralyy, el cuidado y la crianza, para establecer desde
la investigacion acciones pedagogicas que contribuyan a mejorar
la calidad de vida de los nifios a nivel local, regional y nacional.
(Henao, 201843, p. 14).

La transformacion de la Linea desde su fundamentacion epistemologica,
tedrica y de sus objetivos evidencia un cambio de postura en términos de las
realidades que transitan los nifios y las nifias, ya que, en el 2008, el enfoque de
la Linea era hacia la formacion de los agentes educativos, el seguimiento, la
veeduria y evaluacion de las politicas publicas de atencion integral a la primera
infancia, por lo tanto, la poblacion sujeto eran los nifios y las nifias en su primera
infancia, es decir, desde el nacimiento hasta los 6 afos.

En el analisis que se hace en el 2018, que lleva a la actualizacién de la Linea,
el enfoque se centra en el reconocimiento de las realidades y pluralidades de las
infancias a partir de los siguientes objetivos:

— Comprender los fenédmenos vy las realidades en las que viven los nifios en

diferentes contextos para aportar a la transformaciéon social, cultural y
educativa;
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— Problematizarlas practicasydiscursosen los diferentes contextosy escenarios
de educacion, atencion y formacion de las infancias;

— Aportar solucion a problematicas propias de las infancias, desde el disefio
de proyectos de investigacion y estrategias educativas y pedagogicas para la
cualificacion de las mediaciones que se dan en las interacciones cotidianas
de los adultos significativos con los nifios en los diferentes contextos y
escenarios; y

— Evaluar el impacto de las politicas y proyectos de atencion, formacion y
educacion en los desarrollos y aprendizajes de los nifios a través del analisis,
seguimientoy veeduria de los programas dirigidos a las infancias a nivel local,
regional y nacional.

Asi, la Linea ha ido respondiendo a las transformaciones historicas, politicas,
sociales y educativas que se han dado a nivel internacional, nacional y local,
lo que permite que las producciones e investigaciones que se realicen sean
coherentes con lasrealidadesy condiciones de los nifios y las nifiasy las infancias
que transitan, y no desde una vision descontextualizada.

En la Tabla 1 se puede visualizar las transformaciones que se dieron en
relacion con las tematicas problematizadoras y que responden a los objetivos
planteados, tanto en el afio 2008, con la creacion de la Linea, como en el 2018,
con su actualizacion.

Tabla 1. Comparativo temas y topicos? de la Linea, 2008 y 2018

Topicos problematizadores
de la Linea (2018)

. Educacion infantil:

Temas de interés de la Linea (2008)

1. Politicas de primera infancia

2. Programas de atencién integral a la pri- Pedagogias
mera infancia Didéacticas
3. Articulacion interinstitucional e intersec- Curriculos

torial

4. Marcos legales, normativos y de finan-
ciamiento para la sostenibilidad de las
politicas

Practica educativa y pedagogica
Trayectoriasy transiciones
Modalidades y escenarios

e o o o o o .

2 Cuandosecred,lalineadeInfanciase planteaba portemas deinterés, en la actualizacion
estos temas se agrupan en tépicos problematizadores.
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Topicos problematizadores
de la Linea (2018)

Temas de interés de la Linea (2008)

5. Orientaciones pedagogicas, propuestas | 2. Formacion y profesionalizacion:
educativas y materiales para la educa- | « Formacion y profesionalizacion
cion inicial como parte de los programas | Saberes
de atencién integral « Identidad profesional
6. Desarrollointegral del nifioy la nifiades- | «  Trayectorias profesionales
de la gestacion hasta los siete afios « Formacion inicial y continua
7. Procesos de ensefianza y aprendizajeen |« Instituciones formadoras
nifios y ninas 3. Atencion integral:
8. Evaluacion del desarrollo integral « Proteccion
9. Procesos de acompafiamiento, preven- |« Participacion
ciony proteccion a la primera infancia |« Educacion y desarrollo infantil
10. Experiencias pedagogicas de las practi- | « Viday salud
cas profesionales 4. Cuidadoy crianza:
11. Semilleros de investigacion con enfoque | ¢ Familias
hacia la primera infancia « Maternidadesy paternidades
12. Los procesos formativos de los agentes | «  Practicas, pautas, creencias y estilos en
responsables de la primera infancia la crianzay el cuidado
13. Articulacion de las modalidades de|e Crianzay cuidado como préacticas socia-
atencion para la primera infancia con el lesy educativas

sistema educativo formal
14. Atencién integral: cuidado, salud, nutri-
cién y proteccion

Fuente: Elaboracion propia.

Latransformacién dela linea desde una mirada plural de las infancias permite
centrar la reflexion en asuntos como:

_______________________________________________________________________________________________|]

;Qué es un nifio? ;Solo se trata de una cuestion de edad? ;Es
suficiente la definicion juridica para delimitar el universo de la
infancia? ;Qué tienen en comun una nifa de 12 afios que ya es
madre y una que no? ;Y los ninos que trabajan o cuidan a sus
familias con otros que utilizan su tiempo libre en instituciones
de recreacion o de complementacion de su educacion escolar?
Frente a estas cuestiones podriamos decir “Todos son nifios”,
pero debemos reconocer que no todos transitan la misma
infancia; entonces vale la pena preguntarse, ;qué es lo que hace
la diferencia? (Diker, 2009, p. 42)
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Porlotanto, lasreflexionesy problematizacionesentorno a lasinfancias llevan
a preguntarse por las problematicas que rodean a los nifios en sus contextos
y entender el concepto de infancias mas alla del ciclo vital. Para esta Linea, es
necesario revisar este concepto a la luz de los acontecimientos educativos,
sociales, historicos, politicos y culturales en un momento social particular, para
darle una mirada interdisciplinar sin universalizar y homogenizar a los nifios
(Henao, 2018a).

Diseiio metodologico

Este proyecto surgio de la necesidad de autoevaluar y recuperar sistematica
y reflexivamente el conocimiento que se ha construido sobre las infancias y la
educacion infantil en el Grupo de Investigacion Senderos, Linea Infancias, en los
ultimos diez afios. Se enmarca en el proyecto de investigacion® “Construccion
del conocimiento en Infancias y Educacion Infantil del Grupo de Investigacion
Senderos”. La presente investigacion se ubicé en el enfoque cualitativo:

Los procesos de investigacion cualitativa son de naturaleza
multiciclica o de desarrollo en espiral y obedecen a una
modalidad de disefio semiestructurado y flexible. Esto implica,
por ejemplo, que las hipotesis van a tener un caracter emergente
y no preestablecido y que las mismas evolucionaran dentro de
una dinamica heuristica o generativa y no lineal verificativa, lo
que significa que cada hallazgo o descubrimiento, en relacion
con ellas, se convierte en el punto de partida de un nuevo ciclo
investigativo dentro de un mismo proceso de investigacion.
(Sandoval, 2002, p. 41)

3 Elproyecto cuenta con el aval de Grupo de Investigacion Senderos, aprobado por CODEI
(Comité para el Desarrollo de la Investigacion en el Tecnolégico de Antioquia) mediante
Acta N.°3del 29 de marzo de 2019, y calificado como investigacion sin riesgo por el Comi-
té de Bioética segiin Acta N.° 05 del 14 de noviembre de 2018.
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Se inscribié en el campo de la investigacion documental, un proceso de
indagacionrigurosoquetransitadentrodelostextosy pretextosdelainformacion,
para interpretary dar sentido a las investigaciones, publicaciones y discursos de
la Linea Infancias. Como lo afirma Gémez (2011), la investigacion documental
es una investigacion facilitadora y generadora de nuevos conocimientos, es
compleja y delicada, puesto que requiere “una posicion de vanguardia en el
marco de la filosofia de la investigacion y en sus procedimientos”. Garcés et al.
(2008) establecen que hacer un analisis documental es elaborar un estado del
arte, lo que significa

_______________________________________________________________________________________________|]
Inventariar y sistematizar la produccion en determinada

area de conocimiento. Pero también es una de las modalidades
cualitativas de “investigacion de la investigacion” que busca
sistematizar los trabajos realizados dentro de un area dada, se
realiza una revision de fuentes y documentos, para cumplir con
un nivel descriptivo. (p. 32)

Un estado del arte es la recopilaciéon exhaustiva y sistematica de las fuentes
disponibles [abordaje, proceso y resultado sistematicos] acerca de un tema
determinado [de productos intelectuales]. Es como “poner orden en la casa”
para conocer qué tanto se ha hecho [identificacion], cdmo se ha procedido,
cuales son sus avances, las principales teorias, problemas o consideraciones que
han tenido lugar desde que se empez0 a tratar [su caracterizacion e integracion,
sus actores y gestores]. Consiste en una tecnica de busqueda y orientacion al
servicio de la gestion del conocimiento, que brinda la posibilidad a cualquier
personainteresada en untema, de acercarse a sus diferentes enfoques, métodos
y logros (Elacid, 2005, p. 8).

Para Gomez et al. (2015) el estado del arte es un proceso fundamental en la
construccion del conocimiento y en los procesos de autoevaluaciéon, porque
“recupera y trasciende reflexivamente el conocimiento acumulado sobre
determinado objeto de estudio, devela la interpretacion de los autores sobre el
fendmeno y hace explicita la postura tedrica y metodologica de los diferentes
estudios” (p. 424).
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En este sentido, el andlisis documental surge como una orientacion cientifica
e informativa cuya finalidad es transformar las producciones textuales en
instrumentos de trabajo que, en un proceso hermenéutico, representan la
informacion descriptivadeloscontenidosy unidadesdesentido. Los instrumentos
que se utilizaron para la recoleccion de la informacion fueron las resefias.

Una resefia debe contener la opinion critica de quien la realiza, sirve para
identificar informacion que puede ser Gtil de cada una de las producciones
que se incluyeron en la revision, y ademas ayuda al investigador a desarrollary
fortalecer la comprensién lectora y la capacidad escritural.

. _____________________________________________________________________________________________|

La resefia es un texto escrito que contiene una sintesis de las
ideas centrales de un libro, un capitulo o un articulo cientifico, y
una valoracion critica del mismo, con el fin de que los lectores
puedan formarse una idea general sobre su contenido y calidad.
(Pefia, 2009, p. 1)

La técnica implementada fue el analisis de contenido, que permite al tiempo
la indizacién de las palabras claves, la elaboracion del resumen y la clasificacion
de la informacion, por lo que constituye un factor importante para el analisis y la
interpretacion de un fenémeno, en este caso para clasificar, sistematizary describir
las producciones de Senderos. Segln Joseé Tinto Arandes, el analisis de contenido
es de gran utilidad para poder sistematizar y conocer con mayor profundidad un
fendbmeno objeto de investigacion (2013 p. 170), “es una técnica de investigacion
que pretende ser objetiva, sistémica y cuantitativa en el estudio de contenido
manifiesto de la comunicacion” (Berelson 1952; como se citd en Tinto, 2013)

Objetivo general: analizar las tendencias de las producciones generadas
en la Linea Infancias del Grupo de Investigacién Senderos del Tecnologico de
Antioquia, con el fin de enriquecer los procesos formativos y académicos del
programa de Licenciatura en Educacion Infantil-Preescolar y de la Maestria en
Educacion.

Objetivos especificos:

- Consolidar una base de datos para referenciar la produccién cientifica y
académica de la Linea Infancias del Grupo de Investigacion Senderos.
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- Determinarlastendenciasenlatematicadelaeducacionylaatencionintegral
en la primera infancia construidas por la Linea de investigacién Infancias, a
fin de visibilizar las construcciones teoricas.

- Establecer puntos de partida para nuevas indagaciones, problematizaciones
y fendbmenos a investigar relacionados con la educacion infantily la atencion
integral a la primera infancia

- Aportar a los objetivos de |a Linea Infancias como campo de saber desde una
vision interdisciplinaria sobre la educacion infantil y la atencion integral, y
al objeto de formacion y de investigacion del programa de Licenciatura en
Educacion Infantil.

Para el manejo metodoldgico de la construccion de estados del arte desde
su concepcion filosofica, Londofio et al. (2014) propusieron la heuristica vy la
hermenéutica, cuya circularidad posibilita partir de pre-textos para elaborar
nuevos textos desde diversos enfoques y formas de conocimiento, y desembocar
en un producto final escrito que fusiona horizontes creativos y criticos en los
cuales se demuestra una comprension total del objeto de estudio que dio origen
a lainvestigacion. En la primera, la fase preparatoria-heuristica, se seleccion¢ el
tema parainvestigar, el lenguaje basico comun que seibaa utilizary los pasos que
se habrian de seguir: la exploracion, que requiere una lectura analitica del tema;
la comprension y la descripcion, con el fin de extraer las unidades de analisis; la
formulacion, que genera ideas bases o indicadores; la recoleccion y compilacion
de la informacion que se conciba como pertinente en fichas bibliograficas, y, por
ultimo, la selecciény organizacién del material para determinar si algo falta o se
da por terminada la busqueda.

La segunda fase se establece a partir de la hermenéutica, y en ella se
pretende explicar, traducir e interpretar las relaciones existentes entre un hecho
y el contexto en el que acontece. En tanto la interpretacion busca determinar la
expresiony representacion del pensamiento, tiene dos dimensiones: por un lado,
es la reflexion filosofica sobre la estructura y las condiciones del ‘comprender’
(forma Unica de conocimiento, que aprehende la existencia como realizacion
de sentido, de valor y de posibilidades [poder-ser]). Por otro lado, es la teoria-
practica de un método que incluye orientaciones para comprender e interpretar
la realidad. Gadamer (1977) explica que el lenguaje es su medio universal, pues
lo que se busca es la comprension de textos, y comprender significa interpretar.
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Muestra

La muestra que se utilizo esta representada por documentos cientificos de
la Linea Infancias del repositorio del Tecnolégico de Antioquia de la ciudad de
Medellin, enmarcadas en el aplicativo gruplac - SENDEROS, como articulos,
libros, capitulos de libros, proyectos de investigacion de maestria y doctorado,
ponencias y normas. Con esta muestra, de tipo documental y probabilistico
sistematico, se hizo una revision, clasificacion y selecciéon en relacion con las
infancias, la educacion y atencién a la primera infancia. Asimismo, se reportaron
estadisticamente los temas, vacios, hallazgos y tensiones de las investigaciones.

Rango de tiempo: Producciones y publicaciones generadas entre el 2008 y
2018, tanto en formato fisico como digital o electrénico.

Criterios de inclusion: Se incluyeron textos que estuvieran en el repositorio del
Tecnolégico de Antioquia, en el gruplac, revistas indexadas y bases de datos en
la Biblioteca; se indagd con la coordinadora de la Linea Infancias y el director del
grupo para rescatar textos que no estuvieran en estas bases de datos.

Proceso de andlisis

Fase heuristica

Fase 1. Alistamiento: Se desarrolla la formulacion del proyecto y se disefia
el instrumento “Resefia bibliografica” el cual es validado mediante prueba
piloto, es decir, lo diligencian doce profesionales, investigadores, docentes del
programa, estudiantes de maestria con un perfil que responde a los siguientes
criterios: autores de investigacion y publicaciones, conocedores del objeto
de investigacion, y profesionales de las areas de las ciencias sociales. Una
vez diligenciado el instrumento, se revisa teniendo en cuenta los siguientes
criterios: credibilidad, aplicabilidad, consistencia y neutralidad; esto posibilita
analizar algunos ajustes con relacion a la fuente de informacién y los temas.
Posteriormente, hacemos los ajustes del instrumento y se envia junto con
el consentimiento informado, dirigido a los autores de las investigaciones y
publicaciones, y al Comité de Bioética del Tecnologico de Antioquia para su
aprobacion.
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Asimismo, se verificé la fase preparatoria, durante la cual se hizo la
identificacion y seleccion del area o tema que serfa investigado, en este caso,
las infancias y la educacion y atencion integral a la primera infancia. Con esta
primera fase se buscé:

a) Establecer los elementos tedricos que sustentan la construccion de un estado
del arte, las fases y su relacion.

b) Identificar y contextualizar el objeto de estudio por areas tematicas. Para
este caso se estructuro en los siguientes codigos: propuestas pedagogicas
y educativas (PPE), formacion de educadores y docentes (FED), educacion
inicial y atencion integral a la primera infancia (EIAl), rol y funcion del
educador (RFE), politicas publicas (PPI), diversidad (DIV) y aprendizajes (APZ),
entre otros.

Fase 2. Trabajo de campo: Después de validar el instrumento de investigacion,
se procedio con la recoleccién de la informacion, para lo cual se migré el formato
de resefia a una matriz general a través del procesador Google docs. De manera
general, los datos que abordo laresefia fueron: pais, fuente de informacion, titulo,
mediodedivulgacién,ciudadyfechadeexposicion,autor,editorial y/oinstitucion,
tema, resumen o abstract, palabras clave, conceptos y/o contenidos, objetivos
(investigacion), relevancia o pertinencia, y conclusiones. Para el registro de las
resefias, se cumplio con los criterios de inclusion establecidos previamente en
lainvestigacién. Esta informacion se consolidé en formato digital, la exploracion
de las resefias finalizd con la lectura analitica y la comprensién y recoleccion de
la informacién del problema, para precisar la necesidad que se requiere. Como
resultado final de esta fase, se logré migrar 115 resefias bibliograficas a la matriz
general mediante el procesador Google docs. En la Tabla 2 se aprecia el nimero
de resefias elaboradas.

Tabla 2. NUmero de resefias y fuentes

Numero de productos Fuentes

13 Libros

16 Capitulos de libros
25 Articulos de revista
43 Ponencias
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Numero de productos Fuentes

9 Proyectos de investigacion (maestria y doctorado)

9 Normas

Total: 115

Fuente: elaboracion propia

Fase 3. Clasificacion y decodificacion de la informacion: La clasificaciéon y
codificacion tuvo como propdsito organizar la informacion registrada en las
resefas bibliograficas migradas, mediante unamatriz Excelnominada como Base
de datos, la cual se estructura por columnas que corresponden a los aspectos
que aborda la resefia. Una vez recolectada la informacién, se procedié con la
limpieza de datos (momento para depurar, corregir y eliminar inconsistencias o
datos erréneos en la base de datos), se caracterizo la informacion incompleta,
se unificaron algunas tematicas, y se estructuraron otras emergentes que no se
habian considerado inicialmente, estas se unificaron bajo codigos comunes que
posteriormente se establecieron como categorias emergentes.

La codificacion del contenido de la base de datos AL fue asumida como un
proceso dinamico que permite vincular diferentes segmentos de los datos en
funcion de una propiedad o elemento comun, por eso se proponen tépicos
tematicos que se relacionan con la fundamentacion teorica referente a las
infancias y a la educacion y atencion integral a la primera infancia (Tabla 3).
Tales topicos tienen relacion directa con los conceptos que en la anterior Linea
de Infancia se estructuraban como ejes de analisis.

Tabla 3. Topicos tematicos

Caodigos Tematicas

PPE Propuestas pedagodgicas y educativas
FED Formacién de educadores y docentes
EIAl Educacién inicial atencion integral

RFE Roly funcién del educadory el docente
PPI Politicas publicas

DIV Diversidad
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Caodigos Tematicas

ECNC Escenarios convencionales y no convencionales
APZ Aprendizaje
CIN Concepciones de infancia y nifio
AED Agentes educativos
MCD Modelos curriculares y didacticos
JUG Juego
DN Derechos
DSS Desarrollo sostenible
PC Practicas de crianza
ALE Arte-lenguajes artisticos-expresiones estéticas
FLA Familia

Fuente: Elaboracion propia

Fase 4. Agrupamiento y disposicion de la informacion: Una vez clasificada
la informacién y codificada segun los topicos, se procedio a hacer el analisis
heuristico estadistico-descriptivo y el analisis hermenéutico de la informacion.
La categorizacion y la agrupacion tematica se hicieron mediante el analisis
estadisticodescriptivo, paralocualseelaborarontablasdefrecuenciayanalisisde
tendencia, estableciendo rangos de frecuencia porcentual de manera particular
por cada uno de los tépicos tematicos; las tablas de frecuencia relativa atienden
al criterio temdtico (Saiz, 2010), en escala ordinal (Gil, 1999), y determinan la
jerarquia de los topicos tematicos de acuerdo con su recurrencia matematica
y el valor porcentual, ordenados de mayor a menor-analisis heuristico. Ambos
promedios —cantidad de resefias por tépico (Promedio 6,4) y porcentaje de
resefias por topico (Promedio 5,6)— aplican para seleccionar seis como el limite,
como se evidencia en la Tabla 4.

Tabla 4. Promedio de resefnas por topico

Topico tematico Reseias Frecuencia respecto al promedio
PPE 17 Mayor
FED 13 Mayor
EIAI 12 Mayor
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Topico tematico Resefas Frecuencia respecto al promedio

RFE 11 Mayor
PPI 10 Mayor
DIV 9 Mayor
ECNC 8 Mayor
APZ 6 Mayor
CIN 6 Mayor
AED 5 Menor
MCD 5 Menor
JUG 4 Menor
DN 2 Menor
DSS 2 Menor
PC 2 Menor
ALE 1 Menor
FLA 1 Menor

Fuente: Elaboracion propia

Asimismo, por cada topico tematico se elabor6 una tabla descriptiva
que se construyd con la intencién de obtener una vision global de los datos,
jerarquizarlos, posibilitar su analisis y establecer correlaciones. Como criterio
para definir las unidades de analisis (categorias), se determinaron los topicos
tematicos que se encontraban en el rango alto, los cuales de manera general
incluyen aquellas resefias que estan por encima del promedio de frecuencia
porcentual especifico. A continuacion, se relacionan las tablas de frecuencia:

- Tabla 1. Resefias por medio de divulgacion

- Tabla 2. Resenas por tépico tematico

- Tabla 3. Correlacién por topico tematico

- Tabla 4. Palabra clave por tépico teméatico

- Tabla 5. Medio por fuente y pais

- Tabla 6. Autores por tépico

- Tabla 7. Editorial por topicos

- Tabla8. Institucion por topicos

- Tabla 9. Titulo por tépico tematico

- Tabla 10. Capitulo de libro por libro y topico tematico
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- Tabla 11. Articulos por revista y topico tematico

- Tabla 12. Ponencia por evento y tépico teméatico

- Tabla 13. Aflo de publicacion por tépico teméatico

- Tabla 14. Editorial por ciudad y por topico tematico
- Tabla 15. Relevancia por topico tematico

- Tabla 16. Medio de divulgacion

- Tabla 17. Resefia por afio

En la etapa descriptiva, se pudo determinar las tendencias en la tematica
de la educacion y la atencion integral en la primera infancia, construidas por la
Linea de investigacion de Infancias, y visibilizar las construcciones tedricas del
grupo. Con base en los resultados de las tablas, se hizo el analisis de tendencia
estableciendo rangos de frecuencia porcentual de manera particular para la
informacién, con lo que se procedié al analisis hermenéutico.

Fase hermenéutica.

El analisis hermenéutico se enmarca en el paradigma interpretativo
comprensivo, lo que supone un rescate de los elementos del sujeto por sobre
aquellos hechos externos a él, el eje fundamental del anélisis es el proceso de
interpretacion que toma como fuente los datos textuales, lo cual no implica
quedarse solo con el texto y en él; es una interpretacion que requiere la voluntad
del sujeto que conoce para trascender las “fronteras” del texto por interpretar
(Carcamo, 2005). Este tipo de analisis se hace con base en los datos cualitativos
contenidos en la resefia y que estan sistematizados en la Base de datos AL,
especialmente los relacionados con: palabras clave, resumen o abstract,
contenido, objetivos, conclusiones, relevancia, y correlacion con otros topicos.

En este andlisis, la informacién de cada uno de los topicos tematicos
se describe, explica e interpreta, y los documentos (articulos, ponencias,
libros, capitulos de libro, normas) se analizan por areas tematicas de manera
integrada con: los objetivos iniciales versus los nuevos objetivos de la linea de
investigacion; los objetos de los programas de la maestria y la licenciatura, y
los procesos de autoevaluacion. Como resultado del analisis y la interpretacion
se presentan los hallazgos a partir de categorias, con el proposito de extraer
lo significativo y relevante del material documental (fuentes y resefias), y se
establecen correlaciones como se explica a continuacion:
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- Los referentes disciplinares, tedricos y conceptuales planteados en los
programasy la linea de investigacion

- Las correlaciones entre la tematica y otros topicos

- Los autores que los han realizado.

- Las delimitaciones espaciales, temporales y contextuales: ciudad, afio,
fuente, institucion o editorial, palabras clave, resumen, objetivos

Tanto el analisis heuristico como el hermenéutico posibilitan la interpretacion
de los nucleos tematicos por categorias, de tal manera que dentro de cada una
se puedan comparar los distintos fragmentos, comparar distintas categorias
entre si, establecer relaciones y proyeccionesy comprender el estado actual del
campo de estudio referente a las infancias y la educacién infantil.

Fase 5. Discusion: Para la discusion se hizo una lectura vertical y horizontal
de los datos recolectados en el anélisis heuristico y hermenéutico, es decir, se
interpretaron los hallazgos a la luz de los objetivos planteados en el proyectoy la
vision que otros autoreshan encontrado sobre eltema; para este caso setomaron
como referentes las construcciones tedricas y conceptuales relacionadas con la
educacion inicial y la atencion integral en la primera infancia, y el analisis de
informes e investigaciones recientes de entidades gubernamentales, sector
educativo y organizaciones civiles. Se parte de lo propuesto por Eslava y Alzate
(2011), quienes establecen:

Que se haga la interpretacion de los resultados encontrados en el
estudio. Esto implica traducir los hallazgos a un significado préactico,
conceptual o tedrico. Estas interpretaciones deben presentarse en el
mismo orden logico que se presentaron los resultados en el analisis.

Que se reflexione sobre las implicaciones de estos resultados. Los
investigadores suelen hacer sugerencias acerca del modo en que sus
resultados podrian emplearse para mejorar la practica, y cuando
profundizan en las investigaciones, pueden hacer recomendaciones
encaminadas a incrementar el conocimiento en ese campo especifico.

Que se incluyan las potenciales limitaciones del estudio. A menudo,
el investigador se encuentra en la mejor posicion para plantear las
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limitaciones del estudio, como deficiencias de la muestra, problemas
de disefio, dificultades en la coleccion de datos, etc. El hecho de que en
la discusion se presenten estas limitaciones demuestra a los lectores
que el autor estaba consciente de ellas y que probablemente las tomo
en cuenta al interpretar los resultados (p. 16).

Un proceso utilizado en la elaboracion de la discusion fue la triangulacion
de la informacién y los datos: es el investigador quien les otorga significado a
los resultados de su investigacion. En el caso del estado del arte, fue el camino
propuesto para develar informacion a través del procedimiento, y la discusién
muestra el aporte real al conocimiento en el campo del saber en el cual se
estudia. Para este caso, la discusion devela los retos y desafios que tiene la Linea
Infancias con respecto a la produccién de conocimiento frente a las infancias y la
educacioninfantil,y evidencia lo que se haencontradoy lo que requiere alaluzde
las agendas locales y globales para seguir profundizando. Asimismo, la discusion
permite la construccién de las conclusiones, que develan los resultados, las
proyecciones y percepcion acerca de la investigacion y remiten al cumplimiento
de los objetivos y al proceso de autoevaluacion frente a lo que se queria lograr
inicialmente, porque sintetizan los hallazgos planteados en la discusion con
respecto a los objetivos iniciales, dan respuesta a la pregunta de investigacion y
muestran la postura tedrica que se asume después del analisis critico.

Fase 6. Consolidacion: Se llevd a cabo la socializacion de resultados y
la divulgacion en eventos y la preparacion de material para publicacion v,
finalmente, se escribieron los articulos para ser publicados en la revista indexada.
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Tendencias y producciones
de la Linea Infancias

Descripcion general de los resultados

Acontinuacion, se describe lo encontrado en el analisis estadistico descriptivo
de la informacién aportada en las resefias de los libros, articulos, capitulo de
libros, ponencias, informes de trabajos de investigacién y normas, producidos
por la Linea Infancias del Grupo de Investigacion Senderos del Tecnoldgico de
Antioquia, en los afios (2008-2018)

Para organizar las diferentes tematicas se establecieron inicialmente 18
topicos tematicos, que se describen en la Tabla 3. El total de resefias se consolidd
en 115, con publicaciones en Colombia, Ecuador y Uruguay. El porcentaje mas
alto de divulgacién del conocimiento se dio en Colombia con un (97,4 %), en
Ecuador (1,7 %)y, por ultimo, en Uruguay (0,9 %). De acuerdo con estos datos, se
observa que la Linea de Infancia para los tres paises citados cuenta con un altoy
representativo avance en Colombia.

Como el numero de resefias difiere por topico tematico, se establecieron dos
rangos de frecuencia porcentual para su analisis: Mayor (superior o igual a 5 %),
Menor (inferioroigual a4,9 %), partiendo del promedio general de la cantidad de
resenas, determinado en 5,2 %.

Tabla 5. Tabla de frecuencia tépicos tematicos

Tabla de frecuencias

Topico tematico Reseias Porcentaje
PPE 17 14,8 %
FED 13 11,3%
EIAI 12 10,4 %




Tabla de frecuencias

Topico tematico Resefias Porcentaje
RFE 12 10,4 %
PPI 10 8,7%
DIV 9 7.8%
ECNC 8 7,0 %
APZ 6 5,2 %
CIN 6 5,2 %
AED 5 4,3 %
MCD 5 4.3 %
JUG 4 3,5%
DN 2 1,7 %
DSS 2 1,7%
PC 2 1,7%
ALE 1 0,9 %
FLA 1 0,9 %
Total general 115* 100,0 %**

*Promedio de resefias por tépico (cantidad): 6,4
** Promedio de resefias por tépico (cantidad): 5,6 %
Fuente: Elaboracion propia

El rango mayor de frecuencia en los 18 topicos tematicos estuvo conformado
asi: PPE, con14,8 %; FED, con11,3 %; EIAl, con 10,4 %; RFE, con10,4 %; PPI, con 8,7
%; DIV, con7,8 %; ECNC, con 7,0 %; APZ, con 5,2 %, y CIN, con 5,2 %.

En el segundo grupo, rango menor, se encuentran los topicos tematicos AED
con 4,3 %:; MCD, con 4,3 %; JUG, con 3,5 %; DN, con 1,7 %; DSS, con 1,7 %; PC, con
1,7 %; ALE, con 0,9 %, y FLA (véase la Figura 1).
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Figura 1. Resefa por topico tematico

Resena por topico tematico
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Fuente: Elaboracion propia

De las dos resefias recogidas en Ecuador, una de ellas hace parte de la
categoria FED (ubicada en el rango mayor) y la otra, de la categoria MCD (ubicada
en el rango menor), asimismo, la resefia de Uruguay, de la categoria PPI, se ubica
en el rango mayor. Con respecto a las resefias de Colombia, los topicos se ven
representados asi: PPE, 15,2 %; EIAl'y FED, con 10,7 %; RFE, 9,8 %; DIV y PPI, con
8,0 %; ECNC, 7,1 %, y, finalmente, para completar el rango mayor, APZy CIN, con
5,4 %. En el rango menor los porcentajes se distribuyen de la siguiente forma:
AED 4,5 %; JUCy MCD, con 3,6 %; DN, DSSy PC, con 1,8 %, y cierra este rango ALE
y FLA, con 0,9 %.

En este analisis encontramos que el medio de divulgacion mas utilizado para
dar a conocer las producciones de la Linea Infancias ha sido el electronico (73,9
%), seguido de ambos medios, electronico y papel (17,4 %) v, en ultimo lugar,
solo impreso (8,7 %).

Las correlaciones que se establecen entre los topicos, es decir, la relacién
mutua entre las construcciones teoricas y epistemolodgicas alrededor de las
infanciasy la educacién infantil que han construido los investigadores del Grupo,
muestran que el topico PPE, el més recurrente en las resefias, esta determinado
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con EIAl e RFE en un 15,2 % de ellas, pero se presentan unas correlaciones
superiores cuando se observan otros topicos con PPE, por ejemplo: CIN con PPE
(26,7 %), FED con PPE (19,4 %), ECNC con PPE (18,2 %) y EIAl con PPE (17,9 %). Para
el caso de otras correlaciones entre diferentes topicos, figuran porcentajes que
superan los de la categoria PPE, son los casos de ECNC con EIAI (27,3 %), PPI con
EIAI (25,9 %), RFE con FED (23,3 %), EIAl con MCD (17,9 %) y APZ con RFE (17,6 %). En
la Figura 2 se establecen las correlaciones entre los topicos.

Figura 2. Correlacion entre los topicos

Correlacion con otros topicos tematicos

PPE M FED [ EIA [ RFE ECNC

Fuente: Elaboracion propia

lgualmente, se sefalaron las palabras clave con mayor relevancia en cada
uno de los topicos tematicos, a saber: para la categoria APZ: Aprendizaje (21,7
%), desarrollo infantil, y niflos y nifias, 8,7 % cada una; en la categoria EIAI:
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Educacion inicial y atencidn integral (12,5 %), y derechos e infancia, 8,3 % cada
una; en la categoria PPE: desarrollo humano, infancia, didactica, mediacion
pedagdgica, juego, interacciones y lenguajes expresivos constituyen el 6,1 %,
siendo las mas utilizadas; en la categoria CIN: atencion integral y concepciones
deinfancias, 8,7 % cada una; en la categoria RFE: Formacion docente, rol y perfil
profesional, con el 7,5 %; en la categoria ECNC: Educacion, politica publica,
ambientes y espacios para la primera infancia, y accesibilidad, 7,4 % cada una;
en la categoria FED: hay una relacion directa entre atencién integral, formacion
de educadores y discursos pedagbgicos, con un 6,1 % cada una; en la categoria
PPl: se encuentran derechos, educacion inicial, inclusion, modalidades de
atencion, politicas publicasy atencion integral con 5,9 % cada una, y, finalmente,
la categoria DIV: con enfoque de derechos, inclusion, practicas pedagogicas, e
identidad, 5% cada una.

Lo anterior deja ver cuales son los ejes problematicos en los que se ha movido
lainvestigaciény la produccion del Grupoy referencia algunas de las principales
discusiones. En este analisis vemos que algunas palabras claves se repiten con
porcentajes representativos en varias categorias, por ejemplo: atencion integral,
8,7 % en CIN, 6,1 % en FED y 5,9 % en PPI; Educacion inicial, 12,5 % en EIAl y 5,9
% en PPI, e Infancia, 8,3 % en EIAl'y 4,5 % en PPE.

La fuente de divulgacion mas utilizada por el Grupo para socializar el
conocimiento construido es la ponencia (37,4 %), seguida del articulo (21,7
%), capitulo de libro (13,9 %), libro (11,3 %), norma (7,9 %) y proyecto de
investigacion en pregrado (4,3 %). En menor porcentaje: material educativo,
proyecto de investigacion, proyecto de investigacion doctorado y proyecto de
investigacion maestria que juntos forman el 3,5 %. De los tres paises resefiados,
s6lo en Colombia se utilizan todas las fuentes nombradas para dar a conocer
su produccion. En la fuente ponencia, los topicos que sobresalen son PPE, PPly
EIAl, en articulo es DIV, en capitulo de libro es FED, en libro resaltan EIAl'y PPE y
en norma, MCD y PPE.

En cuanto a los autores, se observaron 43 enunciados diferentes en las
resefias de los 17 tépicos recurrentes; siendo la de mayor frecuencia Beatriz
Elena Zapata Ospina con 43,5 % del total. El 26,1 % lo componen los autores:
Jorge Ivan Correa Alzate, Nadia Milena Henao Garcia, Olga Patricia Ramirez
Otélvaro, Juan Pablo Suarez Vallejo, Nataly Restrepo Restrepo, Patricia Parra
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Moncada y Jackeline Duarte Duarte. El 30,4 % restante lo conforman 35 autores.
Los tépicos sobre los cuales hay mas escritos son: PPE (14,8 %), FED (11,3 %), EIAI
(10,4 %), RFE (9,6 %) y PPI (8,7 %), los demas tépicos estan entre 0,9 %y 7,8 %.

En el caso de las editoriales, el Sello Editorial Publicar - T representa el 26,1 %
del total de las resefias, dicha editorial duplica a la OMEP que presenta un 13 %.
Llama la atencién que para para el 33 % de la muestra en esta investigacion no
se conto con lainformacion de editorial. Como se ha venido presentando en este
analisis, el topico mas representativo es el PPE con un 14,8 %, los demas tépicos
aplican con los mismos porcentajes mencionados en el parrafo anterior,

Respecto de las instituciones, el mayor porcentaje en aporte a la Linea
de Infancia en esta investigacion corresponde al Tecnologico de Antioquia
- Institucion Universitaria, con el 59,1 % del total de la muestra. Latindex,
Comfenalco Antioquiay la OMEP filial Antioquia suman el 2,6 % de participacion.
Aligual que con la informacion sobre las editoriales, en el 38,3 % de las resefias
no se encontrd informacion de institucion, y en relacion con los tépicos por
instituciones, se repite la secuencia PPE, FED, EIAl, RFE y PPI con los mismos
valores porcentuales previos.

En los capitulos de libro se presenta una variacion en cuanto a los tépicos
mas representativos, para este caso la categoria FED es la mas relevante con 18,8
% de la muestra, mientras CIN, MCD y PPE se encuentran con un 12,5 % cada
una, para ECNC, 9,4 % vy para APZ, DNy PPI, 6,3 %, las otras categorias oscilan
entreel 0,0 %y 3,1 %.

De las ocho revistas nombradas en las resefias, Senderos Pedagdgicos, con el
56 % de los articulos publicados, es la revista que lidera este item, luego viene
la Revista Latinoamericana de Ciencias Sociales Nifiez y Juventud con 16 % vy
después, £n Clave Social, 8 %; finalmente, entre Eleuthera, Iberoamericana de
Produccion Académica y Gestion Educativa, Imdgenes, Tecnoldgico de Antioquia
y Virtual Universidad Catdlica del Norte suman el 20 % restante. En cuanto a los
porcentajes en los topicos tematicos, en las revistas estan asi: DIV (20 %), FED y
RFE (32 %), APZ y EIAI (24 %), ECNC (8 %) y AED, CIN, PC y PPE (16 %).

En relaciéon con los eventos, resalta el XV Foro Internacional de Educacion
Inicial Comfenalco Antioquia y VI Congreso Latinoamericano de la OMEP,
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realizados simultaneamente en Colombia, donde se presentaron ponencias
en las categorias PPE (22 %), PPI (14,6 %), EIAI (12,2 %), JUG y RFE (19,5 %) v el
31,7 % recopilado entre los otros topicos. La OMEP y Comfenalco desarrollan
anualmente acciones conjuntas que tienen que ver con eventos académicos,
publicacion de libros y participacion en redes académicas.

Finalmente, se puede decir que la relevancia por topico tematico presenta
datos significativos en cuanto a categorias emergentes, como sucede con PPE,
donde la categoria DIP (disefio e implementacion de propuestas pedagdgicas)
aparece con un (27 %) de relevancia y PEN (Labor pedagégica y/o educativa de
manera directa con los nifios y nifias) con un (21,6 %). Otra categoria emergente
es la CPP (construccion de politicas publicas y de programa) que presenta una
relevancia de (33,3 %) con respecto a PPI. Para la categoria RFE, lamayor relevancia
(40 %) se da con FOR (Formacion de educadores y docentes, capacitaciones
agentes educativos). El afio con mayor indice de resefias es 2016, con 17,4 % y
el topico mas publicado, PPE. En los afios 2012 y 2017 el topico FED aparece con
mayor publicacion con 13,9 % en cada uno. En el afio 2018, los topicos DIVy CIN
se destacan como los més representativos con 13,9 % cada uno.

Categoria Propuestas Pedagdgicas y Educativas (PPE)
Descripcion general de los resultados

Del total de las 115 resefias registradas en las producciones académicas del
grupo de investigacion Senderos, Linea Infancias, el topico tematico con mayor
frecuencia es PPE, ocupa el primer lugar entre las categorias de investigacion
con un total de 17 resefias que representan el 14,8 % de la muestra.

La totalidad de las publicaciones se realizan en Colombia, el 94,1 % en la
ciudad de Medelliny el 5,9 % en Apartadd. En cuanto a la correlacion con otros
topicos, se observa la mas alta correlacion con EIAl (15,2 %) y RFE (15,2 %), los
cuales hacen parte de los de mayor frecuencia en toda la muestra. Con topicos
de frecuencia menor presenta correlaciones por encima del rango base: 10,9 %
con MCDy 6,5 % con FLAy AED.

Se encuentran en las resefias 54 palabras clave para la categoria PPE, de

las cuales las mas representativas son: “educacion inicial”, “atencion integral’,
“infancia”y “primera infancia”, con 4,5 % cada una.
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El 58,8 % de las fuentes se encuentran en ponencias, en libros (17,6 %),
capitulo de libro (11,8 %) y articulo sumado a proyecto de investigacion de
pregrado (11,8 %). Del total de ponencias, el 80 % utilizan el medio electronico.

Enelrango historico de afios presentado en las resefias desde 2008 a 2018, se
encuentra que la mayor cantidad de produccién aportada en ponencias, el 41,7
%, corresponde al afio 2016. Las demas fuentes suman el 52,9 %, estas son: libro,
articulo, capitulo delibroy proyecto de investigacion de pregrado. Los afios 2008,
2009, 2012 y 2016 solo presentan una fuente como evidencia de la publicacion
de investigaciones, a diferencia de los afios 2010,2017y 2018, en los cuales hubo
dos fuentes de publicacion, asi: 2010, libro y ponencia; 2017, capitulo de libroy
proyecto de investigacion pregrado, y 2018, capitulo de libro y libro.

El 64,7 % de las publicaciones se hicieron por el medio de divulgacion
electrénico, mientras que por “ambos”, el medio electronicoy el impreso, el 23,5
%, y Unicamente impresas se presentaron el 11,8 %.

Los eventos realizados en relacién con el tépico PPE en la ciudad de Medellin
(Colombia) se distribuyen asi: en el afio 2012 se llevd a cabo el Primer Seminario
Teorico-practico Desarrollo de Competencias en la Primera Infancia, el cual
contd con la presentacién de la ponencia “Formacion para el desarrollo de
competencias desde la primerainfancia”. En el afio 2016, el evento que congregd
a la comunidad internacional fue el XV Foro Internacional de Educacion Inicial
Comfenalco Antioquiay VI Congreso Iberoamericano de la OMEP, y en ese mismo
ano serealizo el Foro Regional de Educacion Inicial: Mediaciones e Interacciones
Pedagobgicas, en la ciudad de Apartado (Antioquia, Colombia).

En cuanto a las investigaciones, en el afio 2017 se presentod el proyecto de
investigacion “Tejiendo saberes desde escenarios no convencionales”, en el
Tecnoldgico de Antioquia - Institucion Universitaria. Los libros y capitulos de libros
que relacionan este topico son: “Propuesta educativa para el desarrollo humano
en la primera infancia”; Experiencias significativas en educacion inicial: Formacion,
contextosy metodologia desistematizacion; Subjetividadesy practicas socioeducativas
de los conflictos y las violencias en la educacién infantil, y Una mirada a la diversidad
desde los lenguajes, las representaciones y las mediaciones pedagogicas, en ellos
se establece la correlacion con los topicos de rol y funcion del educador, agentes
educativos, politicas publicas y modelos curriculares y didacticos.
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Enelafio 2018, el Tecnoldgico de Antioquia - Institucion Universitaria produjo
un material educativo con el titulo “Practicas pedagogicas de las maestras de
educacion preescolar con poblacion diversa de la Institucién Educativa Finca La
Mesa”, como resultado de una tesis de maestria. Las instituciones Comfenalco
Antioquia en Apartado y Tecnologico de Antioquia en Medellin han desarrollado
en alianza investigaciones que aportan a la construccion del conocimiento
referente a PPE.

Como editorial principal de la categoria PPE figura el Sello Publicar-T en
la ciudad de Medellin, junto con el Departamento de Publicaciones de la
Universidad de San Buenaventura, y en la ciudad de Apartado, el Tecnologico de
Antioquia - Institucion Universitaria.

La relevancia con otros tépicos para PPE se da asi: La produccion académica
del grupo aporta considerablemente en lo relacionado con el topico de
evaluacion (EVA) (15,4 %), especialmente en propuestas que fortalecen los
aprendizajes y la practica pedagogica; y en lo relacionado con capacitacion de
agentes y educadores (AED), disefio curricular (DCU), disefio e implementacion
de propuestas (DIP) y labor pedagbgica y/o educativa (PEN) su aporte es del 11,1
%, y con construccion de politicas publicas (CPP) y diversidad (DIV) el aporte
es menor, 3,8 % con cada uno. Los topicos relacionados (EVA, DCU, DIP y PEN)
resultan siendo emergentes para esta categoria.

Analisis de los resultados

Durante los ultimos diez afios la Linea de Infancia del Grupo Senderos
del Tecnoldgico de Antioquia ha enfocado gran parte de las producciones
académicas e investigativas hacia la tematica de Propuestas Pedagogicas
Educativas (PPE), lo cual ha permitido configurar y dotar de sentido, significado
y saberes el eje problematizador propuesto en el 2009 en su contextualizacion
y fundamentacion: “Orientaciones pedagogicas, propuestas educativas vy
materiales para la educacién inicial como parte de los programas de atencion
integral” (Zapata, 2009, p. 21); y alcanzar el reto propuesto: “Planteamiento de
propuestas educativas para el acompafiamiento a la infancia” (p. 24). De igual
manera, las producciones relacionadas con las PPE se enmarcan en el objeto
de estudio de la Licenciatura en Educaciéon Preescolar planteado en el Proyecto
Educativo del Programa (PEP): “Formacion de los nifios desde el nacimiento
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hasta los 7 afios, hacia la promocion del desarrollo y la movilizacion de los
aprendizajes de los nifios, fundamentada en la gestion de procesos pedagogicos
en el ambito de la educacién inicial” (T. de A, 2010, p. 5).

En las producciones y construcciones, especialmente en las ponencias, se
abordan los postulados epistemologicos, historicos y disciplinares de como el
conocimiento se haido configurando en torno al objeto de estudio de la Linea, su
coherencia interna y la articulacion o tensiones con otras ciencias y disciplinas.
Ello con la intencion de conceptuar al nifio en la primera infancia, las variables,
dimensiones y factores que determinan su proceso de crecimiento, desarrollo,
socializacion y aprendizaje y los derechos que deben promocionarse para
garantizar su bienestary felicidad: salud, vida, seguridad alimentaria, recreacion,
cultura, proteccion, prevencion y participacion.

El analisis de categorias como proceso investigativo permitio evidenciar
como se estructuran y operan los procesos y acciones de investigacion al interior
del Grupo Senderos y la Linea de Investigacion Infancias, la labor investigativa
se ha centrado, efectivamente, en torno a la comprensién de los fendbmenos
educativos, socialesy culturales relacionados con la educacion inicial desde una
perspectiva de derechosy atencion integral, para poder aportar al mejoramiento
de las posibilidades de desarrollo y aprendizaje de los nifios y nifias desde la
gestacion hasta los 7 anos.

Conceptualmente, se plantea que PPE hace referencia a los proyectos o
programasqueintegran estrategias, actividadesyaccionescuyo proposito central
es promover el desarrollo integral, movilizar la construccion de aprendizajes y
contribuir al bienestar de los nifos y nifias, involucrando la participacion de las
familias, los profesionales o agentes y la comunidad educativa que acompafian
los procesos (PEP).

Las propuestas parten del planteamiento de los principios filoséficos
(politicos, éticos y epistemoldgicos) v pedagogicos (teorias de ensefianza y
aprendizaje), lo que le confiere fundamento y coherencia a la practica educativa;
los principios se aplican y apropian en la labor y accién pedagbgica a partir de
las mediciones y las interacciones.
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En este sentido, las producciones relacionadas con las PPE construidas en la
Linea se han enmarcado principalmente en dos temas a modo de subcategorias:
la educacion inicial eje de la atencién integral y la prdctica como mediacion
pedagdgica. Una politica educativa y social de caracter universal e incluyente
para la primera infancia se debe impulsar desde la educacién inicial como su
eje central, ello implica otorgarle centralidad a la educacion en su disefio como
derecho fundamental, que a su vez garantiza el cumplimiento de los demas
derechos de los nifios, y en la construccion de propuestas pedagogicas y
educativas contextualizadas que lo hagan posible.

En relacién con la educacion inicial como eje de la atencion integral, se
destacan dos libros resultados de proyectos de investigacion de la Linea,
los cuales se desarrollan con entidades aliadas: Propuesta Educativa para el
Desarrollo Humano en la Primera Infancia (2009) con Redani Primera Infancia,
la Alcaldia de Medellin y la Universidad de San Buenaventura-Sede Medellin,
y Propuesta Educativa para la Primera Infancia (2010) con la Gobernacién de
Antioquia. Ambos proyectos fueron desarrollados en el marco de los procesos
de atencion integral a la primera infancia y desde el enfoque de derechos.

En los textos se materializan una serie de reflexiones en torno a las politicas
y programas que se venian gestando en la ciudad, en las que se vislumbran
las apuestas conceptuales, metodologicas y éticas de un grupo de personas e
instituciones que vienen trabajando por la primera infancia, y que a su vez han
sugerido que a los nifios, ademas de asistirlos también hay que pensarlos y
escucharlos y tienen derecho a una educacion de calidad que responda a las
formas particulares de ser nifio desde el momento del nacimiento.

Desde esta perspectiva, las propuestas presentan una postura conceptual,
pedagogica y metodolégica enmarcada en el enfoque de derechos, asi
como los principios considerados necesarios para abordar los procesos de
acompafnamiento educativo para la promocion del desarrollo humano a partir de
una vision sistémica y humana desde el nacimiento y durante los primeros afos.

Velar por el desarrollo de la primera infancia es un compromiso que se
tiene como sociedad, mas cuando se comparte la responsabilidad social por
un mundo mas inclusivo, equitativo y justo, en el que debe primar el respeto
por el otro y lo otro y la proteccion de los derechos de todo ciudadano. Este
compromiso se viene concretando en el ambito local, nacional y regional en las

46




Trayectorias en la construccion del conocimiento referente a las infancias y a la educacion infantil \v

politicas y agendas sociales que procuran reivindicar la libertad, el bienestary
los derechos fundamentales de los nifios, especialmente en la primera infancia.

La ultima década ha estado marcada por un proceso de movilizacion por
la proteccién integral de la primera infancia, para generar oportunidades vy
posibilidades reales de desarrollo infantil, de aprendizaje, de vivir y ser feliz.
Por eso las propuestas educativas se han orientado a promover el desarrollo
humano desde la gestacion como horizonte y sentido de la atencion integral, en
correspondencia con las modalidades ofrecidas y los entornos en que crecen y
se relacionan los nifios.

Es asi como para la primera infancia se proponen diversas estrategias:
“desde aquellas en las cuales se fortalece la labor educativa de las familias en
los escenarios cotidianos, hasta otras modalidades en las cuales se organizan
ambientes educativos especialmente disefiados para el enriquecimiento de
la socializacién y el aprendizaje” (Alvarez et al., 2010, p. 19). Estas propuestas
se pueden enriquecer, si son apropiadas y contextualizadas en la diversidad y
multiculturalidad de ambientes —regiones, municipios, comunidades rurales'y
urbanas— en los que interactiany se desarrollan los nifios, en correspondencia
con las modalidades de entorno familiar, comunitario e institucional.

Un aspecto clave que se resalta es la importancia de definir principios para
las propuestas educativas, porque ello permite que se aseguren las condiciones
que son esenciales para su implementacion, la orientacion y transformacion de
la practica de los agentes educativos, el logro de los propositos de las politicas,
la calidad de los procesos y, lo que es mas importante, el desarrollo, bienestary
felicidad de cada uno de los nifios.

Ensulibro Propuesta educativa para la primera infancia, las autoras proponen
los siguientes principios para orientar las acciones educativas con los nifios en
los diferentes ambientes de socializacion familiar, institucional y comunitaria:
integralidad, participacion, lUdica, actividad, comunicacion, potenciacion,
flexibilidad, singularidad, cooperacion y contextualizacion. Pedagdgicamente,
se propone que los procesos de ensefianza se han de caracterizar por:

El cuidado y acompafiamiento afectivo e inteligente del
crecimiento y desarrollo del nifio y la nifia: los ambientes de
socializacion sanosy seguros para lograr aprendizajes de calidad; el
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respeto porlosnifos-nifiasysusderechos;la generacion deespacios
y oportunidades para el juegoy la formacién de la confianza basica:
ejes para el desarrollo infantil. (Alvarez et al., 2010, p. 21)

Estas producciones, tanto como los proyectos de investigacion o extension
que las hicieron posible, han permitido la construccion de saberes en torno
a la educacion inicial, la atencion integral y la primera infancia, desde los
componentes pedagogico y social, y han posibilitado que

Diferentesestamentosgubernamentalesynogubernamentales
del orden local, regional y nacional, convoquen al Tecnologico de
Antioquia, representada en integrantes de la linea, para participar
en la construcciony consolidacion de las Politicas Publicas para la
primera infancia, a través de convenios en donde se articula tanto
el saber pedagdgico construido en torno a la educacion infantil
como los procesos investigativos desarrollados, ambos fortalezas
del programa de educacion preescolar. (Zapata, 2010, p.18)

En este contexto de los convenios, gran parte de las ponencias que se han
publicado han sido el resultado de la alianza de cooperacion académica e
investigativa con Comfenalco Antioquia, entidad con la cual se han organizado
varios foros internacionales y regionales de educacién inicial y se han
desarrollado tres proyectos de investigacion a fin de aportar en lo pedagogico
al cumplimiento, proteccion y cuidado de los derechos de los nifios desde los
primeros afios de vida, como son educacion, salud y nutricion, participacion,
recreaciony proteccion.

lgualmente, lasalianzasyeldesarrollode proyectos conjuntosdeinvestigacion
y extension han permitido la reconstruccion de referentes conceptuales (nifio,
primera infancia, desarrollo infantil, familia, intencionalidad de la educacién
inicial), y a su vez la construccion de orientaciones pedagogicas en el
acompafiamiento a los nifios para la interaccion de las personas significativas.

Como resultado de los foros internacionales en alianza con Comfenalco
Antioquia, se han publicado dos libros con el Sello Editorial Publicar-T, en los que
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el tema central de la educacion inicial se articula a otros saberes relacionados
con las &reas del derecho: El primero, La identidad de la educacion inicial,
curriculos y prdcticas socioeducativas (2016), incluye un capitulo exclusivo para
abordar las PPE relacionadas con saberes especificos que se ponen en juego
desde la educacién infantil y su ensefabilidad, denominado “Mediaciones
que dan identidad a la educacién inicial”, y en el que se abordan los procesos
comunicativos, creativos, estéticos y sociales en diferentes paneles como son:
“Dime cuanto te quiero: lectura en la primera infancia para el desarrollo local’,
“Convidarte para la paz: propuesta formativa ciudadana para primera infancia’,
“Lectura en la primera infancia: mas que una posibilidad, una obligacion,
la “Universidad de los nifios”, y “Grandes obras para pequefos artistas: el
laboratorio fantastico”.

Desde el enfoque de atencion a la diversidad, se desarrollan dos tematicas
que promueven la flexibilizacion, contextualizacion y adaptacion de la PPE, se
trata, especificamente, de aportes a los procesos de ensefianza y aprendizaje y
a la implementacion de estrategias pedagogicas, uno de ellos esta relacionado
con el proyecto de maestria: Escala de Apoyo Funcional (EAF) para nifios con
Discapacidad Intelectual (DI) entre siete y ocho afios de edad (Duque, 2016)
y el otro relacionado en el libro Una mirada a la diversidad y las mediaciones
pedagdgicas, capitulo El mapa mental y el pictograma como estrategia de
aprendizaje visual en nifos y nifias con discapacidad intelectual.

La diversidad es una caracteristica inherente a los grupos humanos y una
condicién personal que se hace explicita en los modos de vida de los individuos
y los grupos sociales. Cada persona tiene un modo particular de pensar, sentir,
expresarse y actuar, independientemente de que existan unos patrones sociales,
culturalesyeducativossimilares. Lavariabilidad enlosmodosdeserparticulares esta
asociada a las diferencias en las capacidades, necesidades, intereses, expectativas,
desarrollos evolutivos, ritmos de maduracion y condiciones socioculturales.

Estas producciones académicas e investigativas proponen nuevos elementos
que hanido consolidando la identidad de la educacién infantil en el marco de la
atencion integral:

[Un] sistema vy proceso intencional que prioriza las
interaccionesentreelnifoylanifia, las herramientasdela cultura,
las experiencias y el pensamiento de quienes lo rodean en el
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medio socio-cultural-historico y educativo particular; brindando
sentidosyfinalidades paraquereorganice, reinterprete, seapropie
y enriquezca su ser en los aspectos: afectivo, comunicativo,
cognitivo, corporal y social. (Mayol et al., 2016, p. 180)

Enelsegundo libro, Subjetividades y practicas socioeducativas de los conflictos
y las violencias en la educacion infantil (2018), los capitulos 4 y 5 fundamentan
propuestas pedagégicas y educativas que proponen practicas estéticas vy
creativas como alternativas socioeducativas y estrategias para abordar los
conflictos, y plantean retos y oportunidades para construir la paz; tales practicas
se caracterizan por reconocer a todos y cada uno de los actores que participan
en la experiencia educativa:

Como sujetos politicos, de saber, con capacidades vy
potencialidades; [que] proponen interacciones y mediaciones
participativas e intencionadas, cargadas de sentido, que
permiten llevar a cabo procesos dialogicos, reflexivos vy criticos,
parafavorecerla lectura delarealidad; reconocen las condiciones
y situaciones familiares, sociales, politicas, econémicas vy
culturales. (Zapata et al.,, 2018a, p. 11)

Laestética,ademasdeserunadimensiondeldesarrollohumano,esunderecho
fundamental, y los lenguajes artisticos constituyen una alternativa pedagogica
que contribuye para que todos los nifios, y de manera particular quienes afrontan
situaciones de exclusion y vulnerabilidad, puedan tener una vida emocional
saludable, lograr aprendizajes, desarrollar sus potencialidades, construir su
identidad, conquistar la autonomia e insertarse en el mundo social. La educacién
inicial se configura entonces como un espacio de expresion y desarrollo personal-
social que posibilita a los nifios trascender barreras y dificultades.

En este contexto, la educacion inicial se convierte en factor determinante para
hacer realidad las intencionalidades de las politicas publicas y la movilizacién
social, puesto que su responsabilidad es generar procesos de sensibilizacion
y formacion que involucren y comprometan a todos los actores sociales
desde la corresponsabilidad, y promover y movilizar la transformacién de las
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practicas educativas y sociales de atencion a la infancia desde la perspectiva de
integralidad, a fin de valorary respetar la identidad y diversidad de los sujetos
y de los contextos. Solo conociendo y comprendiendo dichas caracteristicas
y particularidades es posible plantear propuestas en las que se conciban las
practicascomo acciones pedagogicasintegrales que articulan aspectos politicos,
sociales y culturales, las cuales requieren fundamentacion teorica de caracter
formativo y pedagdgico al tener como propésito principal el reconocimiento de
los nifios como sujetos sociales de derecho.

Elotro tema central es la prdctica como mediacion pedagdgica, que caracteriza
las producciones de esta categoria y que se relaciona con el rol y la funcion
que asumen las personas en la educacion infantil. Las propuestas abordadas
en las producciones de la Linea proponen varias estrategias a fin de posibilitar
interaccionesde calidad, afectuosasy estéticas que favorecen el desarrollo infantil
y promueven la construccion de aprendizajes en los primeros afios de vida.

Se retoma la propuesta de Elizabeth lvaldi (2016), para dar cuenta de los
aspectos que deben considerar los docentes o educadores en las practicas que
se gestionan o implementan en el marco de la PPE para la primera infancia, y
que sintetiza los postulados de otras publicaciones de la categoria:

- Intencionalidad pedagogica. Para ello, ha de ser planificada como una
situacion didactica que parta de situaciones que viven los nifos en su medio
y ensusjuegos,y que presente variables que exijan cambios en las estrategias
de conducta para resolverlas. El medio natural no es por si mismo didactico;
es el docente quien tiene que reconocer las posibilidades de una situacién
natural paraengendrar problemas que requieran diferentes tecnicas o medios
de resolucion e intervenir proponiendo esos problemas intencionalmente
para propiciar el proceso de busqueda y encuentro de nuevas estrategias
(Gadino, 1999).

- Una postura abierta y flexible, que promueva vy facilite la participacion y el
intercambio de ideas entre nifios y nifias. Los docentes deben desarrollar
su capacidad de escucha y dominar el arte de preguntar demostrando
disposicion y habilidad para crear ambientes de aprendizaje desafiantes,
ludicos, seguros y afectivos.

- Unaactitud abierta hacia lareflexion, lainvestigaciony el trabajo colaborativo
entre docentes, familias y comunidad.
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- La consideracion de cada nifio y nifia como un ser Unico vy diferente, lo
que implica la personalizacion de las intervenciones y la creacién de aulas
diversificadas. Es importante que, en el marco de atencion a la diversidad, el
educador posea altas expectativas respecto a las posibilidades de aprendizaje
de nifios y nifias.

- El disefio de situaciones de ensefianza que apunten al desarrollo de
competencias y a la apropiacion de contenidos programaticos en un
momento histéricoy en un contexto inserto en una sociedad concreta. (lvaldi,
2016, p. 186)

Dado que muchas de las PPE valoran la importancia de la estética, el juego
y los lenguajes artisticos en las mediaciones, se convoca a los docentes a
conceder gran importancia a la corporalidad en los procesos de aprendizaje en
la educacion infantil, puesto que posibilita en los nifios no solo la construccion
de la identidad, sino también la exploracion, accion y experimentacion con los
otrosyelmundo. Enestesentido, “esindispensable la organizacion de ambientes
y espacios que permitan interacciones con sentido a través de mediaciones
pedagodgicas que integren contenidos con formas de accionar” (Restrepo, N.,
2016, p. 17).

En el ambito de las PPE, la practica pedagodgica que hace parte de la funcion
docente ha de entenderse como mediacion, oportunidad, indeterminacion e
incertidumbre, dado que se enfrentarad a una gran variedad de entornos en los
queviven los nifios, diferentes condiciones en que se desarrollany singularidades
ensusformasdeseryaprender, lo cualimplica pensaren curriculos flexibles que
hagan posible implementar estrategias y experiencias pedagogicas innovadoras
que reconozcan la diversidad y partan de ella.

En este sentido, la atencion a la diversidad se propone como el conjunto de
estrategias y acciones que buscan prevenir, promocionar y dar respuesta a las
necesidades, temporales o permanentes de todas y cada una de las personas
en un contexto o ambiente especifico, y ello requiere actuaciones coherentes
con caracteristicas personales o sociales relacionadas con: capacidades,
talentos excepcionales, niveles de desarrollo, ritmos de aprendizaje, situacion
sociocultural de grupos (humanos, poblacionales y etareos), etc.

Enellibro Una mirada a la diversidad desde los lenguajes, las representaciones
y las mediaciones (Correa y Restrepo, 2017), en el capitulo 3, denominado
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“Mediaciones pedagogicas’, se brindan orientaciones y herramientas para
favorecer los procesos de inclusion, la equiparaciéon de oportunidades y la
eliminacion de las barreras para el aprendizaje en la educacion. Se plantean
estrategias que favorecen la atencion a la diversidad en el aula como:

_______________________________________________________________________________________________|]
El uso del comic, la historieta, el mapa mental, los pictogramas,
el trabajo colaborativo y los apoyos en las practicas de crianza a
padres, maestros e instituciones, dan la posibilidad al estudiante
de que, desde sus capacidades, aporte, participe y comprenda la
instauracion de conceptos, aprendizajes y herramientas con las que
el docente puede dinamizar sus clases de manera creativa. (p. 10)

De igual forma, en la investigacion de maestria en Educacion, “Practicas
pedagbgicas de las maestras de Educacion Preescolar con poblacion diversa de
la Institucion Educativa Finca La Mesa”, las autoras centralizan la discusion en el
desarrollo de estrategias que favorezcan la inclusion de la poblacion diversa, y le
otorgan al maestro un lugar como agente mediador en el proceso de ensefianza-
aprendizaje a partir de estrategias variadas, basadas en resolucion de problemas
y saberes previos que involucran todos los sentidos y con materiales concretos
y audiovisuales que facilitan la implementacién de practicas pedagogicas que
reconocen las capacidades de los nifios.

Las practicas pedagodgicas transcurren en realidades habitadas y vividas por
sujetos, subjetividades, interacciones e historias, donde la labor de los docentes
y educadores ha de enfocarse en la identificacion de problematicas de los
ambientesy contextos particulares, como parte de una estrategia que les permite
aportar, desde el conocimiento, el pensamiento comprensivo, critico y reflexivo
para transformary construir tejido social con sentido ético. Como consecuencia,
actualmenteelrolylasfuncionesqueasumeelmaestrohantrascendidolos limites
de la escuela y el aula hacia espacios no convencionales como las instituciones
hospitalarias y de salud, el trabajo en el hogar con las familias, los entornos
comunitarios, los espacios publicos y la ciudad, y la practica se caracteriza por
asuntos claves como:

_______________________________________________________________________________________________|]
La propuesta pedagbgica con los lenguajes expresivos como
orientadores significativos en la construccion de la resiliencia ...
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el reconocimiento de si mismo vy las relaciones interpersonales
como medios transformadores de actitudes ... la vinculacion
de la familia como eje trascendental en la construccion de
la resiliencia ... la importancia de acompafar a los nifios en
situacion de vulnerabilidad en escenarios no convencionales.
(Correaetal., 2017, p. 17)

La creacion de ambientes de aprendizaje en donde se den estas posibilidades
de expresion y desarrollos personales y sociales va a favorecer la consolidacion
de la subjetividad, el reconocimiento de las capacidades, la resolucion de
situaciones problémicas, la identificacién de las equivocaciones y su valoracién
como oportunidades, todo lo cual ayuda a la formacion de una autoestima
saludable, la autonomia, la confianza y la seguridad, pero también al disfrute y
la felicidad, ingredientes decisivos para superar las adversidades, las barrerasy
dificultades e integrarse socialmente.

El hacer cotidiano el lenguaje de las artes, posibilita al nifio
y la nifa, construir su propio gusto, su propia estética y adquirir
confianza para expresarla, aportandole en la construccion de
sus capacidades para el desarrollo de habilidades para la vida.
(Zapata, 2012a, p. 10)

Como se ha planteado, la mediacion es un proceso central que emerge en
los planteamientos de los textos de las producciones que hacen referencia a las
PPE vy se correlaciona con la practica pedagogica, ademas, se configura a partir
de acciones que promueven la participacion, la autonomia y los aprendizajes,
con base en el establecimiento de vinculos y relaciones respetuosas, afectivas
y significativas que favorecen las interacciones entre los nifios y los maestros
o los agentes educativos, la implementacion de experiencias de aprendizaje
innovadoras y la transformacion de las practicas educativas y pedagogicas. De
acuerdo con Taborda (2016), la mediacion constituye

[un] impulso vital para el alcance de los aprendizajes vy
autonomia de los nifios ratificando a la educacion como
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transformadora y motor de desarrollo humano y social y a
la mediacion pedagogica, como principio de actuacién que
permite el establecimiento de relaciones y vinculos respetuosos
y amorosos que favorecen el encuentro entre los niflos, maestras
o los profesionales psicosociales y artistas. En la propuesta,
la promocion de experiencias vitales para el aprendizaje y
la innovacion de escenarios en ambientes creativos son el
florecimiento del pensamiento y la creatividad. (p. 262)

En el marco de las PPE, con la mediacion se generan procesos dialogicos,
reflexivos y criticos de las realidades y contextos que atafien a las infancias,
que les posibilitan a los actores educativos que interactian comprender los
fendmenos educativos, sociales y culturales y el analisis de las préacticas, como
una posibilidad transformadora que impacta los procesos de ensefianza y
aprendizaje y contribuye a la configuracién de un sistema educativo, social y
cultural en el cual los nifios son reconocidos no solo como sujetos de derechos,
sino tambien como sujetos politicos con subjetividades propias y particulares.

La educacién infantil precisa de maestros capaces de entablar, desde la
mediacion, didlogos problematizadores argumentados con el conocimiento
y la realidad, y demanda saber escuchar y responder a preguntas surgidas
de la curiosidad y capacidades de los nifios y de sus practicas. La educacion
infantil requiere que los maestros reconozcan que la educacién implica tomar
decisiones que los empodere con confianza y orgullo. Segin, Fuenmayor de
Gonzalez y Guerra (2008), los maestros por definicion son los protagonistas del
cambio educativo, pero este acontecimiento no es posible sin su compromiso
y empoderamiento con confianza y orgullo por su practica pedagogica. “Los
maestros detras de los principales factores que lo dinamizan, son los actores
de las practicas pedagodgicas innovadoras” (p. 15), un proceso que posibilita “la
reflexion dela practica pedagogica, lainnovaciony porendelastransformaciones
en la educacion desde el ejercicio docente es |a sistematizacion de experiencias
significativas” (Correa et al., 2018, p. 47).

Enelmarco de la atencion integral, no solo los docentes de educacion infantil,
sino todos los agentes educativos (profesionales psicosociales y familia) deben
intencionar las interacciones de manera que su acompafiamiento que ha de ser
afectuoso e inteligente impacte el desarrollo y aprendizaje de los nifios.
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El agente educativo responsable media procesos interactivos
con intencionalidad pedagogica, en correspondencia con las
modalidades de entorno familiar, institucional y comunitario; su
intencionalidad pedagdgica esta orientada a lograr el maximo
desarrollo humano integral de los nifios y nifias de acuerdo con
sus potencialidades y capacidades. En esta perspectiva, el nifio
y la nifa se constituyen en el centro de la accion pedagogica,
involucrando a la familia y a la comunidad en su rol de agentes
socializadores y educadores para promover el desarrollo desde la
gestacion y durante los primeros afios y para movilizar acciones
en torno al mejoramiento de sus condiciones de vida. (Alvarez et
al., 2010, p. 29)

Categoria Formacion de Educadores y Docentes (FED)
Descripcion general de los resultados.

Después de PPE, el topico tematico FED es el segundo con mayor frecuencia,
pues representa el 11,3 % del total de las 115 producciones de la Linea Infancias
del Grupo Senderos 2008-2018. De ese porcentaje, el 61,5 % se publica en la
ciudad de Medellin y el resto se distribuye de la siguiente manera: Chile 15,4
%, Brasil, Ecuador y Panama con un 7,7 % cada uno. Se observa la mas alta
correlacion de FED con los topicos PPE, RFE y MCD, todos con un 11,1 %y con
EIAl, 8,3 %. En el caso de las palabras clave, se encuentran en las resefias 49
palabras para la categoria FED, y las mas representativas son: “formacion” (8,2
%), “atencion integral” (6,1 %) y “educacion” (6,1 %).

Las fuentes articulo y capitulo de libro suman el 61,6 % de la muestra, les
siguen ponencia con 15,4 %, y norma y proyecto de investigacion de pregrado
se encuentran con el 7,7 % cada uno. La mayor produccion de articulos y de
capitulos de libro se presenta en la ciudad de Medellin con el 30,7 %y el 15,4 %,
respectivamente.

El medio de divulgacion por excelencia es el electrénico (61,5 %), seguido por
las publicaciones en los dos formatos (electrénico y papel) con 30,8 % y en solo
papel el 7,7%. De los articulos, el 75 % se publican en ambos medios (electrénico
y papel), las ponencias utilizan el medio electrénico en un 100 %y los capitulos
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de libro, en un 80 %, de la misma forma, las producciones de otras fuentes solo
se divulgan a traves del medio electrénico.

Enelrango historico de afios presentado en las resefias desde 2008 a 2018, se
encuentra que los aflos 2012 y 2017 son los mas representativos en cuanto a la
cantidad de publicaciones (23,1 %).

La revista Senderos Pedagdgicos es la Unica resefiada en la muestra, dicha revista
ha publicado informacién de la categoria FED en los afios 2008, 2010, 2012 y 2013
en las siguientes tematicas: desarrollo de habilidades investigativas, formacion
de maestros para la primera infancia, formacion de educadores, y pasantias al
programa de Licenciatura en Educacion Preescolar del Tecnologico de Antioquia.

Dos eventos se resefiaron para el topico FED, uno se realizé en Brasil (2012),
el 28° Simposio Mundial de la OMEP Primera Infancia en el siglo XXI: derecho de
los nifios de vivir, jugar, explorar y conocer el mundo, y otro en Panama (2017),
el Segundo Encuentro Internacional de Universidades: Educacion de calidad
para la primera infancia en América Latina, implicaciones para la formacién
de docentes. En cuanto a las investigaciones, en el Tecnologico de Antioquia -
Institucion Universitaria en el afio 2017 se presento el proyecto de investigacion
de pregrado denominado “Formacion permanente de maestros en el Parque
Explora: Una aproximacion a la comunidad Chiquimae”.

El Tecnologico de Antioquia - Institucion Universitaria y el Sello Editorial
Publicar-T son los principales editores de la categoria FED en la ciudad de
Medellin, en Ecuador, la OMEP vy para Chile, la Universidad Catolica de la
Santisima Concepcién y Ediciones Universitarias de Valparaiso. Estas editoriales
publicaron durante los afios 2012 a 2018 ponencias, normas y capitulos de libro.
Las instituciones referentes en la muestra son el Tecnolégico de Antioquia -
Institucion Universitaria 'y la OMEP.

Analisis de resultados

El Tecnologico de Antioquiay su Facultad de Educacion tienen el compromiso
social de aportar al desarrollo de la educacion infantil en la region y el pais
asumiendo retos y desafios en la formacién de maestros, basados en los
principios de integralidad, pertinencia, equidad e inclusion social, para generar
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procesos pedagogicos y educativos que desde las practicas docentes impacten
distintos grupos poblacionales de nifios en diferentes contextos. Ello implica
contribuircon laformacion delos futuros maestros al mejoramiento dela calidad
educativa a partir de la generacion de proyectos y propuestas pedagogicas
innovadoras y la implementacion de estrategias socioeducativas para enfrentar
y resolver problemas locales y globales relacionados con la educacion infantil.

Los desafios y demandas para la educacion en general, y la educacién de los
nifios en los primeros afios, constituyen un referente situacional que posiciona
la idea de ampliar, mantener y cualificar la educacion infantil y la formacion de
docentes para asumir su rol pedagoégico y social. Por ello, desde el PEP se han
establecido los elementos filosoficos, pedagbgicos, éticos y politicos que les
confieren identidad y pertinencia a los procesos académicos e investigativos en
relacion con las necesidades formativas de los estudiantes, y a las demandas de
la educacion de los nifios en el sistema de educacion formaly en los programas
y modalidades educativas en el marco de la educacion inicial y la atencién
integral a la primera infancia.

En este sentido, la formacion que imparte el docente debe trascender el
adiestramiento o la mera transmision de contenidos relacionados con los saberes
especificos hacia procesos reflexivos, éticos, politicos y estéticos, de manera que el
estudianteenformacioncomprendasulugaryposicionrespectodelaproblematica
educativa que atraviesan las infancias y su rol en la dinamica social y educativa.
La formacion ha de ser un espacio en donde pueda construir su identidad como
maestro y asumir la practica pedagogica como parte de su proyecto de vida y el
compromiso con los nifos y su proceso de desarrollo y aprendizaje.

Desde su creacion en el 2008, la Linea de investigacion Infancias asume como
oportunidad y reto el contribuir a través de la investigacion al mejoramiento de
la calidad de la educacién inicial en la region y el pais, desde el desarrollo de
proyectos de investigacion, la articulacion de procesos formativos (docencia,
investigacion y extension) y el intercambio de experiencias, para consolidar
la produccion de conocimiento y propender por una formacion con calidad
educativa.

Las producciones académicas e investigativas generadas en la Linea Infancias
durante diez afios han posibilitado el cumplimiento del desafio que se planted
en sus inicios, a saber:
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Fortalecer la formacion y el desarrollo continuo de calidad de
los agentes educativos para la primera infancia, incluyendo a los
estudiantes en formacién, los docentes y agentes educativos, las
familias y las comunidades como primeros espacios publicos y
de socializacion del nifio y la nifia. (Zapata, 2009, p. 22)

La formacion se comprende como un proceso que favorece la construccion
de saberes, practicas, discursos, estrategias y metodologias que habilitan
a los maestros en formacion para realizar lecturas criticas de las realidades y
fenédmenos en los que se sitlan las infancias como sujetos de estudio, y los
habilita para analizar, comprender y transformar los discursos y practicas
pedagdgicas en diferentes contextos educativos, teniendo en cuenta las formas
particulares de ser nifoy el reconocimiento de su singularidad y diversidad.

Con base en los discursos y las perspectivas conceptuales de investigadores
de la Linea de Infancia (Arias y Uribe, 2017; Correa, 2016; Zapata, 2008;
2017), la formacion se concibe como todos aquellos saberes pedagdgicos,
socioeducativos y politicos en los que se articulan conocimientos, aprendizajes
y competencias que los docentes adquieren durante su proceso formativo,
para promover la construccion de saberes, practicas, discursos, didacticas,
estrategias de ensefianza y metodologias que fomentan el desarrollo de los
nifiosy la movilizacion de sus aprendizajes teniendo en cuenta sus necesidades,
intereses y caracteristicas.

Dicha formacion no se genera exclusivamente a partir del plan de estudios
de la licenciatura, también incluye procesos de capacitacion de los docentes y
agentes educativos que atienden la primera infancia, por tanto, se asume como
un proceso de actualizacién permanente que posibilita comprender la practica
pedagogica de manera situada en los contextos sociales y educativos donde se
inscribe y a las poblaciones diversas que atiende.

Asi, las reflexiones y analisis en las producciones de la Linea se han centrado
en caracterizar, analizar y comprender la relacion que se establece entre los
procesos de formacion y el ejercicio de la practica pedagogica o el desempefio
docente, al tiempo que rescatan y resaltan el rol protagénico de estudiantes,
agentes educativos o maestros en la reconstruccion y reconfiguracion del saber
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pedagdgicoy sus practicas, a partir de la reflexion critica tanto de su experiencia
cotidiana como de las mediaciones e interacciones que la integran.

De igual manera, se convoca a construir propuestas de formacién docente
desde una perspectiva de universidades y programas mas pertinentes con
las realidades locales y sus efectivas necesidades, las particularidades de los
nifios y sus familias y las agendas politicas, donde se reconocen, junto con el
conocimiento académico, “otros saberes y visiones (de las comunidades y
familias) para la construccion de proyectos mas humanizadores que permitan el
crecimiento de todos (nifios, familias, comunidades, educadores, docentes), en
funcion a (sic) favorecer sociedades verdaderamente educativas y equitativas”
(Zapata, 2017a, p. 13).

Se hace necesario considerar que la formacion docente no se instaura solo
en el marco de las universidades sino que, como lo propone el proyecto de
investigacion “Formacion permanente de maestros en el Parque Explora: Una
aproximacion a la comunidad Chiquimae”, es importante generar procesos
de capacitacion y actualizacion de los maestros en espacios mas alla de
las facultades de educacién, porque esto les permite “reflexionar sobre la
importancia que tienen los escenarios no convencionales en la formacion
permanente de los docentes y como estos escenarios son una plataforma para
interactuar, reflexionar y visibilizar las problematicas sociales a nivel local,
nacional e internacional” (Arias y Uribe, 2017, p. 14).

Asimismo, se precisa repensar las concepciones sobre educacion, curriculo,
ensefianza y aprendizaje que se instauran en los escenarios educativos en
coherencia con las realidades locales y contextos diversos, y reconocer que en ellos
influyen fendmenos e intereses sociales, politicos, culturales y econémicos que
determinan los modos de interaccion que se llevan a cabo en la formacion docente.

Formacion de maestros para la educacion infantil

La formacion docente estd asociada a la normatividad emanada desde
el Ministerio de Educaciéon que la regula, pero también a dos aspectos que es
necesario considerar: las nuevas realidades sociales, econémicas y politicas y
las de nuevas maneras de concebir el conocimiento pedagogico determinado
por los avances cientificos en las ciencias de la educacion. Por eso, al analizar
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la formacién docente como categoria, es necesario considerar aspectos
importantes, como el saber pedagogico y la practica pedagogica, asi como
las relaciones que se establecen entre el sabery el hacer desde la perspectiva
ontolégica, epistemoldgica y tedrica. Barrera et al. (2013) afirman que el hecho
de no considerar esta relacion puede llevar a que la construcciéon de discurso
pedagdgico esté ausente en los procesos de formacion, lo que hace que el lugar
y rol del docente se desvirtien y en sus practicas se ubigue como

_______________________________________________________________________________________________|]

“cuidador’, se le concibe como un profesional “todero” que
se concentra en diversas tareas del cuidado las cuales no tienen
una connotacion en la formacion; de esta manera se desplaza
la apuesta en los procesos de aprendizaje, centrada en el saber
pedagogicoy las practicas educativas. (p. 87)

La formacion fundamentada en las ciencias de la educacion favorece la
construccion de identidad y el desarrollo profesional del docente, en la medida
en que hace énfasis en el saber pedagogico, “el saber relacionado con la
ensefiabilidad de la disciplina, el saber sociocultural y saber politico” (Zapata,
2017a, p. 72). También, la vinculacion de otras disciplinas de las ciencias
humanas y sociales que constituyen saberes que complementan su formacion,
donde la reflexion critica sobre la relacion teoria-practica es fundamento del
quehacer docente y de la intencionalidad pedagbgica que orienta las acciones
del maestro para la educacién infantil.

Lo anterior implica lograr una transformacion de los programas académicos
y los curriculos mediante enfoques y perspectivas que reconocen la educacion
como derecho y al ser humano como sujeto en constante aprendizaje, para
innovar los modelos de formacion, transitando de modelos pedagdgicos
tradicionales, hegemonicos y conductistas, a modelos que promuevan la
construccion de saber y discursos pedagogicos desde la reflexion, participacion
y solucion de problemas en contextos socioeducativos plurales, diversos y
multiples:
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La formacion dentro de los programas de educacion y las
relaciones que se establecen con lo otro (conocimiento) y con el
otro (ninoy comunidad educativa), van configurando laidentidad
profesional del maestro como sujeto politico, social y cultural
determinando sus maneras de ser, pensar y actuar frente a los
modos en que va a vivenciar y asumir la practica pedagégica.
(Zapata, 2012b, p. 17)

A partir de los procesos investigativos desarrollados en la Linea en relacion
con la formacion docente, se concluye la necesidad de fortalecer los saberes
especificos, disciplinares, pedagogicos y didacticos del quehacer docente que
dan lugar a la experiencia personal, laboral y educativa, la cual es un aspecto
fundamental en la construcciéon de la identidad profesional del maestro de
educacion infantil.

Los procesos deben orientarse de manera que los estudiantes en formacién
desarrollen saberes conceptuales, procedimentales y actitudinales que les
permitan asumir su rol y funcién con intencionalidad pedagogica, con calidad
y pertinencia educativa, tal como se expresa en el texto “Metodologia para el
disefio curricular que promueve el desarrollo de competencias en la formacion
del educador/a de parvulos”™

La formacién debe ser realmente “integral”, es necesario
repensar los curriculos centrados en la acumulacion de
contenidos o practicas no reflexivas e incorporar estrategias
pedagogicas y metodologicas que posibiliten el desarrollo de
competencias que favorezcan la construccion de saberes, el
aprendizaje reflexivo y practico, los procesos de transferencia e
innovacion y la cualificacion como persona y profesional desde
lo actitudinal y valérico. (Zapata, 2012c, p. 153)

La formacion en si misma constituye un proceso educativo en el cual se
generan procesos pedagogicos entre formadores de formadores, maestros en
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formacion, saberes pedagdgicos, sujetos que aprenden y contextos educativos.
La identidad docente y el camino para asumir con compromiso ético y politico
la practica pedagogica se van construyendo en la relacion intersubjetiva con el
otroy con lo otro.

Otra constante que emerge como aspecto central en esta categoria FED es
la formacion en investigacion, lo cual es coherente con lo planteado en el PEP
(T. de A, 2015) y en la Linea de Infancia (2009), pues se considera un elemento
clave en los procesos formativos de los futuros maestros de educacion infantil.
La formacién en investigacion hace posible

La comprension de lo que significa investigar en educacion
y los procedimientos para hacerlo. La investigacion se entiende
como un proceso en el cual el estudiante reconocey problematiza
las posibilidades educativas de los contextos; por tanto, la
formacion en investigacion se convierte en una practica y un
discurso que dinamiza, potencia, estructura, critica y reflexiona
para mejorarlos. (T.de A,, 2015, p. 29)

En los procesos académicos y el plan de estudios, ademas de cursos
relacionados con los fundamentos epistemologicos, paradigmas y metodologia
de la investigacion que permiten la construccion de saberes, se otorga un lugar
preponderante al desarrollo de habilidades investigativas mediante los procesos
de practica pedagogica, para que los estudiantes de la licenciatura puedan leer
los contextos y realidades educativas y comprender sus problematicas y, con
base en ello, formular e implementar propuestas de investigacion innovadoras
que transformen las situaciones identificadas e impacten el desarrollo y
aprendizaje de los nifios.

Al respecto, en el articulo “El desarrollo de habilidades investigativas: un
eje en el proceso de formacion de licenciados en educacion”, Begue (2010)
propone el desarrollo de ciertas habilidades que posteriormente contribuiran
a llevar a cabo proyectos de investigacion cientifica y a desarrollar habilidades
de percepcion, instrumentales, de pensamiento y de construccion conceptual,
metodologica, social del conocimiento y metacognicion.
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La trayectoria y el conocimiento construido, en referencia con la
formacién docente desde la Linea, han permitido que se realicen consultorias
internacionales, especificamente con universidades de Valparaiso y Concepcion
con el apoyo del Programa Mecesup del Ministerio de Chile, se trata de procesos
orientados al analisis de la estructura curricular y los planes de formacion
de educadores infantiles como: Fortalecimiento de la Carrera de Educacion
de Parvulos, Renovacion curricular de la carrera de Técnico Universitario en
Educacion de Parvulos, y Construccion de indicadores de desempefio docente
para la carrera renovada de Técnico Universitario en Educacion de Parvulos.

lgualmente, en el marco de los convenios de cooperacion internacional
con universidades de Chile para compartir la experiencia exitosa en formacion
docente propia, se publico en la Revista Senderos el articulo “Pasantia en el
Programa Licenciatura en Educacion Preescolar del TdeA. Una oportunidad
de aprendizajes para la carrera de Educacion Parvularia de la Universidad de
Valparaiso, Chile”, en el cual su autora destaca:

La pasantia permitié conocer otro programa de formacion y
analizar sus fortalezas, especialmente en lo referido al proceso de
practicas, investigacion, vinculacion con el medio y formacién de
redes para la atencion y educacion de la infancia ... Esto permite
reflexionaren cuanto a la formacién que seimparte para replantear
aspectos que pueden significar una mejora de los procesos
formativos, y fortalecer la propuesta curricular que incorpora de
manera complementaria los cruces de educacion y salud como un
sello distintivo, esto es, la promocién de la salud de forma integral
y transversal en la primera infancia. (Aravena, 2013, p. 11)

_______________________________________________________________________________________________|]
Formacion de agentes educativos para la atencion integral.

Las conceptualizaciones construidas en la Linea de Infancia en relacién con el
sentidoy la intencionalidad de la educacion inicial en el marco de las politicas de
atencionintegral han posibilitado eldesarrollo de procesos de formacién, desdeel
componente pedagogico, con los agentes educativos, tanto en el orden nacional
como regional y local, y de esta manera se ha logrado asumir un compromiso
académico, pero también social y politico en torno a la primera infancia.
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Para Zapata (2008), en la implementacion de la politica publica de atencion
integral ala primerainfancia, laformacion de agentes educativos se ha convertido
en una estrategia de capacitacion, actualizacion y cualificacion, una linea de
trabajo clave y un factor de calidad para garantizar la atencion integral a los nifios
en coherencia con los criterios propuestos desde el Estado y en el marco de lo
que significa asumir la educacién como un derecho. Por tanto, es importante

_______________________________________________________________________________________________|]

Reflexionar sobre el perfil y rol que han de asumir los agentes
educativos para la primera infancia y los propdsitos del proceso de
formacion y capacitacion de los que hacen parte, de manera que
se esté dando respuesta a los desarrollos e intereses de los nifios y
nifas en esta etapa del ciclovital, alas politicas en torno alainfancia
y a las particularidades de cada contexto. (Zapata, 2008, p. 8)

Enlosresultadosdelainvestigacion “Caracterizaciondelosagenteseducativos
que atienden la primera infancia en Comfama” se concluye que los procesos de
capacitacion y actualizacion han de ser ademas de intencionados, es decir, con
claridad en los propésitos, “continuos, permanentes, sistematicos, secuenciales
y diferenciados” (Betancur et al,, 2012, p. 100). Continuos y permanentes,
porque se generan espacios para profundizar en tematicas referentes al nifio
como sujeto de derechos y al desarrollo infantil como horizonte y sentido de
la atencion integral a la primera infancia; sistematico y secuencial, porque se
planea, se mide el impacto de la formacién brindada, se articulan los procesos
y se integran las metodologias y estrategias pedagogicas para potenciar el rol
del agente educativo. Secuenciales, porque se parte del reconocimiento de los
saberes previos que poseen los agentes y su experiencia, y a partir de ellos se
avanza y profundiza desde el analisis de las situaciones que se les presentan
en las practicas y en la interaccion con los nifios, las familias y la comunidad.
Por ultimo, los procesos se han de caracterizar por ser diferenciados, porque las
tematicas generales y particulares se abordan en coherencia con la funcién que
(se) asumen en el marco de la atencién integral, y de acuerdo con los intereses,
necesidadesy las problematicas que deben atender los diferentes profesionales
y actores participes.

En este sentido, laformacion se constituye en un factor de calidady, en buena
medida, tanto los saberes construidos en los procesos como la manera en que,
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a partir de ellos, los agentes asumen su rol y desempefian sus funciones de
acompafiamiento pedagogico o psicosocial, determinan la gestion y el impacto
de las politicas de primera infancia en el desarrollo y aprendizaje de los nifios.

Una de las modalidades implementadas en la formacion de los agentes
educativos del Programa Buen Comienzo fue el Aula Taller de Primera infancia,
como escenario de cualificaciéon de las practicas y la metodologia de los
laboratorios (MUsicay movimiento, Buentrato, Desarrolloinfantily competencias,
Estimulacion, Familia y Comunicacion popular), con base en

_______________________________________________________________________________________________|]

La reflexion e investigacion sistematica sobre las practicas
educativas que se desarrollan en el acompafamiento de los
nifios, las nifias y sus familias desde la gestacién hasta los seis
afnos, en las modalidades convencionales y diversificadas, se
construyen vy resignifican saberes, se comprenden situaciones
problémicas y se proponen acciones transformadoras. (Correa et
al., 2012, p. 27)

Una sistematizacion de los alcances del proceso formativo, en la que han
participado agentes educativos, se publica en el libro Miradas a la infancia.
Socializacion de produccion académica, en ella destacan los laboratorios
como metodologia, que se configuran en espacios donde el agente educativo
da cabida a las propuestas practicas y argumentativas y al ejercicio reflexivo
en sus intervenciones pedagobgicas, bien sean de tipo tedrico o practico, con
la poblacion directamente implicada. Los laboratorios le permiten al agente
educativo el consenso de saberes con el desarrollo de su potencial creativo, en la
invencion de ambientes que propicien experiencias de aprendizaje y que tengan
presentes caracteristicas estéticas y necesidades del contextoy, por supuesto, la
individualidad de cada sujeto.

Los investigadores de la Linea (Betancur et al,, 2012; Correa et al,, 2012;
Zapata, 2015) han posicionado el laboratorio pedagdgico como una estrategia
de formacién y un escenario de interaccion, mediante el cual los agentes
educativos pueden sistematizar su experiencia, su trayectoria y las acciones
realizadas en torno a la primera infancia; pueden reflexionar sus practicas y
transformarlas, construir colectivamente desde el intercambio de saberes, y
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plantear propuestas y estrategias innovadoras que enriquecen su labor, para
brindar un acompafiamiento a los nifios y sus familias con base en el enfoque
de derechos y en una perspectiva de atencion integral, tal como lo propone la
politica publica de primera infancia.

Por esa razdn, los procesos de formacion y capacitacion para los agentes
educativos se deben orientar al desarrollo de competencias y habilidades
relacionadas con el ser, el ser con otros, el sabery el hacer, para que desde sus
practicasy acompafiamiento afectivo contribuyan a que se logren los propositos
establecidos en las politicas de primera infancia. “Se precisa el contextualizar
las practicas y acciones a la luz de un modelo de formacion, en la cual (sic)
se reconozca al nifio y nifia como sujeto individual y social” (Zapata, 2008, p.
3). Un modelo de formacion que, desde el principio de integralidad, articule
los distintos saberes y conocimientos en el marco de la diversidad cultural;
sustentado en valores de equidad, participacién, responsabilidad, cooperacion
y solidaridad; que favorezca el establecimiento de relaciones entre la persona
y la naturaleza; que promueva la participacion, y que estimule el pensamiento
l6gico, la autonomia, la independencia, |a felicidad, la creatividad y la solucion
de problemas, integrando y haciendo participe a la familia como la primera e
insustituible instancia de educacion y cuidado de los nifios.

Un contenido esencial que emerge en los procesos de capacitacion y
actualizacion independiente de la tematica central, y que esta determinado por
los lineamientos técnicos de la politica de atencion integral, es el abordaje de la
ludica, el juegoy los lenguajes artisticosy los procesos deinclusion. Correa (2016)
afirma que en la formacién del agente educativo en relacion con la atencién a la
diversidad, que es propia de la primera infancia y de los contextos que habitan
los nifios, se precisan asuntos importantes como:

Promocionar una cultura incluyente en las modalidades
institucional, familiar y comunitaria ... Centrarse en el
acompafiamiento en el desarrollo infantil ... Generar espacios
acogedores y protectores ... y Considerar la inclusion como
politica educativa y como derecho en los proyectos de las
instituciones. (p. 208)
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Gran parte de las producciones que tienen que ver con la formaciéon de
agentes educativos surgen como productos de la sistematizacion del desarrollo
de proyectos de extension con entidades gubernamentales regionales vy
nacionales. En el libro Experiencias significativas en primera infancia e inclusion,
los autores centran su analisis en los programas y estrategias de proyeccion
social que se han desarrollado desde los proyectos de extension y que involucran
la participacion de agentes educativos, como: Construccion de lineamientos y
orientaciones pedagogicas para la implementacion de la politica educativa para
la primera infancia (MEN); Familia, a tu lado aprendo (Gobernacién de Antioquia);
Laboratorios pedagogicos de articulacion educativa, desarrollo infantil y
competencias, y Red Interuniversitaria Buen Comienzo (Alcaldia de Medellin).

La produccion académicay de conocimiento lograda a partir de los convenios
se constituyod en “insumo para la construccion de la politica publica nacional de
primera infancia; de igual forma plante6 metodologias y estrategias educativas
y pedagbgicas de gran impacto en los agentes formados que luego replicaron en
su labor con la primera infancia” (Correa et al., 2010, p.28).

Como complemento de lo anterior, en el libro Propuesta de formacion y
capacitacion para agentes educativos responsables de la atencion integral a la
primera infancia, los autores establecen los principios, estructura organizativa,
procesos, metodologia y contenidos que deben caracterizar los programas
que se les brinden a quienes implementan la politica de primera infancia y que
acompanan a los nifios:

El proceso de formacion y capacitacion estara apoyado por
herramientas conceptuales, metodoldgicas y pedagogicas.
Las conceptuales dan la base para disefiar la capacitacion
y formacion para llevarla a la practica de una manera
fundamentada cientificamente y coherente con las politicas;
las pedagdgicas posibilitan organizar los grupos y los agentes,
también, dar orientaciones, establecer una relacion dindmica
entre los participantes y hacer uso de estrategias de aprendizaje
que motiven el programa. Y las metodoldgicas responden al cdmo
llevar a cabo los procesos definidos, indica las maneras en las
que se propone concretar y llevar a cabo los temas y procesos de
transformacion que se han definido. (Escobary Zapata, 2010, p. 8)
_______________________________________________________________________________________________|]
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En sintesis, en relacion con los procesos de formacion de docentes para la
educacion infantil y los agentes educativos para la atencion integral, desde la
Linea Infancias se consideran las conclusiones y recomendaciones:

- Una perspectiva humanista y sociocritica basada en el enfoque de derechos,
a partir de la cual se promueva un concepto de nifio situado en diferentes
infancias.

- Ladignificaciondelaprofesiondocenteydelosprofesionalessocioeducativos.

- Planesdeestudioy procesos académicos complementarios que posibiliten el
conocimiento profundo de la realidad de la educacién infantil, lo que implica
una actualizacion permanente de sus saberes y discursos pedagogicos,
sociales y politicos.

- Una formacién que promueva el pensamiento auténomo, flexible, critico y
l6gico que se vera reflejado en su quehacer profesional.

- Los procesos que propicien el desarrollo de nifios como sujetos de derechos
desde el nacimiento y que conciban la educacion como derecho.

- La préactica pedagbgicay psicosocial que involucre el trabajo con las familias
y las comunidades con un quehacer educativo compartido y respetuoso,
que considere los diversos contextos a partir de una perspectiva inclusiva, de
equidady justicia social.

- La formacion de docentes y agentes educativos conocedores de la realidad
del pais, de la region y del mundo en aspectos histéricos, politicos, sociales,
culturales y economicos vinculados con la atencién integral de la primera
infancia.

- La formacién de profesionales comprometidos con las infancias, con
capacidad para comprender problematicas y transformarlas por medio de
propuestas pedagogicas innovadoras, diversas e incluyentes.

Categoria Educacion Inicial Atencion Integral a Ia Primera Infancia (EIAI)

Descripcion general de resultados

Después del analisis heuristico descriptivo llevado a cabo en esta
investigacion encontramos que del total de las 115 resefias, el topico tematico
Educacion Inicial Atencién Integral a la Primera Infancia (EIAl) representa el
10,4 %, las resefias aportadas provienen de las ciudades de Medellin (60 %),
Manizales (25 %), Chile, Ecuador y Opatija con (8,3 %) cada una. En cuanto a la
correlacién con otros topicos, se observa que los topicos modelos curricularesy
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didacticos (MCD) y propuestas pedagogicas y educativas (PPE) presentan la mas
alta correlaciéon con EIAI (17,9 %), asimismo, se encuentra que el topico RFE (rol
y funcion del educador y el docente) relaciona un (14,3 %), y aunque agentes
educativos (AED), aprendizaje (APZ), formacion de educadores y docentes (FED)
y politicas publicas (PPI), no se encuentran en los rangos mas altos de resefias,
si representan un porcentaje considerable de correlacion con (7,1 %). Los grupos
minoritarios que se correlacionan son diversidad (DIV) y concepcién de infancia
y nifio (CIN), con el 3,6 %.

En relacion con las palabras claves para la categoria EIAl, se encuentran en las
resefas registradas 48 palabras, siendo la mas representativa “educacion inicial” con

» o« ».o«

unarepeticionde 12,5%, en segundo lugar, “derechos’, “infancia”y “primerainfancia’,
con 8,3%, entercer lugar, “atencidnintegral a la primera infancia”, “desarrollo infantil”
y “experiencias significativas” con un 4,2 %, y, finalmente, las palabras “aprendizajes”,

“cuidado infantil”, “inclusion” y “politicas publicas” con un 2,1 %.

La fuente mas utilizada para la publicacién de informacion referente al tépico
EIAl'son los articulos, esta fuente representa el 41,7 %, lo que indica que la mayoria
de la produccién ha sido divulgada en diferentes medios electronicos, también
se encuentran las fuentes libro y ponencia con 25 %, lo que muestra que la
produccién ha sido socializada en espacios académicos, hecho relevante porque
evidencia quelosdesarrollos alcanzados en la investigacion han sido presentados
ysocializadosen mesas de trabajo con otros docentesy agentes educativos, lo que
da cumplimiento a los objetivos de la Linea de Infancia. Finalmente, se presentan
el 8,3 % de resefias para la fuente proyecto de investigacion. Estas publicaciones
se han hecho en las ciudades mencionadas anteriormente, Medellin es la mas
representativa en la muestra con el 50 % de la produccion, seguida de Manizales,
25 %,y Chile, Ecuadory Opatija que suman el 25 %.

El medio de divulgacion mas representativo es el electrénico (91,7 %) y un
porcentaje menor para el papel (8,3 %). No se registran resefias cuyo medio
sean ambos (electronico y papel). De los tres libros publicados, sélo uno (33 %)
utiliza como medio de divulgacion el papel, los otros dos (67 %) utilizan el medio
electronico, igual ocurre con la totalidad de las ponencias, articulos y proyectos
de investigacion.

La fuente mas utilizada por los autores es la Ponencia, con el 41,7 %,
para el rango de tiempo comprendido entre 2009 a 2018, lo que indica que
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los investigadores socializan con frecuencia sus producciones en eventos
académicos. La autora mas representativa por la cantidad de produccion (50
%) para la categoria EIAl es Beatriz Elena Zapata Ospina, de ella se resefian
ponencias en 2009, 2012,2013,2015y 2017, participo de la construccion del libro
Experiencias significativas en primera infancia e inclusion, con los autores Jorge
Ilvan Correa, Margarita Bedoya Sierra y otros en el afio 2010, y en el Proyecto de
investigacion mundial “Estado del arte: la educacion y la atencion Integral en la

Primera Infancia. Investigaciones y publicaciones OMEP (2005-2016)", en el que
tomaron parte diferentes universidades de América Latina.

Otro de los libros escritos para este tépico es £l derecho a la educacion en
la primera infancia (2015), de la autora Olga Patricia Ramirez Otélvaro. En el
ano 2011, las autoras Jackeline Duarte Duarte, Teresita Gallego Betancur y
Patricia Parra Moncada escribieron dos articulos relacionados con la atencién
y el desarrollo de la primera infancia. Posteriormente, en el afio 2017, la autora
Patricia Parra Moncada publicd un nuevo articulo, esta vez enfocado en los
maestros y educadores. De esta forma, se referencia la continuidad en la
produccion académica, como se evidencia en la Tabla 6.

Tabla 6. Categoria EIAL Publicaciones por afio

Total

general Porcentaje
Ponencia 1 1 1 1 1 5 41,7 %
Articulo 2 1 3 25,0%
Libro 1 1 1 3 25,0 %

Proyecto de
investigacion

Total general 11|21 1]2]2]|1 1 12 100,0 %

1 1 8,3 %

Fuente: Elaboracion propia

Han sido cuatro los eventos en los que se ha participado con produccion
académica en esta categoria: Primer Encuentro y Seminario Latinoamericano
de Educacion Parvularia, OMEP Chile (octubre de 2009), alli se socializo la
proyeccion del Tecnologico de Antioquia en el marco de la politica educativa;
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3. Congreso Nacional en Atencion Integral a la Primera Infancia. Corporacion
Educativa Vamos por Colombia, Medellin (Colombia) (2012). Abordando el nifio,
centro del proceso de Atencién Integral a la primera infancia; Primer Encuentro
Internacional de OMEP, Ecuador (2013), alli se discutieron los estandares
educativos desde la Optica de la filosofia de la OMEP; Memorias de la Primera
Bienal Latinoamericana de Infancia y Juventudes, Democracias, Derechos
Humanos y Ciudadania, en la cual se participd con la ponencia El Sentido de
la Educacion Inicial en los Primeros Afos y, finalmente, se participd en el 69th
OMEP World Assembly and Conference OMEFR, Early Childhood Relationships:
The Foundation for a Sustainable Future?, en 2017 en la ciudad de Opatija
(Croacia), alli se presentaron los resultados de la investigacion “El conocimiento
construido en América Latina en relacion con la atencion y la educacion en la
Primera Infancia”.

Otro de los medios que se relaciona en este topico EIAl es la publicacion de
articulos, dos revistas hacen parte de la muestra: Revista En-Clave Social de la
ciudad de Medellin, donde en 2017 se publico el articulo “Tensionesy relaciones
en la educacion inicial: retos para la formacion de maestros educadores de las
infancias”, y la Revista Latinoamericana de Ciencias Sociales, Nifiez y Juventud,
de la ciudad de Manizales, que en su volumen 9 (2009) publicd dos articulos
relacionados con la atencion y el desarrollo de la primera infancia. En cuanto a
la fuente Capitulos de libros, no se registran resefias en este tépico.

Tres libros fueron resefiados en esta categoria: El derecho a la educacidn
en la primera infancia, muestra en forma decidida el compromiso con la
Convencién sobre los Derechos del Nifio (CDN) y con los fundamentos de la
educacion para el desarrollo sustentable y ofrece a la comunidad de la region,
y muy especialmente a sus gobiernos, su compromiso inquebrantable, su
energia y la experiencia de sus miembros para lograr estas metas. El segundo
libro es Experiencias significativas en educacion inicial: formacion, contextos y
metodologia de sistematizacion, donde se da a conocer una de las experiencias
significativas que ha tenido el Grupo Senderos en la Linea de investigacion
Infancias, con la trayectoria en la sistematizacién de experiencias aplicada a
programas, proyectos y estrategias que implementan politicas de atencion
integral a la primera infancia, y en la resignificacién de saberes de las practicas
de la Licenciatura en Educacion Infantil. El tercer libro se denomina Experiencias
significativas en primera infancia e inclusion, libro que aborda las investigaciones
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que se han realizado en las ultimas dos décadas en Latinoamérica acerca de la
infancia en programas académicos en universidades.

Para esta categoria, segln las resefias, se realizd un proyecto de investigacion
con el titulo “Estado del arte: la educacion y la atencion integral en la primera
infancia. Investigaciones y publicaciones OMEP (2005-2016)”. En el tépico
tematico EIAI no se encontraron resefias de la fuente Material educativo.

Conrespecto a la editorial, la principal editorial de la categoria EIAl es la OMEP
para Chile, Ecuador, Medellin (Colombia) y Opatija (Croacia). Del total de las
publicaciones en esta editorial, el 33,3 % son ponenciasy el 11,1 % son proyectos
de investigacion. La segunda editorial, con el 22,2 % de las publicaciones,
es el Sello Editorial Publicar-T de la ciudad de Medellin. Otras editoriales son:
Centro de Estudios Avanzados en Nifiez y Juventud (Cinde, Manizales), Consejo
Latinoamericano de Ciencias Sociales (Manizales) y Corporacion Universitaria La
Sallista (Medellin).

La relevancia de las producciones en esta categoria permiten evidenciar
que el grupo ha buscado responder desde el conocimiento y el saber
pedagogico a las problematicas educativas que presenta el sistema escolary los
establecimientos educativos de la educacién infantil, por ello se encuentra en el
analisis hermenéutico que su impacto se ha centrado en varios topicos con un
(15,4 %), el primero de ellos con evaluacion (EVA) en lo que respecta a la veeduria
de los programas de Atencion Integral y Educacion Inicial, el segundo con la
generacion de nuevas investigaciones (GNI), producto de las articulaciones
con la Organizacion Mundial para la Educacion Preescolar (OMEP), el tercero
con aprendizaje (APZ) relacionado con los saberes y desarrollos; su incidencia
también ha estado centrada en los tépicos de construccion de politicas publicas
(CPP) y el disefio e implementacion de propuestas (DIP), que aparecenen el 11,5
% de las resefias.

Analisis de resultados

Enelanalisisdelosresultados parala categoriade Educacion Inicial y Atencion
Integral a la Primera Infancia (EIAIl), se evidencia que en los Ultimos 10 afos en
este topico las investigaciones y publicaciones se han enfocado principalmente
en el desarrollo de estudios que ponen en discusion la educacion como derecho
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en la primerainfancia, los autores se han interesado por poner en debate el lugar
de las infancias en relacion con el auge de las politicas publicas y la movilizacion
social; los derechos, las concepciones de infancia, el reconocimiento de la
educacion como derecho y la atencion integral ofrecida mediante programas y
proyectos, asi también se ha analizado el papel de las instituciones formadoras
y la intencionalidad pedagogica en el rol profesional de las maestras/os en
correspondencia con la politica publica de educacion inicial y el marco de la
proteccion integral.

La busqueda del Grupo Senderos por recuperar la intencionalidad de la
educacioninicialy los contenidos que orientan la labor pedagégica con los nifos
y nifias en sus primeros afos de vida en el marco de las politicas de atencién, y
por construir orientaciones pedagogicas para la atencion integral a la primera
infancia en los diferentes entornos (familiar, comunitario e institucional), ha
llevado a que desde la Linea Infancias se analicen de manera critica y reflexiva
las investigaciones que diferentes organizaciones, programas y universidades
han llevado a cabo sobre la atencidn y el desarrollo de la primera infancia, a fin
de recuperar sistematica y reflexivamente el conocimiento que se ha construido
sobre este objeto de estudio.

En esta categoria vemos que las investigaciones y producciones del Grupo
establecen correlaciones con otros topicos, donde se analizan los objetivos
trazados inicialmente por la linea de investigacion, entre ellos, valorar el impacto
de los programas de atencion integral en el ambito local, regional y nacional
relacionado con el topico de MCD, evaluar los programas de atencion integral de
la primera infancia, con el fin de identificar acciones de mejoramiento centrado
en el topico de (PPE) y, finalmente, construir conocimiento en torno al tema de
infancia y la educacion como derecho.

Porejemplo, con las discusiones propuestas en la Asamblea Latinoamericana
de la Organizacion Mundial para la Educacion Preescolar (OMEP, 2015), que
giraron en torno a: ;Cual es la identidad de la educacion inicial? ;Cuales son las
concepciones sobre Educacion Infantil que defiende la OMEP Region América
Latina? ;Qué tipo de atencion y educacion puede garantizar los derechos de la
infancia? Esta discusion tedrica se establece bajo dos perspectivas: la primera,
centrada en la participacion intersectorial, entendida como estrategia para
el cumplimiento asertivo de los objetivos relacionados con la atencion y la
educacién en la primera infancia (AEPI),y como alternativa de trabajo cooperado
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y coordinado de la OMEP; la segunda, relacionada con la interdisciplinariedad,
valora las distintas disciplinas académicas, enfoques tedricos o metodologicos
de los profesionales que presentan un objeto de estudio en comun, en este caso
la Atencion y la Educacion a la Primera Infancia.

Las discusiones en este evento evidencian que se ha mejorado, tanto en
la visibilidad de la primera infancia como en la promocién y la proteccion de
sus derechos. Estrategias como la difusion, el intercambio y la generacion de
conocimiento sobre los derechos del nifio, el trabajo en red, la participacion
directa con docentes y nifos a través de la gestion conjunta de proyectos
interinstitucionales e intersectoriales, y la produccion académico-cientifica
particular o colegiada, hoy ponen en contexto la educacién de la infancia y la
identidad de la educacion inicial. No obstante, alin se requieren “respuestas
politicas, tedricas y practicas, fundamentadas en enfoques metodolégicos,
académicos y cientificos que validen la reconstruccion de conocimiento desde
la sistematizacion de experiencias y la investigacion educativa y pedagogica
para la primera infancia” (Ramirez, 2016, pp. 23-24).

La educacion y la atencion de la primera infancia se
convierten en eje central en las investigaciones de OMEP
América Latina, los hallazgos y resultados han posibilitado un
dialogo de saberes entre lo que acontece en los territorios que
habitan los niflos/as y la vision de los expertos con respecto a
los sentidos que adquiere la educacion en los primeros afios
devida. (Espinosa et al., 2018, p. 56)
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Bajo esta perspectiva, el Grupo de Investigacion Senderos ha aportado
significativamente al debate permanente, en los Ultimos diez afios, frente a la
construccion de sentido con respecto a las infancias, la educacion y el cuidado.
La participacion activa en comunidadesy redes académicas, y el intercambio de
experiencias significativas en los foros*, congresos y asambleas han posibilitado
el desarrollo de marcos tedricos, epistemologicos, pedagdgicos y didacticos
que han permeado los procesos curriculares de la Licenciatura en Educacion
Infantil, antes Preescolar, del Tecnolégico de Antioquia, y los planes, programas
y estrategias de las politicas nacional y regional de primera infancia.

Vemos que la pregunta por el papel de la educacion de las infancias ha
trascendido los objetos de estudio, de formacion y de investigacion de la
Licenciatura en Educacion Preescolar/Infantil; la pregunta por la denominacion,
por ejemplo, llevo a la discusion sobre el concepto de educacion inicial,
preescolar, y primera infancia. Para Restrepo (2019), hablar de inicial, preescolar,
educacién para la primera infancia es nombrar una educacion infantil que
engloba el proceso educativo que inicia antes del nacimiento hasta los 8 afos
en escenarios convencionales y no convencionales. Zapata (2013), por su parte,
refiere que el término preescolar se ha asociado exclusivamente a la preparacion
de los nifios y nifas, y se dejan de lado todas aquellas experiencias significativas
que los niflos y niflas viven en ese ciclo vital; en cambio los términos educacion
inicial o educacion para la primera infancia provienen de una concepcion mas
amplia, que pretende superar esa vision restringida de la educacién y busca
llenar de sentido la vida cotidiana de los nifios.

Portanto, la educacion infantil no debe convertirse en un espacio preparatorio
para la escuela o en un espacio para custodiar a los nifios, sino en un escenario
que posibilite la construccién de subjetividades por medio de interacciones

4 Se ha construido comunidad académica con diferentes redes como: Organizacion
Mundial para la Educacion Preescolar (OMEP); Red Hemisférica de Parlamentarios
y Exparlamentarios; Red Antioquefa de Nifiez (Redani Primera Infancia); Convenio
ComfenalcoAntioquia; Red Interuniversitaria Buen Comienzo Medellin; Red Colombianade
Pedagogia Hospitalaria (Redcolph); Grupo de Puericultura de la Universidad de Antioquia;
Red Iberoamericana de Atencion Temprana. Estas alianzas han posibilitado el debate, el
desarrollo de investigaciones conjuntas y la participacion activa como organizadores de
los diferentes congresos a nivel nacional e internacionalfrente a la educacion dela primera
infancia, ejemplo de ello se vive con el Foro Internacional de Educacion de Comfenalcoy
la Asamblea de la Organizacion Mundial de Educacion Preescolar (OMEP).
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pedagbgicas basadas en el reconocimiento; se debe pensar en el “rol del nifio-
nifia como sujeto de aprendizaje, sujeto de derecho 'y sujeto politico; el nifio-nifia
no essolo unserque necesita serayudado, sino mas bien escuchadoy reconocido
en esas propuestas pedagogicas y educativas” (Restrepo, 2018b, p. 41).

De esta forma, el papel de los nifios y nifias como sujetos de derechos en
los procesos educativos y propuestas pedagogicas (PPE), segunda categoria
con la que EIAIl se correlaciona, es otro de los debates que le ha implicado a la
Linea Infancias pasar de comprender la infancia a comprender la pluralidad de
las infancias; es reconocer que los nifios y nifias habitan diferentes contextos,
momentos historicos y experiencias, a la vez que atraviesan por un sinnumero
de condiciones sociales, culturales, econdmicas, y familiares que los hacen
singularesy Unicos en ese transitar de la infancia. Comprendemos que la infancia
no es lineal ni homogénea, no es una etapa, es un momento historico que
vive el nifo/a, que es atravesado por multiples experiencias, que requiere una
comprension a partir de sus pluralidades y de la trayectoria en los escenarios
convencionales y no convencionales de la educacién infantil.

En el escenario de la infancia, se vienen generando apuestas
investigativas que permiten comprender y explicar las infancias
de la contemporaneidad; para ello, los investigadores estan
optando por la realizacion de estudios orientados a develar las
subjetividades de las infancias, en tanto éstas se niegan a encajar
completamente en las teorias clasicas. Dichos desajustes entre la
realidad de lasinfancias de hoyy las teorias que tradicionalmente
las explicaban, obligan a los investigadores a explorar otros
caminos para aproximarse a la comprension de las infancias.
Desde esta perspectiva se comprende que las subjetividades de
las infancias permiten develar su pluralidad, toda vez que esta
depende del contexto en el que desenvuelve los nifios y nifas.
(Sudrez, 2018, p. 31)

El lugar que se les da al nifio y a la nifia dentro del proceso educativo en
la primera infancia se centra en una apuesta por reconocerlos como sujetos
politicos, sujetos de derecho y sujetos ciudadanos. En esta mirada es necesario
comprender la intencionalidad de la educacion infantil en sus propuestas
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pedagogicas y educativas las cuales transversalizan las practicas del programa.
En su ponencia “El sentido de la Educacién Inicial en los primeros afios de vida’,
Zapata (2014a) pone en debate los aprendizajes que deben lograr los nifios y las
nifias, y en su reflexion afirma lo siguiente:

La educacion inicial debe romper con los modelos de
“primarizacion” que se estan instaurando en algunas de
las instituciones o programas que tienen como sujetos de
acompafiamiento a los nifios y nifias, recomienda que en los
primeros anos de vida debe presentar clara intencionalidad
pedagdgica brindando a los bebés, nifios y nifias, una formacién
integral que abarque los aspectos sociales, afectivo-emocionales,
cognitivos, motrices, expresivos, comunicativos, creativos,
estéticos y espirituales en coherencia con sus posibilidadesy los
niveles de desarrollo de cada uno. (p. 10)

En este sentido, reconocer la infancia como objeto de estudio histoérico y
social; implica para el Grupoy la Licenciatura asumir:

Una postura que concibe los derechos humanosy del nifio de
manera integral, interdependiente y complementaria, en donde
no solo interesa la legislaciony las politicas que los reglamentan,
sino también las practicas sociales y culturales que los legitiman
desde la institucionalidad y la sociedad civil. (Espinosa et al.,
2018, p. 41)

Ademas, se demarca la necesidad de analizar, por un lado, el rol de los
nifios/as dentro de los programas y, por el otro, la formacion de los docentes
y agentes educativos, especialmente en su formacion como profesionales que
acompafan los procesos y aportan solucion a las problematicas propias de las
infancias. Zapata (2009) describe que hacer seguimientoy evaluar los programas
que ofrecen atencion integral se convierte en un mecanismo de veeduria para
identificar acciones de mejoramiento y generar alternativas de solucion.
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Y es, precisamente, esta evaluacion la que evidencia la correlacion con
el topico de MCD. Duarte et al. (2011) encuentran que frente al conjunto de
experiencias, acciones y actividades que se han realizado bajo la denominacién
de “programas” en las distintas secretarias (salud, educacioén, cultura), ONG
e instituciones privadas, los programas no enuncian ni dan pistas sobre el
enfoque tedrico asumido. Estos autores ponen de manifiesto que las practicas
implementadas no se nutren de manera explicita de supuestos conceptuales
frente a la comprension de la infancia y su educacion. En las estrategias
metodologicas a las que acuden los programas y proyectos, sobresale la
capacitacion orientada especialmente al cambio de habitos alimentarios y en la
salud en general, tanto de las madres como de las nifas y nifios, lo que evidencia
unas practicas asistenciales (p. 114).

Esto es confirmado por Henao (2018b), quien describe que los agentes
educativos que pertenecen a instituciones oficiales y privadas y algunos
oferentes y programas de Buen Comienzo, auin tienen una vision de los nifios y
nifias como agentes-activos, agentes pasivos o como objetos de proteccion. Esta
mirada se debe a los niveles de formaciony al desconocimiento de la evolucién
historica que ha tenido la categoria de infancia, y a que siguen considerando
la infancia como una etapa de fragilidad y de carencias y desconocen aspectos
que son esenciales, como la relacion entre cuidado y educacion, para lograr una
integralidad en la atencion y unas interrelaciones pertinentes y de calidad con
los niflos (pp. 127-128).

Se comprende entonces que las concepciones en cuanto al cuidado, la
proteccion, los derechos, la educacion y escolarizacion, en los programas y
representaciones sociales de los agentes educativos, no han sido estables sino,
mas bien, variables, determinados por factores culturales, politicos, sociales y
economicos,yconstituyenunaconstruccionhistoricaquehaimplicadouncambio
de un paradigma asistencialista a una vision desde el enfoque de derechos. En
las diferentes discusiones se percibe que actualmente existe una tension en
relacion con el cuidado, la ensefianzay la educacion, las representaciones sobre
dichos conceptos en las diferentes entidades gubernamentales y sus programas
muestran el desconocimiento en cuanto a la comprension de las implicaciones
del cuidado y sus interacciones con la educacion y la ensefianza. Parra (2017)
refiere que cuidar, educar y ensefar son tareas fundamentales a lo largo de la
existencia, son conceptos que en la vida cotidiana estan totalmente imbricados
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y no finalizan al culminar la infancia ni los procesos de escolarizacién, lo cual
amerita nuevas discusiones.

Vemos que el reconocimiento de la educacién como un derecho en la
categoria EIAl implica asumir una nueva postura frente a los procesos de
educacion inicial y atencién a la primera infancia: la ensefianza, el cuidado, la
crianza, los desarrollos, el aprendizaje, las potencialidades, la proteccion, el
afecto, y la educacion en todos los ambitos, antes y después del nacimiento y
durantetoda suinfancia. Estas problematizaciones llevan a preguntarse porel rol
de los educadores como mediadores de los procesos de ensefianza-aprendizaje,
y desde esta perspectiva se correlaciona la tercera subcategoria (RFE). Correa et
al. (2010) centran el analisis en la vinculaciéon de las instituciones de formacion
superior en la educacion de las infancias, y establecen que, para la universidad,
la participacion en proyectos constituye una forma de visibilizar los procesos
formativosy de reflexionar frente a los curriculos y la formacion de profesionales
con competencias pertinentes para el area.

La formacion de docentes (FED) en el ambito de la educacion inicial es una
cuestion que por su contenido y objeto de estudio ha implicado, tanto para la
Licenciatura en Educacion Preescolar como para las producciones de la Linea en la
Maestria en Educacion, un analisis con respecto a: 1) Los curriculos en los programas
de formacién y 2) el rol profesional del maestro. En este sentido, el punto de vista
que se ha instaurado frente a los programas académicos se fundamenta en un
compromiso social deformar profesionales capaces de promovery realizar acciones
formativas, individuales y colectivas, de actuar ante las problematicas sociales que
demandan los contextos nacional, internacional, global y local. El Grupo Senderos
busca, mediante la investigacion y el analisis de tendencias curriculares, apostar
por la formacién de profesionales con dominio de competencias pedagoégicas,
didacticas y disciplinares que los habiliten para movilizar aprendizajes y promover
el desarrollo integral en los primeros afios de vida.

Finalmente, podemosdecirque el papel de la educacion comoderecho hadejado
claro que la educacién de la primera infancia es un derecho personal y social, cuya
realizacion es esencial para el desarrollo integral del ser humano, el cumplimiento
de todos los demas derechos vy la construccién de una ciudadania plena desde el
nacimiento. Este papel no solo implica el rol de los nifios, sino también la formacién
de los docentes y agentes educativos; el analisis frente a la calidad (asequibilidad,
adaptabilidad, accesibilidad, aceptabilidad) contintia siendo una de las prioridades
del Grupo y una de las proyecciones frente a esta categoria.
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Categoria Rol y Funcion del Educador (RFE)
Descripcion general de los resultados.

El tépico tematico rol y funcion del educador (RFE) representa el 10,4 % del
total de las 115 resefias. Las resefias aportadas provienen de las ciudades de
Medellin (63,6 %) y Manizales (9,1 %), y de Ecuador (18,2 %) y Chile (9,1 %). En
cuanto a la correlacion con otros tépicos, se observa que es alta con el topico de
formacién de educadores y docentes (FED) en una representacion del 23,3 %, y
es baja con los topicos de modelos curriculares y didacticos (MCD) y propuestas
pedagodgicasyeducativas (PPE) con 16,7 % cada una,y con el tépico de educacion
inicial y atencion integral (EIAI), en un 13,3 %. Del total de 36 palabras clave, la
de mayor porcentaje es “rol docente” con 10 %, seguida de “formacién docente”
con 7,5 %, las demas palabras comparten el 2,5 % cada una, centradas en los
saberes que debe tenereleducador, loscampos de actuaciony las caracteristicas
personales, por lo que constituyen derivados de las palabras principales.

Las fuentes mas utilizadas por los autores para la publicacién de sus
producciones son los articulos y las ponencias, que representan el 72,7 % del
total de las fuentes utilizadas. Otras fuentes como libro, norma y proyecto de
investigacion representan el 27,3 % de las publicaciones. Las ciudades que
aportan esta produccion son Medellin (54,5 %) y Manizales (18,2 %), y Ecuador
(18,2 %) y Chile con (9,1 %). Con relacién a los medios de difusién, se observa
una tendencia mayor en el medio electronico (72,7 %); ambos medios, impreso
y electronico (18,2 %), y papel (9,1 %), lo cual supone una ventaja a la hora de
acceder a los materiales.

La publicacion de articulos, libros y ponencias se ha mantenido estable
desde el 2009. Se evidencia que, consecutivamente, para cada afio existe una
produccion: el afo 2013 con 25,3 % es el de mayor publicacién, se publicé la
mitad de los articulos resefiados. El siguiente afio con produccion alta es 2017
con 16,7 %, durante el cual se publicaron una de las ponencias y el proyecto de
investigacion de maestria (ver Tabla 7).

81




82

Total

o ™ n i
2 a o general Porcentaje
N (o} N
Articulo 1 2 1 4 33,3
Ponencia 1 1 1 1 4 33,3
Libro 1 1 2 16,7
Norma 1 1 8,3
Proyecto de 1 1 8,3
investigacion
Total
general 1 1 1 3 1 1 1 2 1 12 100
2l |8 | ¥ | 8|88 8 &
o | o @ A M Mo s m | 100%
0 | 0| 0 | R | 0| 0| 0| 4 | ©

Fuente elaboracion propia

Los autores de los textos resefiados son profesionales de la educacion
con experiencia en la educacion inicial y formal, pertenecientes a diversas
instituciones publicas y privadas de nuestro pais que atienden e investigan
sobre primera infancia. De las producciones resefiadas, Beatriz Elena Zapata
Ospina es la responsable del 54,5 % de estas como autora principal, las cuales
comprenden libros (2009, 2014), articulo (2010), ponencias (2012, 2013, 2017) y
norma en (2018).

En las publicaciones e investigaciones revisadas se observa que solo
dos revistas hacen parte de la muestra para la categoria RFE, estas son:
Latinoamericana de Ciencias Sociales, Nifiezy Juventud de la ciudad de Manizales,
donde en 2010 se publicé el articulo “Opinion sobre el rol y perfil del educador
para la primera infancia”, y la revista Senderos Pedagdgicos de la ciudad de
Medellin, en la cual se han publicado articulos en 2013y 2015.

Con relacién a este tépico se publicaron dos libros, uno de ellos es Opinion
que se tiene sobre el rol del profesional de la educacion para la primera infancia
en dos paises latinoamericanos. Una descripcion levantada desde comunidades
diversas, en estudio conducido por dos universidades colombianas y ocho chilenas,



Trayectorias en la construccion del conocimiento referente a las infancias y a la educacion infantil \v

se trata de un estudio de caracter cualitativo explicativo en el cual participaron
diez universidades que hacen parte de la OMEP, y donde se caracterizé el rol
y perfil del educador para la primera infancia. El otro libro, Perfil profesional,
ocupacional y de inteligencia emocional de los agentes educativos que atienden
primera infancia en el municipio de Medellin —investigacién en alianza con la
red interuniversitaria de Buen Comienzo—, contribuye a la comprension del rol
del agente educativo y su proceso de subjetivacion, es un acercamiento a los
perfiles profesionales, ocupacionales y de inteligencia emocional de los agentes
educativos. No se registran resefias de capitulos de libros sobre este topico.

La divulgacion de las producciones se ha realizado en eventos académicos,
tres de los cuales se relacionan en la muestra: Primer Encuentro internacional
de OMEP Ecuador, Estandares Educativos desde la Optica de la Filosofia OMEP
(2013), con la ponencia “Estandares educativos desde la Optica de la filosofia
OMEP”; XV Foro Internacional de Educacion Inicial Comfenalco Antioquia y VI
Congreso latinoamericano de la OMEP (2016) en la ciudad de Medellin, ponencia
“Tensién, formacion y desarrollo profesional de los educadores infantiles, una
discusion necesaria”; y el Cuarto Encuentro Internacional de Educacion Infantil.
Enfoque sistémico del desarrollo integral en la primera infancia. Avances y
desafios para la sostenibilidad (2017), también realizado en Ecuador; ponencia:
“El rol del agente educativo en la primera infancia, educar en esencia es amar,
vocacionalidad del educador.

De acuerdo con los datos obtenidos de las resefias para este tépico, se
realizd un proyecto de investigacion de maestria en el afio 2017, asociado al
Tecnolégico de Antioquia - Institucion Universitaria, con el titulo: “Acciones
Educativas que realizan las agentes educativas para la atencion integral de nifios
en un centro restablecedor de derechos. Corporacién Casa de Marfa y el Nifio
Centro de Adopciones (C.C.MY.N.C.A.)”. Para RFE no se encontraron resefias de la
fuente Material educativo.

Con respecto a las editoriales, se referencian las editoriales en la muestra
y los porcentajes de publicaciones: OMEP (Ecuador), 33,3 %; Imprenta Norte
Grande EIRL y Revista Latinoamericana de Ciencias Sociales Nifiez y Juventud
(Manizales), 33,3%, y Universidad Catélica de la Santisima Concepcion (Chile) y el
Sello Editorial Publicar-T (Medellin), 33,3 %. Ponencias, articulos, libros y norma
son las fuentes publicadas por dichas editoriales. La institucion referenciada
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es el Tecnologico de Antioquia - Institucion Universitaria (Medellin), que ha
fomentado la publicacion de articulos (50 %), ponencias (33,3 %) y proyectos de
investigacion (16,7 %).

En cuanto a la relevancia, las producciones han tenido impacto en relacién
con el tépico de formacién de educadores y docentes (FED) con el 40 9%,
especialmente en cuanto al perfil del docente y su campo de actuacion en el
sistema de educacioninicial;con DIPy PEN en un 15 %, centrado en el disefioy la
implementacion de propuestas pedagogicas, en el desarrollo de competencias
y saberes vinculados con su rol, labory responsabilidad social; finalmente, con
DCU y GNI, en un 10 % cada una, con la generacion de nuevas investigaciones
que han emergido de los procesos.

Analisis de resultados

Este topico esta sustentado por doce producciones académicas y cientificas
que hacen parte de las investigaciones realizadas durante los Ultimos diez afios
por la Linea Infancias del Grupo de Investigacion Senderos del Tecnolégico de
Antioquia, consolidadas en articulos, ponencias y trabajos de investigacion
que han implementado enfoques cualitativos y mixtos como métodos de
investigacion. Los intereses del Grupo se han centrado en analizar el rol del
educador en los contextos de la Educacion Infantil, para dar respuesta a los
temas de interés que se trazaron inicialmente, entre ellos la responsabilidad
de los agentes educativos desde sus procesos de formacion, y a uno de sus
objetivos, relacionado con el fortalecimiento de la formacion y el desarrollo
continuos de los agentes educativos para la primera infancia. Se evidencia asi la
correlacion establecida con los topicos de formacion de educadores y docentes
(FED), modelos curriculares y didacticos (MCD) y propuestas pedagogicas y
educativas (PPE), respectivamente.

Se destaca que las discusiones del grupo buscan caracterizar el rol y perfil
del educador, es decir, centran sus reflexiones en la identidad del maestro en la
educacion infantil en relacion con su rol ocupacional, profesional y personal. De
esta forma, se ha indagado, por un lado, con respecto al rol docente desde una
mirada que pone en contexto su rol profesional en el campo de actuaciony en los
escenarios de educacién infantil; el rol personal, centrado en el anélisis frente a las
caracteristicas personales de los profesionales y de las demandas del contexto, y el
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rol ocupacional, que contempla las acciones educativas en el proceso ensefianza-
aprendizaje. Y, por otro lado, con la formacion docente, especialmente en lo
referido a los saberes, competenciasy la responsabilidad social que debe tener el
profesional para poder desempefarse y vincularse con el medio.

El rol que ha de asumir el educador o educadora de la primera infancia
constituye un reto fundamental, pues brindar educacién inicial a todos los
nifios y nifias desde su nacimiento hasta los 8 afios, especialmente quienes
provienen de grupos menos favorecidos o de poblaciones vulnerables, no es
una tarea facil. Las demandas actuales en cuanto a la garantia de derechos, las
politicas publicas, el enfoque de proteccion, las teorias del desarrollo infantil,
y las construcciones socioculturales frente a la infancia exigen un profesional
que sea consecuente con las demandas y caracteristicas de los contextos. Esto
requiere el desarrollo de un conjunto de habilidades y actitudes, de practicas
pedagodgicasyeducativas que se enmarquen en lo socioculturaly propendan por
el desarrollo humano equitativo e incluyente en los escenarios convencionales y
no convencionales de la educacién infantil. Zapata y Ceballos (2010) consideran
pertinente asumir la docencia como una practica interculturaly social, como una
accion educativa integral en la que se articulan aspectos politicos, pedagogicos,
socialesy culturales (p. 1072).

Desde esta perspectiva, el Grupo ha puesto en discusion la responsabilidad,
el papel y la funcion que deben asumir los educadores y educadoras en los
procesos educativos de atencion y de acompafiamiento. Seguln sus aportes en
esta categoria (RFE), el rol del educador o educadora para la primera infancia
debe enfocarse en la articulacion de acciones entre los diferentes escenarios y
actores sociales (familia, modalidades de educacion y atencion para la primera
infancia e instituciones educativas):

Ha de ser consecuente con las demandas y caracteristicas
de los contextos en coherencia con la Politica de Infancia que
se tenga, centrado en el reconocimiento del nifio y la nifa
como sujetos de derecho, en el enfoque de atencién integral
(educacion, saludy proteccion) y en el acompariamiento afectivo
caracterizado por una clara intencionalidad pedagégica, que
rompa con el esquema de escolarizacion temprana y posibilite el
desarrollo no solo de las capacidades cognitivas, comunicativas
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y afectivas sino el desarrollo de habilidades para la vida, a través
de la ltdicay el juego, haciendo participes de dicho proceso a la
familiay a la sociedad como agentes educativos corresponsables
y garantesde un verdadero desarrollointegral. (Zapatay Ceballos,
2010, p. 1075)

La discusion con respecto al perfil ha llevado a reflexiones académicas frente
a lo que significa ser agente educativo/educador en la primera infancia, como
interlocutores de los procesos culturales y educativos, y, ademas, a analizar las
diferentes competencias que debe asumir un profesional desde el saber, el saber
ser, saber hacery saber relacionarse, es decir, su relacion con las categorias FED
y MCD. Un ejemplo de ello lo plantean Romo et al. (2009) en su definicion del
perfil docente:

. _____________________________________________________________________________________________|

Como un profesional de la pedagogia y la investigacion que
asume el rol de sujeto mediador entre el objeto de conocimiento
y el sujeto que aprende y reconstruye. Por tanto, debe ser una
autoridad en el saber que maneja, de manera que pueda
argumentar, reflexionar y comprender las estructuras profundas
del conocimiento. (p. 25)

Dicha afirmacién esreiterada por Zapatay Ceballos (2010) quienes establecen
que el “perfil debe ir en correspondencia con un proyecto histérico, politico
y pedagdgico, es decir, debe reflejar al ser humano y el tipo de ciudadania”
(p. 1072). El perfil docente debe dar cuenta de una postura social, personal y
actitudinal, y una postura conductual procedimental, porque en el marco de la
primera infancia se exige a los profesionales salirse del esquema segun el cual
“los agentes educativos son docentes, en tanto la atencion integral no es una
tarea solo de la pedagogia, es un asunto interdisciplinario y multisectorial por
ello el perfil combina factores de identidad personal con factores de identidad
profesional” (Parra et al., 2014, p. 36).

Esta discusion con respecto al perfil del educador en la primera infancia
ha llevado a confrontar las funciones de los profesionales que acomparian los
procesos de los nifios y nifias y a definir la comprensién de lo que se entiende
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por agente educativo, categoria que ha sido incorporada en la politica publica
y se ha establecido como nueva figura para denominar a las personas que son
corresponsables de la atencion integral de los nifios y nifias en las modalidades
de atencién. En la investigacion “Caracterizacion de los agentes educativos
que acompafian la primera infancia”, segin Betancur et al. (2012), el agente
educativo se define como aquel sujeto que ante todo es un agente democratico
que tiene claro que su rol se centra en el acompafiamiento respetuoso y en una
educacion basada en los derechos de los nifios y nifas, en la busqueda de su
desarrollo integral; es un mediador entre el nifio y las experiencias que facilitan
aprendizajes y vivencias significativas, tiene una actitud de compromiso en el
area disciplinar en la que se desemperia (educacién, salud, nutricién), es gestor
de la calidad en la atencion integral y presenta un perfil intercultural abierto al
progresoy a las innovaciones.

En el &mbito de RFE, el agente educativo es un sujeto que tiene una actitud
de apertura, un espiritu ludico en el encuentro y reencuentro con lo cotidiano,
porque crea ambientes sanos y seguros y condiciones y contextos de desarrollo
estimulantes, que tiene en cuenta las capacidades, posibilidades y derechos, y
muy especialmente la condicion de nifio o de nifia; es un ser que acompana
afectivamente, promueve a través de su practica un cambio cultural porque
privilegia el juego, el trabajo con la familiay la comunidad, la metodologia activa,
los talleres, el constructivismo, y el maximo desarrollo integral: intelectual, socio-
afectivo, fisico y motriz; es sensible, auténomoy observador en la reflexién frente
a su quehacer educativo.

Estas caracterizaciones frente a la funcion también reflejan un analisis con
respecto a la vocacion, comprendida como una caracteristica personal y social
de los sujetos, es decir, hace referencia a su motivacion y autorrealizacion.
Gaviriay Zapata (2009), en su ponencia “El rol del agente educativo en la primera
infancia”, plantean:

[La]vocacionalidad es la capacidad que tiene el agente educativo
de mantener vivo el sentimiento de amor hacia lo que se hace, de
tener claridad frente a las funciones y responsabilidades, asi como
de darle (sic) sentido e intencion a las propias acciones. (p. 4)
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En este analisis, es evidente que en las producciones resefiadas para RFE los
autores de una forma u otra dan cuenta de una categorizacion que comprende
la identidad del maestro en la Educacion Infantil, la cual abordan desde su rol
ocupacional, profesional y personal, como se describe en la Figura 3.

Figura 3. Rol y perfil del educador
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Fuente: Adaptado de Romo et al. (2009)

Se identifica que el perfil profesional de los educadores y agentes educativos
atraviesa la mirada interdisciplinaria y multidisciplinaria de la atencion integral,
nodacuentadelapedagogiacomosaberfundantesinodelsaberespecificocomo
agente educativo de primera infancia; el sujeto requiere una clara concepcién del
nifo-nifna,delosderechosydeldesarrollodeunconjuntoderasgosycapacidades
que caracterizan a un individuo, expresados en términos de competencias: las
cognitivas (saberes), relacionadas con los conocimientos y saberes generales,
disciplinares y experienciales; las competencias de procedimiento (saber hacer)
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y competencias interpersonales (ser y convivir), cooperar con otros en funcion
de un objeto comun. Existen tres tipos de profesionales: Profesional basico,
sujeto que acaba de egresar del proceso formativo e inicia su insercion laboral;
profesional experto, sujeto que ha ejercido en forma practica su profesion
durante un periodo de 4 0 mas afios y ha adquirido un dominio que le permite
ser reconocido, y profesional virtuoso, sujeto que ya posee un especial dominio
de competencias que lo diferencian notablemente de los niveles normales del
ejercicio de la profesion.

El perfil personal da cuenta de la inteligencia emocional de los agentes
educativosy educadores que atienden a la primerainfancia. En las interacciones
conlosnifiosylascomunidades, el sujeto debe reconocersus propiasemociones,
sus fortalezas y limitaciones; su rol lo expone al manejo de situaciones de
cambio que implican percibir los sentimientos y perspectivas de los demas,
estar atento a las necesidades de desarrollo de los otros, y saber escuchar,
negociar y resolver los desacuerdos. Por ello debe tener capacidad para
adaptarse, saber utilizar sentimientos y emociones propios y ajenos, es decir,
relacionar la capacidad de razonary resolver problemas en situaciones nuevas,
la habilidad para comprender los sentimientos propios y conocer los ajenos y
para relacionarse con los demasy tomar conciencia de las problematicas, a fin
de actuar acertadamente en equipo, en pocas palabras: adoptar una actitud
empaticay social.

Para Restrepo y Zapata (2018), un profesional de la educacién infantil debe
tener un desarrollo alto de competencias emocionales que le posibiliten educar
en valores, en la autonomia, la ética, el amory las emociones, lo que le implica
una evaluacion y mirada de si mismo, de su vida y su formacion, es decir, dar un
lugar explicito a la educacion emocional, pues de esta forma puede ayudar a los
nifios y niflas a comprenderse como sujetos de derechos y a las familias, como
agentes corresponsables.

Dado lo anterior, se puede afirmar que en esta categoria RFE el educadory
agente educativo es un sujeto que participa cotidianamente en la transformacién
y cualificacion de los procesos educativos, y que esa participacion se da en
funcion de la actividad que se realiza en los jardines infantiles, los hogares
comunitarios, los centros de desarrollo infantil, los hospitales, ludotecas,
bibliotecas, etc., se comprende también que los sujetos llevan a la practica
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los saberes y la experiencia adquiridos de acuerdo con el perfil ocupacional
en dichos espacios. Es asi que, desde su dimension personal, ponen en juego
su capacidad de reflexionar sobre el quehacer, lo que les implica una reflexion
consciente y critica de sus acciones y mediaciones con los nifios y nifias; en la
dimension pedagogica, muestran la capacidad para el disefio de las actividades
intencionadas y las estrategias pedagogicas-metodologicas, la creacion de
ambientes sanos y estimulantes para el crecimiento humano y la promocion
de interacciones pedagogicas, v, finalmente, en la dimension sociocultural, los
agentes educativos deben tener conocimiento de las fortalezas y problematicas
de la comunidad, requieren una actitud comunicativa abierta y acertada que
facilite las relaciones interpersonales, y ademas una educacién comunitaria
basada en el trabajo cooperativo, la participacion, la negociacion y el respeto
por la diversidad cultural y sus saberes.

Reflexionar sobre el perfil y rol (RFE) que han de asumir los educadores para
la primera infanciay la responsabilidad social que debe tener el profesional para
poder desempenfiarse y vincularse con el medio, también ha llevado al grupo
de investigacion a poner la mirada en las condiciones de trabajo, las acciones
educativas y el proceso de formacion, es decir, la correlacion con las categorias
FED,MCDYy PPE. Gutiérrezy Vergara (2016) sostienen que, en relacion con el perfil
y rol profesional de los educadores infantiles, existe tension entre los saberes
adquiridos y las demandas del campo laboral; también, que los desempefios
en los campos de accion y el rol asignado requieren un analisis con respecto a
la formacién y las practicas educativas, y por ello afirman que es indispensable
la reflexion sobre la necesidad de buscar espacios de discusion y construccion
conjunta entre las instituciones de educacion superior que forman vy las
instituciones que atienden la primera infancia.

Zapata (2018a) confirma lo anterior cuando refiere que debe existir una
relacion bidireccional entre la universidad y los establecimientos educativos, y
sostiene que se debe trabajar juntos, de manera complementaria y cooperativa,
intercambiando saberes y experiencias para promover el desarrollo profesional
de los docentesy generar procesos innovadores y participativos que impacten la
vida de los sujetos y la calidad educativa en las instituciones (pp. 16 y 36).

Sin embargo, y dado que los autores en esta categoria han expuesto que
los contextos o sitios donde trabajan los educadores y agentes educativos son
los espacios donde se concretan las practicas docentes, y segun los resultados
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de investigaciones de maestria (Bolafios et al., 2015; Géez, 2017), se encuentra
que entre los principales problemas que dificultan el trabajo en el aula y en
contextos de infancia estan: la falta de formacion para contextos rurales y
poblacion diversa; practicas centradas en el asistencialismo, situacion que se ve
influenciada por el rol que asume la institucion restablecedora de los derechos;
representaciones sociales que se tejen en torno a la infancia y que influyen
significativamente en las acciones de las profesionales; la experticia-pertinencia
en la formacion de las agentes educativas (saberes técnicos) v, finalmente, los
incentivos salariales relativos a la dignificacion del rol. Por ello urge volver la
mirada hacia la vinculacion e insercion en los contextos laborales, porque son
contextos habitados por multiples acontecimientos, interacciones, situaciones
y fendomenos de la cotidianidad educativa, y urge, ademas, un analisis sobre la
trayectoria de los profesionales en relacién con su rol ocupacional, personal y
profesionaly con la resignificacion de su rol como educadores en el contexto de
la educacion infantil.

Categoria Politicas Pblicas de Infancia (PPI)
Descripcion general de los resultados.

Sobre el topico tematico PPI, el 8,7% de las producciones y publicaciones de
la Linea de Infancia hacen referencia a él. El 60 % de estas producciones fueron
construidas en la ciudad de Medellin, y el resto en paises como Argentina, Perl'y
Uruguay. El mayor porcentaje de las politicas se relaciona con las categorias EIAI
(25,9 %), PPE (14,8 %) y CIN (7,4 %); y menos frecuente con AED (11,1 %), MCD (7,4
%)y FLA (7,4 %).

Del total de palabras clave, “atencion integral” y “derechos” son las de mayor
porcentaje con 7,7 % cada una; las demas no superan el umbral designado
para su consideracion al encontrarse entre el 2,6 y el 1,1 %. Para esta categoria,
predominan las publicaciones de ponencias con el 60 %, de la fuente “norma
educativa”, 30% vy 10% corresponde a libros.

El medio de divulgacion mas utilizado en la categoria PPI es el electronico,
con 70 % de las publicaciones; se encuentra publicado tanto impreso como en
formato electronico el 20 %, y solo el 10 % esta publicado impreso. Los afios
2014,2016y 2017 son los de mayor produccion, con el 60 %. La mayor parte de
las resefias son de la autora Beatriz Elena Zapata Ospina, por sus contribuciones
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como autora principal en todos los textos sobre normas educativasy en el 66 %
de las ponencias. Zapata, junto con Correa y Bedoya publicaron el libro Miradas
a la infancia. Socializacion de produccion académica en el ano 2012. Por su
parte, Melissa Camargo y Rosalba Avila son autoras de la ponencia “Modelo de
atencion integral a la primera infancia en el ambito familiar” y Lina Restrepo,
de la ponencia “Politica y sistema de desarrollo integral temprano de Buen
Comienzo en Antioquia”, en el afio 2016.

En cinco eventos resefiados, realizados entre 2014 y 2018, se presentaron
ponencias relacionadas con PPI, ellos son: En 2014, Jornada Urgencias y
desafios de la educacion infantil en la ciudad de Buenos Aires, igualmente, en
2014, lasV Jornadas de la primerainfanciay educacion inicial y Tercer encuentro
internacional sobre primera infancia en la ciudad de Medellin. En 2016, el XV
Foro internacional de educacion inicial Comfenalco Antioquia y VI Congreso
Latinoamericano de la OMEP - La identidad de la educacion inicial, curriculos
y practicas socioeducativas, en la ciudad de Medellin. En 2017, la VIl Asamblea
Latinoamericana de la OMEP, en la ciudad de Montevideo, y, finalmente, en el
2018, el Segundo Congreso internacional de educacion inicial OMEP en Peru.

La OMEP presenta el 50 % de las publicaciones de este topico, seguida por el
Sello Editorial Publicar-T de Medellin, con el 25 %; las editoriales de la Asamblea
Departamental (Antioquia) y la Alcaldia de Medellin contribuyen con el 12,5 %
cada una. Las ponencias son la fuente de informacion més publicada en estas
editoriales, representa el 62,5 %y las normas educativas, el 37,5 %.

Se incluyen en esta categoria tres publicaciones del tépico Concepciones
de infancia (CIN), el cual no tiene un porcentaje representativo dentro de
los resultados totales, pero el analisis de su contenido se relaciona, y aporta
significativamente, con la comprensién de las PPI. Un capitulo de libro: “Las
subjetividades infantiles. Una apuesta necesaria para comprender las infancias
contemporaneas” (2018); un articulo: “Ser nifio entre lo visible y los invisible”
(2012), y la ponencia: “El nifio, centro del proceso de atencion integral a la
primera infancia” (2012).
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Analisis de resultados

Las referencias teoricas y los postulados conceptuales en torno a la atencion
integralala primerainfanciaen Latinoamérica son multiplesy se caracterizan por
ladiversidad ensusenfoques de acuerdo conlasdiferentes disciplinas o areas del
saber (ciencias de la salud, sociales, de la educacion) que los construyen. Dichos
referentes se han constituido en soportes para la formulacién de programasy la
promulgacion de politicas publicas gubernamentales para la infancia, las cuales
han determinado las perspectivas e intencionalidades, por estar asociadas a los
campos de accion y el ideario que se quiere subsanar frente a las condiciones
de vulneracion en los primeros afios de vida en que viven nifos y nifias en cada
pais. Sin embargo, gracias a los esfuerzos de la OEA, ONU, Unicef y Unesco para
apoyar a los gobiernos locales, se ha venido instaurando, desde el afio 2000,
un discurso tedrico mas consolidado y con puntos de encuentro en torno a la
tematica, en el que se ha privilegiado la construccién colectiva y participativa
contando con los aportes de ministros, secretarias de gobiernos, organizaciones
que trabajan por la nifiez, redes consultivas, universidades, entre otros.

Como consecuencia de los debates y compromisos adquiridos en las
cumbres y asambleas por los gobiernos, el siglo XXI ha venido a ser una época
significativa para los nifios en América Latina. Gran parte de los paises han
formulado programas, proyectosy, en muchos casos, politicas para garantizar la
atencion integral en la primera infancia desde un enfoque y una visién comunes:
“el ninoy la nifia como centro del proceso y sujetos de derechos; lo que implica
su reconocimiento y su estatus como personay ciudadano” (Zapata, 2014b, p. 3).

En el caso de Colombia, a partir de la promulgacion de la Ley 1098 de 2006
(Cédigo de lainfanciaylaadolescencia)y de su articulo 29 (Derecho al desarrollo
integral en la primera infancia), los gobiernos locales deben incorporar en sus
planes de desarrollo la atencion integral a los nifios desde el nacimiento hasta
los seis afios, ademas, esta Ley les demanda la formulacién de politicas para la
primera infancia, al considerarla como una etapa del ciclo vital y reconocer la
prevalencia de los derechos de los nifios desde los principios de interés superior,
proteccion, integralidad, exigibilidad y corresponsabilidad.

Es asi como el Ministerio de Educacion Nacional, la Secretaria de Educacion
y Cultura de Antioquia y la Secretaria de Educacion de Medellin convocan a
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instituciones académicas de trayectoria en construccion de conocimiento y
desarrollo de programas para la primera infancia, a integrar los equipos que de
manera colectiva construiran las politicas publicas para la primera infancia en
los ambitos nacional, regional y local.

El Tecnologico de Antioquia se vincula a la formulacion de politicas
publicas a partir de convenios de cooperacion administrativa con las entidades
gubernamentales desde el programa de Licenciatura en Educacion Preescolar
y el Grupo de Investigacion Senderos, y aporta su conocimiento cientifico
construido y su experiencia en formacion de maestros para la educacién infantil,
ala construccion dela politica, al dialogo de saberesy al disefio de orientaciones
en el componente pedagdgico. Su participacion en estos procesos va de lamano
con el objetivo: “Proyectar la linea de investigacion en Infancia en el Tecnolégico
de Antioquia, el municipio de Medellin, el departamento de Antioquia, Colombia
y el ambito internacional” (Zapata, 2009, p. 8).

Deigualmanera, eldesarrollo de proyectosdeinvestigaciony la generacion de
conocimientos cientificosen elcampo de laeducacionylapedagogiainfantil han
permitido la visibilidad nacional e internacional del Grupo y sus investigadores,
lo que los ha llevado a ser convocados para participar como expertos no solo en
la formulacién de las politicas, sino en la construccion de lineamientos, rutas
metodoldgicas y orientaciones pedagogicas para su implementacion, y en la
elaboracion de manifiestos y declaraciones enmarcados en la defensa de los
derechos de los nifios como estrategia de incidencia politica.

Politicas de atencion y educacion en la primera infancia (AEPI)°.

Tanto en el ambito internacional como nacional las politicas y programas
para la primera infancia se han centrado en hacer realidad el compromiso de
los paises firmantes de la Convencion sobre los Derechos del Nifio (1989), la cual
plantea que todos los nifios deben recibir la proteccion, cuidado, educacion
y asistencia necesarios para su bienestar y poder asumir plenamente sus

5 Segln la Unesco, la AEPI (atencion y educacion de la primera infancia) es un derecho
reconocido en los Derechos del Nifio, es el cimiento de la EPT (educacién para todos) y el
primer paso para cumplir todos sus demas objetivos. Se trata de un objetivo de desarrollo
holistico de las necesidades sociales, emocionales, cognitivas y fisicas del nifio, con miras a
crear los cimientos amplios y sélidos de su bienestary de su aprendizaje a lo largo de toda
la vida. (Tomado de https://es.unesco.org/themes/atencion-educacion-primera-infancia)
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responsabilidades dentro de la comunidad y desarrollarse integralmente como
personasy seres humanos.

El enfoque de derechos es una constante presente en las publicaciones
relacionadas con las politicas publicas, pues, desde el marco conceptual y los
criterios que lo constituyen, se pretende reivindicar la libertad y los derechos de
todos los nifios, configurar entornos protectores que los garanticen y, en caso de
existir vulnerabilidad, propender por su restitucion, y crear las condiciones para
alcanzar el desarrollo y el bienestar infantiles. Asumir el enfoque de derechos en
la construccion de las politicas conlleva

Dejar de lado los programas y acciones centrados solo en
la identificacion y satisfaccion de las necesidades basicas, e
instaurar practicas centradas en el reconocimiento de que todo
nifoy nifa es titular de unos derechos que le son inherentes; el
ejedelagestion hadeserla garantiay realizacion de los derechos
de todos y cada uno de los niflos y nifas en lo referente a salud
y vida, proteccion, educacion y desarrollo, y participacion. Esta
diferencia es clave, los derechos implican obligaciones, las
necesidades, no. (Zapata, 2017b, p. 8)

Conceptualizar la infancia desde el enfoque de derechos conlleva asumir
una postura que concibe los derechos humanos y del nifio de manera integral,
interdependiente y complementaria, en la que no solo interesa la legislacion y
las politicas que los reglamentan, sino también las practicas sociales y culturales
que los legitiman desde la institucionalidad y la sociedad civil. Esta situacion
requiere la articulacion entre los diferentes actores, sectores e instituciones que
interactéan con los ninos y nifasy que laboran para garantizar la calidad de vida
desde la primera infancia.

Como lo afirma Zapata (2018b), formular y poner en practica politicas de
educacién y atencion integral para la primera infancia desde el enfoque de
derechos, supone estrategias de movilizacion social que lleven a las estructuras
y actores de la sociedad a repensary cambiar el paradigma sobre la concepcion
de infancia y nifo, vy, por ende, a transformar las maneras de abordar la
educaciény atencion de los nifios. Es preciso avanzar de los enfoques centrados
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en la supervivencia, salud y nutricion, para llegar a enfoques que reconocen su
condicion de sujeto y el valor del componente educativo, incluyendo la nocién
de ciudadaniaylos espacios de participaciény cultura, donde sus voces, sentires
y deseos sean escuchadosy tenidos en cuenta.

_______________________________________________________________________________________________|]

Es en este contexto, en donde la educacién se convierte en
un factor determinante para hacer realidad las intencionalidades
de las politicas publicas y la movilizacion social; dado que es su
responsabilidad, generar procesos de sensibilizacion y formacion
que involucren y comprometan a las personas y actores
sociales, desde la corresponsabilidad, a generar y movilizar la
transformacién de las practicas educativas y sociales de atencién
alainfancia desde la perspectiva deintegralidad, afin devalorary
respetarlaidentidad y diversidad de los sujetosy de los contextos.
(Zapata, 2014c, p. 13)

Un tema central que emerge de las investigaciones de la linea es la necesidad
e importancia de continuar trabajando y fortaleciendo la corresponsabilidad y la
movilizacién social para garantizar que la politica realmente se constituya en un
asunto publico. Es sabido que el principal garante de los derechos de los nifios es
el Estado, pero también existe una corresponsabilidad por parte de la familiay la
sociedad, las cuales deben velar por su proteccion, para que sus derechos no sean
vulnerados y hacer reales los marcos visionarios que se tienen para garantizar su
bienestar y calidad de vida desde el momento de la concepcién y en especial
durante los primeros afios de vida, puesto que esta demostrada la importancia
de esta época en el ciclo vital y en la formacion y desarrollo de toda persona.

Promover el desarrollo humano exige generar condiciones y situaciones
sociales, culturalesy materiales mediante las cuales sea posible garantizar todos
los derechos a los nifios. La calidad de vida trasciende el acceso a servicios y se
ha de enfocar en procesos como la seguridad y el desarrollo de la confianza, la
equidady lajusticia social, la construccion de la identidad y la participacion. Por
eso, laeducacioninicial cumple un papel centraly, como plantea Zapata (2018¢),
ha de caracterizarse por ser inclusiva, mediante la adopcién de estrategias de
ensefanza flexibles e innovadoras y ambientes de aprendizaje significativos,
enriquecidosyretadores,dondesevaloreel juegoyloslenguajes artisticos tengan
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un papel protagdnico, que los maestros, educadores y familia abran un abanico
de posibilidades para dar respuesta a las necesidades de los nifios y nifias, y que
en cada uno se reconozcan sus potencialidades y capacidades diversasy se les
brinden variadas alternativasy maneras de aprehender el mundo, apropiarse de
la cultura y construir aprendizajes.

Como resultado de la participacion de los investigadores de la Linea
de Infancia en la formulacion de las politicas para la primera infancia y los
procesos de incidencia y veeduria politica, se resaltan dos tipos de productos: la
promulgacion de normativas y la construccion de declaraciones.

Las politicas de atencion integral a la primera infancia en Antioquia y Medellin
han sido reguladas mediante acuerdos, ordenanzas y decretos. Mediante
el Acuerdo 58 de 2011, se adopto la Politica Publica de Atencion Integral a la
Primera Infancia Buen Comienzo para Medellin y se cre¢ el Sistema de Atencién
Integral. Esta norma se reglamenté mediante el Decreto 01277 de 2013, a fin
garantizar que los nifos de Medellin desde la gestacion hasta los cinco afios
puedan disfrutar de un desarrollo adecuado, integral, diverso e incluyente en su
primera infancia.

La Politica departamental Buen Comienzo Antioquia fue sancionada
mediante la Ordenanza 26 de 2015, y plantea como objeto establecer el marco
institucional y estratégico desde la articulacion intersectorial y la garantia
de los derechos, para brindar la educacion inicial y la atencion integral con el
acompafiamiento de los agentes educativosy las familias, a fin de lograr que los
nifiosen la primerainfancia desarrollen al méaximo sus habilidadesy capacidades
fisicas, intelectualesy sociales, y consolidar a Buen Comienzo Antioquia como la
estrategia de desarrollo integral temprano.

Lina Restrepo (2016) plantea que en el proceso de construccion de las politicas
se presentan dificultades, logros, aprendizajes y retos que se deben analizar desde
el trabajo conjunto entre instituciones y sociedad civil con participacion de todos
los actores, a fin de consolidar una cultura que las legitime y realmente se impacte
la vida de los nifios y los contextos que habitan. Para ello es preciso fortalecer:
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Los procesos de gestion publica fundamentados en la
colaboracion, la creatividad, la confianza y la afectividad facilitan
el dialogo de saberes y el reconocimiento auténtico de las
posibilidades de transformacion que, acompafnados de aspectos
metodologicos que permitan la interaccion desde el cuerpo, el
juego, la danza, los rituales y la ludica, irrumpen en las formas
cotidianasy repetidas de proceder con la primerainfancia. (p. 281)
_______________________________________________________________________________________________|]

Enloreferentealasdeclaraciones,hansidoconstruidasenelmarcodeltrabajo
en red con la Organizacion Mundial para la Educacion Preescolar (OMEP), tanto
en el ambito latinoamericano como mundial. Las declaraciones tienen caracter
de incidencia politica, en tanto se plantean situaciones, propositos, doctrinas
o llamados a las entidades gubernamentales y a la sociedad civil para crear
condiciones oportunas que hagan posible la puesta en marcha y sostenibilidad
de las politicas de primera infancia con criterios de calidad y equidad.

- Declaracion de la Asamblea Mundial de la OMEP (2019). Renovacion de
compromisos con la Convencién sobre los Derechos del Nifio-CDN

- Declaracion de Lima acerca del curriculoy las evaluaciones para nifios y nifias
en la primera infancia (2018)

- Declaration of the 69th Assembly and World Conference of OMEP (2017).
Higher Investment for Early Childhood Education Care and Education (ECCE)

- DeclaraciondelaAsamblea Latinoamericanade la OMEP (2017). Llamamiento
urgente a considerar el cuidado y la educacion como practicas inseparables
en las politicas publicas para la primera infancia

- Declaracion de Medellin: Por el Derecho a la Educacion en la Primera Infancia
(2015) Dedicado a todos los nifios y nifias de América Latina

Concepciones de niio e infancia

Tanto en el PEP de la Licenciatura en Educacion Infantil como en la Linea
de Infancia, los conceptos de nifio e infancia se han ido reconfigurando como
resultado de losdebates académicosy los procesos de investigacion sustentados
en los avances del conocimiento cientifico. Como afirma Zapata (2012d), “las
concepciones no han sido estables sino, mas bien, variables, determinadas
por factores culturales, politicos, sociales y econdmicos, constituyéndose en
construcciones histoéricas y sociales” (p. 10).
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Las politicas publicas de atencién integral y educacion para la primera
infancia que se formularon en el pais y en Antioquia desde el 2004, conciben al
nifio como un sujeto de derechosy la infancia como una etapaclavey Unicaen el
desarrollo del ser humano, que tiene significacion propia; se pretende reivindicar
la libertad, los derechos fundamentales de la nifiez su proteccion integral y su
bienestar.

Es en este sentido que los proyectos y publicaciones de la Linea se han
enfocado a plantear argumentos para

I EEEEEE——
Superar la concepcion tradicional del nino como individuos
que solo requieren cuidado y proteccion desde una vision
asistencialista, hacia la consolidacion de una vision valorativa
sobre el ser humano que es el nifio, quien desde el momento de
la gestaciony el nacimiento es un ser con amplias capacidadesy
potencialidades de desarrollo. (Zapata, 2018b, p. 164)

Reconocer al nifo como un ser y sujeto de derechos implica reconocer en él
unas particularidades que lo hacen Unico e irrepetible, puesto que ningtn nifio
es igual a otro, cada uno habita un contexto especifico, recibe acompafiamientos
diferentes, y posee su manera especifica de interactuar, de recibir y generar
sentimientosy emociones, de desarrollarse, de conocery aprender. Este aspecto es
de sumaimportancia al momento de poner en practica las politicas de infancia que
se encaminan a la concrecion de sus derechos, si no se tiene en cuenta se corre el
riesgo de que en vez de ser los sujetos de las politicas se conviertan en su objeto. Las
politicas publicas han de reconocer a los nifilos como “sujetos protagonistas de su
desarrollo, lo cual se materializa cuando se reconoce su autonomia, capacidades,
acciones, opiniones e intereses, entre otras cosas, que resultan ser posibilidades
para creary recrear el mundo” (Camargo y Avila, 2016, p. 284).

Definir al nifio como sujeto de derechos, reconocerlo y visibilizarlo implican
otorgarle un lugar central, escuchar su voz en la construccion de su identidad
como persona, ser social y cultural. En este contexto, la educacion infantil cobra
sentido como componente de las politicas publicas de primera infancia, pues
tiene el compromiso de
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Contextualizar las practicas y acciones educativas de manera
que se reconozca al nino como sujeto individual y social; que
articule los diversos saberes y conocimientos en el marco de
la diversidad cultural desde el principio de integralidad; que se
sustente en valores de equidad, participacion, responsabilidad,
cooperacion y solidaridad; que favorezca el establecimiento de
relaciones entre la persona y la naturaleza, que promueva la
participacion, que estimule el pensamiento logico, la autonomia,
la independencia, la felicidad, la creatividad y la solucién de
problemas, integrando y haciendo participe a la familia como
como la primera e insustituible instancia de educacién y cuidado
de los nifios. (Zapata, 2018b, p. 165)

Otro elemento importante que permite avanzar en el reconocimiento
de los nifios como sujetos de derechos y en su legitimizacion, es el hecho de
comprender que la infancia, como construccion social, histérica, cultural,
dinamica y heterogénea, no puede ser solo una. Mdultiples autores vienen
posicionando el concepto de infancias, con el proposito de dar cabida a la
pluralidad de espacios, contextos y mundos vividos por los nifios. Es necesario,
entonces, que las diferentes instituciones, organizaciones y las personas que
trabajan en torno a la atencion y educacion de los nifios asuman

El reto de leer y comprender las diferentes situaciones,
condiciones y contextos en que crece y se desarrolla cada nino,
puesto que de alli se derivan representaciones y configuraciones
diversas sobre el significado de ser nifio y sobre la forma en que
cada uno vivencia la infancia. (Zapata, 2012e, p. 11)

Las concepciones de lo que implica ser nifo se dan al interior de las culturas,
comunidades y territorios, por eso urge reconocer que hay infancias diversas,
multiples formas en que los nifios viven sus vidas y habitan los contextos en
donde se desarrollan, interactlian y construyen las relaciones entre ellos, con
sus familias y con su entorno.
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Lareconfiguracion de los conceptos de nifio einfancia alinteriorde la Linea ha
llevado a una reorganizacion discursiva en su objeto, fundamentacion, objetivos
y alcance, razon por la cual, en la actualidad, la Linea se denomina Infanciasy se
aborda como una categoria social que al problematizarla permite comprender
los multiples modos de sery existir de los nifios:

Implica comprender que las infancias, como construccion
social, historica, cultural, dinamica y heterogénea, no puede
ser solo unay, que responde a discursos y practicas -cientificas:
sobre todo desde la pedagogia, la psicologia, la medicina y otros
campos de saber, pero también desde discursos y practicas
politicas-legales, morales, entre otros. (Henao, 2018a, p. 12)

Estanuevaconstrucciondelconceptodeinfanciashahechoposibleconsiderar
a los nifios como sujetos politicos que van configurando su subjetividad, para su
constituciéon como ciudadanos, a partir de las producciones culturales que les
son otorgadas en lasinteracciones que seinstauran en lo social desde el lenguaje
y lo afectivo. En la medida en que los nifios se desarrollan como sujetos politicos
podran afirmarse como sujetos de derechos, es un proceso que se da de manera
continuay que se configura en las relaciones que establecen con otras personas,
con el medioy con la cultura.

Dado que los nifios construyen sus subjetividades y su identidad a partir de
las experiencias cotidianas y las interacciones que se tejen en sus entornos —
familia, comunidad e institucion educativa—, se requiere configurar escenarios
y practicas en los que puedan ser comprendidos como sujetos politicos con
capacidad de participary ejercer su ciudadania,

No basta demostrar mediante las diversas investigaciones
que los niflos y las nifas son sujetos politicos que estan
experimentando sus realidades sociales y desde sus perspectivas
sugieren alternativas ... [se] debe transformar los curriculos, si se
quieren generar cambios en la practica educativa, que conlleven a
(sic) fortalecer la subjetividad de los nifios desde una perspectiva
de derechos. (Suéarez, 2018, p. 42)
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Las identidades en la educacion de la primera infancia se construyen en las
experienciasde los sujetos, en la relacion con otros; generan autoasignaciones de
atributos que funcionan como simbolismos inmersos en la culturay se legitiman
en la relacion con otros pares. Las experiencias, y en ellas las mediaciones e
interacciones, cumplen un papel determinante en el desarrollo de los nifios y
las nifias y en la construccion de aprendizajes vy, por ende, en la formacion de
subjetividades; por tanto, es necesario analizar las visiones de la modernidad
que enfatizan en la razén y el lenguaje para darles paso a las emociones, los
sentimientos, a la voz de los nifios y nifias, a fin de que puedan construir su
propia historia de vida como seres empaticos y solidarios y poder establecer
relaciones éticas, morales y politicas con el mundo.

En este sentido, la educacion infantil estéd convocada a romper la cultura
hegemonica y ser inclusiva, para lo cual se precisan estrategias de ensefianza
flexibles e innovadoras y ambientes de aprendizaje significativos, enriquecidos
y retadores, donde se valore el juego y los lenguajes artisticos tengan un papel
protagbnico de manera que permitan a los maestros, educadores y familia abrir
un abanico de posibilidades que den respuesta a las necesidades de cada nifio,
les posibilite ademas de las interacciones, configurarse como sujetos politicos,
reconociendo en cada uno de ellos sus multiples potencialidades y capacidades
diversas, generando variadas alternativas para que aprehendan el mundo,
accedan al conocimiento y construyan aprendizajes.

Categoria Diversidad y Aprendizajes (DIV/APZ)

Descripcion general de los resultados.

Del total de las resefias, los topicos tematicos diversidad (DIV) y aprendizaje
(APZ) representan el 7,8 y el 5,2 %, respectivamente. Estas provienen de la ciudad
de Medellin (88,9 %), de Barcelona y Manizales (12,5 %, cada una), y del resto de
Colombia (11,1 %). En cuanto a la correlacion con otros tépicos, para ambos topicos
se presenta unarelacion con MCDy PPE enun 16 %Yy con RFE en un 17,6 %, asi como
en EIAen 11,8%, lo que evidencia que existe una correlacion entre ambos que se ve
reflejada con respecto a las palabras claves, de las cuales las mas representativas
son “inclusion educativa” y “aprendizaje”, con un 21,7 %, y “desarrollo infantil’,

” o«

“infancia”, “ensefianza-curriculos” y “diversidad”, cada una con 8,7 %.
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Lafuenteméasutilizada porlosautores parala publicacién de sus producciones
es articulos con 55,6 %, le siguen ponencias con 33,3 %; capitulo de libro con
11,1 %, libro y proyecto de investigacion de doctorado con 16,7 %. El hecho que
la mayoria de estas producciones se hayan publicado en la ciudad de Medellin
(88,9 %), se puede interpretar como consecuencia de los avances en las politicas
publicas de primera infancia en la ciudad y por la articulacion con las redes en
las que participa el Grupo. El medio de divulgacion mas representativo es el
electronico (66,7 %), y ambos medios, impreso y electronico (33,3 %). La fuente
que mas utiliza el medio electronico son los articulos y ponencias, con 77,7 %.

Los afios de mayor produccion son 2010, 2014y 2018 (77,8 %), y los articulos y
ponencias son las fuentes mas utilizadas. El autor que aparece en mayor numero
de resefas es Jorge Ivan Correa Alzate, docente del programa de Licenciatura
en Educacion Infantil que a lo largo de su trayectoria profesional ha logrado
con sus aportes contribuir a la construccién de una educacion inclusiva para
el pals, reconocido a nivel nacional e internacional por su produccién en esta
tematica. En 2010, este autor publico el articulo “Evaluacion psicopedagogica en
el contexto de atencion a la diversidad”, y con el acompafiamiento de la autora
Margarita Bedoya Sierra publicaron el articulo “Intervencion en el manejo social
del riesgo en infancia y adolescencia”. En 2018, escribid, en coautoria con Juan
Pablo SuarezVallejo, el articulo “Laformaciéninvestigativa de maestrosy agentes
educativos vinculados a la atencion de la diversidad desde la vulnerabilidad”,
y en el mismo afio, con Beatriz Elena Zapata Ospina, la ponencia “Justicia
curricular: Educacion contextualizada para la construccion de identidades”.

La autora Beatriz Elena Zapata, en coautoria con José Hernan Restrepo
Mesa, presentaron en el afio 2013 el articulo “Aprendizajes relevantes para los
nifios y las nifias en la primera infancia”; en el 2014, presento la ponencia “El
arte generador de factores protectores en la infancia”, y en 2018, con Jorge Ivan
Correa Alzate, la ponencia mencionada en el parrafo anterior. De la autora Olga
Patricia Ramirez Otalvaro se resefa el proyecto de investigacion de doctorado
“Concepciones de aprendizaje, creencias y conocimientos declarativos sobre
la practica profesional, una aproximacion con estudiantes de Magisterio en
Educacion Preescolar”, del afio 2010, y del afio 2017 el capitulo de libro “Visién
pedagodgica del aprendizaje”.

Otros autores de este topico son: Nadia Milena Henao Garcia, quien en el
2011 presento el articulo sobre la “Revision conceptual de los aprendizajes
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de los niflos y niflas como base fundamental de su desarrollo integral y
multidimensional”; Dora Marcela Echavarria, Daniela Urrea Betancur y Astrid
Bibiana Zapata presentaron en 2015 el articulo “La diversidad se debe hablar
distinto. Lenguajes discriminatorios y antidiscriminatorios en las narrativas
discursivas de nifasy nifios”; Ana Maria Leon Jiménez, Jessica Marcela Londofio
Patino y Luisa Fernanda Lépez Escobar publicaron en el afio 2017 el capitulo
de libro “Lenguajes discriminatorios-antidiscriminatorios en el preescolar’,
finalmente, la autora Nataly Restrepo Restrepo publicd en 2018 la ponencia
“Disefio universal del aprendizaje. Retos y desafios en la Educacién Inicial”
y el articulo “Disefio universal en la educacion infantil. Reflexiones frente a su
implementacion eimplicacion para el proceso de ensefianza-aprendizaje”,y en el
2019, en coautorfa con Jorge Ivan Correa, presento en el V Congreso Internacional
de Buen Comienzo las ponencias “De la discapacidad a las identidades en la
educacion infantil” y “Educacion como acontecimiento. Voces y huellas en la
educacién infantil”.

Las revistas mas resefiadas fueron: Virtual Universidad Catdlica del Norte,
Senderos Pedagdgicos (nimeros 1y 6), y En-Clave Social, de Medellin, y Revista
Latinoamericana de Ciencias Sociales Nifiez y Juventud de Manizales; los
articulos publicados comprenden los afios 2010, 2014, 2015y 2018. Dos eventos
se relacionan en la muestra: el “Segundo Encuentro Internacional de Educacion
InfantilyV Congreso Latinoamericano de OMEP. La educacion artistica en el nivel
inicial y basica” enelafio 2014,y el “Noveno Congreso de Discapacidad” en 2018,
ambos en la ciudad de Medellin (Colombia).

Los articulos y ponencias suman el 85,7 % de la produccion publicada y el
14,3 % corresponde a capitulo de libro. Las editoriales resefiadas en la muestra
son: Corporacién Universitaria Lasallista (Medellin), Indexada Publindex -
Colciencias (Colombia), Instituto de Capacitacién Alamos, Latindex y el Sello
Editorial Publicar-T (Medellin). Latindexy el Tecnologico de Antioquia - Institucion
Universitaria son las instituciones que aportan el 60 % de los articulos, y el 40 %
entre las fuentes capitulo de libro y ponencia.

Se debe resaltar la incidencia que ha tenido la produccion acadéemica de este
topico, hemos encontrado que ha tenido un impacto considerable en el disefio
e implementacion de propuestas (DIP) en un 28,6 %, en la labor pedagogica y
educativa de manera directa con los nifios (PEN) (22,2%) y en el disefio curricular
(DCU) (14,3%). Lo que demuestra que ha impactado también los procesos
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curriculares de la Licenciatura en Educacion Infantil y de la misma Maestria en
Educacion en la que se han desarrollado varios proyectos de investigacion.

Analisis de los resultados

La categoria de diversidad y aprendizaje en la Linea de Infancia emerge como
uno de los topicos sobre los cuales se ha conceptualizado en los Gltimos afios;
incluye dos ejes como organizadores de las producciones, el primero se relaciona
con la educacion inclusiva en el marco de la educacion inicial; dar respuesta a las
necesidades de los nifios ha llevado a materializar una serie de reflexiones frente
al enfoque de derechos, las politicas y las practicas pedagogicas, en tanto se
concibe que pensar desde un enfoque de inclusion va mas alla de considerar la
integracion de nifios y nifias en situacion de discapacidad al sistema educativo;
implica considerar asuntos relacionados con la diversidad y la vulnerabilidad
social en las propuestas educativas, curriculares y pedagogicas para atender con
calidad, equidad y pertinencia a la infancia.

La categoria de diversidad (DIV) en la Linea Infancias ha sido una construccion
que se haretomado de la Linea de Pluralidades del Grupo Senderos en la cual se
hadesarrollado ampliamente este concepto, y hay que decir que se ha convertido
en los ultimos afnos en un eje articulador entre los topicos de EIAl y PPE para
responder a los procesos de ensefianzay aprendizaje en nifios y nifias, tema que
inicialmente fue del interés de la Linea de Infancia en el afio 2009. Observamos
que promover la participacion de los nifos, el respeto y reconocimiento frente
a su diversidad cognitiva, étnica, social, cultural y de género ha llevado al
Grupo a preguntarse con respecto al papel de los nifios y nifias en el proceso
de ensefianza-aprendizaje desde una perspectiva de la justicia curricular y la
construccion de identidad.

Sobre este aspecto, Zapata y Correa (2018) exponen, en “Justicia curricular:
educacion contextualizada para la construccion de identidades”, que la
educacién infantil ha de tener caracter inclusivo para la promocion de la
democraciay el ejercicio de los derechos humanos. Reconocer a los nifios y las
nifias con discapacidad en la diversidad implica revertir la mirada a los sujetos
que viveny transitan por la infancia en condiciones, situaciones y caracteristicas
particularesy diferentes; a través de la educacion contextualizada se comprende
como se puede garantizar el derecho a la educacion con calidad en el respeto a
la identidad y la particularidad.
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La comprension respecto de la diversidad (DIV), en el marco del
reconocimiento y el enfoque de derechos en la educacion infantil, se ha puesto
endiscusion en la Linea, tanto en las voces de los nifios como de los educadores
y agentes educativos. Un ejemplo de ello es la publicacion del libro Una mirada
a la diversidad desde los lenguajes, las representaciones y las mediaciones
pedagdgicas, en el que se plantean reflexiones frente a las nuevas formas de
concebir la diversidad en el contexto educativo contemporaneo. Los autores
aportan elementos que son basicos para identificar la configuracion de las
representaciones e imaginarios alrededor de la etnia, la diversidad sexual, la
discapacidad, el enfoque de género, el conflicto social, los grupos urbanos, la
ruralidad, etc., y asi se posibilita un abordaje en relacion con los lenguajes y las
narraciones (de nifos, agentes educativos, docentes) para comunicar, expresar
actitudes, comportamientos, pensamientos y formas de actuary pensar.

En el mismo sentido, Echavarria, Urrea y Zapata (2015) analizaron en su
investigacion los lenguajes discriminatorios y antidiscriminatorios expresados
en las narrativas discursivas de las nifias y nifios, y en los resultados que
surgieron luego de la lectura de cuentos infantiles-diversidad sexual, étnica y
de género, encontraron que los niflos hacen visible sus formas de pensamiento
a traves de estereotipos, prejuicios, imaginarios y representaciones sociales
producto de los discursos hegemdnicos que se construyen en sus hogares y
espacios educativos. Esto lo confirman Ledn, Londofio y Lopez (2015), quienes
en el analisis realizado en el juego libre y los juegos de roles de los nifios y nifias
de preescolar, encontraron lenguajes discriminatorios — antidiscriminatorios.

Estamirada conrespecto a la diversidady laeducacioninclusiva también se ha
puesto en el rol de los maestros, agentes educativos. Reconocer y problematizar
las practicas y los discursos que se configuran en los programas de educacion
inicial y formal en cuanto a la atencién de la diversidad y la vulnerabilidad social,
ha permitido ver las construcciones subjetivas de los participantes frente al acto
educativo. Producto del proyecto “Sistematizacion de experiencias de inclusion
en la ciudad de Medellin” (investigacion cofinanciada por la Secretaria de
Educacion de Medellin desde el programa de la UAI), Suarez (2015) encuentra que

La principal barrera para lograr implementar la inclusion
se ubica en los docentes, quienes se muestran prevenidos
y escépticos, y se declaran no preparados para ello, a pesar
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de cumplir con lo planteado por la normativa, la esencia
de la inclusion se desdibuja, se continla con las practicas
segregacionistas y diferenciadoras. (p. 38)

Para Restrepo (2018a), aunque se asume una perspectiva de derechos en
las propuestas educativas, se evidencia que aun se presentan barreras en la
participacion de los nifios y nifias, especialmente de quienes provienen de zonas
rurales o presentan una situacion de vulnerabilidad por etnia, discapacidad,
alerta en el desarrollo, o migracion. Los maestros reconocen la importancia de
promover espacios accesibles y de implementar el DUA, no obstante, indican que
hay una diferencia cuando el nifio-nifia transita del nivel de educacién inicial al
formal, porque las metodologias cambian, los ritmos son diferentesy son los nifios
los que se ven enfrentados a barreras en los contenidos, actitudes, curriculos,
objetivos y evaluaciones, ademas, se desconoce el manejo de las guias que son
enviadas por el Ministerio de Educacion en ambos niveles (pp. 49-50).

En este sentido, quizas uno de los focos en los cuales la Linea ha venido
profundizando es la atencién educativa; las reflexiones y analisis en las
producciones han centrado la mirada en las practicas pedagogicas y educativas,
especialmente en lo relacionado con las propuestas pedagégicas (PPE) vy el rol
y funcion del educador (RFE), porque se evidencia la importancia de construir
e impactar con propuestas pedagogicas que acerquen a los nifios y las nifias a
un desarrollo integral, contextualizado a las realidades, la cultura y la tradicion
de las familias. De igual manera, es importante la creaciéon de propuestas
curricularesintegralesdinamicas que contemplen el desarrolloy los aprendizajes
de los nifios vy las nifias en un marco del respeto por su singularidad, ritmos e
individualidades.

Al respecto, Nataly Restrepo (2018b), en su ponencia “Disefio universal del
aprendizaje retos y desafios en la Educacion Inicial”, afirma que educar para
la diversidad en el contexto de la educacién infantil implica educar para el
pluralismo y ensefiar desde la equiparacién de oportunidades, reflejada no
solo en el acceso, sino en los procesos de aprendizaje, porque todos los nifos
pueden aprender, pero no todos lo hacen de la misma forma, es asi que se hace
necesario tener una mirada intercultural y transformar paradigmas. La cuestion
no es solo aceptar en los escenarios educativos a los nifios con discapacidad
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o alertas en el desarrollo, o con una condicion étnica, de género o sistémica,
sino generar mediaciones con propuestas pedagogicas enriquecedoras que
potencialicen sus desarrollos; es tener una vision del sujeto con capacidades,
porque no se trata simplemente de que los nifios estén, sino que participen en
los procesos en igualdad de oportunidades.

El otro tema central que caracteriza las producciones de esta categoria se
relaciona con el desarrollo infantil y los aprendizajes. Dado el posicionamiento de
la primera infancia en las politicas publicas y las agendas gubernamentales, la
pregunta por la diversidady la inclusion en el marco de las propuestas educativas
en la educacion infantil también ha contemplado el lugar de los aprendizajes:
cqué deben saber y construir los nifios y nifas en los primeros afos de vida?, y
;como deben serlas mediaciones para promover escenarios justos y equitativos?
Son algunas de las preguntas que se han hecho los integrantes de la Linea.

El debate frente a los aprendizajes (APZ) evidencia una apuesta por la
relevancia. Con el criterio de “relevancia” se integra al nifio y a la nifia como
individuos, y al mismo tiempo se los vincula a su realidad social y al desarrollo
integral, se sustenta en las caracteristicas, intereses, potencialidades y derechos
de cada nifo o nifia. Zapata y Restrepo comprenden los aprendizajes como

Proceso activo, propio, de construccion y reconstruccion de
conocimientos, a los que se asigna un sentido vital, y que generan
nuevos aprendizajes y potencian desarrollos, los aprendizajes
son entonces elementos clave para la vida y desarrollo de los
sujetos, y los valores y creencias imperantes son determinados
cultural y socialmente, seglin el entorno. El reto que tiene la
educacién, para que sea relevante, esta fundamentalmente en
la relacion que establecen los sujetos que la dinamizan: el sujeto
educador y el sujeto educando. El educador o educadora como
mediadorentre las capacidades, intereses y necesidades del nifio
o ninay su contexto, y el educando o educanda como sujeto que
se construye a si mismo desde el autorreconocimiento y desde el
reconocimiento del otro. (2013, p. 220)
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Esta relacion e interaccion que se propone entre educando-educador y
contextosereflejaenlacorrelacionconeltopicomodeloscurricularesydidacticos
(MCD); la busqueda por generar mediaciones pedagogicas que posibiliten las
interacciones con el medio, el otro y consigo mismo, que reconozcan y valoren
las diferencias y capacidades de los sujetos y que promuevan los aprendizajes
relevantes, ha implicado una vision enmarcada en la practica pedagogica,
porque la preparacion para la vida, en tanto desarrollo personal, independencia,
autonomia, participacion social y cultural, responde a la vision interdisciplinar
que demanda la integralidad del desarrollo infantil. En coherencia con lo
anterior, Henao (2011) propone que

Los aprendizajes que se les brinden a los nifos deben permitir
la construccion de los cimientos de su desarrollo humano, por tal
razdbn es menester contribuir cuidadosamente en la formacion de
su identidad cultural, su adecuada relaciéon con el medio familiar
y comunitario, con las personas que les rodean, la configuracion
desusentido de pertenencia, susvaloresy actitudes, su seguridad
y autoestima, su personalidad, su propia lenguay su propia vida
cultural, lo que permite atender a los nifios, independientemente
de su etnia, género, condicion socioecondémica, religion, o
ideologfa. (p. 35)

Por su parte, Ramirez (2017) fundamenta que las practicas pedagogicas
para la educacion infantil se deberan reconocer por su intencionalidad,
sistematicidad e identidad para formar a esta poblacién, la mediacion debe
constituirse como punto de partida de las relaciones e interacciones personales
y las experiencias de ensefianza y aprendizaje. Para la autora, desde la vision
pedagdgica los aprendizajes se visibilizarian en la disposicion de cada nifio para
aprender, reflexionar sobre la accién, encontrar relaciones y/o utilidades entre
conocimiento previo, conocimiento cotidiano situado y conocimiento cientifico
o social contextualizado:

Los aprendizajes estarian relacionados con la construccion de
nociones, procesosy actitudes inmersos en las problematicas del
mundo real, el conocimiento cientifico y social (interdisciplinario
y global), y las habilidades de pensamiento, en procura reiterada
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de beneficiar la formulacion y manipulacion de ideas, conceptos,
imagenes; aplicar principios matematicos para resolver
problemas simples, describirlos con palabras y/o exponer
resultados; encontrar soluciones o alternativas de viabilidad a
problemas de interés personal o grupal. (Ramirez, 2017, p. 148)

Asi, se resalta entonces que las mediaciones en las propuestas pedagogicasy
educativas (PPE) constituyen uno de los pilares fundamentales para el desarrollo
de aprendizajes y, por ende, el desarrollo infantil. Uno de los enfoques que se
ha empezado a concebir desde las propuestas educativas de la educacion
inicial-formal, y que es objeto de discusion en la Linea, es el disefio universal
del aprendizaje (DUA). Para el Grupo, uno de los focos de analisis en las
ultimas investigaciones lo ha constituido la reflexion sobre como deben ser las
mediaciones para promover escenarios justos y equitativos que estimulen la
participacion efectiva, el logro de aprendizajes de los nifios y nifias, la pertinencia
curricular, la calidad de la ensefianza y la calidad de los aprendizajes.

Al respecto, Restrepo (2018b) enuncia que el DUA significa un nuevo marco
para el curriculo cuyo fin es dar respuesta a la diversidad maximizando las
oportunidades de aprendizaje y la participacion de los sujetos; se convierte en
un eje fundamental para la ensefianza, pues se comprende como un enfoque
multidimensional que posibilita la puesta en practica de variadas didacticas y
estrategias metodoldgicas que fomentan la participacion, el reconocimiento y
la implicacion de los sujetos, y ademas reconoce la singularidad y la identidad,
en tanto visualiza la flexibilidad en los contenidos, objetivos, métodos vy
evaluaciones, poniendo al sujeto en el centro de la ensefianza. Instaurar el DUA
en las mediaciones pedagogicas constituye un medio para apropiar el enfoque
de capacidades como elemento de justicia social, porque pone la mirada en
las fortalezas y potencialidades de los nifios y nifias y de las maestras, agentes
educativas (2018b, pp. 49-50). El disefio universal del aprendizaje (DUA):

- Contribuye al desarrollo de capacidades y habilidades en los nifios porque
fortalece la creatividad, en tanto les brinda diferentes oportunidades al
permitirles tomar decisiones, autoevaluar, hacer parte de los aprendizajes y
minimizar las inseguridades.

- Posibilita comprender que los aprendizajes no son rutinarios, que se deben
construir para lavida, y por ello es indispensable el desarrollo de habilidades
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adaptativas, sociales y cognitivas, para el control de las emociones vy el
desarrollo infantil.

- Es un medio para identificar las metas de aprendizaje en correspondencia
con los niveles de desarrollo de los nifios.

- Constituye el eje transversal en la practica pedagogica y se convierte en el eje
mediador para indagar, proyectar, vivir la experiencia y valorar el proceso.

A modo de cierre para este topico de la diversidad y aprendizaje, podemos
decir que el andlisis con respecto a las practicas pedagégicas de los agentes
educativos y educadores/maestros no se ha quedado solo en la publicacion
de articulos y ponencias: ha impactado directamente la construccion de la
propuesta curricular de la Licenciatura en Educacion Infantil. Ha querido brindar
experiencias e interacciones para construir identidades desde la diferencia, no
en el déficit, y desarrollar aprendizajes en condiciones accesibles, y generar
la reflexion interdisciplinaria sobre las politicas, los programas, proyectos y
modelos de intervencion y prevencion, en el marco del desarrollo humano.

Sehalogradoconfigurarunamallacurricularquedesdesuobjetodeformacion
y estudio en los diferentes componentes (saberes disciplinares, pedagbgico y
componente de las didacticas de las disciplinas), agrupa un conjunto de cursos
(diversidad y poblaciones, neuroaprendizaje, disefio universal de aprendizaje,
educacion paraladiversidad, practica poblaciones, comunicacién accesible) que
buscan formaren los estudiantes competencias para que estén en capacidad de
construir mediaciones pedagogicas pertinentes y con sentido en los escenarios
de educacién inicial y formal.

Sabemos que en la Linea Infancias aun falta mas desarrollo tedrico frente
a esta categoria, en tanto constituye un topico emergente, se tiene el reto de
comprender el desarrollo infantil, los aprendizajes, el seguimiento al desarrolloy
la evaluacion, en el marco de la educacién inclusivay el enfoque de capacidades.
Se debe reflexionar sobre como se asumen los propésitos y principios de la
educacion inclusiva, no en todas las propuestas educativas y los curriculos se
tienenen cuentalos ajustesrazonablesylasingularidad de los sujetos. Asimismo,
se debe analizar como se conciben las infancias, la educacion, el desarrollo
infantil, la institucionalidad y los discursos, cémo definimos al otro, cbmo nos
relacionamos con ély como lo posicionamos en los procesos educativos de la
educacion infantil.
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Gategoria Escenarios Convencionales y no Convencionales (ECNC)

Descripcion de los resultados.

En el analisis de las 115 resefias registradas en las producciones académicas
del Grupo de Investigacion Senderos, Linea Infancias, la categoria ECNC surge
como topico emergente, ya que en la construccion inicial de la Linea no se tenia
proyectado como categoria de investigacion. Del total de la muestra, ocho
resefas, que representan el 7 %, hacen referencia a este topico. De las ocho
publicaciones, seis (75 %) son de la ciudad de Medellin, una (12,5 %) de la ciudad
de Caliy una (12,5 %) se publico en Argentina.

En cuanto a la correlacion con otros topicos se observa la mas alta correlacion
conEIAI(27,3%)yPPE (18,2%),estostopicoshacen partedelosde mayorfrecuencia
en toda la muestra. Con tdpicos de frecuencia menor presenta correlaciones por
encima del rango base: 13,6 % con PPl'y 9,1 % con FLA. Veintisiete palabras clave
se encuentran en las resefias del topico ECNC, siendo las mas representativas
“educacion”, “nifio y nifa” y “politica publica”, con 7,4 % cada una.

Para la publicacion de las producciones de la linea respecto a la categoria
ECNC, las fuentes mas utilizadas fueron: capitulo de libro (37,5 %), articulo (25,5
%) y libro, ponenciay proyecto de investigacion de pregrado (12,5 %) cada una.
El medio de divulgacion mas representativo es el electronico (75 %), hubo una
produccion impresay digital (12,5 %) y una sélo impresa (12,5 %).

En el periodo de tiempo resefiado desde 2008 a 2018, se encuentra que los
afnos de mayor divulgacion fueron 2010y 2012 con la mitad de las producciones
en fuentes como: capitulo de libro, articulo, libro y ponencia. El otro 50 % de las
producciones se publicaron entre 2014y 2018, por medio de articulo, capitulo de
libro y proyecto de investigacion de pregrado.

Sobre el topico ECNC se publico un libro en el afio 2012 titulado Accesibilidad
en espacios educativos y recreativos, Guia de orientaciones; los capitulos de
libro fueron tres, distribuidos en los afios 2012, 2014 y 2018, cuyos titulos,
respectivamente, son: “Reflexiones en torno a la infancia en el marco de las

politicas publicas”, “Medellin, una ciudad educadora pensada para los nifios
y nifias” y “La practica pedagogica hospitalaria, una experiencia significativa
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en la infancia”. Se resefiaron dos articulos de los afios 2010 y 2016, ambos
publicados en la revista Senderos Pedagdgicos del Tecnologico de Antioquia -
l.U., cuyos titulos son: “Primera feria Buen Comienzo. Relatorias conversatorio”
y “Entrevista a Gaby Fujimoto. ‘La educacion en escenarios no convencionales
debe responder a las necesidades y capacidades de los nifios y contar con la

)

participacion de la familia'y la comunidad”.

El proyecto de investigacion de pregrado centrado en ECNC, titulado
“Proceso de escolarizacion con nifios en situacién de hospitalizacion: una
oportunidad para su continuidad en el sistema educativo”, fue realizado en
el afo 2015 por estudiantes de la Licenciatura en Educacion Preescolar del
Tecnologico de Antioquia - I.U. Hubo una ponencia relacionada con este topico,
en el evento denominado Foro Mundial de Grupos de Trabajo por la Primera
Infancia: Sociedad Civil-Estado, que se llevd a cabo en la ciudad de Cali en el
afno 2010, donde se presentd una experiencia significativa sobre la “Pedagogia
Hospitalaria”, socializada previamente en el X Foro Internacional de Educacion
Inicial de Medellin “Interacciones de calidad para la primera infancia en
contextos de vulnerabilidad”, cuyas memorias estuvieron a cargo del Ministerio
de Educacion Nacional de Colombia. Para el topico ECNC no se presentan
resefias con la fuente de informacion “material educativo”.

Como editoriales principales de la categoria ECNC aparecen el Ministerio de
Educacion Nacional, el Sello Editorial Publicar-T y el Tecnolégico de Antioquia
- Institucion Universitaria con el 33,3% cada uno. La institucion Tecnologico de
Antioquial.U.delaciudad de Medellin (Colombia) haaportado en la construccion
de conocimiento referente a ECNC, con capitulos de libro (42,9 %), articulos (28,6
%), y libroy proyecto de investigacion de pregrado, 14,3 % cada uno.

La relevancia con otros topicos para la categoria ECNC se da asi: la produccion
académica del grupo aporta considerablemente en relacion con el tépico
disefio e implementacion de propuestas pedagogicas (DIP) (31,3 %); con la labor
pedagdgica y/o educativa de manera directa con los nifios (PEN) (31,3 %), y con
capacitacion de agentes educativos (AED), aprendizaje (APZ), construccion de
politicas publicas y programas (CPP), formacion de educadores y/o docentes
(FED), juego (JUG) y trabajo comunitario (TCO), en un 6,3 % cada uno.
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Analisis de los resultados

Durante los Ultimos diez afios, la Linea de Infancia del Grupo Senderos del
Tecnolégico de Antioquia - I. U. ha desarrollado producciones académicas
e investigativas a partir de las tematicas de interés que se plantearon en su
contextualizacion en el afio 2009: politicas de primera infancia; programas
de atencién integral a la primera infancia; articulacion interinstitucional e
intersectorial;marcoslegalesynormativosyfinanciamiento paralasostenibilidad
de las politicas; orientaciones pedagogicas, propuestas educativas y materiales
para la educacion inicial como parte de los programas de atencion integral;
desarrollo integral del nifio y la nifa desde la gestacion hasta los siete afios;
procesos de ensefanza y aprendizaje en nifios y nifias; evaluacion del desarrollo
integral; procesos de acompafamiento, prevencion y proteccion a la primera
infancia; experiencias pedagdgicas de las practicas profesionales; semilleros de
investigacion con enfoque hacia la primera infancia; procesos formativos de los
agentes responsables de la primera infancia; articulaciéon de modalidades de
atencion para la primera infancia con el sistema educativo formal, y atencién
integral: cuidado, salud, nutricion y proteccion (Zapata, 2009).

Como se puede ver, la categoria ECNC no fue incluida como de interés de
la Linea, sin embargo, durante la trayectoria investigativa y académica se
evidencia cdmo emerge esta categoria, para responder a las transformaciones
que se producen en las formas y espacios de interaccion con los nifios y nifas,
a partir del reconocimiento del derecho a la educacién y al cuidado desde
el nacimiento. La categoria ECNC surge en coherencia con el objetivo de la
Licenciatura en Educacion Preescolar planteado en el Proyecto Educativo de
Programa (PEP), donde se concibe que la educacion infantil se enmarca en
contextos socioeducativos convencionales y diversificados:

_______________________________________________________________________________________________|]

Formarprofesionalesparalaeducacioninicial,comprometidos
desde el desarrollo de competencias a nivel pedagégico,
investigativo, social y personal, con la formacion, el desarrollo
integral, y los aprendizajes de los nifios, desde el nacimiento
a los 7 anos, en contextos socioeducativos convencionales y
diversificados. (Comité Curricular, 2010, p. 4)
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Los escenarios o contextos socioeducativos convencionales y no
convencionales son los lugares donde se lleva a cabo la praxis educativa; es
convencional, cuando se enmarca en parametros tradicionales y lineamientos
previamente establecidosy, portanto,enespaciosformales;yesnoconvencional,
cuando se genera en otros espacios de ciudad diferentes a la escuela, como
hospitales, bibliotecasy hogares, y permite vincular a lacomunidady a la familia
en el acto educativo partiendo de sus necesidades e intereses, para responder a
las caracteristicas propias de los contextos y poblaciones.

Es decir, los ECNC se comprenden como todos aquellos ambientes vy
situaciones mediadas por propuestas pedagogicasy educativas, que promueven
aprendizajes significativos por medio de experiencias que motivan al estudiante
y provocan en él el deseo de aprender; estos escenarios deben responder a
las necesidades, intereses y caracteristicas de los nifios y nifas, y permitir la
movilizaciony el fortalecimiento de habilidades, destrezas y capacidades dentro
de los contextos donde se desenvuelven.

Al respecto, Gaby Fujimoto, en la entrevista concedida a la Revista Senderos
del Tecnologico de Antioquia, plantea que,

_______________________________________________________________________________________________|]

Los aportes de la ciencia, de la biologfa e investigadores de
diferentes areas, estan haciendo que no solamente haya una
educacion institucionalizada como proceso educativo dentro de
los sistemas educativos, sino también una educacion y procesos
educativos no institucionalizados que estan, mayormente,
enmarcados dentro lo que podriamos llamar las acciones no
convencionales, los programas no formales y los programas no
escolarizados. (Fujimoto, 2016, p. 128)

En este sentido, las construcciones de la Linea de Infancia evidencian un
interés por conocer, investigar y generar aportes en los espacios de socializacion
de los nifios y nifias, en los cuales se movilizan aprendizajes y desarrollos
mas alld de la institucién-escuela. Se vienen configurando producciones e
investigaciones que buscan visibilizar otros espacios de ciudad donde también
es posible el desarrollo integral de las infancias, para garantizarles el derecho
a la educacién y al cuidado como sujetos de derechos, cuando se encuentran
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en condiciones o situaciones por fuera del contexto educativo convencional, sin
desconocer que este Ultimo es igualmente significativo para los nifios y nifias.

Es importante analizar las practicas y los discursos que circulan en los
diferentes escenarios de la educacion infantil y la atencion integral, y que se
relacionan con los aprendizajes y desarrollos de los nifios y nifias en los ECNC.
Las creaciones e investigaciones se revirtieron en once producciones escritas,
que promueven la calidad en las practicas pedagogicas vy la flexibilizacion de
la educacion y atencion integral a las infancias en los diversos escenarios o
espacios de ciudad, y que aportan y amplian otras miradas frente a la educacién
infantil, las pedagogias, las didacticas, los curriculosy las practicas educativas, en
interrelacién con la proteccion, la participacion, la salud, lavida y los desarrollos
de los ninos y las nifas.

Los ECNC toman fuerza dentro de la Linea de Infancia en la medida en que
movilizas practicas formativas e investigativas y discursos que potencian otros
espacios educativos para contribuir al desarrollo integral de los nifios y las
nifias. En virtud de ello, la categoria emergente tiene su propia linea conceptual
con cuatro subcategorias, a saber: pedagogia hospitalaria; la familia desde su
funcion educativa; accesibilidad, articulacion y transito entre modalidades o
escenarios educativos, y ciudades educadoras que posibilitan la construccion
de experiencias de aprendizaje en la poblacién infantil.

Pedagogia hospitalaria: En esta subcategoria se destacan: una ponencia,
“Pedagogia Hospitalaria” (2010); un proyecto de investigacion de pregrado,
“Proceso de escolarizacion con nifios en situacion de hospitalizacion: una
oportunidad para su continuidad en el sistema educativo” (2015), y un capitulo
de libro, “La practica pedagdgica hospitalaria, una experiencia significativa en la
infancia” (2018). En los tres se ha buscado reconocer los derechos de los nifios y
las nifias en condicion o situacion de enfermedad.

Enlas producciones se presentan reflexionesy andlisis que permiten entender
la pedagogia hospitalaria como campo de saber que se configura a partir de
discursos, saberes y practicas alrededor del reconocimiento de las infancias en
situacion o condicion de enfermedad y de los nifios, nifias y adolescentes como
sujetos de derechos. En este sentido, la pedagogia hospitalaria no se puede
entender Unicamente como la continuacion de los procesos escolares, sino la
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reivindicacion de la praxis educativa como derecho, a partir del reconocimiento
del sujeto como ser integral y multidimensional, en una perspectiva de cuidado
del otro/otra.

Ahora bien, dentro del Tecnologico de Antioquia, especificamente en las
investigacionesy construcciones realizadas por la Linea de Infancia del Grupo de
Investigacion Senderos, la pedagogia hospitalaria se sustenta, desde el marco
politico y legal, en el respeto al derecho a la educacion de los nifios y las nifias
independientemente de su situacion o condicion. Asimismo, fija su atencion en
el desarrollo de la dimension socioafectiva, el fortalecimiento de la autoestima
del nifio hospitalizado y la continuidad de sus procesos escolares, y centra las
practicas y discursos en mejorar y potenciar las relaciones entre el/la nifio/a,
el personal de salud y las familias; estos dos Ultimos agentes educativos, en
compafiia de otras personas significativas (cuidadores), son los encargados de
generar experiencias que aporten al desarrollo integral de los nifios y nifias.

Los proyectos y propuestas pedagogicas y educativas y sus resultados dan
cuentadelaimportanciadelroldelagenteeducadoryeldocente paratransformar
las emociones y actitudes por las que transitan los nifios en su enfermedad
(miedo, temor, ansiedad, etc.), el agente educativo propicia mediaciones
pedagogicas a traves de un acompafiamiento significativo y afectuoso, donde,
sin hacer a un lado las areas de conocimiento definidas por los lineamientos
curriculares del Ministerio de Educacién Nacional (MEN), articula los procesos
educativos que se desarrollan en la institucion-escuela al interior de los espacios
educativos propiciados por la institucion-hospital, y presta especial atencion en
responder a las necesidades e intereses de los nifios y las nifas, y de esta manera
facilita la aceptacion de la enfermedad desde enfoques didacticos y lUdicos
(Arango et al., 2015).

Estos espacios no convencionales, que se habilitan en los diferentes
hospitales e instituciones de salud, se convierten en escenarios de practica de
la Licenciatura en Educacion Preescolar de la Facultad de Educacion y Ciencias
Sociales del Tecnolégico de Antioquia, para desarrollar propuestas pedagogicas
y estrategias didacticas que van tomando sentido a medida que movilizan la
construccion de aprendizajes en los nifios y las nifias en situacion o condicion
de enfermedad, potencializan capacidades y habilidades del nifio para crear,
sentir, explorar, pero sobre todo para fortalecer las relaciones sociales y generar
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concienciadel cuerpoy el tratamiento médico (Parra, 2010), einvolucran agentes
educativos como el personal médico, los pares y familias.

Es asi como la pedagogia hospitalaria tiene que ver con las propuestas
pedagodgicas y estrategias didacticas puestas en practica en los hospitales
e instituciones de salud, con las cuales se construyen espacios y ambientes
que promueven la participacion y brindan oportunidades para la adquisicion
de aprendizajes significativos, partiendo de las caracteristicas del contexto
hospitalario y de la poblacion infantil.

En los textos analizados se evidencian puntos de encuentro, uno deellos es la
puesta en practica de la metodologia lUdico-creativa para propiciar mediaciones
educativas a partir de los lenguajes expresivos —corporal, dramatico, plastico,
musical y literario— vy las actividades rectoras —arte, juego, exploracion del
medioy literatura—, los cualesfacilitan “la creacion, la expresiony la construccion
de sentidos vy significados para el nifio que atraviesa por una hospitalizacién”
(Henao, 2018c, p. 153).

Es posible pensar actividades pedagogicas a partir
de necesidades e intereses de los nifios en situacion de
hospitalizacion, respetando su derecho a la educacion en
contextos diferentes a la escuela, reconociendo que son sujetos
de derechos que sienten, piensany tienen sus propios intereses, y
que independientemente de la situacion en la que se encuentran
se les debe propiciar ambientes para movilizar aprendizajes y
promover procesos de desarrollo integral. (Henao, 2018¢, p. 165)

Poresto, las construcciones realizadas alrededor de la pedagogia hospitalaria
le han permitido a la Linea de Infancia visibilizar los cambios y resignificaciones
que hacen los nifios y las nifias respecto a sus trayectorias en la enfermedad.
Ademas, fortalecen las relaciones entre profesionales de la salud, docentes,
familias, cuidadores y demas agentes educativos responsables del cuidado y
educacioén de los nifios y las nifias en situacién o condicion de enfermedad, en
pro de garantizar un acompafamiento intencionado y afectuoso que aporte a
los procesos de recuperacion de nifios y nifas.
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Familias en su funcion educativa: La familia es el primer espacio socializador
de los nifios y las nifias, por eso es importante que la familia participe en los
escenarios convencionales y no convencionales para la educacion y atencion
a las infancias, ya que es fundamental para garantizar su desarrollo integral. Es
asi como, en uno de los textos enmarcados en esta subcategoria “Familias que
aman, bebés que participan: concepciones y practicas sobre la participacion
de los nifios y nifias durante el primer afio de vida”, que hace parte del articulo
“Primera feria Buen Comienzo. Relatorias conversatorio” (2010), se resalta la
importancia de los primeros meses de vida de los nifios y las nifias, y se plantea
que “la familia es el escenario privilegiado para orientar la construccion de
ciudadania desde las edades mas tempranas. Alli se da el principal aprendizaje
de las capacidades que cada sujeto tendra para relacionarse consigo mismo 'y
con otros” (Quiroz y Restrepo, 2010; como se cité en Roldan, 2010, p. 10).

Se comprende, entonces, que la educacion, entendida como proceso de
socializacion, no se genera Unica y exclusivamente en los espacios escolares
o convencionales, ya que, en este caso, la familia constituye un escenario
privilegiado para el reconocimiento de los nifios y las nifias como sujetos de
derechos desde las practicas de crianza y cuidado, que se configuran a partir
de las practicas sociales y culturales. En este sentido, en el articulo “Promocion
del desarrollo como practica de crianza de las madres adolescentes” (2018), se
advierte la funcion educativa que asumen las madres, puntualmente las madres
adolescentes, quienes se convierten,

_______________________________________________________________________________________________|]

En una facilitadora del desarrollo de los nifios a través de
estimulos asociados a la cultura y al ambiente social ... en el
cual se propician cuidados fisicos y emocionales al nifio a través
del suministro de la alimentacién, la promocién de habitos y
rutinas para la incorporacion de normas y comportamientos, y el
intercambio de expresiones de afectos verbales y gestuales que
fortalecen la creacién del vinculo afectivo. (Henaoy Villa, 2018, p. 90)

Valorar la funcion educativa de la familia es permitir la vinculacién de todos
los actores en los procesos de desarrollo y aprendizaje de los nifios y las nifias
desde el nacimiento, partiendo de las realidades de las familias y los contextos
socialesy culturales que habitan nifios y nifias, y garantizar que todos los actores
trabajen articulados en pro del bienestar de la poblacion.
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Accesibilidad, articulacion 'y transito entre modalidades o escenarios
educativos: En la tercera subcategoria se destacan dos articulos: el primero se
titula “Primera feria Buen Comienzo. Relatorias conversatorio” (2010), con la
relatoria “Transito exitoso de los nifios y nifias de modalidades de educacion
inicial al entorno escolar”; el segundo articulo es “Del hogar comunitario al jardin
infantil. Experiencia de transicion de cuatro madres comunitarias en Medellin,
Colombia” (2015).

También se destaca un libro: accesibilidad en espacios educativos y
recreativos. Guia de orientaciones (2012). En este libro se analizan las estrategias
de accesibilidad en espacios educativos y recreativos de la ciudad de Medellin
para la educacion inicial, con el propésito:

[de] orientar estrategias en tres categorias de accesibilidad
relacionadas con infraestructura, sefializaciéon y formaciéon del
talento humano, que permitan cambios en las instituciones y
organizaciones prestadoras de servicios educativos, culturales
o recreativos, de manera que favorezcan la orientacion de la
participacion autébnoma para todas las personas sin excluir por
condicion, situacion o caracteristicas particulares (por ejemplo,
discapacidad, adulto mayor, madre gestante, talla baja). (Correa
etal, 2012, p.5)

Garantizar la accesibilidad en los diversos espacios o escenarios educativos
para todas las personas, independientemente de su condicién fisica, social,
étnica, etc., es valorar la diversidad como parte fundante del acto educativo; el
reconocimiento del otro permite la construccion de identidades en lo personal
y lo social.

Los agentes educativos que acompanan a os nifios y las nifias cumplen un
rol importante en propiciar experiencias y ambientes de aprendizaje novedosos,
retadoresyenriquecidos paramovilizar pensamientos, aprendizajesydesarrollos.

Lo anterior permite que las practicas educativas y pedagogicas que se generen
en los ECNC se articulen con las propuestas educativas, logrando que el transito
o la transicion que cada nifio y nifa hacen de un escenario a otro garantice la
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continuidad de los procesos. Al respecto, Herrera y Builes (2010; como se cita
en Roldan, 2010) plantean que el transito exitoso de los nifios y las nifias de un
escenario a otro debe basarse en el reconocimiento de sus dimensiones del
desarrollo humano (cognitiva, comunicativa, socio-afectiva, corporal, espiritual,
estética y ética) y en aspectos personales como la autonomia, la identidad y la
convivencia; y en relacion con los agentes educativos, deberan resignificar sus
practicas pedagogicas y educativas para poder adaptarlas a las caracteristicas de
cadanifioynifiaquetransitaestosescenarios,convencionalesonoconvencionales.

Cabe resaltar, que uno de los textos que sustenta esta subcategoria no se
enfoca en la transicién de los nifosy las nifias, sino en el transito que las madres
comunitarias hicieron: la atencion que brindaban en sus hogares la trasladaron
a los jardines infantiles, concretamente al Jardin Infantil Mama Chila del barrio
Moravia de Medellin. Se subrayan tres elementos importantes que tienen que ver
con los cambios y permanencias relacionados con las practicas de cuidado de
las madres comunitarias hacia los nifios y las nifias, y la reconfiguracion de su rol
como agentes educativas:

- Eltiempo de la madre comunitaria en el hogar comunitario: ... da cuenta delas
implicaciones y funciones tradicionales de su rol, las cuales han constituido
también su identidad, pues su experiencia ha trascendido lo vivido hacia la
configuracion de su subjetividad como actoras dentro de una comunidad.

- Eltiempo de transicion: ... hubo cambios en las relaciones institucionales, en
el acompafiamiento a su trabajo y la segmentacion del espacio publico y el
privado, asi como la reflexion acerca de qué es ser madre comunitaria y lo
que ha significado para ellas serlo.

- El tiempo que transcurre en el jardin: ha permitido a las cuatro madres
comunitarias hacer una valoracion positiva de la experiencia de transicion,
porque su interés y vocacion siempre ha sido el trabajo con nifos y nifas
directamente. (Buitrago et al., 2015, pp. 74-76)

En estos elementos se devela que los procesos de transito no son exclusivos
de los nifios y las nifias, puesto que los agentes educativos también construyen
trayectorias a partir de los transitos que hacen de un escenario a otro, y de este modo
reconfiguran y resignifican las practicas y los discursos que construyen en torno a la
educaciony al cuidado de las infancias y les otorgan nuevos sentidos y significados.
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Ciudades educadoras: en la cuarta y ultima subcategoria, se desprende
la nocion de abrir campos de debates en relacion con ECNC. Se identifica la
necesidad de repensar el municipio de Medellin como una ciudad educadora,
pensada pory para los nifios y las nifas, pero para ello se requieren ajustes y
reestructuraciones tanto de caracter fisico como educativos, que involucran a
docentes, agentes educativos y familias, para permitirles a los nifios y las nifias
participar y ser protagonistas de una ciudad que los reconoce y les concede el
estatus de sujetos sociales de derecho.

Encoherenciaconloanterior,losdostextosquerespondenaestasubcategoria
enfatizan la importancia de construir y disponer redes culturales a partir de un
compromiso social y administrativo que propicie experiencias por medio de
ambientes que favorezcan el intercambio de relaciones en las infancias. En este
sentido, en la relatoria “La ciudad de los nifios y las nifias”, del articulo “Primera
feria Buen Comienzo. Relatorias conversatorio” (2010), se afirma:

La Ciudad de los Nifios y las Nifias busca construir una ciudad
diversa y mejor para todos, de manera que los nifios puedan vivir
una experiencia como ciudadanos, autbnomos y participativos,
donde se brinden los espacios para escuchar a los nifiosy las nifas,
y que ellos tomen las decisiones y se vuelvan protagonistas de la
ciudad. (Escobary Zapata, 2010; como se cité en Roldan, 2010, p. 8)

Al constituirnos como ciudad educadora, debemos posibilitar diversos
espaciosde participacion,y la politica publica se convierte en el eje del desarrollo
social, econdmico y cultural soportada en normativas que velan por la garantia
de los derechos de los nifios y las nifias, teniendo en cuenta que las decisiones
tomadas puedan afectar las realidades de quienes habitan el territorio, en este
caso las infancias. Al respecto, en el texto “Medellin, una ciudad educadora
pensada para los nifosy las nifas”, se plantea lo siguiente:

Esta vision de la educacibn como herramienta de
transformacion social permitié visualizar la ciudad desde
otra perspectiva: una ciudad educadora que da relevancia a
los espacios politicos, culturales y sociales como ambientes
educadores; se comienza entonces a trascender la concepcion
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tradicional de que la educacién y los procesos de ensefianza-
aprendizaje se gestan Unicamente al interior de las instituciones
que imparten educacion formal, como responsables de formar
los sujetos que la sociedad requiere. (Zapata, 2012f, p. 20)

Laeducacioniniciaenelmundodelavidayenlacomplejidaddelasrelaciones
humanas (Moll,2000), y es necesario comprender que es un proceso en constante
cambio, ya que responde a las transformaciones sociales, culturales e historicas
que van configurando otros espacios y escenarios diferentes a la institucion-
escuela para construir saberes y practicas que respondan a la diversidad de los
grupos poblacionales.

A modo de cierre, se puede plantear que, en el marco de las experiencias de
aprendizaje que se generan desde la educaciény atencion integral a lasinfancias,
con la categoria ECNC es posible construir practicas y discursos para poner
en discusion la trascendencia de crear ambientes de aprendizaje en diversos
escenarios educativos, que respondan a las caracteristicas de los nifios y las
nifias, entendiendo que son diversas y su desarrollo no se da de forma lineal.

Ademas, los ECNC de educacién y atencion a las infancias deben posibilitar
la vinculacién de los docentes, agentes educativos y las familias en el
acompafiamiento, la creacion e implementacion de programas y politicas que
rescaten la perspectiva del nifio y la nifia como sujetos de derechos, y a partir
de ello puedan participar en los espacios donde habitan. Por este motivo, el
rol que cumplen los diversos actores es esencial para acompafiar de manera
intencionada los procesos de desarrollo de los nifios y las nifias. Para Fujimoto
(2016), reivindicar lo no convencional es

Eliminaresa falsaidea de que es para poblaciones pobres, que
son para los niflos que como no llegan a la escuela, entonces hay
que ponerles su programay no:tienen que responder a la filosofia
con la cual se han creado. Es decir, responder a las necesidades
y capacidades de los nifios y contar con una fuerte participacion
de la familia y de la comunidad y usar las caracteristicas de
flexibilidad. (p. 131)
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Proyecciones de la Linea
Infancias

Después de analizar los topicos tematicos de mayor frecuencia en las
producciones del grupo de investigacion de la Linea de Infancia, se hace
necesario destacar aquellas producciones que, aunque en menor frecuencia
(ver Tabla 8), han venido realizando aportes que constituyen ejes centrales para
el desarrollo de los procesos académicos y que responden a los objetivos que se
planted inicialmente la Linea en el aflo 2009. En estas producciones se evidencia
una correlacion mutua, es decir, hay una conexion con los topicos de mayor
frecuencia, sin embargo, son topicos en los cuales se requiere profundizar, y por
eso se convierten en proyecciones de la Linea de Investigacion Infancias.

Tabla 8. Producciones con menor frecuencia en la Linea Infancias vy
proyecciones

t:r?gtcigo Resefias  Porcentaje Categorias
MCD 5 43% Modelos curriculares y didacticos
JUG 4 3,5% Juego
DN 2 1,7% Derechos
DSS 2 1,7 % Desarrollo sostenible
PC 2 1,7% Practicas de crianza
ALE 1 0,9 % Arte-lenguajes artisticos-expresiones estéticas
FLA 1 0,9 % Familia

Fuente: Elaboracion propia

El curriculo en la educacion infantil

Esta categoria se caracteriza por tener gran correlacion con los topicos de
mayor frecuencia: con educacion inicial y atencion integral (EIAl), del 17,9 %;
con formacion de educadores y docentes (FED), el 16,7 %; con rol y funcién del
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educador (RFE), el 16,7 %, y con propuestas pedagogicas educativas (PPE), el
10,9 %. Esta correlacion es consecuencia de los debates que se estructuran
en la Linea, la cual se centra en una mirada del curriculo en correspondencia
con las propuestas curriculares de la educacion superior —consultorias en las
que han participado los integrantes de la Linea—, y con discusiones frente a las
competencias de formacion del educador de primera infancia y las practicas
pedagogicas del maestro.

Se distingue al curriculo como fuente de oportunidad para la formacion de
educadores, por eso se caracteriza como un eje de analisis con respecto a la
fundamentacion general del area, a los saberes especificos y disciplinares, a
la pedagogia, las ciencias de la educacién y la didactica de las disciplinas. La
formacion docente exige una mirada en relacion con las demandas globales, y
es desde alli que el curriculo, o el “tipo de curriculo”, toma gran relevancia en el
debate que se propone en la Linea, no solo para los programas de educacion
superior o de formacién de educadores, sino para las propuestas pedagégicas
y educativas de la primera infancia. Los modelos curriculares parten de los
presupuestosepistémicos, tedricos,ideologicosy éticosquesustentanlosobjetos
de investigacion, de formacion y de estudio del programa de la Licenciatura en
Educacion Infantil. Los modelos curriculares y didacticos se conciben como un
proceso integrado que articula los desarrollos y aprendizajes de los educandos
en relacion con los procesos de formacion, desde los componentes humanista,
pedagogico, didactico e investigativo, y esto se plasma en el proyecto educativo
del programa (PEP).

Un elemento clave en la creacion de un curriculo integral y dinamico, que
contempleeldesarrollo, los aprendizajesy la participacion activade loseducados
en la educacion superior, es la practica pedagbgica: “constituye el escenario por
excelencia en el que se articulan en los programas de formacién de docentes
para la educacion infantil los componentes humanista, pedagogico, didactico
e investigativo” (Zapata, 2016a, p. 240). Asi, en el programa de Licenciatura en
Educacioninfantil,las practicas pedagbgicas, investigativasy deemprendimiento
se entienden como el escenario de aprendizaje y reflexion critica, de accién e
investigacion, de indagacion y de recontextualizacion de los saberes desde los
ambitos cognitivo, ético, pedagogico, didactico y disciplinar.

Cuando los educandos interactiian con los escenarios convencionales y no
convencionales de la Educacion Infantil desarrollan habilidades investigativas,
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estructuran la relacion entre la teoria y la practica con los objetos de formacion,
y esto les posibilita profundizar en los saberes y disefiar propuestas que,
mediadas por la investigacion-accion, ayudan a resolver problematicas de la
educacioén infantil desde lo pedagogicoy lo didactico, y asi se genera innovacion
educativa. Las transformaciones socioeducativas dependen en gran medida de
la formacion de maestros, y por eso, en este topico de modelos curriculares y
didacticos (MCD), se resalta la importancia de poner la mirada hacia los ajustes
curriculares que demandan los nuevos contextos de la formacion inicial de
docentes y/o educadores, y de reflexionar y autoevaluar permanentemente el
plan curricular, el perfil de egreso, el perfil profesional, el objeto de formacién de
estudio y el disefio de microcurriculos en los programas de licenciaturas.

Bajo este mismo analisis, otro aspecto que se resalta en la correlacion entre
modelos curriculares-didacticos (MCD) vy la educacion inicial atencion integral
(EIAl) tiene que ver con los enfoques para la formacion de educadores y para
la construccion de curriculos en la educacion infantil. De acuerdo con las
producciones del grupo, la apuesta se orienta hacia la asuncion de un enfoque
posmoderno, pertinente, cultural y contextualizado, en coherencia con las
exigencias del contexto local y global, con el PEl institucional, las politicas de
infanciay el sistema educativo, para favorecer el empoderamiento del educando
a partir de esa construccion de saber y movilizar en los contextos educativos
experiencias emancipatorias.

Desde esta perspectiva, el abordaje curricular, tanto para la formacion de
educadores como para las propuestas pedagogicas educativas de la educacion
infantil, refiere la necesidad de una mirada critica con respecto a los paradigmas:
técnico-instrumental, practico estrategico y reflexivo-emancipador. Iliana Lo
Priore (2018) establece que, como parte de la disputa por la hegemonia, en
América Latina se confrontan modelos curriculares reproductores y modelos
emancipadores de las primeras infancias.

Estas aportaciones reflejan diversos modelos: unos que
homogenizan e instrumentalizan los sujetos de la educacion
infantil (niflos y educadores), los perfiles, las practicas, las
planificaciones y la evaluacion, y otros que promueven la
contextualizacionsociocultural, laflexibilizacion, la diferenciacion
e innovacién curricular desde el reclamo de la heterogeneidad
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y la diversidad de infancias, familias, etnias, géneros, clases
sociales, escuelas y universidades. (p. 71)

Actualmente coexisten entre las propuestas pedagdgicas curriculares unas
tendencias que homogenizan la educacion de las infancias y otras que aspiran
transitar hacia curriculos que promuevan la participacion, la co-construccion y
la contextualizacion. Es en este sentido que emergen los retos y proyecciones
de la Linea Infancias, pues si bien se ha realizado un analisis con respecto
a la formacion de educadores, también es necesario evaluar y analizar las
construcciones curriculares propuestas para la educacion infantil. De acuerdo
con la Declaracion de Lima de la region latinoamericana de la OMEP, acerca del
curriculo y las evaluaciones para nifios y nifias en la primera infancia:

Actualmente se evidencia la presencia creciente de
concepciones sobre el curriculo y la evaluacion, desarrolladas
por organismos internacionales y modelos transnacionales,
que limitan su aceptabilidad y pertinencia a perspectivas
instrumentales 'y mercantilizadas. Se identifica falta de
pertinencia cultural en algunas propuestas curriculares de la
region, desconociendo la identidad y valor de nuestros pueblos,
etnias y culturas, asi mismo el surgimiento de evaluaciones
descontextualizadas, homogeneizadoras de nifas y nifos,
que contribuyen a instalar una visién deficitaria del desarrollo
infantil, la intencion de clasificar y jerarquizar a los paises y sus
infancias mediante la aplicacion de la evaluacion con parametros
internacionales, similares a las pruebas PISA, en sus propositos,
su disefio y su formato. (OMEP, 2018)

El curriculo y la evaluacion constituyen marcos de accion relevantes para
garantizar el derecho a la educacion y a la proteccion integral de nifios y nifias.
Poreso, son necesarios los estudios que se orienten a la construccion y/o revision
curricular, contextualizados con el propésito de dar respuestas a la AEPI, como
también se deben contextualizar el disefio y la implementacién de procesos
de evaluacion integrales, dinamicos vy flexibles, de modo que contemplen las
variadas dimensiones del desarrollo y los aprendizajes de nifios y nifias, en un
marco de respeto por su singularidad, ritmos e individualidades.
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Dimension didactica del juego y la lidica

La categoria de juego en la Linea Infancias del Tecnolégico de Antioquia
cuenta con cuatro producciones textuales, siendo la fuente mas concurrente
las ponencias, lo cual significa que la Linea se ha movilizado en esta categoria
desde el discurso. “Abrapalabra, una experiencia de juego y aprendizaje para la
educacién inicial” (Bogota et al., 2015); “La ludicay el juego, facilitadores para la
inclusionde los nifosy las nifias”, “Ludicay juego: ejes para el desarrollo infantil”,
“Rostros y huellas del juego: creencias sobre el juego en la practica docente”
(Duran, 2015), son productos que han posibilitado exponer las principales
ideas con respecto al juego y la lUdica como ejes transversales de la educacion
inicial y preescolar, en algunos eventos académicos como: Simposio Nacional
ACDEP-OMEP primera infancia en el siglo XXI: “Derecho de los nifios a vivir, jugar,
explorar y conocer el mundo” (2012) y el XV Foro internacional de Educacion
Inicial Comfenalco Antioquia y VI Congreso Latinoamericano de la OMEP (2015),
y el Segundo Encuentro Internacional de Educacién Infantil y V Congreso
Latinoamericano de OMEP. “La educacion artistica en el nivel inicial y basica”.

En la propuesta inicial de la Linea, se identifican dos ejes de analisis:
el primero centrado en la ludica, comprendida como esa capacidad para
experimentar acciones humanas orientadas al entretenimiento, la diversion y
el esparcimiento y muy ligada al potenciamiento de la creatividad; el segundo
es el juego, entendido como el uso adecuado del tiempo libre, de libertad,
de aprendizaje, autonomia y socializacion. El juego y la ludica se convierten
en la base del aprendizaje y de la expresion creadora en la educacién infantil.
Zapata afirma que la ludica y el juego posibilitan nuevas maneras de relaciony
comunicacioén, tanto entre los nifios y nifias como entre las familias y los adultos
responsables de su atenciony educacion (2014d, p. 5).

Ubicar el juego como eje transversal en los procesos de aprendizaje y
desarrollo de los nifios y nifias, y en su relacion con aspectos propios de las
practicas educativas y las propuestas de ensefianza, pues el educador es quien
enriquece las situaciones de juego en sus mediaciones pedagogicas, ha sido uno
de los nucleos de anélisis en la Linea. Por ejemplo, en la investigacién de Duran
(2015) se encuentra que las practicas de los maestros y maestras guardan una
estrecha relacion con los enfoques con los cuales se aborda el juego en el aula,
es decir, sus acciones estan directamente relacionadas con sus creencias, de ahf
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que haya maestros que comprendan el juego como creacién humana, fendémeno
cultural, y como préctica social, y de esta forma determinan practicas situadas
en las interacciones, pero otros consideran el juego como una herramienta,
estrategia o instrumento para caracterizar el desarrollo infantil o para disefiar
propuestas didacticas en la escuela con el fin de identificar y tratar conductas
manifestadas, desde esta postura, el sujeto se concibe mas por su desarrollo
individual que por las interacciones sociales; finalmente, estan los maestros que
ubican el juego desde la experiencia o juego-trabajo: el juego como actividad
placentera y el trabajo como tarea establecida para llegar a un fin. De alli la
importancia de reconocer y comprender el sistema de creencias sobre el juego,
en el que se legitima al docente como un sujeto que, al reflexionar su practica,
la resignifica.

Ludica y juego se convierten en el nucleo para el desarrollo infantil, no
obstante, laeducacion infantil basada en el juego debe centrarse en los lenguajes
artisticos y las expresiones estéticas (expresion musical, plastica, literaria y
corporal-dramatica), llevar a la practica los lenguajes expresivos les permite a los
nifosy ninas aprender, explorar, expresar, vivir su experiencia, indagar del medio
culturaly natural, relacionarse entre si, con los adultos y con el mundo, lo cual le
da sentido a su experiencia de viday al desarrollo integral, en tanto fortalece su
autonomia, la solidaridad, la cooperacion, la amistad y el trabajo compartido;
observamos que el nifio baila mientras canta, relata historias al tiempo que
juega en el jardin, expresa ideas, pensamientos mientras cuenta una obra de
titeres, escucha un cuento o ejecuta una expresion artistica con plastilina; el nifio
crea sus propias formas de pensamiento al jugar a los roles, con sus juguetes
cotidianos, al experimentar, al proponer juegos y acciones creativas. Por eso,
juego-ludica, arte-lenguajes artisticos-expresiones estéticas son estrategias
que se convierten en pilares fundamentales de la practica pedagogica de los
maestros para hacer posible la educacién infantil.

En las producciones de la linea de investigacion, solo se encuentra una
ponencia para este tépico: “El arte: generador de factores protectores en la
infancia”, lo que indica que, al igual que el juego, el arte se convierte en un tema
de interés para las proximas producciones. Mediante los lenguajes artisticos,
el nifio y la nifia descubren diferentes formas de expresion (corporal, estética,
oral y grafica), manifiestan sentimientos, emociones, deseos, inconformidades,
ideas y fantasias; descubren su esquema corporal, su capacidad de movimiento;
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desarrollan su creatividad y la forma de relacionarse con los demas; se socializan
al interactuar con elementos del medio y con los otros, pudiéndose integrar de
manera participativa a la culturay a sumundo a través de la utilizacion de codigos
y simbolos que posibilitan otras formas de interaccion desde lo gestual y grafico.

Elarteen el dmbitodela educacioninicial puede asumirse como
una actividad o manifestacion humana determinada por factores
culturalesy sociales que tiene una finalidad estética y comunicativa
dado que permite a los nifos y nifias expresar ideas, emociones
y sentimientos; ademas, al hacer parte de la cultura, permite
develar lo personal viabilizando el desarrollo de las capacidades y
potencialidades de los nifos y nifias. (Zapata, 2014d)
_______________________________________________________________________________________________|]

Ensintesis, la Linea Infancias se ha preocupado por analizar las implicaciones
del juego como centro de aprendizaje vy pilar del desarrollo infantil dentro de
las propuestas pedagodgicas y educativas. Sin embargo, cabria pensar que en la
Linea se podrian efectuar mas investigaciones y producciones que contribuyan
a visibilizar el juego como practica propia del desarrollo humano y, por ende,
de la educacion infantil. Algunos temas que se sugieren en relacion con el juego
como objeto de estudio y que seria oportuno sistematizar y abordar, son:

- El juego y la creacion de ambientes pertinentes para el desarrollo de los
aprendizajes

- Escenarios lUdicos: materiales didacticos desde los lenguajes artisticos y
estéticos

- Juego simbdlico: desarrollo del pensamiento en la educacion infantil

- Practicas pedagdgicas y sentido del juego en la educacion infantil

- El juego en correspondencia con los propositos de aprendizaje de la
educacion inicial y preescolar: los nifios y las nifias construyen su identidad
en relacion con los otros; los nifos y las nifias son comunicadores activos de
susideas, sentimientos y emociones; los nifios y las nifas disfrutan aprender;
explorany se relacionan con el mundo para comprenderlo y construirlo

- Las narrativas de los nifios y nifias frente a sus experiencias de juego en el
hogar; los jardines, escenarios convencionales y no convencionales

- Juego vy experiencias lUdicas en los entornos convencionales y no
convencionales de la educacion infantil
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- El juego, la gamificaciéon y las herramientas tecnologicas en la educacién
infantil

- Anélisis con respecto a la Observacién General N.°17 (2013) sobre el derecho
del nifio al descanso, el esparcimiento, el juego, las actividades recreativas, la
vida culturaly las artes en la educacion

- ElJuegoy la educacion inicial versus educacion formal

- Tradicionesy practicas culturales del juego en los territorios

Educacion para el desarrollo sostenible

En esta categoria se ubican dos investigaciones: “el desarrollo de habilidades
cientificas en la primera infancia” y “Propuesta de Educacion para el desarrollo
sustentable en el reciclaje y la reutilizacion de materiales en juegos y juguetes
en la educacién inicial”. Estos proyectos responden a la convocatoria realizada
por la OMEP Mundial para participar en la segunda fase del proyecto “Educacion
para el desarrollo sostenible”, la cual tiene como objetivo: implementary aplicar
la educacién para el desarrollo sostenible en los contextos educativos en los que
viven los nifios.

La teoria sobre desarrollo sustentable propone lograr el equilibrio entre
la conservacién del medio ambiente, el desarrollo econémico y social, y el
desarrolloy cuidado de laidentidad cultural de las regiones. La educacion inicial
se constituye en un espacio por excelencia para formar a los nifios y ensefiarles
acerca de la importancia del cuidado del medio ambiente y el entorno social,
un tema que se puede aprovechar pedagogicamente, por la capacidad de
descubrimiento y de asombro que ellos poseen frente a la naturaleza, haciendo
participe a la familia y a otros agentes de su entorno, para fomentar valores y
conductas acordes, que posibiliten desarrollar una conciencia sociocultural
ambientalistaqueincidaenelmejoramientodelacalidad delavidayel bienestar
de las personas.

La Educacion para la Primera Infancia se constituye en una
oportunidad imprescindible para la formacién de la ciudadania
ambiental en la primera infancia, las instituciones de educacion,
incluyendo la inicial, deberan transformar y desarrollar practicas
que orienten la reflexion permanente sobre el ambiente escolar
y la vida cotidiana, deben dinamizar procesos de gestion interna
frente a la problematica ambiental, econdmica y social que se
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estén viviendo en la actualidad, integrando a ellos la comunidad
en general; ensefar los conceptos ecologicos y ambientales,
para que los nifios comprendan cémo funcionan los sistemas
naturales y como se originan las problematicas ambientales.
(Calad, 2013, p. 118)

Las acciones cotidianas que estan contribuyendo al deterioro ambiental
(naturaly social) se relacionan directamente con los procesos de globalidad, la
pocaconcienciaambiental, latalade arboles, losritualesy practicas pedagogicas
inadecuadas de consumoy la vinculacion que tenemos como sujetos naturales.
Por ello en los escenarios de la educacién infantil se debe trascender para que
el nifio tenga una relacion de si mismo con el medio ambiente, con su cultura,
con sus practicas familiares; una relacion que le permita comprenderse como
ciudadano con responsabilidad social, ética y politica, se debe educar desde la
emocionalidad, la empatia, la sensibilidad y pertenencia por su territorio.

En lainvestigacion “Habilidades cientificas en la primera infancia en el marco
de la educacién para el desarrollo sostenible” (Zapata, 2018c), se encuentra que
la puesta en practica de la propuesta de desarrollo sostenible les brindo a los
nifios la oportunidad de elaborar procesos de aprendizaje. En el texto se destaca
como ellos aprendieron a pactar un nuevo orden de valores con respecto a varios
aspectos: situacion ambiental actual, relaciones sociales y practicas culturales,
salud, consumo responsable, diversidad, y mitigar las consecuencias de las
formas inapropiadas de usar, conservar y mantener recursos en los entornos
dondehabitan, viveny aprenden. En esta propuesta pedagogica, los nifios se han
integrado como agentes activos de cambio, con capacidad para pensar criticay
creativamente sobre los problemas sociales y ambientales que viven en su vida
cotidiana, tomar iniciativas y asumir responsabilidades en la promocion del
desarrollosostenible. Acciones concretas sosteniblesyambientalesrelacionadas
con el reciclaje, separacion de residuos, gestion adecuada de residuos solidos,
reutilizacion de recursos en sus creaciones artisticas y actividades en entorno
educativo, cuidado de su entorno y animales, control en el consumo de agua'y
energia, plantacion de arboles, entre otros, evidencian que los nifios tomaron
conciencia de sus acciones en la naturaleza y las consecuencias que generan,
asi como de su comportamiento, el de sus paresy sus familias para preservar los
ecosistemas y tener ambientes saludables.
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Por ello se insiste en la necesidad de continuar adelantando investigaciones
que respondan a esta premisa mundial. Las metas del desarrollo sostenible de
las Naciones Unidas para 2015-2030 son claras al enunciar en su Objetivo 4 que
se debe garantizar que todos los niflos y ninas adquieran los conocimientos y
habilidades necesarios para promover el desarrollo sostenible, que incluyan,
entre otros, educacion para el desarrollo sostenible y estilos de vida sostenibles,
derechos humanos, igualdad de género, y promocién de una cultura de pazy no
violencia. Se busca que desde la educacion infantil se forme en relacién con una
ciudadania global 'y la apreciacion de la diversidad cultural y de la contribucién
de la cultura al desarrollo sostenible (CEPAL, 2019). En el campo de la educacién
y el cuidado de la primera infancia, en lo posible, contribuyamos a mantener
ambientes saludables, economias viables y sociedades equitativas y justas
con propuestas pedagogicas y educativas que respondan desde la pertinencia
cultural a las necesidades del contexto.

El estudio de Diaz et al. (2014) muestra que, si bien se estan realizando
algunos esfuerzos por lograr una formacién ambiental en los nifios y nifias en
instituciones de educacién infantil, aun falta mucho camino para recorrer y
lograrlo, por lo que es necesario que estos operadores que brindan el servicio de
atencion a la primera infancia incluyan propuestasy practicas encaminadas a la
formacién ambiental de los nifios y nifias y pensadas en relacién con lo social,
natural y cultural. Las acciones cotidianas estan contribuyendo al deterioro
ambiental (naturaly social),y por eso con los nifios y nifias, desde las propuestas
pedagodgicas y educativas, se deben poner en practica acciones que promuevan
el desarrollo de capacidades y actitudes que ayuden a la construccion de una
sociedad sostenible.

Esta mirada con respecto al cuidado y la conciencia ambiental se instala en
las propuestas pedagoégicas y educativas. En la pertinencia curricular, la vision
cosmopolita delsujeto entre lo localy lo global debe trascenderen los escenarios
de la educacion infantil para que el nifio tenga una relaciéon de si mismo con
el medio ambiente, con su cultura y con sus practicas familiares, una relacién
que le permita comprenderse como ciudadano responsable social, ética y
politicamente. En este sentido, la propuesta educativa para la primera infancia
se corresponde con una concepcion de educacion flexible, que pone énfasis
en la necesidad de comprender a los demas, su historia, tradiciones y valores,
comprender el medio ambiente, asi como la red de problemas que se generan
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(Simoes et al., 2019). La educacion ambiental para el desarrollo sostenible como
tema transversal, esta orientada a desarrollar en los educandos competencias
para percibir, comprender y proyectarse en la problematica socioambiental,
mediante la promocion del desarrollo sostenible como via para asegurar la
supervivenciadelas actualesformas devidaen el planeta, y para alcanzar niveles
de equilibrio que permitan la satisfaccion de las necesidades de la generacion
presente sin comprometer la capacidad de las generacion futuras.

Familia, cuidadoy crianza

Para este topico se encuentra que, cuantitativamente, hay un pequefio
porcentaje y una baja frecuencia de producciones. Inicialmente, en la Linea
(2009) se planteaba la participacién de la familia en la atencién y educacién
de la primera infancia como componente a priori de las politicas; la familia
se comprendia como la microsociedad donde se establecian las primeras
relaciones sociales, el amor, la proteccion y el cuidado. Llama la atencién que
existan tan pocas producciones, a pesar de que esta tematica hace parte de las
actualizaciones de la Linea en el afio 2018 y se instaura en uno de los cuatro
ejes problematizadores, nombrado cuidado y crianza, en el que se abordan
asuntos relacionados con maternidades y paternidades, practicas, pautas,
creencias y estilos de crianza. Estos ejes de desarrollo requieren profundizarse
a la luz de los planteamientos de la educacion de las infancias y, por tanto, se
convierten en proyecciones de debate y desarrollo epistémico para el Grupo,
tanto en el programa de Licenciatura en Educacion Infantil como en la Maestria
en Educacion.

Los desarrollos conceptuales que se han hecho en este topico centran
el foco de analisis en las “prdcticas de crianza en madres adolescentes”, un
proyecto de investigacion desarrollado entre los afios 2016 y 2017, el cual se
centré en la caracterizacion de las practicas de crianza que implementan las
madres adolescentes del tdea para promover el desarrollo en los nifios y nifas.
Como resultado de este estudio, se encuentra que la mujer en su rol de madre
se convierte en una facilitadora del desarrollo de los nifios a través de estimulos
asociados a la cultura y al ambiente social que, para el caso de las madres del
Tecnologico de Antioquia, es un ejercicio de responsabilidad en el cual se
propician cuidados fisicos y emocionales al nifo mediante el suministro de la
alimentacion, la promocion de habitos y rutinas para la incorporacion de normasy

134




Trayectorias en la construccion del conocimiento referente a las infancias y a la educacion infantil \v

comportamientos, y el intercambio de expresiones de afectos verbales y gestuales
que fortalecen la creacion del vinculo afectivo (Henao y Villa, 2018, p. 90).

La maternidad es una categoria socialmente construida que configura el rol
delamujerenlasrelacionesyvinculos que establece con subebéyconsufamilia,
no obstante, se identifica que esta labor se asigna de manera unidireccional, y
aun cuando deberia ser compartida por otros agentes educativos como el padre,
instituciones y las politicas publicas, las construcciones hegemonicas asignadas
historicamente frente al géneroy el rol (de madre), repercuten en la posicion y el
lugar que se le dan socialmente como cuidadora. Por ello se requieren estudios
urgentes en los que se pongan en discusion las interseccionalidades que se
presentan en correspondencia con los roles que lamujer asume desde ser madre,
joveny profesional, asi como el rol de las paternidades en correspondencia con
el cuidado, la crianzay la educacion de los nifios y las nifias.

Retosydesafiosdelaeducacionylaatencionintegralenlalinealnfancias

En los apartados anteriores hicimos una descripcion y analisis de los tépicos
de mayor frecuencia sobre los cuales se han desarrollado las producciones
académicas del Grupo de Investigacion Senderos, se identificaron los enfoques
tedricos y disciplinares que les han dado soporte a los objetos de formacion,
investigacion y de estudio, tanto de la Licenciatura en Educacién Infantil como
de la Maestria en Educacién. Esto ha posibilitado ampliar el conocimiento
sobre el objeto de estudio y aportar argumentos que contribuyen a sustentar
la fundamentacion epistemoldgica y pedagogica de la Linea Infancias. En este
sentido, también hemos podido analizar la forma como el Grupo ha trascendido
en el discurso, al pasar de hablar de infancia a nombrar las infancias.

Vemos que la Linea, desde un objetivo que se centraba en consolidar y
proyectar la linea tematica de infancia en la region vy el pais con semilleros,
practicas y proyectos investigativos, fortalecer la formacion y el desarrollo
continuo de calidad de los agentes educativos para la primera infancia, hacer
seguimiento y veedurfa frente a la aplicacion y ejecucion de las politicas, y
evaluar los programas de atencion integral de primera infancia, trasciende hacia
unos nuevos objetivos que se establecen a partir de una visién con enfoque
interdisciplinario, que busca comprender los acontecimientos y las situaciones
en las que estan inmersos los nifios y las nifias y aportar a las transformaciones
en contextos sociales y educativos. Lo anterior se logra problematizando las
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practicas que se generan en torno a la educacion y formacion de las infancias
para identificar posibles soluciones que permitan el disefio de estrategias
pedagdgicas, y que se favorezca, ademas, la interaccién entre los adultos
significativos y los nifios. En esta nueva construccion, la Linea estructura unos
topicos con ejes problematizadores:

- Topico de educacion infantil

- Topico de formaciony profesionalizacion
- Topico de atencion integral

- Topico de cuidadoy crianza

En estos topicos se busca construir saberes y practicas en torno a las
infancias, la educacién infantil, el planteamiento de propuestas educativas
y pedagogicas, la movilizacion de desarrollos y aprendizajes de los nifios, y el
impacto de las politicas, programas y acciones dirigidas a ellos. Por ello, y en
aras de establecer nuevas alternativas de investigacion, en el siguiente apartado
se discuten los puntos de partida y las proyecciones de nuevas indagaciones,
problematizacionesy fendbmenos para investigar relacionados con las infanciasy
la educacion infantil; en pocas palabras, se caracterizan los desafios epistémicos
para la investigacion.

Para determinar desafios y oportunidades, se emplea como estrategia la
discusién, por cada uno de los tépicos, de los desafios que se proyectan a la
luz de las demandas globales, nacionales y locales de la disciplina, de las
necesidades del entorno y de los perfiles laborales relacionados con las areas
del saber del programa de la Licenciatura en Educacion Infantil y la Maestria
en Educacion. Los ejes problematicos que se ponen en discusion frente a las
infancias y la Educacion Infantil, tanto en el pais como en el mundo, tienen
una orientacion desde una vision interdisciplinaria. Diversas organizaciones,
nacionales e internacionales, buscan mediar acciones para promover una
educacion sostenible de desarrollo.

Lavision seinspiraen unaconcepcion humanista de laeducacion
y del desarrollo basada en los derechos humanos, la dignidad,
la justicia social, la inclusién, la proteccion, la diversidad cultural,
linglistica-étnica, la responsabilidad y la rendicion de cuentas
compartidas. (Unesco Foro Mundial sobre la Educacion, 2015, p. 7)
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Topico de educacion infantil

“La educacién es un bien social y un derecho del que nadie puede quedar
excluido, fundamentalmente porque el derecho a la educacién hace posible el
goce de otros derechos y el pleno ejercicio de la ciudadania” (Mayol, 2016, p.
27). Esta postura implica pensar la educacion para las infancias como derecho,
y no simplemente como un espacio para la proteccion y el asistencialismo, y
permite visualizar la educacion en los primeros afios de vida como espacio de
participacion y de interacciones significativas, donde el nifio es el protagonista'y
sujeto central del acto educativo (Henao, 2018a, p. 16).

En Colombia, la educacion infantil para los niflos y nifias de primera infancia
es un derecho fundamental que se establece a partir de diversos referentes
normativos. En primer lugar, el Articulo 67 de la Constitucion Politica de Colombia
de 1991 define la educacion como “un derecho de la personay un servicio publico
que tiene una funcién social” orientada a garantizar “el acceso al conocimiento,
alaciencia, a la técnicay a los demas bienes y valores de la cultura” En segundo
lugar, la Ley 115 de 1994, Ley General de Educacion, en su articulo 1 reafirma
esta comprension y afiade como fundamento “las libertades de ensefianza,
aprendizaje, investigaciony catedra”. En su caracter de servicio publico, propende
por establecer las orientaciones para garantizar el acceso al sistema educativoy
la permanencia en él, en sus niveles preescolar, basica (primaria y secundaria) y
media, no formal e informal, de todos los nifios y jovenes en edad escolar.

En tercer lugar, a partir de la Ley 1098 de 2006, Cédigo de Infancia vy
Adolescencia, se establece el derecho al desarrollo integral en la primera
infancia, y los niflos son sujetos titulares de los derechos reconocidos en los
tratados internacionales, por ello, son derechos impostergables de la primera
infancia la atencion en salud y nutricion, el esquema completo de vacunacion,
la proteccion contra los peligros fisicos y la educacion inicial. En cuarto lugar,
de acuerdo con lo previsto en la Ley 1804 de 2016 —que establece la politica
de Estado para el desarrollo integral de la primera infancia De cero a siempre—,
se entiende la educacion inicial como un proceso educativo pedagégico
intencional, permanente y estructurado, a travées del cual los nifios y las nifias
desarrollan su potencial, capacidades y habilidades.
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En este marco, la educacion infantil constituye una experiencia vital que
representa el punto de partida de las relaciones sociales, emocionales y afectivas
que los nifios y niflas construyen en la relacion con su entorno, cotidianidad,
sus pares y maestros. La educacion infantil integra el cuidado, la nutricién y la
salud como componentes fundamentales para garantizar la atencién integral, y
de maneraintencionada busca promocionarinteracciones variadasy ambientes
enriquecidos para potenciar el desarrollo y los aprendizajes, en un escenario
que posibilite la construccion de subjetividades e identidades por medio de
interacciones pedagogicas basadas en el reconocimiento del nifio como un ser
otro que piensa, siente y construye sus propios aprendizajes, es decir, como un
sujeto que construye su identidad en relacién con los otros, reconocido como
interlocutor de sus ideas, sentimientos y emociones, que expresa y disfruta
aprender, explorar, y relacionarse con el mundo para comprenderloy construirlo.

La educacion infantil se materializa en diferentes modalidades de atencion
que se llevan a cabo en escenarios convencionales y no convencionales
(jardines infantiles, hospitales, bibliotecas, guarderias, ludotecas, centros de
desarrollo infantil), orientados a garantizar el derecho a una atencion integral
y una educacion inicial de calidad desde la gestacion hasta los 8 afios de edad,
como lo plantea la Observacion General OG N.° 7 (ONU, 2006), que aborda las
especificidades de la primera infancia, entendida como el periodo vital que
comienza desde el nacimiento hasta los ocho afios de edad. Es asi que los
estudiantes de licenciatura o maestros de educacion infantil ejercen su practica
pedagogica en distintas modalidades®, a saber:

- Modalidades de educacion inicial a través de los servicios del ICBF: estos
servicios se orientan a promover el desarrollo infantil a través de acciones
estructurales en las que la educacion inicial hace parte nuclear del proceso e
integra el cuidado, la nutricién y la salud como componentes fundamentales
para garantizar la atencion integral de los nifios y nifias. Es fundamental
comprender que estos servicios se enfocan endar respuesta a las necesidades
y las caracteristicas particulares de los nifios, las nifias y sus familias.

- Modalidades institucionales: atencion a nifios y nifias entre los 6 meses y
los 5 afios, cuyas familias requieren apoyo en su cuidado diario por diversas
razones, como el ingreso al mercado laboral. Esta modalidad incluye los
siguientes servicios, que son ofrecidos porel ICBF: hogaresinfantiles, lactantes

6 Para estas modalidades, se tiene en cuenta la codificacion de la clasificacion internacional
normalizada de la educacion (CINE), 2011-N A.C. Programas de Educacion Formal (2019).
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y preescolares; jardines sociales; hogares multiples; hogares empresariales;
centros de desarrollo infantil, y atencién en establecimientos de reclusion.

- Modalidad familiar: opera mediante encuentros educativos grupalesy en casa
con cada familia. Busca atencion integral en cuidado, nutricién y educacién
inicial a familias gestantes, lactantes y nifios y niflas menores de 5 afios,
prioriza el acceso de nifios y nifias menores de 2 afios, y fortalece los vinculos
afectivos, las practicas de cuidado-crianza y las competencias para la vida.

- Centros de Desarrollo Infantil entorno familiar (CDI Familiar): modalidad
que busca promover el desarrollo integral de los nifios y nifas en primera
infancia, por medio de la generacién de capacidades, la formacion y el
acompafiamiento a familias y cuidadores. Atiende a hijos menores de 5 afios
de familias vulnerables de zonas rurales y urbanas marginales; nifios y nifias
menores de 2 afios, y mujeres gestantes y madres lactantes. Busca garantizar
una atencion integral de calidad con acciones en el componente de familia,
salud y nutricion, pedagogia, talento humano, y ambientes educativos y
protectores.

- Preescolar escolarizado y no escolarizado: esta estrategia educativa se
sustenta en las pedagogias activas. Permite la atencion de los estudiantes,
nifios y nifias de 5 afios en las zonas rural y urbana, en el grado obligatorio
(transicion) del nivel preescolar con estrategias educativas escolarizadas,
semi-escolarizadasy no escolarizadas. Se lleva a cabo en los establecimientos
educativos oficiales, con maestros de planta de las entidades territoriales
y en dos modalidades: experiencias de creacién y de fortalecimiento. Las
experiencias de creacion son la apertura del servicio de preescolar en
aquellas sedes donde este no existe, y las experiencias de fortalecimiento
son la mejora del servicio en aquellos establecimientos donde ya existe el
preescolar (2019).

- Basica primaria: atiende a nifios y nifias entre 7 y 12 afos y ofrece los
cinco grados de la basica primaria. Pedagdgicamente, integra estrategias
curriculares, de formacién docente, participacion comunitaria, gestion
administrativa y desarrollo de proyectos pedagogicos.

La educacion infantil se reconoce, entonces, como un proceso de
humanizacion para el nifio o la nifa, organizado en diversas modalidades
convencionales, no convencionales vy diversificadas. Por eso, alrededor de ella
se configuran unas problematizaciones, enmarcadas en los saberes que se
construyen desde campos como la pedagogia, la didactica y el curriculo, en
las practicas educativas y pedagogicas, las trayectorias y transiciones y en las
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modalidades y escenarios donde se desarrolla la educacion de los nifios. Con
base en lasdiscusiones presentadas en los capitulos anterioresy el analisis sobre
los acuerdos y compromisos regionales e internacionales establecidos en las
agendas, podemos afirmar que algunos de los principales ejes que se proyectan
desde ahora para este topico se estructuran en las siguientes tendencias:

Educacion inclusiva y atencion a la diversidad en la Educacién Infantil
Los nifios en un mundo digital y tecnoldgico. Practicas pedagogicas
Desarrollos y aprendizajes en la educacion infantil

Ensefiabilidad de los saberes propios de la educacion infantil
Educacion de nifios menores de 3 afios

SIS -

Educacion inclusiva y atencion a la diversidad en la educacion infantil

Los retos mundiales evidencian la necesidad de analizar las practicas
inclusivasy las atenciones ofrecidas a los nifios y nifias en la educacion infantil.
El reconocimiento de la atencion a la diversidad se ha venido configurando
desde una perspectiva de derechos y un enfoque de desarrollo humano, porque
los nifios y las nifias se reconocen como sujetos de derechos, en permanente
evolucion, con unaidentidad especifica que debe ser respetada y valorada como
parte esencial de su desarrollo y su cultura. En los afios recientes, la perspectiva
de laeducaciéninclusiva hasido eje de debate en las agendas gubernamentales,
por ejemplo, la adopcion de los Objetivos de Desarrollo Sostenible, en (2015),
deja ver la necesidad de garantizar el derecho a una educacién inclusiva para
todos vy todas, de promover oportunidades de aprendizaje permanente y
eliminar las disparidades de género, sin embargo, encontramos desigualdades
frente al acceso y el aprendizaje. Investigaciones como La nifiez no da espera lo
evidencian:

Nifias, nifios adolescentes y familias de los quintiles mas
bajos de riqueza, con discapacidad, habitantes de zonas rurales
apartadas, indigenas y afrodescendientes [y migrantes tienen
menos acceso a oportunidades educativas y menos logros
académicos] y siguen siendo excluidos de la implementacion
efectiva de las politicas publicas y sociales del pais. (Nifiez Ya,
2018, pp. 9, 14)
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Esta situacion también se confirma en los informes de la Unicef (2018): igual
que en Colombia, en el mundo los niveles mas altos de vulnerabilidad estan a
menudo relacionados con los nifios en situaciéon de discapacidad o huérfanos,
los indigenas, los que proceden de minorias étnicas y otros grupos marginados.
La vulnerabilidad esta asociada con los nifios que trabajan en las calles, que son
victimas de desastres naturales, conflictos armados y desplazamiento; con los
nifios refugiadosy los nifios méas pequefios, que corren un mayor riesgo de sufrir
ciertos tipos de violencia. Los riesgos difieren a medida que se hacen mayores.

El ingreso, la permanencia, la participacion, el seguimiento a la trayectoria
educativa y la proteccion en el ambito educativo son las principales barreras
que se caracterizan en el sistema educativo. Lograr que los nifios ingresen desde
la primera infancia y permanezcan es un asunto de debate en relacién con las
practicas pedagogicas, los curriculos y las barreras actitudinales; con el principio
deigualdady nodiscriminaciony el principio de participacion, que implica tener
en cuenta los puntos de vista de nifios y nifas.

En la investigacion “El derecho a la educacion de las personas con
discapacidad. ;Como estamos en América Latina y el Caribe?” (Clade, 2020), se
confirma que en la atencién educativa ofrecida a los nifios con discapacidad o
con alertas en el desarrollo existen barreras actitudinales, persisten estereotipos
y prejuicios frente a que los nifios no son capaces de aprender, asi como procesos
de discriminacion y promocion de culturas segregadoras que reaparecen para
explicar las barreras a la permanencia y el flujo en la trayectoria educativa, y
ausencia de metodologias y de estrategias diversificadas.

Lograr la igualdad de género y promover la autonomia de las nifias es otro
de los retos en relacion con la primera infancia, aunque, segln lo expuesto por
la Unesco, en la primera infancia no se observan mayores disparidades entre
los géneros. No obstante, se hace necesario empoderarla y promover espacios
de equidad para minimizar la discriminacion y las relaciones de poder entre los
géneros. En la Agenda Mundial de Educacién 2030 (Unesco, 2015), se reconoce
que la igualdad de género requiere un enfoque que “garantice no sélo que las
nifias y los nifios, las mujeres y los hombres obtengan acceso a los distintos
niveles de ensefanza y los cursen con éxito, sino que adquieran las mismas
competencias en la educaciéon y mediante ella”.
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En este reconocimiento de la diversidad, de las culturas y los saberes
ancestrales, la interculturalidad es esencial. En la educacion infantil el reto esta
en garantizar una educacion que sea respetuosa y equitativa, partiendo del
reconocimientoy la valoracion de las particularidades de cada cultura; se busca
que los miembros de las comunidades y pueblos fortalezcan sus identidades
étnicasyculturales paraquesesientan orgullosos de serindigenas, afros, raizales,
palenqueros. Esto significa reconocer el valor de cada uno, afirmar las riquezas
de las culturas, fortalecer la identidad cultural en la primera infancia. De acuerdo
con lo establecido por el MEN, este proceso es complejo y en algunos casos
doloroso, ya que cominmente las diferencias entre culturas han sido puestas en
una escala en la que se jerarquizan unas comunidades o pueblos sobre otros; los
estereotipos, el racismo y la discriminacion son algunos de los conceptos que
deben ser entendidos para poder propiciar vivencias y reflexiones que permitan
la construccion de la interculturalidad en la educacion inicial (MEN, 2018).

La situacion de la educacion rural en Colombiay los desafios del posconflicto
esotrode los ejes de analisis e investigacion. Las inequidades en la participacion
de los nifios y nifias rurales y urbanos se expresan en temas que no solo tienen
que ver con el acceso al sistema de educacion, sino con el reconocimiento de los
derechos. Los efectos de la violencia y el conflicto en los nifios son catastréficos
e inciden en su desarrollo infantil y aprendizajes; los estudios muestran que en
Colombia, aunque el desarrollo integral de la infancia rural es una prioridad
estratégica, la participacion de los nifios dentro del sistema educativo en las
zonasruralesdispersases baja, lo cual puede estarrelacionado con un desinterés
por atender a una instituciéon educativa o centro de desarrollo infantil, tanto por
parte de los padres como de los nifios, nifias y jovenes (MEN 2018).

Laverdadera apuesta poreldesarrollodelainfanciaruralestéden la garantiade
todos sus derechos, sin embargo, la formacién de los docentes, sus condiciones
de trabajo, el acompafiamiento pedagogico y los recursos materiales con los
gue cuentan resultan limitados para enfrentar las caracteristicas particulares
que presentan las escuelas rurales (Bustos, 2007; Juarez y Rodriguez, 2016).
En los diferentes acompafiamientos pedagogicos se evidencian distintas
vulnerabilidades que se asocian a su situacion de pobreza: inadecuada nutricién
por los problemas econdémicos de los hogares, trabajo infantil, propuestas
pedagogicas y educativas descontextualizadas de los territorios, y falta de
informacion frente a las practicas de cuidadoy crianza. Por otro lado, las brechas
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de calidad entre lo urbano vy lo rural se explican por la falta de preparacién y/o
formacion de los docentes rurales, sobre todo en modalidades de educacion
flexible como la inicial (Martinez et al., 2016).

Finalmente, otro aspecto que amerita analisis con respecto a la educacion y
pluralidad de las infancias, esta relacionado con las medidas adoptadas por los
Estados para contener los impactos del covid-19. La puesta en escena frente a la
ensefiabilidaden laeducacioninfantilyeldesarrollodelas practicas pedagogicas
y la participacion de los nifios, nifias y familias evidencian la necesidad de
repensar los procesos pedagogicos y curriculares y de caracterizar en las
propuestas pedagogicasy educativas las mediaciones pedagogicas establecidas
en la garantia de los derechos en tiempos de pospandemia. Repensar, evaluar
y escuchar las voces de los nifios, nifias, maestras, agentes educativos, familias
y sectores educativos y politicos se convierten en ejes fundamentales para co-
construir los procesos educativos de la educacién infantil.

Educacion en los tres primeros aios de vida

En las producciones reveladas en la Linea Infancias encontramos que no existe
registro de estudios que se concentren en el trabajo pedagogico y educativo con
la poblacion de las madres gestantes y nifios entre los ceroy los tres afios. En los
proyectos pedagbgicos, investigativos y de emprendimiento, tanto del programa
de Licenciatura en Educacion Infantil como de la Maestria en Educacion en los
Ultimos 10 afios (2008/2018), el 90 % de las investigaciones se enfocan en el
grupo poblacional de 4 a 7 afios de edad, lo que llama la atencion con respecto
al programa que forma para la educacion de 0 a 8 afios. Este es un eje de analisis,
en correspondencia con las politicas educativas de nuestro pais y América Latina.

En Colombia, la atencion educativa para los nifios y niflas menores de 3
afnos se da en el marco de la politica de atencion integral (Ley 1804 de 2016), sin
embargo, es importante subrayar que no existe obligatoriedad para este nivel. El
Decreto2247de1997,quereglamenta la prestacion delservicio publico educativo
del nivel preescolar, comprende tres grados, asi: Prejardin, dirigido a educandos
de 3 afos de edad; Jardin, dirigido a educandos de 4 afios, y Transicion, dirigido
a educandos de 5 afios; este ultimo es el Unico grado obligatorio constitucional
de la educacion formal, el sector privado sigue participando activamente en la
educacion para las edades no obligatorias, en este caso de 0 a 3 afnos.
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Esta mirada frente al acceso a la educacién como derecho fundamental en
América Latina se ratifica como un proceso inequitativo (SITEALY SIPI,2015) en el
quelos nifiosy nifas de tres y cuatro afios participan de forma desigual, ademas,
la informacion disponible sobre la situacion de la matricula en la atencién y la
educacion en la primera infancia (AEPI) en la region es escasa y no se encuentra
actualizada. Esto se confirma en otro estudio (Clade et al., 2018), donde se
encuentra que, pese a los avances sociales y los cambios de paradigmas, aun
existen ambigliedades en la gestion de los Estados, las propuestas, sobre todo
para nifios y niflas menores de tres afios, son prioritariamente educativas o mas
focalizadasenlaproteccionsocialyelsectoreducativo ofrece pocadisponibilidad
de establecimientos, lo que determina politicas gubernamentales de alcance
parcial, aun en casos especialmente graves de maltrato y abandono en los que,
junto con algunas politicas pertinentes, conviven decisiones y estrategias que
atentan contra sus derechos (separacion de las familias, institucionalizacion
temprana) y persiste el planteamiento de politicas de corte asistencialista
focalizadas solo en sectores mas pobres o vulnerados (pp. 15, 38).

Pensar la educacién de los niflos y nifias menores de 3 aflos no se limita al
acceso vy la garantia de derechos, sino que, como se mencion¢ anteriormente,
esta estrechamente relacionada con el sentido de las propuestas pedagogicas y
educativasy con los disefios curriculares, lo que evidencia una problematizacion
centrada, por un lado, en la vision asistencialista y en propuestas educativas
que buscan cubrir solo la supervivencia de los mas pequefios y, por el otro, en
la “primarizacion”, que busca la preparacion de los nifios y nifias para alcanzar
logros académicos desde edades muy tempranas.

La mayor parte de los disefios curriculares estan dirigidos a nifios y nifias
mayores de tres afos, y por eso se requiere indagar frente a las pedagogias y
didacticas que ponen en el centro las familias, los territorios y las experiencias
de los nifios y nifias en estas edades; el debate sobre los modos en que se
disefian las propuestas, se reconoce el juego y la recreacién, y se comprenden
las infancias permitira deducir la forma como escuchamos a los nifios y familias.
“Los sistemas educativos estan siendo impactados por tecnicismosy centrados
en los resultados de aprendizaje, las practicas en las instituciones dependientes
de otras areas muestran practicas rigidas, latinizadas y con escasos contenidos
valiosos de la cultura” (Clade et al., 2018). De ahi la importancia de poner el foco
en este grupo poblacional.
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Desarrollo Infantil y Aprendizajes

En las producciones e investigaciones de la Linea en los ultimos 10 afios,
hemos observado que las discusiones con respecto al desarrollo infantil se han
enfocado especialmente en las mediaciones pedagogicas, es decir, en el analisis
con respecto a las interacciones de los nifios y las nifias con los otros, el otro
y con el medio que les rodea. En las practicas pedagogicas de la Licenciatura
en Educacion Infantil, implementadas en cada uno de los niveles (Il al X), las
propuestasdancuentadelosaprendizajesdelosnifiosynifiasenlasinteracciones
con el medio natural, fisico, social y cultural, con los pares, cuidadores y familia,
y con los ambientes enriquecidos como medio para el despliegue de las
capacidades y el reconocimiento de las singularidades y de las caracteristicas
de los entornos en los que se desenvuelven cotidianamente. En este sentido,
podemos ver que el ambiente en el que transcurre la vida de los nifios incide de
forma significativa en los procesos de desarrollo, lo cual confirma que entre mas
enriquecidos son los ambientes de aprendizaje, mas oportunidades tienen el
nifoy la nifia para desarrollar plenamente sus potencialidades.

Sin embargo, es preciso reconocer que los retos y desafios en este eje se
concentran en el analisis con respecto al seguimiento que se hace al desarrollo
en los ambitos de aprendizaje. Sabemos que el desarrollo puede verse como un
proceso de construccion de si mismo y de significacion del mundo que la nifia
y el nifio realizan a partir de la apropiacion de los recursos simbolicos, fisicos,
sociales y culturales, no obstante, “no se trata de una relacién de una sola via,
pues si bien el entorno influye sobre el desarrollo infantil, al mismo tiempo, la
nifia y el nifo tienen capacidad de incidencia sobre su entorno vy, por esta via,
sobre su propio desarrollo (Garcia, 2001; como se cité en Cinde, 2013, p. 7).

Enestesentido,elseguimientoalosambitosde aprendizaje constituye el medio
para analizar cémo los nifios y nifias conquistan y se apropian de los espacios,
como construyen sus propios ritmos individuales para hablar, caminar, comer,
bafarse, autorregularse, ser autbnomos en las actividades cotidianas, tener
independenciay acceder al entorno que los rodea, desarrollar el conocimiento y
asumir un rol participativo y protagonico en la interaccion social:
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Los ambitos de aprendizaje en educacion inicial se relacionan
con los curriculos emergentes planteados para los ninos en los
periodos preescolares, deben ser enriquecidos por experiencias
significativas propiciadas por los agentes educativos en el mundo
que rodea el nifio con una intencién pedagogica claramente
orientada al logro de metas y objetivos del desarrollo infantil.
(Romero et al., 2017, p. 248)

Observar y registrar los desarrollos de los nifios y nifas para valorar las
capacidades, avances, retrocesos, dificultades e intereses, y acompafar
intencionadamente cada hito en el desarrollo, es una tarea que implica
documentar la cotidianidad. Por eso, poner la mirada en cada uno de los ambitos
de aprendizaje de las practicas pedagogicas que realizan las y los estudiantes
en formacion de la Licenciatura y en los procesos que acompafian las maestras
y agentes educativos de la primera infancia, es una necesidad prioritaria en el
reconocimiento de las infancias, especialmente para la Linea Infancias.

Ambitos de aprendizaje
La construccion de los ritmos individuales y de la identidad.

Estarelacionado con las acciones de construccion de laidentidad, autonomia
e iniciativa cognitiva que el nifo-nifa realiza en sus procesos de interaccion con
ese espacio proximo, por ejemplo, el vinculo que teje con el pecho de su madre,
con los objetos cotidianos y con su espacio visual méas cercano. En este se da la
conciencia corporal como elemento para formar la identidad y la autonomia,
porque los nifios tienen un reconocimiento del esquema corporal, hay una
representacion del cuerpo por medio de la sensopercepcion y el movimiento, y
esta valoracion del propio cuerpo y la adquisicion de capacidades motrices y del
lenguaje visibilizan indicadores de independencia y autonomia.

Observar y registrar en el seguimiento al desarrollo como construyen con
objetos, hacen inferencias, identifican las relaciones causa-efecto, descubren,
imaginan, crean y recrean, ademas de los avances en el proceso del desarrollo
de su identidad, las habilidades psicomotrices y linguisticas que les permiten
actuar con mayor independencia, la iniciativa en el juego, la toma de decisiones
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y la resolucion de problemas de la vida cotidiana, se convierten en ejes de
investigacion frente al desarrollo en el ambito de la educacion.

La construccion de la relacion e interaccion con el mundo natural, fisico
y social.

Constituye la relacion que establece el nifio, en primer lugar, con el entorno
ecoldgico, esdecir, lainteraccion con el mundo natural, fisico y social; en segundo
lugar, la relacion con el otro, capacidad para involucrarse con los demas, ser
influenciado e influenciar a otros, trabajar en conjunto y construir acuerdos en
los juegos (convivencia) y, en tercer lugar, con su participacion en cuanto al rol
que asume para actuar, proponer ideas, hacer preguntas, tomar decisiones y
resolver conflictos. En este ambito, los procesos de pensamiento, las habilidades
cientificas, la curiosidad y capacidad para explorar, formular predicciones e
hipotesisy estableceriniciativas en la construccion de aprendizajes se convierten
en ejes de analisis para entender como ellos comprenden el mundo.

La construccion del pensamiento desde la apropiacion y transformacion
de los diferentes lenguajes.

Representa los procesos relacionados con la comprension del lenguaje (oral,
escrito, no verbal, visual, lengua de sefias) y la representacion grafica. A partir
de diversos simbolos, los nifios muestran su creatividad e imaginacion (los
garabatos, los dibujos, las grafias, los movimientos, las interpretaciones ritmicas,
mimicas, los lenguajes expresivos, moldeados y el arte) asi como la expresion
corporal, manifestacién de los nifios y nifias para representar a través de roles,
situaciones, personajes y vivencias, la comprension de los aprendizajes y su
opinién frente al mundo que los rodea. De ahi la importancia de documentar
sus creaciones y representaciones para analizar sus formas de pensar y sentir
y de comprender la realidad de sus contextos. Lo anterior es un llamado a las
maestras, los maestrosy los agentes educativos para que piensen en las maneras
propias en las que las nifasy los nifios se desarrollan y aprenden.

Hacer seguimiento al desarrollo integral con el fin de responder a sus
caracteristicas desde la accion pedagogica, también remite a un analisis no solo
frente a los avances de los nifios vy la valoracién del desarrollo, sino frente a la
identificacion de posibles alertas. Marin et al. (2012) refieren que la valoracién en
la primera infancia no es equivalente a la evaluacion en la escolaridad formal,
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sino que constituye un medio relevante de descripcion de los avances y logros
del nifio en términos de experiencias significativas de aprendizaje que hacen
posible el desarrollo integral (p. 23).

La valoracion permite conocer mejor los cambios evolutivos del nifio,
identificar sus capacidades, detectar alertas tempranas e identificar aspectos
que requieren mayor cuidado (Safiudo y Safiudo, 2014, p. 43). Comprender las
alertas en el desarrollo es otro de los focos de analisis, porque existen multiples
escalas de valoracion que constituyen ejes de discusion en la educacion infantil,
especialmente en la caracterizacion de barreras. Para Romero et al. (2017) se
hace necesario tener en cuenta el contexto cultural, familiar, institucional e
individual, llegar a métodos que permitan establecer interpretaciones de calidad
de los aprendizajes que no sean arbitrarias sino que estén fuertemente ancladas
a la realidad.

Los nifios en un mundo digital y tecnologico

Otra tendencia que requiere estudios se relaciona con la cuarta revolucion
industrial y las nuevas tecnologias que fusionan los mundos fisico, digital vy
biologico. Analizar el potencial de las tecnologias en los ambientes educativos
como medio para proporcionar solucionesy llegar a los mas vulnerables, apoyar
a los maestros en aulas con escasos recursos, vy fortalecer las capacidades
creativas de los nifios y nifas, su capacidad de invencion, imaginacion y
creacion, se convierte en la esencia para permitir una mayor participacion en la
educacioén infantil. La informacion, la tecnologia y la innovacién se constituyen
en ejes estratégicos de analisis para la educacion, especialmente en relacion con
el desarrollo humano, su integralidad y los efectos del cambio tecnologico.

Roca (2015) establece que ahora afrontamos una nueva revolucion, esta vez
digital en lugar de industrial, basada en nuevas maneras de generar y hacer
circular la informacion, muchas de las variables que ordenan nuestro entorno
se estan viendo profundamente modificadas: la informacion, la tecnologia
y la ensefianza, y todo ello impacta de manera relevante en lo que nos define
y configura como sociedad. Esto lo confirma Josep Salvatella (2015) cuando
expone que la relacion de los nifios y de los adolescentes con el mundo digital
es muy distinta a la que mantienen sus progenitores. Entender la vinculacion
de los menores con el mundo digital es imprescindible para mediar y asegurar
que hagan un buen uso de las herramientas tecnologicas, como los dispositivos
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digitales e internet, que pueden usarse en beneficio o en detrimento de la
educacion y del desarrollo de nuestros hijos. Salvatella sostiene que depende
de nosotrosy del sistema educativo dotar de competencias digitales a los nifios
y a los adolescentes y ensefiarles a navegar seguros por un mundo que, como el
espacio analogico, conlleva peligros y ofrece oportunidades (pp. 40-44).

La evolucion que han experimentado las TIC en los ambientes educativos
se constituye en un objeto de estudio, pues no solo se representan como un
recurso educativo sino como una herramienta de aprendizaje. Hoy se identifica
que diversas aplicaciones, videojuegos, herramientas de comunicacion vy
colaboracion, realidad aumentada, juegos interactivos, la robética, etc., pese
a los prejuicios, resultan muy beneficiosos para los nifios y jovenes porque
contribuyen al desarrollo y al aprendizaje; ocurre un aumento de la creatividad
y capacidad de razonamiento. Buckingham (2008) considera que los nifios
cuentan con una competencia innata para manejar computadoras, ellos estan
dotados de una “fluidez tecnolégica” natural y “le toman el gusto a programar
como patos en el agua”.

Los nifios y jovenes crecen con las tecnologias digitales de la
informaciény lacomunicacion con naturalidad. Para ellos no son
elementos nuevos, son herramientas comunes y con las que ya
han nacido. Para un nino de dos afos tan nuevo es un lapiz como
un cuento, como un video, o como una tableta tactil. (Grané,
2015, p. 47)

Desde la primera infancia y hasta la adolescencia existe una relacion
directa con el mundo digital, por ello debemos utilizar sus potencialidades
introduciendo habitos y normas de uso que beneficien el desarrollo de los nifios
en las propuestas pedagogicas y educativas establecidas en los curriculos. El
buen uso de las tecnologias en los ambientes educativos o en el trabajo con
los padres de familia posibilitaria en los nifios el desarrollo del pensamiento
y la creatividad, en tanto en la interaccion que establece, por ejemplo, con la
realidad aumentada, la robdtica o en juegos interactivos, los nifios pueden
desarrollar la orientacion espacial, la coordinacion vision-motora, la percepcion
visual y espacial, el razonamiento, la memoria, la funcion ejecutiva, etc.
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Bajo este analisis con respecto a la revolucion industrial y los avances
tecnologicos, es importante resaltar que si bien pueden ser bien aprovechados
en el ambito educativo de la educacion infantil, también se convierten en
una brecha de desigualdad e inequidad con respecto a las poblaciones mas
vulnerables. En el informe presentado por la Unicef (2017), Nifios en un mundo
digital, se expone que la tecnologia digital puede ser un punto de inflexién para
los nifios desfavorecidos, pues les ofrece nuevas oportunidades de aprender,
interactuary hacerse escuchar. Sin embargo, también puede convertirse en una
brecha divisoria, ya que millones de nifios, que podrian obtener mas ventajas de
latecnologia digital, no estan beneficiandose de ella. Las posibles consecuencias
de las TIC sobre la salud y la felicidad de los nifios es un asunto de creciente
preocupacion publica, y un tema con el camino allanado para realizar futuras
investigaciones, pues urge la necesidad de hacer de internet un lugar mas seguro
para los nifos, y al mismo tiempo ampliar el acceso a la tecnologia digital para
cada nifio, especialmente para los mas desfavorecidos, igualmente, formar a
los cuidadores, padres de familia, maestros y agentes educativos para que se
apropien e impregnen de sentido los recursos y estrategias de la cultura digital.

Enseiabilidad de los saberes propios de la educacion infantil

La educacion de los maestros que estan en formacion es un proceso que
sucede en un contexto sociocultural y se enmarca en el sistema institucional:

Esencial para el mantenimiento y el desarrollo de una
democracia critica y también, para defender a los profesores
como intelectuales transformativos que combinan la reflexiony la
practica académicas, con el fin de educar a los estudiantes, para
que sean ciudadanos reflexivos y activos. (Giroux, 1990, p. 172)

El programa de formacion en Educacion Infantil, en armonia con la postura
institucional del modelo sociocritico, define al ser humano como portador de
pensamiento y lenguaje, en tal sentido, estructura el disefio curricular para
que los aprendices puedan prepararse para los cambios y logren habilitar el
pensamientosociocritico (analisisdelarealidad, olateoriaconformecondistintas
alternativas, logicas de sentido, profundidad situacional o epistemologica,
validacion y consistencia con el objeto en estudio o reflexion).
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Desde este punto de vista, el objeto de estudio en el programa constituye
un eje central de la ensefabilidad, que “busca ser entonces una actividad
intencional, racional, planeada, institucionalizada y profesional” (Runge, 2012, p.
30). Secomprende que la ensefianza en la educacion infantil requiere un maestro
comprometido con el dominio de los saberes que ensefia desde lo histérico y
epistemolégico, y con perspectivas de cambio, transformacion e interaccion
con otras disciplinas y formas de abordaje; por ello se busca que el estudiante
en formacion logre la apropiaciéon de contenidos epistemologicos, historicos e
investigativos afines con el tema objeto de estudio, que facilitan la comprensién
de directrices conceptuales, es decir, la explicacion, la comparaciéon vy la
evaluacion de relaciones entre teorias, tesis, hipotesis, resolucion de problemas,
generalizacion y transferencia de saberes.

Con el fin de contribuir a la formacion del educador infantil, el plan curricular
del programa se organiza por componentes: general, pedagogico, de saberes
especificos disciplinares, y de didactica de las disciplinas, de conformidad con
los estudios y desarrollos en torno a la educacion infantil, los lineamientos para
la formacion del docentey las necesidades y demandas del contexto. Todo esto
se organiza en la malla en un conjunto de cursos teoricos, tedrico-practicos y de
practicas por los cuales el estudiante transita y tiene la posibilidad de construir
su aprendizaje en relacion con el saber disciplinar y practico de su objeto de
formacion. Cada componente tiene conceptos, practicas, metodologias,
problemas especificos y comunes que aseguran las formas de relacién entre
los objetos de estudio, de formacion y de investigacion, lo que permite la
construccion de comunidad académica alrededor de las practicas pedagogicas
y las tematicas propias de cada uno.

La investigacion vy la practica pedagdgica se convierten en los elementos
transversales en el plan de estudios y se articulan a todos los componentes, para
permitir al futuro egresado la construccion de conceptos, nociones, actitudes,
habilidades y competencias que fundamentan el perfil y la identidad profesional
enlosdiferentescontextos. Enestesentido, las practicas pedagdgicas constituyen
el escenario de aprendizaje y de reflexion critica, de accion e investigacion, de
indagacion y recontextualizacion de los saberes. En su trayectoria por cada
uno de los niveles, los estudiantes apropian los conocimientos cientificos,
investigativos, culturales, historicos, practicos, metodologicos, etc., el proceso
de aprendizaje parte de identificar problematicas relacionadas con las infancias
y las situaciones cotidianas de los escenarios educativos y esto les permite
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generar cambios en los escenarios convencionales y no convencionales de la
educacion infantil y formal.

Enelandlisisdelas producciones frente al objeto de estudio de la Licenciatura,
encontramos que se han hecho grandes contribuciones que responden a cada
uno de los componentes. El desarrollo reflexivo e investigativo, en este campo
disciplinar de las infancias y la educacion infantil, se ha llevado a cabo en
relacion con las politicas publicas de primera infancia, el desarrollo integral,
los aprendizajes, los derechos, los escenarios educativos convencionales y no
convencionales y los fundamentos tedricos y epistemoloégicos; se ha discutido
conrespecto al roly el perfil profesional de los educadores de la primerainfancia,
sobre la formacién y el desarrollo de competencias y la construccién curricular
desde la educacion superior; se han puesto en debate las nuevas construcciones
epistemolodgicas, corrientes y teorias con respecto a la educacion en el marco
de la diversidad y la justicia educativa; se ha analizado la implicacion de las
practicas pedagogicas, el desarrollo de propuestas didacticas y educativas con
el proposito de favorecer los aprendizajes, la autorregulacién y el planteamiento
de acciones de mejora en los procesos educativos y en el curriculo. Podemos
decir que los conceptos y teorias se han trasladado de un ambito disciplinar
a un contexto escolar y educativo, es decir, la necesaria articulacion entre la
pedagogiay la didactica como fundamentos del quehacer del educador.

Sin embargo, en esta mirada critica de la Linea Infancias, en relaciéon con el
objeto de formacion del programa, debemos realizar una aproximacion integral
y transversal que posibilite, a partir de proyectos pedagogicos e investigativos,
hacer un analisis critico frente a los curriculos contextualizados, a las didéacticas
propias delaeducacioninfantily al desarrollo de materiales educativos, digitales
y didacticos que contribuyen al desarrollo de la primera infancia. Uno de los
propositos de la Linea (2009), como parte de los programas de atencion integral,
se focalizaba en la construccion de materiales educativos contextualizados a las
condiciones de las regiones del pais y al disefio de materiales para la educacién
inicial. Se trataba de insumos tedrico-practicos desde las propias instituciones,
y si bien dentro del programa existe un festival de material didactico y en los
cursos se desarrollan diversas propuestas para acompafar los procesos de
desarrollo de los nifios y nifias, es necesario que este eje promueva desde la
investigacion el disefio o adaptacion de materiales didacticos, pedagogicos,
herramientas metodologicasy recursos para el aprendizaje, que respondan a los
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ajustes razonables, los momentos de la practica pedagdgica (indagar, proyectar,
vivir la experiencia, valorar el proceso) y las demandas a partir de las posturas de
disefio universal del aprendizaje, las politicas publicas (como el Decreto 1421) en
la educacion infantil, y la contingencia actual del covid-19.

Topico atencion inteoral

En los ultimos afios, la infancia como campo de estudio emergente ha
presentado cambios significativos en los modelos educativos, las politicas y
normatividades de los paises, lo que ha configurado nuevas miradas desde una
construccion social que pone al nifio como un sujeto activo, reconocido y con
derechos. Asi, lainfancia no se visualiza sblo como una etapa de exploracion que
posibilita al nifio-nifa la adquisicion de habilidades y destrezas, sino como un
periodo trascendental en el proceso social, cognitivo, emocional y comunicativo
en el que la relacion con las diferentes experiencias e interacciones con
madres, padres, maestros-agentes educativos y otros adultos significativos,
incluyendo los medios de comunicacion, permite el desarrollo de su autonomia,
personalidad e integralidad como sujeto social.

Son derechos impostergables de la primera infancia: la atencion en salud
y nutricion, el esquema completo de vacunacion, la educacion inicial y la
proteccion contra los peligros fisicos. De ahi que en este topico el interés se
centre en identificary analizar: ;como las politicas, los programas y las acciones
dirigidas a los nifios promueven el reconocimientoy la garantia de sus derechos?
:Dequémanera los profesionales de las ciencias sociales y de la salud reconocen
a los nifios como sujetos de derechos? ;Como se configura la atencién integral
en los diferentes escenarios desde las cuatro areas del derecho: proteccion,
participacion, vida y salud, y desarrollo y educacion inicial?

En las producciones del Grupo sobre este topico hay un gran desarrollo
con respecto a las politicas publicas, tanto regionales como mundiales, y a las
declaraciones, lo cual ha tenido incidencia en los programas de la Licenciatura 'y
la Maestria en Educacién. No obstante, se debe seguir trabajandoy fortaleciendo
en la Linea Infancias, en primer lugar, la corresponsabilidad y la movilizacién
social para garantizarquelapoliticarealmente se constituyaenun asunto publico
y, en segundo lugar, con respecto a la calidad, una postura critica frente a las
buenas practicas de asequibilidad, adaptabilidad, accesibilidad y aceptabilidad.
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Acceso y calidad en la educacion de niiias y nifios pequeiias/os

La vision de la calidad educativa pone en consideracion la comprension
frente al derecho a la educacion y al aprendizaje. No basta con matricularse o
acceder a un servicio, se requiere el desarrollo de habilidades y competencias,
tanto académicas como cognitivas, socioemocionales y de habilidades para el
siglo XXI. La busqueda por los aprendizajes relevantes y acordes con el contexto
actual requiere un analisis y seguimiento frente a asequibilidad/disponibilidad,
accesibilidad, aceptabilidad y adaptabilidad como criterios para identificar
“buenas practicas” en educacion infantil. Desde este punto de vista, es relevante
que la institucionalidad (programas de primera infancia, jardines infantiles,
centros de desarrollo infantil, instituciones de educacion formal, etc.), con sus
propuestas y proyectos educativos en el marco de las politicas publicas para
la primera infancia, responda a una perspectiva de derechos con sus cuatro
dimensiones interrelacionadas (asequibilidad, accesibilidad, aceptabilidad vy
adaptabilidad).

Asi, se busca que en las proximas producciones se pueda reflexionar frente a
los programas, no solo en correspondencia con la cobertura, sino con la garantia
del derecho (asequibilidad) y la pertinencia de las propuestas pedagogicas
y educativas, especialmente para los grupos mas vulnerables (nifios y nifias
pertenecientes a la ruralidad, niflos y nifias en establecimientos de reclusién, en
situacion de calle, con discapacidad, vulnerabilidad por la pobreza); reflexionar,
asimismo, sobre las condiciones en cuanto a la promocion y creacion de
entornos de apoyo a las familias, los servicios de salud y la proteccién social
desde la perspectiva educativa, tanto en los programas que estan en el marco de
la politica publica como en la educacion preescolar y basica primaria.

Se requiere poner la mirada en las condiciones de accesibilidad. Como se
menciond anteriormente, se observa, segln diversos estudios, que, aunque
la cobertura del rango a partir de los cinco afnos, o de la edad obligatoria, ha
aumentado de manera importante en los Ultimos afios, persiste un gran déficit
en cuanto a disponibilidad de la oferta y matricula para la AEPI, particularmente
en lo que corresponde al rango etario desde el nacimiento hasta los tres afios
(Cladeetal., 2018). La accesibilidad se debe analizar con base en la universalidad
y esto implica no solo el acceso a la educacion, sino accesibilidad econdmica
y accesibilidad a los materiales, todos los nifios y nifias deben contar con las
condiciones para acceder a la educacion publica, universal y gratuita.
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Asimismo, reflexionar con respecto a la permanencia (adaptabilidad). De
acuerdo con el MEN, en la educacién infantil, a pesar de los esfuerzos de ampliar
el niUmero de inscritos en preescolar, la existencia de multiples proveedores
implica que aproximadamente un millon de ninos con edades entre 3y 6 afnos son
atendidos en las modalidades de educacion inicial atencion integral a la primera
infancia (EIAIPI) y no han ingresado al sistema de educacion formal (MEN, 2015).
Solo dos tercios de los nifios de 5 aflos son matriculados en el grado de transicion
antes de iniciar la escuela primaria, lo cual lleva a indagar con respecto a los
curriculos, las didacticas, la estructura organizacional de los niveles educativos,
y si los escenarios de educacion infantil cuentan con la flexibilidad necesaria
para adaptarse y responder a las necesidades y particularidades, entonces urge
pensar en la articulacién que existe entre los niveles inicial y formal.

Bajo esta vision, se requiere seguir fortaleciendo en la Linea frente a los
métodos pedagogicos, las didacticas y su pertinencia frente a los curriculos, el
perfil de los educadores, agentes educativos, la evaluacion en los programas
y la corresponsabilidad de los actores (aceptabilidad); en tanto las demandas
globales se van transformando y esto incide directamente en las construcciones
epistemologicas y didacticas, se precisa una revision constante y una
actualizacion permanente de los PEP (proyecto educativo de programa) en
coherencia con las politicas publicas y las agendas globales para la educacion.

Finalmente, el llamado también se concentraen un seguimiento alas agendas
mundiales y la Convencion sobre los Derechos del Nifio y a las observaciones
generales. Se hace necesario comprender las acciones mundiales en relacién
con la primera infancia y la educacion infantil, asi como el seguimiento a los
acuerdos pactados en las politicasy declaraciones gubernamentales, locales,
nacionales e internacionales, para proyectar las investigaciones y los planes
de acciéon en pro de la primera infancia.

Topico de formacion y profesionalizacion

Desde la perspectiva de las teorias no afirmativas (criticas), la formacion
se entiende como un proceso interno al sujeto (Benner, 1990), el cual debe
permitir su emancipacién y liberaciéon desde una posicion transformadora de
sus realidades. Desde una perspectiva critica, la formacion es un proceso de
mediacion entre lo que se es como individuo (aspecto subjetivo) y el otro o lo
otro (aspecto objetivo), lo cual permite generar espacios dereflexién entorno alo
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quese escomo persona, lo que se es ante el otro, y frente a lo que esel mundo. La
formacioén, por tanto, supera la simple transmision de conocimientos y saberes,
es decir, es un proceso que se arraiga en el ser, a partir de un reconocimiento
profundo del otro, donde lo subjetivo y o intersubjetivo entran en contacto para
generar nuevas posibilidades de accion y comunicacion que propendan por la
transformacioén individual y social.

La formacion esta relacionada con los procesos de profesionalizacion o
desarrollo de una cultura profesional, la cual, en palabras de Imbernén (1994),
tiene que ver con los conocimientos existentes y la concepcién o funcién
docentes, con las orientaciones conceptuales o visiones sobre su funcién y
con los procesos de la formacién inicial. De esta forma, la profesionalizacion
responde a configuraciones que se establecen a partir del orden social, politico,
cultural e institucional, pero que ademas tienen que ver con la identidad, los
saberes y las trayectorias que cada sujeto construye y que a su vez permean el
acto educativo.

En las producciones de la Linea este es uno de los topicos con mayor nimero
de investigaciones, que se estructura en las categorias formacion de educadores
y docentes (FED) y rol y funcion del educador (RFE). En las investigaciones hay
una apuesta por la formacion y el desarrollo de habilidades investigativas de
los maestros y educadores que realizan su labor en contextos convencionales
y no convencionales, para analizar y comprender la realidad y dinamica de la
educacioninicialendiferentes escenarios, loscuales han sidoimpactados a partir
de la construccion de propuestas educativas frente a las practicas pedagogicas
para evaluar y determinar el impacto y resignificar su labor pedagégica. No
obstante, se sugiere investigar el impacto de las practicas pedagogicas y el rol
que asume el docente en coherencia con los modelos de formacién que se han
implementado, asi como volver la mirada hacia la vinculacion e insercion de
los egresados en los contextos laborales frente a la experiencia individual, los
saberes que construyen y configuran desde su practica pedagoégica.

Podemos sefialar que los maestros y agentes educativos, constantemente,
en las actuaciones como parte de su ejercicio profesional, evidencian los
conocimientos didacticos, pedagogicos y disciplinares que adquirieron en su
proceso de formacién, es decir, muestran su saber pedagogico.
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El quehacer docente esta caracterizado por una serie de
aprendizajes que permiten a los profesores comprendery explicar
la realidad profesional a partir de sus propias acciones, es en el
aula escolarel lugar donde se planifica, organiza, ejecuta y evalia
el proceso educativo y, por tanto, es ahi donde se configura,
desconfigura y finalmente reconfigura el saber pedagégico.
(Merellano et al., 2019, p. 4)

Este esuntemarelevante; el saber pedagogico engloba el mundo del docente
enlatarealaboral,sabemosqueelconjuntodeaprendizajesy conocimientosque
despliega el maestro en sus ambitos educativos esta directamente relacionado
con las propuestas formativas, de ahi que sea necesario reconocer como, en
la relacion entre teoria y practica, ellos conjugan su saber para reflexionar en
torno a la accion curricular, pedagogica y epistemologica de los programas de
formacion en las licenciaturas.

Analizar la trayectoria profesional de aquellos que llevan varios afios
ejerciendo su profesion, en relacion con su rol ocupacional, personal y
profesional, es otro de los ejes de analisis especialmente para los estudiantes de
maestria en educacion. Longo (2007) describe las trayectorias

como procesos complejosde construcciony reconstruccionen
eltiempo,quesevanconformandoapartirdeunamultiplicidad de
“ingredientes” de diferentes momentos de la vida: la experiencia
profesional, el origen familiar, los proyectos personales, los
deseos con vistas al futuro, la actividad profesional presente, y el
entorno relacional en el que cada joven estéa inserto.

La trayectoria profesional se presenta como el camino que recorren los
maestros integrado por diversos itinerarios en el que se va configurando la
reconstruccion de las experiencias, las representaciones frente a los saberes y su
identidad profesional.
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Topico de cuidado y crianza

Enloreferido en la Linea Infancias (2018), hablar de cuidadoy crianza implica
pensar al individuo como un sujeto social que esta en interaccion constante
con condicionamientos sociales y que convierte su practica en una experiencia
situada en relacion con el mundo y con los otros. Como campo de saber, el
cuidado y la crianza se configuran a partir de los contextos sociales, culturales,
politicos y econdmicos. Por lo tanto, es pertinente problematizar el cuidado
y la crianza con relacion a las familias, las maternidades y paternidades, v las
practicas, las pautasy el cuidado, en la medida en que se reconocen como ejes
transversales en los procesos de socializacion y subjetivacion de las infancias.

Después del analisis de las investigaciones y producciones del Grupo, se
puede afirmar que en este tépico se encuentran los mayores retos y proyecciones
de la Linea Infancias, en tanto, como ya se dijo, hay poca produccién frente a
maternidadesy paternidades, lo cual se resalta como elemento clave de analisis.
Poner en discusion las practicas educativas desde el enfoque del cuidado y
hablar de practicas de cuidadoy crianza en la educacion infantil se convierte en
una necesidad para poder reflexionar frente a las costumbres, los habitos, las
creenciasy los rituales de las familias y las instituciones.

Las practicas de cuidado hacen parte de la cotidianidad y estan presentes en
cada uno de los momentos pedagodgicos que se instauran en la interaccion con
los nifios y las familias (momento de alimentacion, higiene, juego, exploracion),
por ello se consideran fundamentales en la promocion del desarrollo, el
bienestary el aprendizaje. El cuidado constituye una nueva concepcion que en
el ambito educativo refiere a la proteccion, a la calidad de las relaciones entre
los sujetos, no es una responsabilidad exclusiva de los padres, el nifio esta en
constante interaccion con lacomunidad, pares, cuidadores, maestros, por eso la
pertinencia del cuidado se convierte en un elemento pedagogico fundamental
de las practicas pedagodgicas y educativas en la educacion infantil.

El incremento del maltrato y abuso infantil, el aumento de
embarazos en adolescentes, el creciente nimero de nifos que
viven en soledad, el aumento de familias disfuncionales, el mayor
nivel de agresion cotidiana, las tensiones a las cuales se ven
expuestoslos nifos ensus contextos familiares debido alafaltade
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un manejo mas adecuado de los conflictos interpersonales, son
algunos de los factores del contexto que justifican la pertinencia
de incluir el cuidado como un elemento pedagogico intencional
en las instituciones. (Noddings, 2009)

El cuidado se fundamenta como una préactica necesaria en el contexto de
la educacién infantil, es una relacién de doble via que fortalece los vinculos
afectivos; la crianza humanizada, la educaciony el reconocimiento del otro estan
en estrecha relacion con las maternidades y paternidades. “Cuidar es mas que
un acto; es una actitud, por lo tanto, abarca mas que un momento de atencion,
de celo y de desvelo. Representa una actitud de ocupacion, de preocupacion,
de responsabilizacion y de compromiso afectivo con el otro” (Boff, 2002, p. 29).

Reflexiones finales

Los aportes de esta investigacion son muy importantes para la Linea Infancias
yelGrupo deInvestigacion, entanto develan los enfoques tedricos y disciplinares
que han dado soporte a los objetos de formacion, investigacion y de estudio
tanto de la Licenciatura en Educacién Infantil como de la Maestria en Educacion,
lo cual ha posibilitado ampliar el conocimiento sobre o estudiado y aportado
argumentos que nutren la fundamentacion epistemologica y pedagdgica de la
Linea Infancias y su proyeccién, en cuanto a la produccion académica. También
hemos podido evidenciar que el Grupo ha trascendido en su discurso, al pasar
de hablar de infancia a nombrar las infancias.

La Linea trasciende, ademas, sus objetos de investigacion hacia una vision
con enfoque interdisciplinario que busca comprender los acontecimientos y las
situaciones en las que estan inmersos los nifios y las nifias, para aportar a las
transformaciones en contextos socialesy educativos. En esta nueva construccion,
la Linea estructura unos topicos con ejes problematizadores como: topico de
Educacion Infantil, formacion y profesionalizacion, atencion integral, cuidado y
crianza.
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La construccion de conocimiento en estos topicos permitié identificar que
los autores se han interesado por poner en debate el lugar de las infancias
en relacion con el auge de las politicas publicas y la movilizacion social, los
derechos, las concepciones de infancia, el reconocimiento de la educacion
como derecho, y con la atencion integral ofrecida mediante programas vy
proyectos. En esa construccién también se ha analizado el papel de las
instituciones formadoras y la intencionalidad pedagdgica en el rol profesional
de las maestras/os, en correspondencia con la politica publica de Educacion
Inicial y el marco de la proteccién integral; el Grupo ha trascendido frente a la
comprension de las infancias, reconoce que los nifos y nifias habitan diferentes
contextos, momentos histéricos y experiencias, a la vez que atraviesan por un
sinnumero de condiciones sociales, culturales, econémicas y familiares que los
hace singulares y Unicos en ese transitar de la infancia. Se concluye entonces
que la infancia no es lineal ni homogénea, no es una etapa en la vida del nifio,
es un momento historico que es atravesado por multiples experiencias y que
requiere ser comprendido a partir de sus pluralidades.

Los anteriores referentes se constituyen en soportes para la formulacién de
programas y la promulgacion de politicas publicas gubernamentales para la
infancia. Los desafios y demandas para la educacién en general, y la educacion
de los nifios en los primeros afios, son un referente situacional que posiciona
la idea de ampliar, mantenery cualificar la educacion infantil y la formacion de
docentes.

Gracias al analisis de categorias como proceso investigativo (PPE, EIA,
RFE, DIV, PEP), ha sido posible evidenciar como se estructuran y operan los
procesos y acciones de investigacion al interior del Grupo Senderos y la
Linea de Investigacion Infancias, lo cual sustenta que, efectivamente, la labor
investigativa se ha centrado en comprender los fendbmenos educativos, sociales
y culturales relacionados con la educacion infantil, desde una perspectiva de
derechosy atencion integral, para aportar al mejoramiento de las posibilidades
de desarrollo y aprendizaje de los nifios y nifias desde la gestacion hasta los
8 afios, lo que da cuenta del cumplimiento frente a los logros que se habian
trazado inicialmente en el 2009.

Por ejemplo, conceptualmente, PPE hace referencia a los proyectos o
programasqueintegran estrategias, actividadesy accionescuyo proposito central
es promover el desarrollo integral, movilizar la construccion de aprendizajes y
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contribuir al bienestar de los nifos y nifias, involucrando la participacion de las
familias, los profesionales o agentes y la comunidad educativa que acompafian
dichos procesos (PEP). Las propuestas parten de los principios filoséficos
(politicos, éticos y epistemoldgicos) v pedagogicos (teorias de ensefianza y
aprendizaje), los cuales le confieren fundamento y coherencia a la practica
educativa, y son aplicados y apropiados en la labory accion pedagégica a partir
de las medicionesy lasinteraccionesy se visibilizan en las acciones desarrolladas
por las estudiantes en formacion de la Licenciatura en Educacion Infantil.

De acuerdo con los procesos investigativos desarrollados en la Linea en
relacion con la formacion docente, se concluye que es necesario fortalecer
los saberes especificos, disciplinares, pedagogicos y didacticos del quehacer
docente, para dar lugar a la experiencia personal, laboral y educativa como
aspecto fundamental en la construccion de la identidad profesional del maestro
de educacién infantil. En este analisis, es evidente que en las producciones
resefadas para RFE los autores, de una forma u otra, dan cuenta de una
categorizacion que comprende la identidad del Maestro en la Educacion Infantil,
la cualse aborda desdesu rolocupacional, profesionaly personal,y en este orden
refleja la necesidad de enfocarse en la vinculacion con el medio, el seguimiento
ala trayectoria profesional y la insercion laboral, y en las condiciones de trabajo.

Las acciones educativas y el proceso de formacién en la categoria contextos
convencionales y no convencionales (ECNC) no estaban inicialmente
contempladoscomotematicadeinterésdelalinea,sinembargo,enlatrayectoria
investigativa y académica se evidencia cdmo emerge esta categoria, que parte
del reconocimiento al derecho a la educacion y el cuidado desde el nacimiento,
para responder a las transformaciones que se producen en las formas y espacios
de interaccion con los nifios y nifias. Lo anterior tiene coherencia con el objetivo
de la Licenciatura en Educacion Preescolar, planteado en el Proyecto Educativo
de Programa (PEP), donde se concibe que la educacion infantil se enmarca en
contextos socioeducativos convencionales y diversificados.

Asimismo, observamos como en la Linea Infancias, la categoria de diversidad
(DIV) ha sido una construccion que fue retomada de la Linea de Pluralidades del
Grupo Senderos, en la cual se ha desarrollado ampliamente este concepto. La
categoria diversidad se ha convertido en los Ultimos afios en un eje articulador
entre los topicos de EIAl y PPE para responder a los procesos de ensefianza y
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aprendizaje en nifios y nifias, tema que fue del interés de la Linea de Infancia
en sus inicios (2009). Frente a esta categoria, en la Linea Infancias aun falta
mas desarrollo tedrico, en tanto constituye un tépico emergente, tiene el reto
de profundizar en el desarrollo infantil, los aprendizajes, el seguimiento al
desarrolloy la evaluacién, en el marco de la educacion inclusiva y el enfoque de
capacidades. Se debe reflexionar, ademas, sobre cdmo se asumen los propositos
y principios de la educacion inclusiva teniendo en cuenta las agendas mundiales.

Finalmente, con respecto a las producciones hemos desarrollado un analisis
reflexivo e investigativo frente al objeto de estudio de la Licenciatura, ha habido
grandes contribuciones que responden a cada uno de los componentes de
investigacion y formacion de la Licenciatura en Educacion Infantil y la Maestria
en Educacion. Se puede afirmar que con esta investigacion realmente se logré un
proceso de autoevaluacion, mostrar el conocimiento que se ha construido como
grupo y establecer los puntos de partida para las nuevas investigaciones. Desde
el proceso de autoevaluacion logramos identificar y caracterizar las acciones de
mejoramiento que se deben llevar a cabo para el componente de investigacion,
internacionalizacién, y procesos curriculares de los programas.

Como parte de esta mirada critica de las construcciones investigativas de
la Linea Infancias, en relacion con el objeto de formacion del programa de
Licenciatura en Educacién Infantil, la Maestria en Educacién y los procesos de
autoevaluacion, se proyectan los desafios epistémicos a la luz de las demandas
globales, nacionales y locales de la disciplina, de las necesidades del entorno
y de los perfiles laborales relacionados con las areas del saber. Los desafios y
oportunidades para las nuevas investigaciones se proyectan sobre:

1. Educacion Inclusiva y atencion a la diversidad en la Educacion Infantil: los
retos mundiales evidencian la necesidad de analizar las practicas inclusivas
y las atenciones ofrecidas a los nifios y nifas en la educacion infantil; la
vulnerabilidad, asociada con los nifios que trabajan en las calles, que son
victimas de desastres naturales, conflictos armados y desplazamiento, los
nifios refugiados y con discapacidad; la igualdad de género y la promocion
de la autonomia de las nifias; la situacion de la educacion rural en Colombia
y los desafios del posconflicto; ademas, se requiere un analisis con respecto
a la educacion y la pluralidad de las infancias relacionadas con las medidas
adoptadas por los Estados para contener los impactos del covid-19.
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2. Educacion de los nifios menores 3 afios: en las producciones reveladas en la
Linea Infancias, no se encontraron registros de estudios que se concentren en
el trabajo pedagodgico y educativo con la poblacion de las madres gestantes
y los nifios entre los cero y los tres afios. Los proyectos pedagogicos,
investigativos y de emprendimiento, tanto del programa de Licenciatura en
Educacion Infantil como de la Maestria de Educacién en los Gltimos 10 afios
(2008/2018), se enfocan en un 90 % en el grupo poblacional de 4 a 7 afios.
Esta mirada frente al acceso a la educacion como derecho fundamental
en Ameérica Latina se ratifica como un proceso inequitativo que urge ser
investigado.

. Los nifios en un mundo digital y tecnoldgico: otra tendencia que requiere
estudios se relaciona con la cuarta revolucion industrial y las nuevas
tecnologias que fusionan los mundos fisico, digital y biolégico. Analizar el
potencial de las tecnologias en los ambientes educativos como medio para
proporcionar soluciones, llegar a los mas vulnerables, apoyar a los maestros
en las aulas de escasos recursos, y fortalecer las capacidades creativas de los
nifios y nifas, de invencion, imaginacion y creacion, son esenciales para una
mayor participaciéon en la educacion infantil. La informacién, la tecnologia
y la innovacion constituyen ejes estratégicos de analisis para la educacion,
especialmente en relacion con el desarrollo humano, su integralidad y los
efectos del cambio tecnologico.

. Materiales, recursos para el aprendizaje: es necesario que desde la
investigacion se promueva el disefio o adaptacion de materiales didacticos,
pedagogicos, herramientas metodolégicasy recursos para el aprendizaje, que
respondan a los ajustes razonables, los momentos de la practica pedagogica
(indagar, proyectar, vivir la experiencia, valorar el proceso) y las demandas
que se formulan a partir de las posturas del disefio universal del aprendizaje
y las politicas publicas, como el Decreto 1421, en la educacion infantil.

. Formacion y profesionalizacion docente: este es un tema relevante, pues
el saber pedagodgico engloba el mundo del docente en la tarea laboral.
Sabemos que los aprendizajes y conocimientos que despliega el maestro en
sus ambitos educativos estan directamente relacionados con las propuestas
formativas, de ahi que sea necesario reconocer como, en la relacién entre
teoria y practica, ellos conjugan su saber para reflexionar en torno a la acciéon
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curricular, pedagogica y epistemolégica de los programas de formacién en
las licenciaturas. Se requieren investigaciones que analicen la vinculacion e
insercion de los egresados en los contextos laborales frente a la experiencia
individual, los saberes que construyen y configuran desde su practica
pedagodgicay su trayectoria educativa.

6. Cuidado y crianza: se puede afirmar que en este topico se encuentran los
mayores retos y proyecciones de la Linea Infancias, en tanto hay poca
produccion, como se refirid en el capitulo anterior, frente a maternidades
y paternidades. Como elemento clave de analisis, se resalta la puesta en
discusién de las practicas educativas desde el enfoque de cuidado. Es
necesario hablar de practicas de cuidado y crianza en la educacién infantil
para reflexionar frente a las costumbres, habitos, creencias y rituales de las
familias y las instituciones.

7. Elcurriculo y la evaluacion: son marcos de accion relevantes para garantizar el
derecho alaeducaciony ala proteccion integral de nifios y nifas. Por eso, son
necesarios los estudios que aporten al proceso de construccion y/o revision
curricular, contextualizados con el proposito de dar respuestas a la atencion
y educacion para la primera infancia (AEPI), y de contextualizar el disefio y la
implementacion de procesos de evaluacion integrales, dinémicos vy flexibles,
de manera que contemplen las variadas dimensiones del desarrollo y los
aprendizajes de nifios y nifias, en un marco de respeto por su singularidad,
ritmos e individualidades.

8. Eljuego y la ludica: |a Linea Infancias se ha preocupado por analizar, en las
propuestas pedagogicas y educativas, las implicaciones del juego como
centro de aprendizaje y pilar del desarrollo infantil. No obstante, se podrian
efectuar mas investigaciones y producciones que permitan visibilizar el juego
como practica propia del desarrollo humano y por ende de la educacién
infantil. Serfa oportuno elaborar un estado del arte y abordar el juego como
objeto de estudio: el juego y la creacion de ambientes pertinentes para el
desarrollo de los aprendizajes; escenarios ludicos: materiales didacticos
seglin los lenguajes artisticos y estéticos; el juego simbolico; el desarrollo del
pensamiento en la educacion infantil, y practicas pedagogicas y sentido del
juego en la educacion infantil: interacciones.
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Estos ejes sontambién un referente para el trabajo que se viene desarrollando
con las redes: Comfenalco, Organizacion Mundial para la Educacion Preescolar
(OMEP), Red Hemisférica de Parlamentarios y Exparlamentarios, Red
Interuniversitaria Buen Comienzo Medellin, Red Iberoamericana de Atencion
Temprana, y el trabajo de cooperacion internacional en alianza con las
universidades. Este trabajo de cooperacion nacional e internacional constituye
una fuente de conocimiento y oportunidad para focalizar los nuevos proyectos
de investigacion en cooperacion. Llega a ser un material con gran divulgacion a
nivel internacional, los retos que se plantean emergen a la luz de las demandas
globales y regionales y por eso puede ser un objeto de consulta para cualquier
institucion que trabaje el campo de las infancias y la educacion infantil. Es un
material que sirve para el trabajo interfacultades en el Tecnologico de Antioquia,
pues muchos de los retos se pueden abordar mediante el trabajo articulado con
profesionales de otras areas, por ejemplo, el disefio de software, herramientas
tecnologicas para el trabajo con las infancias, el desarrollo sostenible con
ingenieria ambiental, etc.
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