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PRESENTACION

ace mds de dos décadas, Maria Elena y su compaiiero de vida y
de lucha, Jorge, dos amigos entrafables e incansables en sus bus-
quedas por generar procesos organizativos con los pobladores de las
comunas de Medellin, fueron allanados en su residencia y en su lugar
de trabajo y posteriormente detenidos por supuestos delitos politicos.
Se les acusaba de rebelion y de incitar a las comunidades del noro-
riente de esta ciudad a levantarse en contra del fantasma del Estado, y
digo fantasma porque ante los fenémenos de exclusién y empobreci-
miento de los habitantes de estas populosas barriadas, el Estado solo
aparecia con su ropaje de miedo y represion, especialmente para per-
seguir, acallar, detener y, no en pocas ocasiones, asesinar a aquellos
que demanddbamos otro tipo de sociedad; es decir, no era un Estado
de derecho expresado en politicas e inversion social para la inclusién
y el empoderamiento de los ciudadanos.
Cuando asumi el acompanamiento a Maria Elena y a su compa-
flero en sus respectivos sitios de reclusion (Carcel del Buen Pastor y
Cércel Nacional de Bellavista), imaginaba, mientras hacia las largas
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filas de ingreso a las visitas, que encontraria a dos seres quebrados y
desesperanzados; sin embargo, lo que hallaba en ellos era un deseo
enorme de vivir, de seguir luchando, de denunciar, de fortalecer y ge-
nerar procesos organizativos en sus respectivos sitios de detencion.
Tal era su energia que, después de las visitas, salia contagiado de esa
vitalidad que ella y é] transmitian, de ese vinculo de hermandad y so-
lidaridad que la carcel no pudo cercenar’.

Es por eso por lo que mientras lefa cada uno de los capitulos de
este libro, no pude sacar de mi cabeza aquella experiencia de vinculo y
resistencia, y por eso decidi comenzar esta presentacion con el relato
de mi historia personal, porque al encontrarme con las historias de
vida de Marcela y Helena a lo largo de este libro, entendi que la carcel,
por mas inhumana que sea, no logra reventar los espiritus de todos
aquellos militantes sociales que han asumido como bandera de vida la
lucha por la dignidad humana y la justicia social.

Evidentemente, el desarrollo del libro, a lo largo de sus capitu-
los, lo lleva a uno como lector a comprender que la crisis del vinculo
social que genera la carcel por la ruptura y el desarraigo que ocasiona
en las detenidas por su distancia con la familia, el escenario laboral y
académico y los espacios de movilizacion y lucha, ademas de la estig-
matizacién que hace el Estado al mostrar a las presas y presos politi-
cos como ciudadanos peligrosos, no son argumentos suficientes para
impedir el fortalecimiento de los procesos de identidad, resistencia y
organizacién, asi sea en un escenario tan indigno como las cérceles

colombianas.

! Lamentablemente, Maria Elena Salinas fue encontrada asesinada el 14 de marzo
de 2000 (ocho anos después de recuperar su libertad). Ella se desempefiaba como
comunicadora y profesora de la Facultad de Comunicacion Social de la Universidad
de Medellin. También trabajé en el Instituto Popular de Capacitacion —1pc-. Su cuerpo
fue encontrado en el municipio de San Carlos, Antioquia. Maria Elena realizaba una
investigacion sobre la violencia en este departamento.
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El vinculo social y las pedagogias criticas, tal y como lo muestran
los autores a lo largo de todo el texto, son dos herramientas funda-
mentales para vivir y resistir en condiciones de privacién de la liber-
tad. Estas dos herramientas, al lado de la propuesta ético-politica y
juridica de derechos humanos, son el fundamento que no deja caer en
el miedo, la desesperanza y la inmovilizacién; por el contrario, son la
fuente que les permite a los presos politicos constituirse en un soporte
de solidaridad para otros detenidos que por diferentes circunstancias
han caido en estos depdsitos humanos que llamamos carceles, pero a
los cuales es posible arrebatarles resquicios de dignidad y esperanza a
través del vinculo solidario y la educacién.

La experiencia de dos presas politicas, que, ademas de su condi-
cién politico-juridica, son dos maestras “sospechosas” de hacer su
ejercicio pedagogico de manera consciente y con valentia civil y ética,
nos recuerda que sobre los maestros, sobre todo si son promotores
y defensores de los derechos humanos, recae un manto de sospecha
y duda, no solo por su condicién profesional, sino ademds por atre-
verse a vincular a su préctica algo tan “nocivo” y “peligroso” para sus
estudiantes como son los derechos humanos. Al respecto, el profesor
Guillermo Hoyos, al referirse al curioso testimonio de una rectora de
un colegio distrital cuando esta se pronunciaba sobre la detencién en
su colegio de uno de sus profesores por parte de los organismos de
represion del Estado, destacaba lo siguiente: “La rectora aclara que es
un profesor muy bueno, pero ciertamente con algunas inclinaciones
a defender los derechos humanos y que ademds es profesor en la Uni-
versidad Distrital de Bogotd” (Hoyos, 2012, p. 3).

Los maestros que asumen promover y defender los derechos hu-
manos como parte de su quehacer pedagogico, aspecto que a las pro-
tagonistas de este libro (Helena y Marcela) les preocupa y les duele por
las condiciones de pobreza, por la falta de oportunidades para sus es-
tudiantes y por los asesinatos constantes de jovenes en sus respectivas
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localidades de trabajo, son motivo de sospecha por parte de otros co-
legas que los excluyen y los estigmatizan. En el relato de Guillermo
Hoyos, cuando la rectora afirma que el docente tiene inclinaciones a
defender los derechos humanos, coloca un manto de duda y de sos-
pecha porque, supuestamente, quienes se preocupan porque la gente
tenga derecho a tener derechos resultan ser un maestro peligroso para
la conservacion de la escuela convencional, es decir, esa escuela acriti-
ca y ahistdrica que congenia con el statu quo politico imperante.

Sin embargo, Paulo Freire (2008) nos recuerda que “la lucha de los
profesores en defensa de sus derechos y de su dignidad debe ser enten-
dida como un momento importante de su practica docente, en cuanto
practica ética. No es algo externo a la actividad docente, sino algo in-
trinseco a ella. El combate a favor de la dignidad de la practica docente
es tan parte de ella misma como el respeto que el profesor debe tener
por la identidad del educando, a su persona, a su derecho de ser” (p.
64). Lo que nos confirma que cuando una maestra ha incorporado en
su conciencia, en su practica pedagogica, la dignidad como atributo
fundamental de los derechos humanos, dificilmente puede despojarse
de esa condicidn, en tanto ningtn ser humano puede renunciar a vivir
en condiciones de mayor calidad de libertad, igualdad, respeto, auto-
nomia y, obviamente, dignidad.

En ese sentido, los autores nos muestran de manera creativa y
oportuna cémo el proceso de construccién del vinculo social en una
carcel de mujeres de la ciudad de Bogota es viable gracias a que dos
maestras no renuncian a la lucha por su dignidad y la de quienes las
rodean, en este caso, otras mujeres a las que se les ha negado su de-
recho a la educacidn, al trabajo, a la libertad; dos mujeres sensibles e
inquietas que sospechan de las intenciones educativas que les ofrece el
programa oficial de educacién en la carcel, y, a partir de esa necesidad
fundamental, de ese derecho humano desconocido por su descon-
textualizacidn, son capaces de proponer un programa de educaciéon
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alternativo para responder a las necesidades mas sentidas de sus com-
paiieras de reclusion. Al decir de Freire (2008),

mujeres y hombres somos los tinicos seres que, social e histori-
camente, llegamos a ser capaces de aprender. Por eso, somos los
unicos para quienes aprender es una aventura creadora, algo, por
eso mismo, mucho mas rico que simplemente repetir la lecciéon
dada. Para nosotros aprender es construir, reconstruir, comprobar
para cambiar, lo que no se hace sin apertura al riesgo y a la aventura

del espiritu (p. 67).

Esa manera alternativa de concebir el aprender, que nos recuerda
Freire, es lo que estimula a dos maestras y presas politicas a disefiar
una propuesta de formacion politica, en la que se expresa ese deseo
de construir y reconstruir el tejido social y el vinculo. La pérdida —en
la mayoria de los casos— injusta de la libertad ha llevado a centena-
res de mujeres a hacer de la carcel una trinchera de organizacion y
lucha por sus derechos a partir de ejercicios alternativos de practicas
pedagogicas educativas, desde las cuales es posible, no solo defender
unos minimos de dignidad a partir de la mejora en los servicios de ali-
mentacion, reclusion, salud y visitas familiares, entre otros aspectos,
sino ademas llevar a cabo procesos de denuncia contra el Estado co-
lombiano por las condiciones inhumanas en que tiene a la poblacién
carcelaria, particularmente a quienes han sido sindicados de cometer
delitos politicos.

Quizas por eso los presos politicos se vuelven una poblacién inco-
moda para las autoridades carcelarias, en tanto su actitud permanente
de duda, de sospecha, de indagacién y estudio los lleva a desvelar aque-
llas practicas instauradas y naturalizadas en el conjunto de la pobla-
cidn carcelaria, que la lleva a asumirse como sujetos de segunda clase,
como seres peligrosos de los cuales hay que sospechar hasta tanto no
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se resocialicen. Al respecto, una de las maestras, a través de su historia,
nos mostrara lugares de resistencia, es decir, nos dejard observar otras
posiciones que emanan de formas distintas de ver lo que sucede en las
practicas de regulacion y control dentro de estos espacios.

Si algo nos muestra esta experiencia de resistencia, de educacién
critica y creativa, es como el poder constituyente de las personas, en
este caso, el poder de Marcela y Helena, logra sobreponerse al poder
constituido de la carcel. No dejan que el programa oficial de educacién
y otras normas internas les arrebaten su condicién de mujeres libres
que ejercen una accion politica, entendida esta como “la actividad ex-
plicita y lucida de construir las instituciones instituyentes, institucio-
nes sociales que dependen de una actividad colectiva y explicita. La
politica aparece en el hacer efectivo de la colectividad al cuestionar
la ley y el orden instituido, que es lo politico” (Castoriadis citado en
Martinez, 2008, p. 90).

Finalmente, si me preguntan por qué debemos acercarnos al plan-
teamiento y desarrollo escritural que este libro nos propone, cuyos
elementos esenciales se condensan en su despliegue argumentativo,
simplemente les diria que porque es una forma interesante y creativa
de mostrar como a partir de los aparatos de dominacién introducidos
por el Estado moderno es posible implantar otras perspectivas subje-
tivas que cuestionan la norma, lo instituido como natural, a partir de
una herramienta fundamental de transformacién como es la educa-
cién con su mejor aliada, las pedagogias criticas.

Elkin Dario Agudelo Colorado
Docente-Investigador

Facultad de Educacién, Universidad Distrital Francisco José de Caldas
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:De quién son estas voces
Que se asoman a la ventana
Rastreando algtin reguero de sol?

;Donde ha quedado tu bufanda?
La mafiana ya no llama a tu puerta
Las ventanas se han cerrado
Por el frio y el miedo que se respira en la celda.

Todos los dias en un ritual cotidiano
El teléfono suena preguntando por...
Qué nombres decir si ya son tantas
Acaso, Helena, Marcela, Maria,
Nombres que han quedado borrados por la niebla.

En el armario
Aun estan guardados los adioses
Que no se dicen, pero se sienten
Colmados de ausencias.

En las noches
Voces gastadas de dolor
Invocan los suefios, la alegria, la esperanza
Y entre las manos, un montdn de lluvia.
Marcela, Maria Elena,

Acaso mafana serd un nuevo dia
Donde siempre esperaremos tu regreso
—Ila mesa permanecera tendida—

Y he pedido a tu sombra
Que te aguarde sigilosa detras de la puerta.
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Qué nombres decir si ya son tantas y tantos.
;Donde ha quedado tu bufanda?
Dénde guardar estas paginas de letras rotas, de ecos,
De nombres destenidos
Donde la rabia, nuestra espera.
Manfana

Regresaremos con tu sombra
Agazapada detras de la puerta

Y nuevamente... Nuevamente

Empezaremos a deletrear tu nombre.



INTRODUCCION

Nosotros arrastramos los pies en rios de sangre seca, almas que se
pegaron a la tierra por amor, no queremos otros mundos que el de
la libertad y esa palabra no la palabreamos porque sabemos hace
mucha muerte que se habla enamorado y no del amor, se habla

claro, no de la claridad, se habla libre, no de la libertad.

Juan Gelman

Los lazos sociales con los otros son la base de los grupos humanos
para constituirse como colectividades. La solidaridad, los afectos y
los arraigos se evidencian en la sociedad por la cantidad y la calidad de
vinculos que entretejen los seres humanos.

Sin embargo, en la actualidad se esta viviendo una particular crisis
del vinculo social. La erosion de los proyectos politicos, la agudizacion
de las desigualdades econdmicas, el desdibujamiento de lo nacional
como referente identitario, al lado de la intervencién de una cultura

(21]
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mediatica, parecen alejar cada vez mds la posibilidad de construccién
de entramados vinculares entre los ciudadanos.

De manera paraddjica, la vida presenta algunos pliegues que hacen
reflexionar, ahondar en los vinculos, en los otros y en la subjetividad
propia. Mientras que para unos la experiencia de la prision representa
uno de esos plisados que conllevan a que los lazos entren en crisis, que
las identidades se mimeticen y las alteridades se congelen, la prisién
puede significar rupturas, descentramientos y desarraigos; para otros,
esta experiencia permite construir nuevos vinculos, que generan iden-
tidad, organizacién y resistencias colectivas. De estos encuentros y
desencuentros de mujeres maestras en condiciones de presidio trata
el presente libro.

Este libro de ensayo tiene su base en algunas reflexiones que pro-
vienen de la tesis titulada “Nosotras presas politicas. Experiencias de
vinculo social en la carcel de mujeres El Buen Pastor de Bogota”, de-
sarrollada en el marco de la maestria en Educacion de la Universidad
Pedagodgica Nacional. Dicho estudio se propuso, de manera general,
analizar los procesos de construcciéon de vinculo social en una cércel
de mujeres, en concreto, a partir de las historias de vida de dos maes-
tras que estuvieron presas por situaciones politicas, durante los afios
2001 y 2007, respectivamente.

A partir de este proceso investigativo, el presente libro reconstru-
ye, reelabora y complementa los desarrollos teéricos y contextuales
que alli se produjeron, al calor de nuevas intuiciones, nuevas referen-
cias bibliogréficas, algunas ideas que se decantaron con el tiempo y
la actuacién comprometida de tres académicos que procuran vivir la
articulacion entre la pedagogia y la politica.

En este sentido, fue necesario particularizar, en el marco del desa-
rrollo de este libro, las dindmicas sociopoliticas en las que se estable-
cieron los vinculos de estas dos educadoras, en las tramas vinculares
y en los elementos que las configuraron como presas politicas, pero
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también como maestras. Se particularizo, ademas, en el contexto de
educacion carcelaria y en la caracterizacion del Plan de Accidn y Sis-
tema de Oportunidades —-Paso—, del Instituto Nacional Penitenciario
y Carcelario colombiano, desde la complejidad de las practicas de
resocializacion y educacion.

Cada una de estas especificidades se aborda en los diferentes capi-
tulos. El primero desarrolla un contexto sociopolitico y legal del delito
politico. Alli se esbozan elementos conceptuales desde los méargenes
de realidad en los que se da el delito politico en Colombia y las normas
internacionales que regulan el conflicto, fundamentales para com-
prender la practica pedagdgica como lugar de resistencia dentro de
las carceles.

El segundo capitulo, titulado “Contexto de la educacion en estable-
cimientos carcelarios: la pedagogia critica una oportunidad de cons-
truir libertad”, esta dedicado a entender las dindmicas de la educacién
como derecho para las personas privadas de la libertad.

El tercero esta orientado a develar los tejidos del vinculo de las mu-
jeres expresas politicas entrevistadas y los finos hilos de subjetividad,
identidad, alteridad que los configuraron.

Finalmente, el cuarto capitulo reconoce en las practicas pedago-
gicas de las mujeres presas politicas un lugar de reivindicacién de su
identidad como mujeres y maestras, que asumen el papel de ensenar
como un acto liberador.

Es necesario aclarar que la organizacion en capitulos no obedece
a una segmentacion rigida de las categorias; por el contrario, estas se
complementan y configuran unas a otras, y el ejercicio de escritura de
los diferentes apartados que componen este libro responde a la nece-
sidad analitica de hacer una descripcion e interpretaciéon de cada una
de ellas, teniendo en cuenta que en los discursos y narraciones de las
mujeres entrevistadas estas categorias son dificilmente escindibles.
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Los alcances de este libro pretenden, por un lado, comprender lo
complejo de los entramados vinculares en situaciones de presidio para
dos mujeres maestras que estuvieron presas por condiciones politi-
cas, y por otro, destacar el papel significativo que tienen los procesos
pedagdgicos dentro de la institucién penitenciaria y las formas de re-
sistencia desde lo pedagdgico, cuando se trabajan y reconocen desde
el contexto, la alteridad y el vinculo, categorias que otorgan sentido a
procesos de formacion en estos espacios.



1. CONTEXTO SOCIOPOLITICO Y LEGAL
DEL DELITO POLIiTICO EN COLOMBIA

Las cdrceles se arrastran por la humedad del mundo,
van por la tenebrosa via de los juzgados:
buscan a un hombre, buscan a un pueblo, lo persiguen,

lo absorben, se lo tragan |[...]

Miguel Hernandez

n el presente apartado se aborda el contexto sociopolitico colom-

biano en el que se da el delito politico, asi como la explicitacién
de los instrumentos establecidos a nivel internacional para regular el
conflicto. La condicién y tipificacion del presidio politico no ocurre
al margen de la sociedad que incuba este tipo de delito; por tanto, es
pertinente un acercamiento a las realidades y a las logicas sociales y
politicas que definen la frontera entre los distintos tipos de actos que
son considerados delincuenciales.
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En Colombia es comun hablar de conflicto interno, aunque no sea
reconocida tal situaciéon desde el Estado. Piquer (2000) establece tres
causas de la violencia en el territorio colombiano que han dado lugar
al actual conflicto. La primera es la violencia historica, que estd dada
desde las luchas de los proceres por la independencia en el siglo x1x,
hasta los hechos dlgidos que dieron lugar al Bogotazo; la segunda es el
descontento de sectores de la nacién por el desigual e injusto reparto
de la riquezas del pais, lo que ha conllevado a la corrupcién y al mal
gobierno, y la tercera, segiin el autor, es el sueflo marxista-leninista
que ha sido motor del nacimiento de las guerrillas.

Independientemente de esta clasificacion, es clave ubicar la mar-
cada exclusién que han determinado las élites del pais para permitir
que distintos sectores participen del poder. Desde los afos cincuenta
del pasado siglo, el monopolio del bipartidismo transmitié un men-
saje tacito a las nuevas generaciones, cuyas posibilidades de disen-
tir y militar politicamente en las sendas de la oposicion los conducia
inevitablemente a las montafias, o al exilio. El celo por el poder y la
polarizaciéon del pais condujeron a complejos procesos de organiza-
cion, defensa y auto-defensa que nunca tuvieron cauce en la institu-
cionalidad y cuyos brazos se tendieron a lo largo y ancho del pais en
un legendario bafio de sangre, que ain no para.

Conlflicto social y politico

En este contexto, cuestionar el establecimiento y proponer alternativas
organizativas viables no solo podia ser peligroso o ilegal, sino suicida,
como en el caso del genocidio de miles de militantes del partido de
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izquierda Unién Patridtica, up'. En un régimen antidemocratico el
margen del delito se vuelve borroso, cualquier conducta puede con-
siderarse sospechosa; dicha linea, en Colombia, se amplia claramente
al campo de las ideas y de la politica. En palabras de Jeritza Merchan
(2014)% “desde 1984 el suelo colombiano, el ambiente colombiano, la
naturaleza colombiana, el pueblo colombiano estd impregnado de la
sangre, los gritos de dolor, los llantos de duelos inconclusos, las afio-
ranzas por ausencias obligadas de muchos coterraneos que han sido
condenados a la eliminacién fisica, politica, histérica y simbélica, por
pertenecer a un grupo politico: La Uni6n Patridtica”.

La combinacién de los tres antecedentes que propone Piquer
(2000) configura un conflicto social y armado que por demds esta en-
marcado en una situacién particular de lucha por el poder politico,
lo que ha dado lugar a la mas grande y compleja de las disyuntivas
sociales.

Particularmente, el conflicto armado, protagonizado inicialmente
por los actores del Estado y grupos armados que se oponen a él, con-
llevé a que se diera lugar a la aparicion de los delitos politicos como
aquellos que

de alguna manera, directa o indirecta, se relacionan con el ejer-
cicio del poder politico ya sea por su misma naturaleza o por la
naturaleza del actor que los ejecuta. En este sentido, pueden ser
considerados como politicos los delitos ejecutados con el propdsito
de mantenerse en el poder, de defenderlo de cualquier agresion,
de conseguirlo, de transformarlo, de destruirlo o simplemente de
aprovecharse de él (Afanador, 2000. p. 35).

! Al respecto se reconocen el trabajo de Ivan Dario Ortiz (1999).

* Apartes de su ponencia: “Por el derecho a la memoria: Homenaje a las Victimas
del Conflicto en la UPN y en Colombia”. Universidad Pedagdgica Nacional. Bogota.
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Sin embargo, asi como se ha desconocido por los diferentes gobier-
nos la existencia del conflicto armado, también se desconoce el estatus
de detenido politico a quienes se les priva de la libertad bajo el supuesto
delito de rebelion y que, por ende, participan de dicho conflicto. Asi lo
argumenta el defensor de derechos humanos Reinaldo Villalba:

El actual gobierno efectivamente ha negado la existencia de un
conflicto armado interno, y eso tiene serias implicaciones, porque
si se considera que no hay conflicto armado interno, pues no hay
lugar a la aplicaciéon del Derecho Internacional Humanitario, que
son las normas que regulan un conflicto y el tratamiento a las per-

sonas que, por ejemplo, pierden la libertad.

Esta postura, sin embargo, creo que no se ha consolidado por for-
tuna, porque creemos que el reconocimiento de que existe un con-
flicto armado interno es lo que da mayores posibilidades, primero,
de respeto a la poblacion civil y, segundo, las posibilidades mismas
de que se respeten y garanticen los derechos de las partes que par-
ticipan de ese conflicto; y creo que a nivel internacional esta clarisi-
mo que en Colombia hay una necesidad urgente de que se aplique
no solamente el Derecho Internacional de los Derechos Humanos,
sino el Derecho Internacional Humanitario, y esas siguen siendo
exigencias de Naciones Unidas, sigue siendo una exigencia de otros

organismos internacionales, de ONG de caracter internacional.

Entonces, por méas que el gobierno actual se niegue a aceptar la
existencia del conflicto, creo que esa hipétesis no ha tenido la aco-
gida ni en lo nacional, ni en lo internacional, y en todo caso, in-
dependientemente de la acogida que tenga una manifestacién de
esta naturaleza, creo que para el respeto de los derechos humanos,

para el respeto del Derecho Internacional Humanitario, para el
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fortalecimiento de la democracia y la busqueda de soluciones poli-
ticas al conflicto, tenemos que reivindicar el Derecho Internacional
Humanitario porque es una via para el respeto de los derechos de la
poblacioén civil, de las personas que participan en el conflicto, pero
también una via para crear condiciones para una salida politica del

conflicto’.

Igualmente, la mayoria de las capturas se dan en la situacién de
enfrentamiento politico, por ello la importancia de demostrar quién
ostenta el poder; asi lo deja ver el contexto que narra la captura de una
de las mujeres entrevistadas*:

Helena: En el 2000 y 2001 se vivié una particular represién y perse-
cucién en el pais. Era la época de la zona de distension en el Cagudn,
de enfrentamientos tenaces en otros sectores del pais. Todo aquel que
usara las palabras ‘organizacién” o “revolucién” era sospechoso de

pertenecer a un grupo subversivo.

En agosto del 2001, el Gobierno rompié los didlogos que venia ade-
lantando con la guerrilla del ELN, grupo con el que posteriormente
me involucrarian. Mi compariero afectivo trabajaba como docente en
un colegio puiblico, muy conocido por la organizacion sindical de todo
el cuerpo de profesores. Al parecer a la mayoria de los maestros del
sindicato también los involucraron. Creo que fue ahi donde empezo
todo.

3 Entrevista realizada al defensor de Derechos Humanos Reinaldo Villalba, el 2 de
julio de 2008 en Bogota.

*En adelante, aparecerdn en cursiva comentarios textuales de las historias de vida de
las mujeres entrevistadas. Para la realizacion de estas entrevistas se solicité consentimiento
informado y se acord6 cambiar el nombre de las participantes.
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Existen normas internacionales que pretenden reglamentar las
condiciones de cualquier conflicto internacional e interno, que garan-
tizan el respeto de los derechos humanos tanto para los prisioneros
de guerra como para los actores que se encuentran fuera de ella y que
pueden ser victimas indirectas.

Un primer conjunto de estas normas esta conformado por los
Convenios de La Haya, Ginebra, y en los posteriores protocolos, los
cuales establecieron los pardmetros del llamado Derecho Internacio-
nal Humanitario.

El Convenio de La Haya determina los derechos y deberes de los
actores en la forma como operan y limita la eleccién de los medios y
métodos de combate; ademds, “tiene como fin mitigar los males de
la guerra y las violencias inttiles con respecto a la finalidad de esta,
que es destruir al adversario” (Corporacién de Abogados José Alvear
Restrepo, 2001, p. 245).

Los Convenios de Ginebra estudian las normas humanitarias del
conflicto; los protocolos I y IT son aclaraciones a estos convenios, rela-
tivos a los conflictos armados en los cuales los pueblos luchan contra
una dominacién colonial, ocupacién extranjera, regimenes racistas.
Ademas, en estos convenios se regulan los conflictos armados de ca-
racter no internacional, respectivamente.

Un segundo conjunto de normas es el conformado por el Derecho
Internacional de los Derechos Humanos —DIDH-, que busca proteger
alos ciudadanos de la violencia que se ejerce por un Estado ante el cual
el ciudadano esta indefenso, constituyéndose los derechos humanos
en un muro de contencion para proteger al ser humano del ejercicio
arbitrario del poder de cualquier Estado.

Lozano (1997) plantea que tanto el DIH como DIDH comparten ca-
racteristicas comunes, en tanto ambos son sistemas de proteccion de
los derechos humanos, cuyos propoésitos son salvaguardar los bienes
juridicos esenciales de la persona en diferentes ambitos y tienen
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vigencia constitucional en el Articulo 93, que prescribe que los trata-
dos y convenios en los cuales se reconocen los derechos humanos pre-
valecen en el ordenamiento juridico interno, y en el Articulo 214, que
establece que durante los estados de excepcién no podran suspenderse
los derechos humanos.

De la misma manera, este autor plantea las diferencias entre estos
dos sistemas; por un lado, el DIDH opera en tiempos de paz y/o de
guerra y su Unico destinatario es el Estado en cabeza del gobierno de
turno; por otro lado, el DIH opera solo en tiempos de guerra, al margen
de posiciones politicas, y sus destinatarios son todos los actores que
hacen parte del conflicto armado internacional o interno.

Son precisamente estas diferencias las que llevan a argumentar
por parte de sectores propios del Estado que existe un desbalance de
los deberes y obligaciones de los actores del conflicto, porque el pIDH
compromete al Estado mas que a las organizaciones subversivas en
su cumplimiento. Con el fin de compensar ese aparente desbalance y
restituir al Estado la pérdida de superioridad, tales sectores han pre-
tendido, por un lado, sustraer lo humanitario de su ambito natural,
para darle un cardcter politico, lo cual es ajeno a este sistema, y, por
otro, negar la existencia del conflicto armado en Colombia.

Quienes niegan que en Colombia se esta desarrollando un conflicto
armado han querido hacer creer que los grupos subversivos no son
parte contendiente porque —argumentan— sus formas de lucha
se han degradado y porque carecen de verdaderos ideales politi-
cos. Aquello ha sido producto de la ignorancia: desconocer que la
normativa humanitaria estd asociada a una ética de medios y no de
fines. En efecto, el derecho humanitario busca regular la forma de
hacer la guerra con el fin de proteger a las personas que no com-
baten y sus bienes. El derecho humanitario no califica las razones

que tienen para combatir las partes en conflicto y, por lo tanto, no
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valora ni la legitimidad o ilegitimidad de los actores de dicho con-

flicto, ni la justicia ni injusticia de sus razones (Lozano, 1997, p. 22).

El gobierno de Alvaro Uribe Vélez, desde el 2002 hasta el 2009,
desconocio la existencia de un conflicto armado en el pais bajo tres
argumentos. El primero fue la negacién de la existencia de los movi-
mientos guerrilleros catalogandolos como terroristas, concibiéndolos
como aquellos que solo buscaban sembrar el terror con un fin indivi-
dual, lo que hace que se deslegitime su deseo de derrocar al Estado.
De igual manera, aseverd que la esencia de los movimientos rebeldes
era narco-terrorista; por lo tanto, su existencia se basaba en el sustento
del negocio del narcotrafico. El ultimo argumento del Presidente fue
la aplicacidn eficiente de la seguridad democratica, la cual postulaba al
Estado como el ente que garantizaba el bienestar en todos los dmbitos
y el ejercicio de todos los derechos constitucionales a los ciudadanos.

Dichos argumentos, que llevaban a cuestionar la validez del con-
flicto social armado en Colombia, condujeron también a poner en
interrogacién el reconocimiento de la existencia de presos politicos
desde la institucionalidad. Pero dichas posiciones eran falaces. En
primer lugar, no se puede confundir la rebelién con el terrorismo, no
es verdad que todo rebelde es terrorista, ni que todo terrorista es rebel-
de, ni que todo rebelde es parte de un grupo armado; ademas, porque,
en teoria, el objetivo de los movimientos subversivos sigue siendo el
de lograr la justicia social y la autodeterminacién de los pueblos, entre
otros, lo que reafirma la lucha por derrocar el régimen instaurado.

El profesor y abogado Madrid-Malo (1997) argumenta sobre la
delincuencia politica, trazando notables diferencias entre esta y el
terrorismo:

Desde luego, una cosa es la delincuencia politica y otra —bien dis-

tinta— el terrorismo. No hay causa o ideal que pueda justificar la
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conducta de quienes acuden a la repulsiva tactica de ejecutar, en
forma deliberada, hechos de violencia para infundir el terror en las
victimas sobrevivientes, en los testigos y en la poblacion toda. Los
terroristas no pueden reclamar el titulo de “delincuentes por con-
viccion”... Sin embargo, debe advertirse que —como bien lo preci-
saba el primer Defensor del Pueblo en 1993- ni todo lo violento es
terrorista ni todo lo que aterra es terrorismo. Una emboscada de la
guerrilla contra soldados o policias constituye, sin duda, un acto de
violencia, pero mal puede ser calificada de accion terrorista a la luz
de los instrumentos internacionales sobre el derecho de los conflic-
tos armados. Los bombardeos de la aviacién militar contra los gue-
rrilleros empavorecen a los moradores de las zonas atacadas desde
el aire, pero a nadie se le ocurre afirmar que los responsables de
tales bombardeos sean fieros émulos de los bandidos de la TA y del
IRA. En un conflicto armado solo es posible hablar de terrorismo
cuando la accién de fuerza se consuma con el designio especifico
de esparcir el terror. No es objetivo negar que en muchos actos de
los guerrilleros colombianos —vgr. en la colocacién de explosivos
en sitios publicos y abiertos al ptiblico— se han hecho manifies-
tas las perversiones terroristas. Pero esta realidad mal puede servir
como argumento para considerar que rebelién y terrorismo son los
gemelos siameses de la criminalidad. Ni todo rebelde es terrorista,

ni todo terrorista es rebelde (p. 14).

Por otro lado, la politica de la seguridad democratica constituyo
un discurso y una practica poco coherente con la realidad que se vive
en el pais, pues ella contrastd con el desempleo, pobreza, desplaza-
miento, hambre e injusticia social, y se instituyé como un elemento
que justifico las muertes discriminadas, como lo es el fenémeno de
los falsos positivos. Asi lo expresa Agustin Jiménez, presidente de la
Fundacién Comité de Solidaridad con los Presos Politicos:
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Lo que estd pasando en Colombia es que lo que el Gobierno ha
denominado politica de Seguridad Democratica tiene como una
de sus fases el exigirle a la fuerza publica una operatividad mucho
mas fuerte. Esto ha provocado que el ejército y la policia hayan
tomado regiones del pais y hayan obligado a un repliegue tictico
de las fuerzas de la guerrilla, por lo que los contactos militares entre
la guerrilla y el ejército han disminuido y no son tantos como se
muestran a veces a la opinién publica. Lo que el ejército hace es

mostrar resultados sin que haya ese contacto con la guerrilla.

A pesar de este repliegue tactico, el ejército muestra una situacién
en la que mas de 13.600 personas han sido dadas de baja por per-
tenecer a la guerrilla. Este niimero tan alto nos llamo¢ la atencién
porque, de ser cierto, significarfa practicamente la desaparicion
de la guerrilla. Al hacer averiguaciones de lo que estaba pasando,
empezamos a recibir una cantidad alarmante de denuncias sobre
ejecuciones extrajudiciales. Personas que decian que sus familiares
habian sido presentados como muertos en combate cuando lo que
realmente habia ocurrido era que habian sido detenidos, o habian
sido llamados por la policia o el ejército para dar algtin dato y luego
aparecian muertos y dados de baja en combate. Con estas primeras
versiones realizamos un primer informe en el cual nos encontra-
mos con una realidad de 955 denuncias por ejecuciones extraju-
diciales, de las cuales en ese momento ya llevamos alrededor de
unas 134 documentadas judicialmente. Presentamos el informe a
la Comisién Interamericana y el Gobierno nos acus6 de apoyar el
terrorismo, de que queriamos contar las bajas de la guerrilla como

violaciones de los derechos humanos.

Ahora nos hemos enterado de una cifra bastante preocupante, y

es que en el ultimo afo y medio el ejército reporté que habia dado
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de baja a 819 personas que no tenian identificacién, NN, como se
conocen dentro del sistema judicial colombiano. En ese sentido,
€sas personas son un universo por investigar, porque es muy raro
que en un afio y medio se topen con 819 personas que no tenian

identificacion®.

Al desconocer la existencia del conflicto armado y, por ende, del
delito politico, por ley transitiva, también se desconocen los sistemas
de proteccién internacionales como el D1H y el DIDH. Particularmente,
para el problema que aqui nos convoca, se eluden las directrices de
estos acuerdos en relacion con el trato que se debe dar a las personas
privadas de la libertad, al igual que son desconocidos, muchas veces,
por quienes estan llamados a reivindicarlos. Esta idea la amplia Rei-
naldo Villalba:

Lo primero es que las acciones juridicas constituyen un instrumen-
to importante y necesario en la busqueda y reivindicacion de los
derechos de la gente y, por supuesto, de los derechos de las per-
sonas privadas de la libertad. Sin embargo, no pueden ser accio-
nes que funcionen y que marchen solas, sino que tienen que estar
acompanadas por la misma pelea que dentro de las carceles den los
presos y las presas para reivindicacién de sus derechos, las posibili-
dades que tengan los familiares de hacer ese acompafiamiento y or-
ganizaciones sociales y de derechos humanos que también puedan

contribuir a lo mismo.

Lo que quiero decir es que no podemos esperar en las acciones

juridicas el remedio de todas las cosas, pero si son instrumentos

*Entrevista desarrollada a Agustin Jiménez el 21 de julio de 2008
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auxiliares para conseguirlo. Los instrumentos internacionales que
se encuentran en el Derecho Internacional Humanitario y en el De-
recho Internacional de los Derechos Humanos indudablemente re-
sultan siendo un mecanismo muy valioso para la proteccion de los

derechos de las presas y presos politicos y de los presos en general.

Diria yo que estos instrumentos estan siendo subutilizados, pero
no solamente por el Estado, sino por quienes estan llamados a utili-
zarlos, que son las propias personas detenidas y las organizaciones
de derechos humanos. Se debieran utilizar con mayor frecuencia,
con mayor fuerza. Por ejemplo, en las Naciones Unidas existe el
grupo de detenciones arbitrarias. Creo que no hay mas de diez
pronunciamientos, seran como cinco o seis pronunciamientos de
este organismo internacional sobre Colombia, con todo y las de-
tenciones arbitrarias que se producen en este pais a diario e incluso
detenciones masivas, con detencion de diez, veinte cincuenta, cien,
doscientas personas, hasta mil y dos mil, y no hay otros pronun-
ciamientos o un mayor numero de pronunciamientos, porque se
subutilizan, porque no se ponen en conocimiento de los diferentes

organismos esas situaciones.

Frente al Derecho Internacional Humanitario, por ejemplo, te-
nemos ahf un instrumento muy valioso para hablar de acuerdos
humanitarios, que pueden facilitar la libertad, por ejemplo, de per-
sonas detenidas por razones politicas. Claro, para este caso, para
personas detenidas por razones politicas que hayan pertenecido a
organizaciones insurgentes, pero también porque desde ahi puede

haber reclamacién de que se respeten los derechos que tiene un
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combatiente que ha perdido la libertad y la obligacién que tiene el

Estado de respetar y garantizar esos derechos®.

El pipg, de la mano con la Declaracion de los Derechos Huma-
nos, establece que “nadie serd sometido a esclavitud ni a servidumbre,
a torturas ni penas ni tratos crueles, inhumanos o degradantes; todo
detenido tiene derecho a ser escuchado publicamente ante tribunales
independientes e imparciales, al igual que todo ciudadano tiene dere-
cho a la presuncién de inocencia, a un juicio publico garantizando el
derecho a la defensa, y por hechos que previamente estén consagrados
en la ley como delitos” (Lozano, 1997, p. 25).

De la misma manera, este sistema de proteccion alimentado por
el pacto internacional de los derechos civiles y politicos (ONU, 1996),
arguye que toda persona tiene derecho a las siguientes garantias mi-
nimas: a ser informado sin demora de la naturaleza de las causas de
su acusacion, a disponer del tiempo necesario y los medios adecuados
para la preparacién de su defensa con un defensor de su eleccién, a ser
informado del derecho a designar un defensor o a que se le nombre
gratuitamente uno de oficio, a interrogar o hacer interrogar los testi-
gos de cargo y a hacer comparecer los testigos de descargo, a no ser
obligado a declarar contra si mismo ni a confesarse culpable, a inter-
poner recursos ante un tribunal superior, a ser indemnizado cuando
haya permanecido en prision por error judicial; nadie puede ser juz-
gado ni sancionado por un delito por el cual hubiere sido condenado
o0 absuelto por una sentencia en firma de acuerdo con la ley.

El Estado desconoce que el p1H impone a las partes que intervie-
nen en las hostilidades unas reglas minimas que deben ser derroteros
para conducir la guerra, para diseiiar operativos, para fijar la tactica y

®Entrevista a Reinaldo Villalba, 2 de julio de 2008 en Bogota
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la estrategia que utilicen los ejércitos, ademas que reglamenta el esta-
tuto del prisionero de guerra, donde determina qué son prisioneros de
guerra por extension, asi no retinan los requisitos para ser combatien-
tes los participantes de un levantamiento en masa (cuando la pobla-
cién espontaneamente toma las armas para combatir una invasion en
forma organizada y bajo un mando responsable), las personas autori-
zadas a seguir a las fuerzas armadas sin formar parte directamente de
las mismas, los equipos de la marina mercante y de la aviacion civil y
los miembros del personal militar asignados a organismos de protec-
cién civil.

En ese mismo orden, se niega la existencia de la situacion carcela-
ria degradante en Colombia, particularmente, la condicién de las de-
tenidas politicas y la forma poco imparcial como funciona la justicia
en el pais.

En las carceles de mujeres se presenta hacinamiento, entre otros
motivos, por la permanencia de sindicadas a las cuales no se les resuel-
ve su situacion juridica oportunamente, por lo que se ven obligadas a
pasar largos periodos recluidas; a esto se suma la estadia de los hijos
de las presas, los cuales deben compartir los mismos espacios con sus
madres y con cientos de otras mujeres en condiciones precarias. Al
respecto, la Defensoria del Pueblo se pronuncia:

Al igual que en los establecimientos carcelarios para varones, las
reclusiones de mujeres presentan los siguientes problemas: haci-
namiento, infraestructura inadecuada, ausencia de tratamiento
penitenciario para la reinsercion social, falta de talleres para el tra-
bajo y de aulas para la educacion, etc. Sin embargo, derivadas de su
género, las internas tienen que soportar de manera particular otras
consecuencias. Asi, pese a la existencia de una gama de derechos
fundamentales, en muchas ocasiones las autoridades carcelarias y

judiciales hacen caso omiso de los mismos, viéndose abocada la
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detenida a una situacién de doble vulnerabilidad: por su condicién

de mujer y por el hecho de estar privada de la libertad.

La mayoria de reclusiones de mujeres fueron construidas hace
muchos afios. Asi, el transcurso del tiempo y el uso han originado
el deterioro que presentan sus instalaciones, las redes hidrosanita-
rias y los sistemas eléctricos, lo que a su vez es causa de la pérdi-
da de su capacidad inicial de albergue y de la inutilizacién de un

ndmero apreciable de celdas y dreas para talleres y aulas.

Mientras tanto, en contraste con el niimero de estas reclusiones fe-
meninas, se ha venido incrementado de manera acelerada la canti-
dad de mujeres privadas de la libertad sin que se construyan nuevas
reclusiones para mujeres o se incluyan en los planes de construccio-
nes futuras, como si se ha hecho con los establecimientos destinados
para la reclusién masculina, haciendo evidente un problema de des-

igualdad en las condiciones de vida entre unas y otros.

Poblacion interna femenina

Periodo: Diciembre 31 de cada afo y marzo de 2003

Ano Total poblacién femenina
1999 2.630
2000 3.141
2001 3.160
2002 3.330
2003 4.222

El Instituto Nacional Penitenciario y Carcelario —INPEC—, para
atender esta grave circunstancia de sobrepoblacion, ha optado por
el camino mas facil: recluir mujeres en establecimientos para varo-

nes, en los que se improvisan sitios para el alojamiento de estas, los

[39]
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cuales, por supuesto, resultan inadecuados. La presencia de muje-
res en estos centros carcelarios puede oscilar entre 1y 70 internas.
Es de anotar que el inico criterio de agrupacidn que existe en estos
sitios improvisados es el de mantenerlas aparte de los hombres,
pero no se guarda la debida separacién entre condenadas y sindi-
cadas, entre edades, etc., lo que contraria las normas nacionales e
internacionales que establecen dicha separacion” (Defensoria del
Pueblo, 2004, pp. 78-79).

Igualmente, frente al problema carcelario, la Personeria Distrital
(2009), en el informe de marzo del 2009, sostiene:

La entrada en vigencia del Sistema Penal Acusatorio y de la ley que
aumento las penas incremento las causales de privacion de la liber-
tad al punto de que hoy los centros de reclusion presentan niveles
de hacinamiento mayores a los de hace 10 afios. Asi lo determind
la Personeria de Bogotd, en su veeduria permanente a las cérceles
de la ciudad.

La penitenciaria La Picota tiene un sobrecupo cercano al 80%. Su
capacidad es para 2.700 personas y estan albergadas 3.400. En la
Modelo, se registra un hacinamiento superior al 100%: hay 5.700 y
su cupo es para 2.800 internos, y en la reclusion de Mujeres El Buen

Pastor, residen 1.300 reclusas y su limite es para 1.100.

El hacinamiento genera detrimento en la garantia de los derechos,
ya que los centros de reclusion tienen una capacidad real fija. De
esta manera la cobertura en salud, alimentacién y programas no
puede ser Optima. Asilo comprobo la Delegada de Derechos Hu-

manos de la Personeria. El personal médico, odontoldgico y de
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enfermeria es insuficiente para el nimero de personas privadas de
la libertad (p. 18).

El abogado Agustin Jiménez, de la Fundacién Comité de Solida-
ridad con Presos Politicos, aporta las siguientes cifras en relacién con
las personas detenidas por motivos politicos:

Segun la Fundacién, alrededor de unas 6.000 personas se encuen-
tran detenidas en Colombia por delitos politicos o conexiones con
esos delitos politicos. Alrededor de 3.000 de estas personas han
sido detenidas en medio del conflicto armado, es decir, que tienen
cierta condicién de actividad en los grupos guerrilleros. Unos
1.800 detenidos son personas que viven en zonas de influencia
de la guerrilla y son acusados por el Gobierno de pertenecer a la
misma, por el hecho de vivir en estas regiones. La mayoria de ellos
son campesinos o pobladores de pequenas ciudades, que de una u
otra forma se ven obligados a tener una relacion con la guerrilla. Y
el Gobierno considera que esta relacién significa una pertenencia
al grupo guerrillero. Y mas de 1.000 personas, que son dirigentes
sociales, que tienen alguna actividad social de importancia en esas
mismas regiones o también en las ciudades. A causa de su actividad
y de su posicién, estdn acusados de pertenecer a la guerrilla, de

hacer esa actividad a favor de la guerrilla’.

Es posible concluir parcialmente que el contexto carcelario colom-
biano estd caracterizado por condiciones de desigualdad social, que
conlleva a graves indices de hacinamiento. Empero, las condiciones de

7 Entrevista desarrollada a Agustin Jiménez el 21 de julio de 2008.
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las presas politicas conllevan al analisis de una violacion sistematica de
los derechos humanos.

Si bien el delito politico es producto de la profunda injusticia
social, y que en muchas ocasiones ha tenido como producto la violen-
cia, no solo se suscribe a quienes han decidido militar en organizacio-
nes subversivas. La violencia que el conflicto armado ha desatado en
Colombia ha dado pie a la adopciéon de normas internacionales que
reglamenten dicho conflicto y garantizan el respeto por los derechos
humanos.

Como bien afirma Reinaldo Villalba, la forma de garantizar el res-
peto de los derechos humanos es tener voluntad politica real y cierta
por parte del Estado, para construir una politica publica carcelaria y
penitenciaria, con participacién de la poblacién privada de la liber-
tad, que respete los derechos minimos que establece la normatividad

internacional.

El delito politico

Segun Beltran (2011), en el pais existen mds de 7.000 presos politicos,
hombres y mujeres. Ellos padecen los problemas de hacimiento que
caracterizan a toda la poblacién carcelaria, que ronda el 39%, con la
consecuente propagacion de enfermedades, desatencion sanitaria y
subalimentacién. A este factor se suma, como se ha afirmado atras,
la precariedad de la infraestructura y la violacion de los derechos al
trabajo y a la educacidn, mecanismos previstos para redimir las penas.

Los delitos politicos en Colombia se reconocen por el Estado como
trasgresion del régimen constitucional y legal, y se identifican como
rebelion, asonada y sedicién. El Cédigo de Procedimiento Penal refie-
re las siguientes disposiciones para estos:
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Articulo 467. Rebelion. Los que mediante el empleo de las armas
pretendan derrocar al Gobierno nacional, o suprimir o modificar
el régimen constitucional o legal vigente, incurrirdn en prisién de
seis (6) a nueve (9) anos y multa de cien (100) a doscientos (200)

salarios minimos legales mensuales vigentes.

Articulo 468. Sedicion. Los que mediante el empleo de las armas
pretendan impedir transitoriamente el libre funcionamiento del ré-
gimen constitucional o legal vigentes, incurrirdn en prisién de dos
(2) a ocho (8) anos y multa de cincuenta (50) a cien (100) salarios

minimos legales vigentes.

Articulo 469. Asonada. Los que en forma tumultuaria exigen vio-
lentamente de la autoridad la ejecucién u omisién de algin acto
propio de sus funciones incurrirdn en prisiéon de uno (1) a dos (2)

anos.

Articulo 470. Circunstancias de agravacion punitiva. La pena im-
ponible se aumentara hasta en la mitad para quien promueva, or-

ganice o dirija la rebelion o sedicion.

Articulo 471. Conspiracién. Los que se pongan de acuerdo para
cometer delito de rebelion o de sedicidn incurriran, por esta sola

conducta, en prision de uno (1) a dos (2) anos.

Articulo 472. Seduccion, usurpacion y retencion ilegal del mando.
El que, con el propdsito de cometer delito de rebelion o de sedicion,
sedujere personal de las fuerzas armadas, usurpare mando militar
o policial, o retuviere ilegalmente mando politico, militar o policial,

incurrira en prisién de uno (1) a dos (2) afos.

[43]
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Articulo 473. Circunstancias de agravacién punitiva. La pena im-
ponible para las conductas descritas en los articulos anteriores se
agravard hasta en una tercera parte cuando el agente sea servidor

publico (Nuevo Cédigo de Procedimiento Penal, s.f., p. 150).

Por su parte, en el ambiente juridico, en teoria, la pena consiste en
infligir un dolor o una afliccién al culpable de un delito en proporcién
directa al dafio que ha causado, con lo que se intimida a los demas
individuos de la sociedad para que se abstengan de delinquir. La pena
es considerada por el aparato estatal que la legitima como un medio
de defensa de la sociedad y de resocializacion del penado, puesto que
se cifie a la existencia y conservacion del Estado como supremo repre-
sentante de la totalidad de los intereses nacionales, entre los cuales se
cuenta la accion resocializadora propia del Estado y, en cierta medida,
del derecho penal culpabilista.

La prisién no se limita a un lugar de ejecucién de penas, sino que
constituye también un lugar de observacion y seguimiento de los indi-
viduos castigados, en el que no solo se ejerce vigilancia y control, sino
que también existe un conocimiento y seguimiento de la conducta de
cada sujeto, de tal manera que las prisiones han de concebirse como
un lugar de vigilancia y control justificado por un supuesto mejora-
miento de lo individual en beneficio de lo social.

Seguin Garland (2007), en los tltimos treinta afios se han produci-
do profundas transformaciones sociales, econdmicas, culturales y po-
liticas en el mundo que han cambiado la forma como se piensa y acta
con respecto al crimen y al castigo. Este autor plantea varios factores
que influyeron en la visién contemporanea que se tiene de la carcel,
la cual es considerada como un elemento del orden social moderno.
Uno de ellos es el triunfo del capitalismo a nivel global, que dio lugar

a una nueva estructura social caracterizada por el consumo masivo
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de bienes y servicios, la flexibilizacién del mercado laboral y el nuevo
sentido de inseguridad en este nuevo contexto.

Otro factor, segun el autor, es la masificacion de los medios de
comunicacién, dada su capacidad de llegar de manera inmediata a
millones de personas, con lo cual se han convertido en reproductores
y amplificadores de determinadas expectativas y miedos sociales; por
ello, no es de extraiar que las noticias sobre criminalidad despierten
tanto interés, morbo, miedo y pasiones.

Y un tercer factor es la brecha que ha ido en aumento entre los
ricos y los pobres, que, al lado de la falta de planes econdémicos a nivel
mundial que atiendan las necesidades de las personas de menores re-
cursos, pueden llevar a pensar que se dispara la tasa de inseguridad,
debido a los métodos usados para la subsistencia como robos, asesi-
natos, estafas, etc.

Por su lado, Foucault (1975), en el texto Vigilar y castigar, plantea
la existencia de la carcel como instituciéon de amoldamiento, discipli-
namiento del cuerpo y el alma en aras de la defensa del orden insti-
tuido. Este autor expone tesis fuertes en relacion con la categoria de
carcel como espacio de castigo de la modernidad.

Segun Foucault (1975), la prision, en sus dispositivos mas expli-
citos, ha procurado cierta medida de sufrimiento corporal; para el
poder, al encerrar el cuerpo se encierra el delito, se le aleja de la socie-
dad y se impide que otros individuos se contagien de las “conductas
repudiadas”, y sea asi mas facil mantener el control social. En palabras
del autor:

No tocar el cuerpo, o lo menos posible, en todo caso, y eso para
herir en €l algo que no es el cuerpo mismo. Se dira: la prision, la
reclusion, los trabajos forzados, el presidio, la interdiccion de re-
sidencia, la deportacién —que han ocupado lugar tan importante

en los sistemas penales modernos— son realmente penas “fisicas”
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a diferencia de la multa, recaen, y directamente, sobre el cuerpo.
Pero la relacion castigo-cuerpo no es en ella idéntica a lo que era
en los suplicios. El cuerpo se encuentra aqui en situacién de ins-
trumento o de intermediario; si se interviene sobre él encerrandolo
o haciéndolo trabajar es para privar al individuo de una libertad
considerada a la vez como un derecho y un bien. El cuerpo, segiin
esta penalidad, queda prendido en un sistema de coaccién y de
privacion, de obligaciones y de prohibiciones. El sufrimiento fisico,
el dolor del cuerpo mismo, no son ya los elementos constitutivos de
la pena. El castigo ha pasado de un arte de las sensaciones insopor-
tables a la economia de los derechos suspendidos. Y si le es preciso
todavia a la justicia manipular y llegar al cuerpo de los justiciables,
serd de lejos limpiamente, segun unas reglas austeras, y tendiendo
a un objetivo mucho mas “elevado”. Como efecto de esta nueva cir-
cunspeccion, un ejercicio entero de técnicas ha venido a relevar al
verdugo, anatomista inmediato del sufrimiento: los vigilantes, los
meédicos, los capellanes, los psiquiatras, los psicélogos, los educa-
dores (p. 18).

Este tedrico francés expone que en la carcel los individuos son es-
tudiados y analizados, se investiga su conducta y su progresiva en-
mienda; también se estudia el delito y la posible forma de combatirlo.
Foucault (1975) afirma que los modos de poder se cristalizan en insti-
tuciones como la prision, el hospital y la escuela, que una vez estableci-
das generan sus propios conocimientos, discursos, practicas y efectos.

De este modo, argumenta el autor, no era el estudio especifico del
delito lo que creaba la posibilidad de la prision; por el contrario, era
la invencién de la carcel la que generaba la posibilidad para estudiar
el delito de una manera especifica. Es a través del andlisis del poder
como se intenta explorar el caracter manifiesto de la prision y explicar

su aparente naturalidad y cdmo se ha llegado a asociar, de forma casi
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inocente, el castigo con la cércel en el marco de la sociedad contem-
poranea (Matthews, 2003). Dicho castigo se representa en la pena, la
cual materializa el poder de sancionar en el tiempo y el espacio, bajo
un tipo de justificaciones amparadas en el supuesto bienestar social.

En la actualidad, de acuerdo al Nuevo Cédigo de Procedimiento
Penal (s.f.), la pena cumple funciones de prevenciéon general, retri-
bucidn justa, prevencion especial, reinsercion social y proteccion al
condenado, aunque, al parecer, la realidad que se vive en las diferentes
instituciones de reclusion es otra.

La primera de estas funciones se orienta a la necesidad de prevenir
que otros individuos asuman la misma conducta delictiva, aquella que
moralmente esta mal vista y dispuesta a toda condena. Tedricamente,
la prevencién general antepone el bienestar comun al individual. Para
el caso de las expresas politicas entrevistadas, este “principio” genera
miedo en sus comunidades, pues se podria creer que el liderazgo para
organizar grupos comunitarios puede ser castigado con la prision.

Retribucion justa hace referencia al pago justo a la victima que ha
sufrido las consecuencias de la conducta delictiva del victimario. Con
la pena se estima que es necesario resarcir el dafio, lo que hace valida
la equivalencia del delito con el tiempo de prision.

La funcién de reinsercion social o funcion resocializadora parte
del supuesto de que el penado no es un ser eliminado de la sociedad,
sino una persona que sigue formando parte de ella, aunque sometido
a un régimen juridico especial.

Por otro lado, para la ley, la pena cumple funciones de protecciéon
para el penado, en tanto lo deja en custodia de personal competente
que le posibilita superar su conducta delictiva y reintegrarse a la so-
ciedad, ademds, porque —se dice— durante el tiempo de condena la
persona presa debe ser cuidada en su integridad.

La funcién resocializadora de la pena estd avalada en el Nuevo
Coédigo de Procedimiento Penal (s.f.) y en el Cédigo Penitenciario



[48] Elizabeth Torres Puentes, Piedad Ortega Valencia, Diego Hernan Arias Gémez

Colombiano (1993). Este ultimo plantea lo siguiente en relacion con
su finalidad y funciones:

Articulo 9°. Funciones y finalidad de la pena y de las medidas de
seguridad: la pena tiene funcion protectora y preventiva, pero su
fin fundamental es la Resocializacion. Las medidas de seguridad

persiguen fines de curacidn, tutela y rehabilitacién.

Articulo 10°. Finalidad del tratamiento penitenciario: el tratamien-
to penitenciario tiene la finalidad de alcanzar la Resocializacion del
infractor de laley penal, mediante el examen de su personalidad y a
través de la disciplina, el trabajo, el estudio, la formacién espiritual,
la cultura, el deporte y la recreacion, bajo un espiritu humano y

solidario (s.p.).

La funcidn resocializadora de la pena, desde la vision del sistema
penitenciario colombiano, puede verse desde diferentes actividades
que la detenida debe ejecutar, no solo como reinsercién social, sino
como un mecanismo para la rebaja de la pena.

Sin embargo, en las carceles de Colombia, en la practica, la des-
valoracién del trabajo es sindnimo de resocializacion, es decir, se da
la explotacion de la mano de obra en los pocos talleres que brinda
la cdrcel, donde el pago es insignificante, aunque el tiempo invertido
sea bastante. No hay un seguimiento que evidencie que el trabajo o el
estudio realmente hagan parte de la resocializacién de aquellas perso-
nas que lo necesitan y, mas aun, cuando la sociedad disciplinaria que
se vive dentro de la prisién se encarga de que no sea asi. El siguiente
testimonio, de un hombre preso politico, ejemplifica esta situacion:

El discurso moderno del Estado social de derecho plantea la res-

ponsabilidad del Estado en los comportamientos criminales, por
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no habérsele garantizado los mecanismos apropiados al individuo
para su insercién positiva en la sociedad. Entonces la carcel, més
que un escenario represivo, seria el espacio donde el establecimien-
to construiria las herramientas que le permitan saldar su deuda con
el individuo, resocializdndolo y asegurando su insercion en la vida
social y productiva. Puedo analizar esta tesis a la luz de la realidad
de este centro penitenciario, pero parto aclarando que guardianes
y funcionarios me han manifestado en varias oportunidades que el
Inpec no esta en absoluto interesado en nuestra “resocializacion’;

asi que es poco lo que se puede esperar de este andlisis.

Para que se dé un eficiente proceso de resocializacion, la oNU reco-
mienda un primer paso, a saber: una adecuada clasificacion de los
internos que tenga en cuenta sus caracteristicas socioecondmicas y
sus delitos, para distribuirlos en el penal de manera organizada y
para desarrollar el tratamiento penitenciario segtn las necesidades
de cada interno. Sin embargo, acd no se nos clasifica de manera
alguna y convivimos en un mismo patio hombres de todas las ca-
racteristicas e incursos en toda la gama de delitos que contempla el
Codigo Penal, y solo a partir de los actos de violencia ejecutados
por los internos contra los “violos” (acusados de crimenes sexua-
les) se ubicd a estos dltimos en un patio aparte donde conviven con

los internos de la tercera edad.

Después deberia organizarse el estudio y el trabajo, partes funda-
mentales del proceso resocializador, a partir de la misma clasifi-
cacion, teniendo en cuenta el nivel de escolaridad y las aptitudes
individuales, asi como la profesion u oficio ejercido por el interno
antes de su captura, e incluso si es habitante del campo o la ciudad.
Pero en este reclusorio encontramos personas que no saben sumar

fraccionarios asistiendo a clases de calculo para once grado, vemos

[49]
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internos sin mayor capacitacion académica o pedagdgica como
“instructores” de sus compariieros, o internos que brindan “asesoria
juridica” sin nunca haber cursado un semestre de derecho. En el
area laboral no hay programas de capacitacion adecuados y casi el
unico trabajo es ebanisteria, en el que encontramos a hombres de
todas las extracciones, laborando indistintamente, no como parte
de su resocializacidn, sino como unica forma de rebuscarse unos
pesitos mientras se mata el tiempo (Colectivo de Abogados José

Alvear Restrepo, s. f.).

En este contexto, la resocializacion, entendida como “el proceso
de re-aprendizaje de las expectativas sociales de los roles que motivan
la conducta, dado en espacios funcionales, y que permiten el entrena-
miento de la integracién permanente a la sociedad” (Bell, 2001, p. 53),
queda en cuestidn, dado que la prision se ha creado como espacio de
sanciéon y no de recuperacion de seres humanos que cometen delitos,
muchas veces, producto de una sociedad desigual e injusta.

En todo caso, la situacion de las presas politicas es, sin duda,
diferente a la de las presas sociales®. Las presas politicas asumen su
condicién desde el ejercicio del derecho legitimo de la resistencia y la
rebelién; en tal sentido, ellas niegan la carcel como un espacio util y
mucho menos donde se resocializa, mientras que para las segundas,
llega a ser una forma de vida, que es paliativo del sinniimero de caren-
cias que tienen fuera de la prision.

La tarea de los presos politicos no es transformar la realidad car-
celaria para humanizarla y hacerla resocializadora, sino destruir al
Estado desde sus cimientos y crear una sociedad libertaria para que la

8 Denominacion que se da a las mujeres presas que no han cometido delitos
politicos, es decir, aquellas que han cometido “delitos comunes”, como robo, tréfico de
drogas, lesiones personales, etc.
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carcel se convierta en una institucién innecesaria, en un triste recuer-
do de la miseria y la explotacion (Corporacion Colectivo de Abogados
José Alvear Restrepo, s. f.).

Algunas organizaciones como las Naciones Unidas, el mismo
Inpec y el Comité de Solidaridad de Presos Politicos —cspp—, entre
otras, han adelantado diferentes estudios y expedido diferentes infor-
mes sobre la realidad de las carceles en Colombia, donde cada vez se
evidencia el abandono del Estado en la atencién de las necesidades
basicas de las presas y el irrespeto por los derechos humanos. Pese a
sus recomendaciones, no se ha avanzado en propuestas por parte de
los entes protector, fiscalizador y procurador.

Es de esperarse que en las condiciones de hambre, pobreza y des-
igualdad social propias de la prisién no se consiga el supuesto fin del
presidio; por el contrario, las realidades de superpoblacion, de haci-
namiento, la prostitucion, el uso de drogas, entre otras, coadyuvan a
la generacién de resentimientos y nuevas problematicas mas que de
procesos de resocializacion.

La constante vulneracién de los derechos en la sociedad colombia-
na se refleja en el tratamiento a la mujer presa, en su acceso a la justi-
cia y en sus derechos como ser humano en condiciones de reclusion.
Muestra de esto es la permanencia en los penales de hijos menores de
3 afios de las reclusas, lo que agudiza las situaciones de hacinamiento,
ya que muchos centros de reclusiéon para mujeres no cuentan con los
espacios adecuados para la educacién y sostenimiento de bebés. Estas
realidades de reclusion no tienen en cuenta que es evidente que la con-
dicién de género da lugar a demandas distintas en materia de celdas y
dormitorios, areas de sanidad, visitas familiares, entre otros.

Para las presas politicas, la prision toma la doble cara en la viola-
cién de sus derechos como ciudadanas, puesto que, por un lado, no se
tiene en cuenta su condicién politica e ideoldégica como un derecho
constitucional, y por otro, la condicion de género se ve vulnerada ya
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que se exponen a violaciones, vejaciones, segregaciones y, en la mayo-
ria de casos, a explotacion.

Las mujeres privadas de la libertad sufren profunda discrimina-
cién dentro de las carceles; ademds de soportar las penurias del ré-
gimen carcelario, también se les pretende controlar el ejercicio de la
sexualidad. Mientras que el 80% de los hombres presos disfrutan de
la visita conyugal, apenas un 1% de las mujeres la obtienen (Corpora-
ci6on Colectivo de Abogados José Alvear Restrepo, 2000). Aunque en
1989, la Direccién Nacional de Prisiones, mediante Resolucion 619
del mismo afio, reguld y autorizé la visita conyugal en los estableci-
mientos carcelarios femeninos, en la prictica se imponen controles
exigiendo que acrediten documentos de matrimonio o unién libre,
que se sometan a programas obligatorios de control natal, entre otras
medidas discriminatorias, que pasan por la fiscalizacion de las autori-
dades judiciales y carcelarias.

Al Igual que las presas sociales, las presas politicas son obligadas a
inscribirse a un programa de redencion de penas, el cual debe cumplir
dos funciones: el de resocializar y el de disminuir la pena por estudio
y trabajo. Este programa no esta disefiado para las necesidades educa-
tivas y de formacion laboral.

Actualmente no se le estd dando plena aplicacion juridica al de-
recho de igualdad en cuanto al trabajo y garantias laborales a que se
refiere el articulo 79 de la Ley 65 del 93. Cuando ocurren accidentes la-
borales, no existen elementos ni técnicas de seguridad industrial apro-
piados, ni los medios preventivos para evitarlos; asimismo, no rige en
el penal el salario minimo legal vigente al que se tiene derecho. Por
otra parte, se califica de segunda mano la productividad y rentabilidad
de la labor desempeiiada por los internos (Corporaciéon de Abogados
José Alvear Restrepo, 2000).

A esta situacién hay que agregarle que las presas politicas re-
chazan los procesos de resocializacion como los concibe el sistema
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penitenciario, puesto que consideran que ellas jamas han dejado de
ser parte de la sociedad y exigen que se les devuelva la integridad como
ciudadanas (Centro de Estudios Colombianos, 1985).

Pretender implementar el discurso y la practica de la resocializa-
cién, tal como se aplica, como justificacion de la existencia de la carcel,
obedece al desvio en sus responsabilidades por parte de diferentes go-
biernos, quienes quieren disfrazar su negligencia en la no atencién de
derechos de los ciudadanos, que en su reivindicacién ética de la rebe-
lién protestan de manera beligerante y luchan por la consecucién y
reconocimiento de sus derechos individuales y colectivos.

En este marco, la cércel no tiene razén de ser, pues no cumple
con el anunciado horizonte de curacidn, tutela y rehabilitacién desde
procesos de resocializacion, siendo solo un espacio, como lo dice
Foucault, para el castigo, en donde los sufrimientos corporales tras-
cienden los del alma.






2. CONTEXTO DE LA EDUCACION EN
ESTABLECIMIENTOS CARCELARIOS: LA
PEDAGOGIA CRITICA, UNA OPORTUNIDAD
DE CONSTRUIR LIBERTAD

El aparato de la penalidad correctiva actiia de una manera completamente
distinta. El punto de aplicacién de la pena no es la representacion,

es el cuerpo, es el tiempo, son los gestos y las actividades de todos los

dias; el alma también, pero en la medida en que es asiento de hdbitos.

El cuerpo y el alma, como principios de los comportamientos, forman

el elemento que se propone ahora a la intervencién punitiva.
Michel Foucault

Desde hace aproximadamente una década (2004-2014), quie-
nes disefian politicas publicas' desde el establecimiento hacen

! Retomando algunas consideraciones de M. Herrera y R. Infante (2003), las
politicas publicas son el resultado de consensos y disensos entre los diferentes sectores

(55]
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apologia de la inclusién social como una de las mejores estrategias
para construir un tejido social fuerte y que dé respuesta a las nece-
sidades de todas y todos: la inclusiéon en la escuela, la inclusiéon de
los discapacitados, de las minorias, la inclusion y participacion de las
mujeres en las dindmicas politicas, la inclusion para la rehabilitacién
social.

En el marco juridico sobre la educacién expresada en la Ley Gene-
ral de Educacion (1994), se explicita en su tltimo y quinto capitulo? la
“Educacién para la rehabilitacion social”, en la que se distinguen los
programas educativos que son ofrecidos a personas cuyo comporta-
miento individual y social exige procesos de formacion integrales que
les permitan su reincorporacion a la sociedad. Reconoce, ademas, que

que las formulan y ejecutan. En el caso colombiano, la politica publica considera
las disposiciones de los organismos de crédito externos o internos, los pactos o
declaraciones suscritos ante la comunidad internacional, la propuesta gubernamental,
los requerimientos de la sociedad y, por supuesto, los recursos disponibles. De igual
manera, las politicas son pues formulaciones marco en las cuales se inscriben actores,
problematicas, recursos, metodologias, acciones, programas, proyectos y orientaciones
normativas que tienen como interés comun trabajar en la consecucién de unos fines
compartidos. Las politicas nacen del estudio de los problemas de un sector o poblacién
particular. Ejemplo de esto son las hoy denominadas politicas publicas sobre inclusion,
las cuales han sido pensadas para dar respuesta de manera selectiva y rdpida a una
poblacién denominada como vulnerable o en condiciones de vulnerabilidad, cada vez
mas creciente y paraddjicamente invisibilizada y excluida.

2 A modo de informacion, en la Ley General de Educacién se identifican en el
capitulo denominado “Educacién para personas con limitaciones y capacidades
excepcionales”, en el cual se resalta que el principal objetivo es la integracion académica
y social de este grupo poblacional, al igual que el apoyo a programas orientados para
este fin. Ademas, se propone generar mecanismos de subsidio para estos grupos que
provengan de familias de escasos recursos econémicos. En lo referido a la “Educacién
de adultos”, contempla dentro de sus cuatro objetivos especificos la erradicacion del
analfabetismo, dirigiendo su atenci6n a las personas cuya edad es mayor a la aceptada en
el sistema educativo de niveles y grado, y que, ademas, desean suplir y complementar su
formacidn, o validar sus estudios. Facilita las condiciones para el acceso a la educacién
a distancia y la semipresencialidad para la educacion de adultos, apoyando de manera
especial el ambito laboral y el agenciamiento de programas en educacioén no formal.
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requiere métodos didacticos, contenidos y procesos pedagdgicos acor-
des con la situacion de los estudiantes, y apoya y fomenta la formacion
de maestros capacitados e idoneos en rehabilitacion para garantizar,
asi, la calidad del servicio. En estos grupos poblacionales, se pretenden
reunir las diversas prioridades de atencién educativa en respuesta a las
diferentes y desiguales condiciones que presenta esta poblacion que
ha estado o estd en riesgo de ser privada del derecho ala educacién. En
suma, la inclusién de todos los que estan en exclusion.

Sin embargo, en estas politicas no se aclaran algunos conceptos e
interrogantes, como ;qué se entiende por exclusion, por inclusion, o
quién excluye o determina el cardcter de exclusion?, ;las propuestas
de inclusion realmente brindan espacio de participacion de aquellos
que se han considerado como excluidos?, ;los excluidos quieren ser
incluidos?, ;para qué y en qué condiciones?

A continuacidén, desarrollamos un trazado sobre esta estrategia’
que ha significado demandas y movilizaciones, muchas veces silencio-
sas y anonimas, de los sectores populares y movimientos sociales por
la defensa del derecho a la democracia, a la justicia, al reconocimiento
de la oposicion politica, para, a partir de estos, posibilitar la construc-
cién, potenciacion y afirmacién de otros derechos®.

*Entender la inclusiéon como estrategia implica que no solo ha sido producto de las
luchas de los sectores populares en sus procesos de reivindicacion de derechos, sino que,
simultdneamente, ha sido usada como eslogan funcional de integracién de la diferencia
por las politicas educativas instituidas por parte del Ministerio de Educacién Nacional.

*Los cuales se encuentran contemplados en La Constitucion Politica colombiana
de 1991. Vale la pena resaltar el reconocimiento de Colombia como un Estado social
de derecho y, consecuente con esta declaracion, la existencia de tres generaciones de
derechos humanos: la primera generacion nombra los derechos individuales, civiles
y politicos; la segunda generacion, derechos sociales, econémicos y culturales, y la
tercera, los derechos colectivos. En estas declaraciones se identifican los discursos sobre
la diversidad cultural, la identidad, los derechos de las minorias, la nueva ciudadania,
temas que han colocado en las agendas la discusion sobre la inclusion.
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De manera que se justifica este apartado dado que la pedagogia
critica reafirma la dimensién publica de la educacion y su poder ins-
tituyente basado en principios de reconocimiento, igualdad y justi-
cia social, y destaca su potencia emancipadora en la consolidacion
de précticas, fortalecimiento de sujetos y movilizaciéon de acciones
en torno a la defensa del derecho a la educacién. En esa medida, la
educacién es concebida como un bien publico destinado para todos,
en donde los intereses de la comunidad son fundamentales para la
formulacién de politicas. La educacién es un derecho y un proceso de
formacién permanente que se fundamenta en la concepcién integral
de la persona humana en términos de su dignidad.

La inclusién se inscribe entonces como parte del discurso de la
resocializacién en Colombia, en términos de responder a las deman-
das de reconocimiento articuladas estrechamente con las exigencias
de redistribucién politica, econémica y educativa de poblaciones afec-
tadas por dinamicas de exclusion, desigualdad y conflictos.

La exclusion produce borramientos
simbolicos y materiales de los sujetos

Estimaciones de la Comisién Econémica para América Latina (Cepal,
2008) indican que Colombia representa uno de los paises con mayores
niveles de desigualdad y exclusidn, situados en la linea entre pobreza
e indigencia. Ante lo anterior, Fleury (2003) expresa que la exclu-
sién, como consecuencia de un sistema estructuralmente desigual, no
puede estar separada de los objetivos orientadores de politicas publi-
cas de inclusion social, porque quedarian como simples programas
compensatorios, en los que la atencién a poblaciones en condiciones
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de vulnerabilidad® no pasaria de ser simples enfoques asistencialis-
tas y politicas de gobierno vigentes por un periodo determinado. Es
decir, no se garantizarian politicas equitativas de estado. Asi lo ase-
gura Tomasevski:

Hay dos sistemas educativos paralelos en Colombia, educacion
pobre para los pobres y educacién privada costosa para los ricos.
Cerca del 30% de los alumnos estdn en la educacion privada en la
primaria, 45% en la secundaria y 75% en la educacién superior.
Esto acentua las diferencias educativas debidas a la pobreza y la
riqueza de las familias, y la educacion preescolar y superior son un

privilegio de aquellos con mayores ingresos (2003, p. 10).

Es por ello por lo que el contexto social colombiano genera fené-
menos de exclusion que se definen precisamente por condiciones de
precarizacion en el acceso al trabajo, intensificacion y persistencia de
altos indices de pobreza, distribucién injusta del ingreso, ausencia o
ruptura de los vinculos. De acuerdo con Tedesco (2003),

el problema es que asistimos precisamente a una erosion significa-
tiva de las bases institucionales con las cuales funciona la sociedad,
particularmente visible en las sociedades o en los sectores socia-
les afectados por procesos de precarizacion y de exclusion. Los
nuevos sistemas institucionales parecen basarse en la idea de no

hacerse cargo del destino de las personas. Cuando las condiciones

* La vulnerabilidad es definida por el Ministerio de Educacién Nacional (MEN)
como una situacién producto de la desigualdad que, por diversos factores histéricos,
econdmicos, culturales, politicos, y bioldgicos (agentes cognitivos, fisicos, sensoriales,
de la comunicacion, emocionales y psicosociales), se presenta en grupos de poblacion,
impidiéndoles aprovechar las riquezas del desarrollo humano y las posibilidades de
acceder a los servicios, en este caso, al educativo (2005, p. 11).
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materiales no aseguran esta capacidad de ejercer auténomamen-
te la posibilidad de definir un proyecto y elegir las opciones mas
apropiadas, lo que presenciamos es la generalizacién de la anomia,
la ingobernabilidad y a la apelacién a las formas mas tradicionales

de dominacién (p. 15).

De ahi que la exclusion es analizada como un proceso de discri-
minacion y segregacion sistematica de orden estructural y llega a con-
vertirse para algunos en algo natural, por su persistencia en el tiempo.
Es la marginalizaciéon de los diferentes y la anulaciéon del ser, como
sujeto de derechos econémicos, politicos y culturales, la imposibilidad
de acceder a los espacios de participacion desde un lugar de reconoci-
miento cultural y social, la no garantia de los derechos humanos. Pero
es también la otra cara de la inclusion. Afirmamos que el pretexto de
los programas y proyectos de bienestar social deberia ser una agenda
abierta a través de la cual se orienten no solo las politicas publicas,
sino, y ante todo, la inversién econdmica y las transformaciones en
las causas que la originan, con miras a construir un pais donde no sea
necesario hablar de inclusién social, porque todos estan en el lugar
que como seres humanos socialmente les corresponde al ser parte de
un Estado social de derecho.

Desde estas consideraciones, tendria plena justificacién una poli-
tica que focalice los esfuerzos y los recursos dentro de los mas pobres
de los pobres, esto es, lo que en la experiencia colombiana se conoce
como la sisbenizacion® de la politica publica. Reconoce Gentili (2009)
que:

¢ Sistema de seleccion de beneficiarios para la distribucion y el otorgamiento de
programas sociales y subsidios. Este sistema es conocido en Colombia como el Sisben,
programa instalado por el expresidente Alvaro Uribe en sus dos periodos de gobierno
(2002- 2009). Se disefia a partir de una herramienta conformada por un conjunto de
reglas, normas y procedimientos para obtener informacién socioecondémica confiable
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La exclusion es una relacién social y no un estado o posicioén ocu-
pada en la estructura institucional de una determinada sociedad.
De tal forma, los que estdn excluidos del derecho a la educacion
no lo estan solo por permanecer fuera de la escuela, sino también
por ser parte de un conjunto de relaciones y circunstancias que los
alejan de este derecho, negandoseles o atribuyéndoselo de forma

restricta, condicionada o subalternizada (p. 34).

De ahi, plantea Veldsquez (2004), que la sectorializacién y la foca-
lizacién caracterizan las politicas sociales y educativas en Colombia.
Este enfoque tiende a ignorar en su disefio los factores estructurales
que generan los sintomas que tratan de aminorar; asimismo, no da
cuenta de los derechos que tienen todos los sujetos a ciertos umbrales
de bienestar.

Las politicas focalizadas se sostienen en una concepcién instru-
mental y operativa, con fines propios como el establecimiento de me-
canismos idoneos para determinar quiénes tienen derecho al disfrute
de los servicios basicos y al otorgamiento de los subsidios publicos.
De acuerdo con Velasquez (2004), la focalizacién de las politicas en
Colombia esta directamente relacionada con asuntos de exclusion,
esto es, con la negacion de derechos sociales y de oportunidades vi-
tales fundamentales que expresa una situacion de alta vulnerabilidad,
procurando con ellas la desactivacion de los conflictos sociales que se
puedan generar.

En Colombia, la pobreza cohabita con la situacion de violencias en
todos sus ordenes, registros y efectos, especialmente en la juventud,

y actualizada de grupos especificos en todos los departamentos, distritos y municipios
del pais. Lo que se busca con la informacion que arroja el Sisben es focalizar el gasto
publico para de esta manera —se dice— garantizar que el gasto social sea asignado a los
grupos de poblaciéon mas pobre y vulnerable.
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la nifiez y las mujeres, considerados los grupos poblacionales mas
afectados.

Se encuentra, entonces, la estructuraciéon de unas politicas de in-
clusién, con un caracter focalizado/asistencialista, consistente en la
atencién especifica de poblaciones y problematicas seleccionadas,
clasificadas y nombradas como preocupantes y desestabilizadoras por
su alto grado de pobreza, discriminacién, condiciones de violencia,
desplazamiento, desempleo, analfabetismo, los cuales estdn, a su vez,
conectados con sectores ubicados geograficamente en zonas margina-

les de las ciudades. Como lo sugiere Gentili (2009),

la combinacién de algunos factores define lo que en otros trabajos
hemos identificado como un proceso mediante el cual los mecanis-
mos de exclusion educativa se recrean y asumen nuevas fisonomias,
en el marco de las dindmicas de inclusion o insercion institucional
que acaban resultando insuficientes o, en algunos casos, inocuas
para revertir los procesos de aislamiento, marginacion y negacién
de derechos que estan involucrados en todo proceso de segregacion

social, dentro y fuera de las instituciones educativas (p. 33).

Se reconoce en estas matrices discursivas —objeto de problemati-
zaciones— que la educacion es un indicador importante de insercién
al desarrollo, al igual que un potencial para actuar como mecanismo
de inclusion social. Sin embargo, también se ha observado que la edu-
cacién como protagonista en la produccion de igualdad social no ha
sido mdas que un deseo de que la secuencia desarrollo del capital hu-
mano-crecimiento econdémico-crecimiento de la productividad-dis-
tribucién del ingreso-bienestar colectivo actue de forma integrada,
afirmativa y, por ende, proveedora de condiciones materializables de
justicia social. Hoy, como lo afirma Tenti (2005), es muy probable
que “estemos en presencia de una nueva fase del capitalismo que es
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excluyente por naturaleza” (p. 44), pero ante la cual el compromiso
por conseguir la justicia social reclama la atencién y la participacion
activa de todos los actores sociales, politicos y educativos. La educa-
cidn, por tanto, estd también llamada a desempefiar un papel impor-
tante en esta tarea, reconociendo que es tan solo uno de los factores
que deben contribuir en la consecucién de tal objetivo.

Es de resaltar que dentro de la racionalidad educativa imperante
también se ha venido negando la diferencia, en la medida en que no
se consideran aspectos que podrian evidenciar la discriminacién en
la educacién y al mismo tiempo permitirian asumir politicas y practi-
cas para su eliminacion. Al respecto, la relatora especial de Naciones
Unidas para Colombia, Tomasevsky (2004), anota:

La historia de la educacién ha exhibido exclusiones basadas en
todos los criterios discriminatorios actualmente prohibidos. Las
prohibiciones simples se vuelven complejas al intentar captar el
cambiante patrén de la discriminacion fuera de la escuela, en la es-
cuela y en la interaccion entre la escuela y la sociedad. Las practicas
discriminatorias suelen combinar una gama de criterios de discri-
minacién ya prohibidos con otros motivos de exclusién que toda-
via no lo estan. La estrategia educativa colombiana no esta basada
en las normas internacionales sobre derechos humanos y no exis-
ten estadisticas sobre el acceso a la educacion segtin raza, etnia o
religion. En consecuencia, es imposible observar los progresos o
retrocesos utilizando los derechos humanos como pardametro. Con
excepcion del sexo, la discriminacion sigue sin registrarse, lo que
crea un circulo vicioso. Cuando la discriminacion no se registra
oficialmente, se puede ignorar. Dado que no existen datos cuan-
titativos, quien intente probar una situacion discriminatoria esta
condenado a fracasar. Es imposible enfrentar la discriminacion sin

primero documentarla (p. 38).
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De esta manera, se hace practicamente imposible hacer efectivo
el potencial que las politicas de tipo educativo, en aras de la justicia
social, podrian tener en la solucion de los problemas que vive la socie-
dad colombiana. Habria que reiterar, no obstante, que, por una parte,
la educacién no puede por si misma resolver los problemas de tal
magnitud, sin negar, de otro lado, la decisiva contribucién que puede
ofrecer a los mismos.

Finalmente, la educacion se ha visto involucrada significativamen-
te en las dinamicas que exhortan a la inclusién social con la puesta en
marcha de las politicas de atencién educativa a poblaciones vulnera-
bles; sin embargo los alcances de dichos lineamientos no son claros
frente al drama de la desigualdad social.

En América Latina, y particularmente en Colombia, se ha produ-
cido un desplazamiento de las responsabilidades del Estado, lo que ha
ubicado las politicas educativas en el marco del servicio educativo y
en una gestion marcada por dispositivos técnico-administrativos. En
esta logica, una de las funciones del proceso pedagogico se localiza en
la capacitacién en competencias y estandares para alcanzar competi-
tividad en la sociedad. Esta tendencia individualiza demandas especi-
ficas para problematicas que requieren de una intervencion integral.
Es dentro de esta légica donde el MEN (2005) dispone concentrar su
politica dirigida a poblaciones consideradas vulnerables desde un en-
foque de politicas compensatorias y asistencialistas.

Asi, las decisiones en politicas educativas, desde finales de los no-
venta, se centran en ofertas programaticas sectoriales que se estructu-
ran con base en dos principios bésicos: el de necesidades basicasy el de
focalizacion, para hacer frente a las demandas de escuelas populares.
A su vez, estas politicas se implementan bajo el arbitrio de estrategias
como la descentralizacidn de los servicios educativos, su privatizaciéon
y desregulacion.
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En estas formulaciones, se asume a los sujetos de inclusiéon como
objetos de servicio y no como sujetos de derechos, lo que implica su
reduccion a ser un problema epidemioldgico o meramente un dato
estadistico, lo cual enmascara un complejo espectro de posturas,
que articula los programas dedicados a promover la escolarizaciéon
de poblaciones excluidas o poblacidon vulnerable’ desde enfoques de
tipo compensatorio, pasando por aquellos que ponen sobre el tapete
la naturaleza homogénea y negadora de la diferencia en el sistema
educativo.

Encontramos, entonces, un sistema educativo pobre y desigual
como correlato inevitable de una sociedad que avanza sustentada en un
modelo de desarrollo que hipoteca el derecho a la educacion. Afirma
Gentili (2009) que la educacién se ha universalizado sin ampliarse o
democratizarse su condicién publica, esto es, sin que se amplie su es-
tatus de bien comun, del derecho social desmercantilizado (p. 44). Es
por ello por lo que, a pesar de la politica de expansién educativa, esta
ha sido reducida a una funcién subsidiaria y asistencialista por parte
del Estado colombiano.

7 Esta situacion le exigié al MEN, mediante la Direccién de Poblaciones y Proyectos
Intersectoriales, la formulacion de los lineamientos de politica para la atencion
educativa a poblaciones vulnerables que definen el marco juridico especifico de cada
grupo, establecer las directrices de planes de accién para atender la vulnerabilidad y
disenar los criterios para hacer el seguimiento y evaluacion de dichos planes. Con la
dlvulgacmn de los lineamientos, el MEN (2005) pretende:

Entregar orientaciones y herramientas que permitan consolidar una gestion
basada en la inclusion, la equidad y la calidad del servicio educativo para estas
poblaciones.

* Propender por el fortalecimiento de la oferta educativa de las entidades
territoriales, reconociendo la diversidad y heterogeneidad de las regiones y
territorios locales en el marco de la descentralizacion.

* Dar orientaciones especificas que permitan eliminar los obstéculos
institucionales que dificulten o impidan el acceso al sistema educativo de las
poblaciones que requieren atencion especial.
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Para el caso que nos ocupa, la educacion en las prisiones guarda
importante relacion con la que se imparte en el mundo social, tanto
por lo que respecta a los programas de estudio y a los métodos de eva-
luacién para la expedicion de diplomas, como a los objetivos globales
de la misma y la disponibilidad de recursos. Sin embargo, la educacién
en las prisiones tiene sus peculiaridades, la mas evidente es su caracter
claramente correccional, asi como el hecho de ser obligatoria y que
su contexto implica ciertas restricciones impuestas por los reglamen-
tos de seguridad, por ejemplo, disposiciones especiales para realizar
salidas de cardcter académico fuera del penal, acceso limitado a los
laboratorios, restricciones en cuanto a los materiales o herramientas
disponibles en las aulas y en las celdas para el estudio en privado (Na-
ciones Unidas, 1994).

A continuacidn, se presenta la caracterizaciéon del programa Paso
(Plan de Accién y Sistema de Oportunidades) como practica institui-
da, cuyo objetivo establecido es la resocializacién y la inclusion.

Paso y el peso de la resocializacion

En Colombia, en el espacio del presidio, recientemente se ha imple-
mentado el Plan de Accién y Sistema de Oportunidades —Paso—, en el
cual se consideran la educacion y la ensefianza como medios de trata-
miento y herramientas para avanzar en la resocializacion.

El sistema Paso es un programa de resocializacion el cual, admite,
debe ser un proceso progresivo, disefiado en cinco niveles que operan
de manera lineal (Diaz, Ramirez y Vélez, 2004). La siguiente grafica,
elaborada por los autores de referencia, ejemplifica lo nombrado:
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El objetivo principal del programa es la disminucion de la inten-
sidad de la pena, en funcion del estudio de la conducta y el compor-
tamiento a través de la aplicacion de un modelo, en el cual el interno
atraviesa distintas etapas en el curso del cumplimiento de esta.

Este esquema esta sustentado en dos consideraciones. La primera
es que el sujeto que ha perdido su libertad es el tinico responsable de
la conducta punible; frente a esta situacion, el Estado se adjudica la
responsabilidad de transformar al individuo en un nuevo ciudadano.
La segunda idea tiene que ver con lograr que el individuo se decida
por el no delito y se aleje de las condiciones y circunstancias que lo
configuran.

El Inpec considera que Paso es un sistema porque articula el tra-
bajo entre diferentes areas, procesos y acciones propias de la admi-
nistracién carcelaria. Ofrece tratamiento en tanto genera acciones de
caracter preventivo, asistencial y protectivo. Es progresivo porque se
desarrolla a través de procesos valorativos y secuenciales: paso inicial,
dedicado al fortalecimiento de capacidades y habitos; paso medio, di-
seflado para la preparacion para la productividad, y paso final, desti-
nado para la interiorizacion de pautas para asumir la reinsercion.
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Para efectos de caracterizar este programa, centraremos la aten-
cion en el paso inicial, donde se privilegian los programas educativos
y laborales como herramienta de resocializacion. Las modalidades de
educacion suscritas para esta fase son:

o Educacién formal, entendida como aquella que se imparte en
los establecimientos educativos aprobados, en una secuencia de
ciclos lectivos, con sujecién a pautas curriculares progresivas
que pueden conducir a la obtencién de grados y titulos.

o Educacién no formal, comprendida como aquella que se ofrece
con el objeto de complementar, actualizar, suplir conocimien-
tos y formar en aspectos académicos o laborales, sin estar sujeta
al cumplimiento del sistema de niveles y grados.

o Educacién informal, correspondiente a todo conocimiento
libre y espontaneamente adquirido, proveniente de personas,
entidades, medios de comunicacién, medios impresos, tradi-
ciones, costumbres, comportamientos sociales y otros medios
no estructurados.

Siguiendo los pardmetros establecidos por la Ley General de Edu-
cacion (1994), Paso considera necesaria la implementacién de pro-
gramas de educacion formal, que brinden la oportunidad al interno de
concluir sus grados pendientes de primaria, basica o media vocacio-
nal, a través del desarrollo de ciclos lectivos integrados llamados Clei.
Estos ciclos estan agrupados en seis niveles.

En la educacién no formal e informal, Paso se propone la capaci-
tacion en las dreas de formacion técnica, cultura, desarrollo de habi-
lidades cognitivas y sociales, enriquecimiento espiritual y desarrollo
personal, para lo que ha creado grupos de formacion integral y trata-
miento llamados FIT, y los cuales estan dirigidos a aquellos internos
que no se vinculan a los Clei.
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Los programas disefiados por los FIT deben tener tres compo-
nentes: nivelacién académica, orientado al aprendizaje y refuerzo de
conocimientos basicos de orden académico; formacion en valores y
crecimiento personal, para generar espacios de reflexion sobre la con-
dicién del preso, el sentido, la calidad y estilos de vida y las opciones
de proyeccién hacia el futuro, y el ultimo componente es la capacita-
cién tedrica y/o practica en areas técnicas, que obedece a la planeacion
y creacion de microempresas sostenibles.

o Paso inicial funciona a partir de cuatro programas de educa-

ci6n no formal e informal:

+ Programa de alfabetizacién —aBc—: dirigido a todos los inter-
nos iletrados, sin importar la situacién juridica; su objetivo es
mejorar las condiciones académicas de los internos que por el
tiempo de condena no alcanzan a ingresar en el Clei L.

o Programa para bibliotecarios: dirigido a internos con bachille-
rato completo o con un nivel académico elevado, interesados
en liderar procesos de lectura como bibliotecarios.

o DPrograma para internos bachilleres: dirigido a internos con
bachillerato completo y un nivel académico satisfactorio que
muestren interés por desempefase como monitores o facilita-
dores de programas de patios o centros educativos.

o Programa de formacién de lideres comunitarios: es la capaci-
tacion en liderazgo positivo y convivencia pacifica de aquellos
internos que se postulan como integrantes de los comités de
internos.

La estructura de Paso, como estrategia para el tratamiento peniten-
ciario, parece que podria cumplir con las expectativas resocializado-
ras de la pena; sin embargo, este estd planteado desde una perspectiva
ideal, donde no se contemplan carencias en el sistema, que no solo

desdibujan este sentido en el plan, sino que también ratifican una vez
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mas que la resocializacion en el establecimiento penitenciario es un
sofisma.

En primer lugar, el hacinamiento que se vive en las diferentes car-
celes del pais hace que los talleres y escuelas no sean suficientes para
atender la demanda; ademas, en algunas carceles estos espacios son
usados incluso como celdas.

Las debilidades institucionales del Inpec no solo evidencian el pre-
cario presupuesto para el sistema carcelario, sino que hacen que la
corrupcion no permita la inversiéon de los pocos recursos en los pro-
gramas que pueden mejorar la vida de muchos presos dentro de las
reclusiones y penitenciarias. Los establecimientos carcelarios, en su
mayoria, no tienen las adecuaciones necesarias para la aplicacion del
programa Paso, como lo son talleres con dotacién y materia prima,
suficientes aulas con material diddctico y personal calificado.

Por otro lado, la redencién de la pena dej6 de ser un medio para
convertirse en un fin, esto es, que los presos y presas se inscriben en
el programa Paso, no con el objetivo de resocializarse, como es la pre-
tension de este, sino con un sentido pragmatico, como unica forma de
hacer un poco mas corta su reclusion. Asi lo esboza un documento de
educacién basica en los establecimientos penitenciarios de las Nacio-
nes Unidas (1994):

Una parte de la cultura del medio penitenciario consiste en sacar
el maximo provecho de las reglas del sistema: si la matricula en los
cursos de educacion permite reducir la duracion de la sentencia,
ofrece un régimen menos estricto o cualquier otra ventaja, como la
posibilidad de frecuentar a los maestros (en especial las maestras),
de ver videos interesantes o de participar en juegos en las computa-
doras, no faltaran las solicitudes. La educacién puede considerarse,

por lo tanto, como una distraccién que puede ser explotada dentro
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del sistema restrictivo para obtener una ventaja temporal mas que

por la educacién en si misma (p. 25).

Un ultimo elemento que hace que Paso no pueda constituirse
como programa de resocializacion carcelaria es la falta de una concep-
cién pedagogica coherente y pertinente, que explicite los presupuestos
de sujeto y de sociedad con que cuenta, que tenga presentes las condi-
ciones, particularidades y cosmovisiones de quienes estdn retenidos,
en particular, de aquellos que conciben la carcel como escenario de
confrontacién. Una educacidn para la domesticacion, para el adiestra-
miento, para las habilidades técnicas, sin posibilidad de interrogacion
frente a la propia vida, frente al orden imperante, y sin posibilidades
de espacio para quien se educa es, en la cércel o fuera de ella, una
pobre educacion, funcional para el sometimiento y el conformismo,
pues, al decir de Giroux (1998), para la educacion “lo que nos interesa
en este caso es un imaginario politico que extienda las posibilidades de
crear nuevas esferas publicas donde los principios de igualdad, liber-
tad y justicia se conviertan en los principios organizadores primarios
para estructurar las relaciones entre el yo y los demas” (p. 18). Reinal-
do Villalba narra su posicion frente a este punto:

Indudablemente que el sistema carcelario no tiene programas de
educacion, ni siquiera que respeten la especificidad de la condi-
cién de mujer, de mujer detenida, es decir, con una perspectiva de
que no es lo mismo los programas de educacion dirigidos a hom-
bres que los dirigidos a mujeres por la especificidad propias; pero,
ademads de eso, porque la misma condiciéon de mujer en una socie-
dad machista como la nuestra, a pesar de los avances que se hayan
obtenido, por supuesto, a través de la lucha de las propias mujeres
en la reivindicacién de sus derechos, si es preciso que la educa-

cion tenga esas perspectivas de busqueda de las reivindicaciones



[72] Elizabeth Torres Puentes, Piedad Ortega Valencia, Diego Hernan Arias Gémez

fundamentales de las detenidas, y en relacién con las detenidas
presas politicas, menos puede darse, digamos. .. O, digamos mejor,
el Estado no tiene en cuenta esa situacion de detenidas politicas
para hacer particularidades en la formacién de estas personas, in-
cluso para que profundicen dentro de la misma discusion politica.
No hay perspectiva de educacién politica dentro de la carcel, ni
nada de eso, sino son las mismas presas politicas las que tienen que
seguirse dando esa autoformacién politica, porque no lo pueden

esperar del Inpec.

El Colectivo de Abogados José Alvear Restrepo (2000) ubica la

resocializacién como un mito, con los siguientes planteamientos:

En el pais, los procesos de resocializacion son un sofisma de dis-
traccién para legitimar la facultad sancionatoria del Estado, por
varias razones. La primera tiene que ver con que la lucha de clases
impone a los detentadores de poder la necesidad de poner a su
completo servicio las artes y las ciencias, asi como todas las institu-
ciones y aparatos que garanticen la perpetuacion del statu quo. En
ese sentido, normas, funcionarios del castigo e instituciones hacen
causa comun en defensa irrestricta del orden impuesto. Las cien-
cias y la estructura estatal no son neutrales, sino que tienen como

objetivo la perturbacién de un orden injusto.

La segunda es considerar el delito y la pena como producto simple
del comportamiento del individuo sin considerar su aspecto his-
térico, politico y social, lo que conlleva a creer erroneamente que
la sociedad funciona en forma armoénica y que el “infractor” es el
unico culpable del ataque a bienes protegidos por el sistema ju-
ridico, y que, en consecuencia, debe hacerse acreedor al reproche

social y a la respectiva sancion penal. No se puede pretender que
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con el encierro, las condiciones sociales de desigualdad, de miseria,

de falta de valores se subviertan.

La tercera es al hablar de resocializacion, referirse a la exclusion,
puesto que esta solo se configura en los espacios de convivencia
social. ;Coémo pretender, entonces, resocializar a un individuo
condenandolo en el més riguroso aislamiento social? ;Cémo en-
sefiar a vivir en comunidad desde los antros de exclusion denomi-

nados cérceles?

La cuarta razén es que la carcel no produce beneficio alguno. Si se
analiza objetiva y detenidamente el papel de esta, se tendria que
concluir que no reporta ningln beneficio a la sociedad ni al indi-
viduo que la sufre. ;Qué puede ganar la sociedad con tener a una
mujer presa nueve aios por haber ejercido su derecho fundamental

a rebelarse?

En quinto lugar, la resocializacién como fin de la pena pierde todo
sustento, cuando se tiene una legislacion que no se ajusta a los dic-
tados de las normas internacionales que protegen los derechos hu-
manos, como, por ejemplo, el hecho de que la detencién preventiva
sea una medida excepcional y no la regla general. Entonces, y como
sexta razon, es obvio que no se puede someter a un tratamiento
“resocializador” a quienes no han sido sujetos de pena. El fin de la
pena es para los condenados y no para los que tienen la condicién de

sindicados; entonces, ;qué hacen los sindicados en la carcel? (p. 169).

Las presas politicas coinciden en rechazar los programas de reso-
cializacién, por un lado, porque consideran que no han perdido su
caracter de ciudadanas al haber sido privadas de la libertad, y porque
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no han cometido ningun delito, y por otro, porque entienden que la
educacién debe aportar una lectura real del mundo en el que se vive:

Helena: Nos resistimos a las mal llamadas politicas de resocializacion
porque lo tinico que logran es segregar en ese micromundo el legitimo

reflejo de la sociedad y politica colombianas.

Junto con el discurso de resocializacion, tienen lugar otras fun-
ciones anexas a la carcel, como lo es el de rehabilitar, reintegrar,
reinsertar, reeducar, pero que de igual manera no caben en el trato
penitenciario del delito politico. Para el tratadista Raul Eugenio Za-
fforoni (1994), resocializacion es una expresion que, fuera del marco
sistémico, carece de contenido semantico, y su uso inequivoco con-
funde con multiplicidad de ideologias “re” (readaptacion, reinsercion,
re-educacion, re-personalizacién); sin embargo, en el ambito juridico
nacional se reivindica la resocializacién como el fin relevante de la
prisién.

Ahora bien, si las presas politicas rechazan enfaticamente los pro-
cesos de resocializacién, también rechazan las ideologias anexas “re”
como parte de las politicas de turno, que a su vez dan lugar a otras con-
figuraciones como integracion social, reinsercion e inclusién social.

La integraciéon supone la posibilidad de disolver los rasgos de
identidad dados por la institucién para posibilitar al individuo una
participacién plena en los intercambios sociales y simbdlicos; en este
sentido, requiere de lo publico para deslindar entre la diferenciacion
y la segregacion. Pero ;como podrian entenderse los principios de la
integracion social en el espacio carcelario, si él mismo esta disefiado
para la segregacion y la exclusion?, ;qué seria lo publico en este espa-
cio para que el limite entre diferenciacién y segregacion se desdibuje y
dé lugar a la igualdad social?
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La reinsercion es una forma precarizada y fragil de la integracion
social, que busca un tipo de inscripcién en la sociedad mas aleatorio y
artificial. Sin ir mas lejos, y para entender este fenémeno, es necesario
centrarse en el andlisis de los procesos de reinsercion de los guerri-
lleros y paramilitares de Colombia en la ultima década, cuyo vinculo
social se ha visto fragmentado, por un lado, por los intereses politicos
que alimentan estos programas estatales, y por otro, por las condicio-
nes de segregacion social a las que de hecho se han visto expuestos. La
reinsercion, entendida de acuerdo con los programas de Estado, es la
desmovilizacion, la entrega de armas; sin embargo, las presas politicas
asumen la movilizacién como una accién colectiva que teje las posibi-
lidades de encuentro y construccién de nuevas formas de ser y actuar
colectivamente.

Por otro lado, la rehabilitacién es sinénimo de readaptacién en
las politicas del sistema carcelario, y consiste en hacer que alguien se
habitde a las condiciones normales de la vida, pero ;qué se puede en-
tender como normal?, ;normal es la miseria y la injusticia social? De
este modo, las presas politicas luchan en contra de la “normalidad”
impuesta por el sistema; por lo tanto, no tienen por qué rehabilitarse
o readaptarse.

La reintegracion es sinénimo de reincorporacién (Documentos
Conpes 2197 y 1995), cuyo fin es hacer que alguien vuelva a restituir
su lugar en un grupo, pero ;a cudl grupo social pretende la prision
“reintegrar” a las presas politicas? Mdas que pensar en la resocializacion
como “la segunda vuelta” de la socializacién —esta tltima entendida
como “el proceso por el cual una sociedad existente, por medio de la
familia y de las otras instituciones o personas especializadas y dele-
gadas por ellas, transmite el legado cultural, de modo formal o infor-
mal, a los nuevos integrantes en diferentes secuencias y con distintos
rituales, segtn las edades y los géneros” (Restrepo, 1998, p. 54)—, es
necesario pensar el proceso de nucleamiento del vinculo de los presos.
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Esto es, el vinculo como una forma de legitimar su socializacién
y fortalecimiento de la identidad de un nosotros que sea capaz de
formar y comprometer en la transformacion de las realidades sociales
que les tocd vivir antes y después del presidio, y no como un proceso
de resocializacién que margine, frustre y coarte la construccion de la
colectividad y forme en la obediencia de los principios de un Estado
hegemonico e injusto.

Algunas problematizaciones
sobre el programa Paso

El programa Paso se inscribe en el marco, 14gica y racionalidad de las
politicas focalizadas, dirigido a quienes han sido y lo siguen estando,
histéricamente, excluidos, en este caso, hombres y mujeres privados
de su libertad. Un problema de las politicas focalizadas radica en su
concepcion compensatoria, dada su formulacién tardia para atender
las situaciones de desigualdad y exclusion.

En el caso que nos ocupa, su légica radica en que precisamente
actua frente a la situacion de grupos poblacionales que ya han sido
excluidos y, por ello, su caracter preventivo queda reducido a evitar
que los circulos intergeneracionales de desigualdad contintien y se re-
produzcan algunos de sus factores problematicos asociados o causales.
Cullen (1999) presenta lo que él denomina modelos disfuncionales
de focalizacion de las politicas educativas, a saber: la variable cultu-
ral de la integracidn-homogenizante (bajo el predominio del valor
pertenencia libre, relacionado con la formacién de nuevas identida-
des sociales modernas), lo que contribuye a la construcciéon de un
estado neutral, que permite incluir las diferencias en la formacion de
una nacion construida desde un pacto social. La variable econdémi-
ca de desarrollo de capital humano (bajo el predominio de igualdad
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de oportunidades), el cual corresponde a un Estado posibilitador que
permite movilizar las diferencias de acuerdo con el esfuerzo de cada
uno. Por dltimo, la variable social de la compensacion de las desigual-
dades (bajo el valor integrador de la equidad), y entonces se aprecia
un Estado benefactor, que permite solamente las desigualdades que
maximizan las ventajas de los menos favorecidos. Estos tres modelos,
en su constante intervencion e interrelacion con las politicas pablicas
educativas, potencializan el valor estratégico de la compensacion de
las desigualdades sociales y educativas.

Los inconvenientes de las politicas focalizadas se insertan también
en sumodo de financiacién. En Colombia, la crisis fiscal ha tenido una
incidencia directa en el presupuesto destinado a hacer efectivas las po-
liticas de inclusién. Muestra de ello son los tltimos ajustes realizados
en las transferencias que se realizan a las entidades territoriales®, que
reducen la cantidad de recursos destinados al gasto social. Se suman a
esta reduccion presupuestal las politicas clientelistas® de las adminis-
traciones regionales y locales, en cuyas agendas esta la aplicacion de
los lineamientos y el desarrollo de las acciones propuestas por las poli-
ticas de inclusion. Asi, la poblacion objetivo se ve obligada a enfrentar
los grandes obstaculos de su insercion en el conglomerado social, con
los escasos recursos que llegan a su destino final.

Por otra parte, encontramos la generaciéon de unos grupos “exclui-
dos de la asistencia”, en la medida en que se condiciona el acceso a los
derechos al cumplimiento de las caracteristicas con las que las politi-
cas poblacionales han tipificado a los grupos que son beneficiarios de
sus programas. Ejemplo de estos excluidos son los habitantes de las
zonas receptoras de victimas del desplazamiento forzado, grupos en

8 Acto legislativo 01 del 2002 y Acto legislativo 04 del 2007.

° Practicas asociadas a intereses partidistas y a la corrupcion en la gestion de los
recursos del Estado.
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condicion de presos (comunes, politicos, sociales). Grupos que direc-
tamente han sido afectados por esta problematica y que son excluidos
de los programas dirigidos a la poblacién vulnerable o en alto riesgo,
a pesar de compartir en muchos aspectos sus condiciones de pobreza
y marginalidad.

En estas nuevas formas de exclusion, el vinculo social y las apues-
tas por conseguir la cohesion social se ven truncados por los efectos
colaterales de las politicas de la inclusién. Ante una atencion dirigida
solo a unos cuantos, la implementacién de programas y acciones que
benefician exclusivamente a un fragmento social genera conflictos
sociales entre los actores favorecidos y los que no lo son. Conflictos
dificilmente transformables dado que no parten de un encuentro en
la diferencia por ellos establecida, sino que, por el contrario, un tercer
actor, el Estado, define cudles han de ser sus diferencias y fragmenta,
al tiempo, estos sectores de la sociedad.

Otra dificultad que enfrentan las politicas focalizadas estd determi-
nada porque en la poblacién colombiana, en muchos casos, confluyen
en una persona o grupo social varias de las condiciones de desigual-
dad. Como ejemplos de los desafios que suponen para la inclusiéon y
para la focalizacion se consideran las situaciones de los grupos indi-
genas que han tenido que desplazarse de sus territorios ancestrales, o
de jovenes que tiene una discapacidad fisica, como la mutilacién de
sus miembros inferiores por la activacién de una mina antipersona
dispuesta por algun actor del conflicto armado, o los adultos que en
su ruralidad han visto a lo largo de su vida la distancia cada vez mas
amplia entre el desarrollo del campo y el de la ciudad y que, ligado a
ello, han sido distanciados del alfabetismo. Todo lo anterior esta atra-
vesado por la situacién de pobreza que vive, practicamente, la mitad
de la poblacién del pais.

Si bien la oportunidad de acceder al programa Paso hace parte
de las condiciones para el ejercicio del derecho a la educacién, no
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es posible asegurar la participacion de un actor en la sociedad tan
solo con darle un lugar en el escenario educativo, si junto con ello
no se asegura la igualdad de condiciones para su permanencia en el
mismo, y menos cuando el ingreso se realiza desde una situacién de
inferioridad.

Del mismo modo, las politicas de calidad en este programa, en
su mayoria, estan asociadas a indicadores alejados de las necesida-
des propias de las poblaciones en particular. No es este un llamado a
propender por una educacion “para pobres”, “para adultos iletrados”,
“para indigenas”, sino a que se asegure que la educacion responda
realmente a las necesidades y expectativas de los pobres, de los adultos
iletrados, de la poblacion privada de su libertad, entre otros, contan-
do con ellos como sujetos de derecho y como actores validos en la
construccién de los criterios de “calidad” de la educacion que se les
propone.

En suma, se plantea que los lineamentos de politica para la aten-
cién educativa de las poblaciones vulnerables parten de la identifica-
cién de necesidades educativas de la poblacion objetivo y del marco
juridico especifico de cada grupo poblacional. Los escenarios y posibi-
lidades de participacion de los sujetos de politica se ven afectados por
la inequidad en las oportunidades para intervenir en los procesos de
la politica publica, en cuanto solo pueden hacerlo quienes son capaces
de entrar en la correlacion de fuerzas entre la parte de la sociedad civil
que son o representan, el Estado y la sociedad de mercado.

Adicionalmente, si se anula, reduce o, en el peor de los casos,
simula la participacion de las denominadas “poblaciones” en la for-
mulacién, seguimiento y evaluacién de las politicas dirigidas hacia
ellas, se nos hace evidente, como sefialan Rojas y Castillo (2005), que
“los sujetos de la alteridad han sido considerados como objetos de las
politicas de Estado, mas que como sujetos de las mismas, en tanto no
se les reconoce capacidad de definir su propio destino” (p. 19).
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Sin embargo, la trasformacion hacia la inclusion que refleja la poli-
tica educativa no ha sido resultado Gnicamente de una nueva postura
adoptada por el Estado y por los tltimos gobiernos nacionales, como
lo indican Rojas y Castillo (2005):

Transformar las categorias ha sido también un juego de poder en
el que los actores comprometidos exponen y tramitan sus intere-
ses alrededor de los recursos en disputa; no es solo un cambio de
lugar desde el Estado o el poder dominante, es un desplazamiento
simultdneo en el que los sectores dominantes y los subalternos par-

ticipan conjuntamente (p. 13).

Consideramos, entonces, admitir que en el escenario de las politi-
cas publicas la visibilizacion de los sujetos de derecho y su reconoci-
miento en las politicas publicas ha sido fruto, también, de procesos de
consolidacién y movilizacion de los actores sociales. El surgimiento de
estas politicas focalizadas estd articulado con la importancia adquirida
por algunos de estos actores sociales y por sus procesos organizativos.
Los procesos asociados a la configuracion de las politicas publicas se
han convertido en escenarios de lucha politica, en donde se evidencia
la relacién entre el sujeto social, la politica publica que lo expresa y los
organos del Estado vinculados a la misma.

Otro horizonte: De la inclusién-
resocializacidn al tejido vincular

El vinculo social nos plantea el reto de hacer una nueva lectura de las
condiciones y problematicas sociales, econdmicas, politicas y cultu-
rales en las que los sujetos han sido excluidos de la educacién como
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derecho. Sujetos que requieren que todo el conjunto de sus derechos
sea protegido y reestablecido en la constitucién de su dignidad.

Existe una relacion directamente proporcional entre la inclusion
y la exclusion, puesto que la una se sustenta en la otra. Si existe ex-
clusion, es debido a la ausencia de unas condiciones de vida donde se
reconozca y se valore al otro como sujeto de derechos y se le garantice,
sin discriminacion alguna y en igualdad de condiciones y oportunida-
des, la adquisicion de los recursos indispensables que le permitiran, de
acuerdo con Garay (2003),

potenciar y aprovechar sus capacidades, habilidades y destrezas
para el enriquecimiento de la vida, la ampliacion de las libertades,
la solidaridad y sentido de pertenencia, la cooperacion y construc-
cion participativa a través de instituciones, practicas democraticas,

el desarrollo y bienestar econdmico social (p. 137).

Un asunto de debate en la formulacién y desarrollo de politicas
educativas es problematizar las concepciones de sujetos sobre las
cuales estas se diseflan e implementan como pobres, necesitados, en
alto riesgo, marginales, minorias, minusvalidos, discapacitados, en
vulnerabilidad. Comprensiones que los colocan en una posicién sub-
jetiva de resignacion y obediencia, traducidas en sujetos adaptados e
integrados. Se utilizan en estos nombramientos una concepcién ban-
caria de la educacion, segun Freire (1969):

A la que vinculan todo el desarrollo de una accion social de caréac-
ter paternalista, en que los oprimidos reciben el simpdtico nombre
de “asistidos”. Son casos individuales, meros marginados, que
discrepan de la fisonomia general de la sociedad [...]. Los opri-
midos son la patologia de las sociedades sanas, que precisan por

esto mismo ajustarlos a ella, transformando sus mentalidades de
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hombres “ineptos y perezosos”. Como marginados, “seres fuera de”
o “al margen de”, la solucién para ellos seria la de que fuesen “inte-

grados’, “incorporados” a la sociedad sana” (p. 76).

La pedagogia critica intenta deconstruir estas concepciones y re-
significarlas como sujetos de derechos en condiciones de diferencia
y desigualdad social, y asi también deconstruir los imaginarios ho-
mogeinizantes y de control sobre la diferencia. La pedagogia critica
necesita hacer frente a la esencializacién de la diferencia que se regis-
tra en la facil tolerancia o en su celebracion, que en la mayoria de los
casos suele revelar un romanticismo ingenuo y una exorcizacién de
lo “otro”.

Asimismo, estas politicas estan definidas desde la intencién de
individualizar las demandas especificas desde una perspectiva com-
pensatoria de desigualdades, sustentada en dos objetivos: focalizar las
necesidades basicas de estos grupos poblaciones y disminuir los ries-
gos de la vulnerabilidad. En esa medida, la politica estd colocada en
términos de eficacia y no de justicia. Asilo expresa Cullen (2004):

Es necesario pensar criticamente estas politicas, que tienden a
plantear la agenda educativa mds en términos de eficacia que de
justicia, y que, por lo mismo, tienden a profundizar la exclusion
social. Sin duda, estas politicas educativas se enfrentan a una mi-
crofisica del poder, donde las diversas practicas sociales permiten

pensar en nuevas alternativas (p. 18).

No obstante, hacer una revision de las politicas educativas en Co-
lombia, y, dentro de estas, de su orientacion hacia el vinculo social, re-
quiere desde la pedagogia critica cuestionar la forma en que se asume
al sujeto de dichas politicas, preguntarse por la manera de nombrar-
lo y reconocerlo, por la relacién que se establece entre el sujeto de
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politica, el Estado y la politica publica, desde su formulacién hasta su
evaluacion. En este sentido, es necesario interrogar la construccion de
la representacion que se hace del “otro” como objetivo de la inclusiéon
y la resocializacidn, en la ruta de su reconstruccién y resignificacién
como sujeto de derechos en condiciones de diferencia, desigualdad
social y exclusion.

En la politica educativa colombiana, la vulnerabilidad agrupa
muchas de las posibilidades de la diferencia que se presentan en
nuestra sociedad y que se expresa como condiciones de desigualdad.
Entonces, la heterogeneidad de la sociedad en la interpretacién del
Estado da como resultado una numerosa normatividad, que no es mas
que el reflejo de una sociedad injusta, en la que hay una gran cantidad
de leyes que no se cumplen y que se convierten en letra muerta, atil
para hacer legitimo un Estado que lucha por la democracia y la justicia
social y que no supera su incompetencia para garantizar los derechos
de la poblacién que lo requiere.

Por lo tanto, el vinculo social requiere de politicas dirigidas a cons-
truir y sostener una sociedad justa y equitativa, y es en esta orientacion
en donde la redistribucion de los recursos tiene un valor primordial.
Sin embargo, proporcionar oportunidades de crecimiento econdmico
y de movilidad social, con la correccién de disparidades distributi-
vas, debe acompaiarse con estrategias y criterios movilizadores que
afecten cualitativa y cuantitativamente las condiciones de vida de la
poblaciéon menos favorecida, lo cual va mas alla del aumento de los in-
gresos. Es, por tanto, necesario retomar la tesis de Fraser (2002) sobre
la exclusidn social, argumentando que esta es una especie de

injusticia, pero no siempre una total privacién econémica que se
pueda remediar con una redistribucion. Por el contrario, el con-
cepto se ubica en la interseccién de dos dimensiones de la justicia

social: la mala distribucion y la falta de reconocimiento. Al ser una
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especie de injusticia bidimensional, exige una respuesta bidimen-
sional. Por lo tanto, una politica que pretenda combatir la exclusion
social debe combinar una politica de reconocimiento. Ninguna de

las dos bastara por si sola (p. 56).

La concepcion que nos presenta esta autora sobre la justicia tiene
un caracter bidimensional. Por una parte, hace consideraciones en
cuanto a lo econémico con la redistribucion, y, por otra, en cuanto a
lo cultural, al referirse al reconocimiento. Estas dos dimensiones de la
justicia segtin Fraser (2002) son analiticamente diferentes, pero inte-
ractiian de forma concomitante. Ninguna reduce a la otra, ninguna se
basta por si sola en la lucha contra la exclusién social. Por consiguiente,
en un mundo en el que abundan tanto la distribucién inequitativa de
recursos como la falta de reconocimiento, nuestra inica esperanza de
combatir la injusticia estd en las estrategias politicas bidimensionales.

En tal sentido, dice Fraser (2006), en las sociedades actuales no
cabe hablar hoy en dia de una redistribuciéon econdmica sin atender al
tema del reconocimiento en cuanto al estatus social; pero, de la misma
manera, seria erréoneo pensar en un reconocimiento de las identida-
des, de las condiciones culturales y de clase social sin hablar del tema
economico. Estas no pueden ser antagdnicas; por el contrario, se com-
plementan y permiten plantear soluciones en doble sentido hacia la no
exclusidn, es decir, la inclusiéon como un asunto de justicia.

En esa medida, se requiere de una politica dirigida a superar la
subordinacién y exclusion estableciendo a la persona reconocida
como miembro de la sociedad con pleno derecho, capaz de participar
en igualdad de condiciones con otros miembros. Del mismo modo,
se necesita un analisis del modelo institucionalizado de valores cultu-
rales, de manera que se identifiquen los efectos que estos tienen en la
posicion relativa de los actores sociales y, asi, se reconozca si los ac-
tores son considerados iguales y capaces de participar con otros en la
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vida social o, por el contrario, son convertidos en personas inferiores,
excluidas, o sencillamente invisibles.

Atendiendo a esta vision de justicia social, la sociedad colombiana
y el sistema educativo requieren de un conjunto de politicas bifoca-
les, lo que significa mirar simultinea y analiticamente a través de los
lentes de la distribucién y el reconocimiento. De no complementar
la perspectiva con las dos miradas, podemos agravar la exclusion al
trasladarla de una dimension a otra, al atender tan solo a uno o al-
gunos factores de exclusion, con lo que se conseguiria, en el mejor
de los casos, su superacion, en riesgo de descuidar la complejidad del
fenémeno.

Si no prestamos atencién y cuestionamos las representaciones
sobre las cuales se formulan las politicas pablicas vinculantes, podria-
mos estar asistiendo, como lo advierten Rojas y Castillo (2005), a “un
nuevo proceso de normalizacién por la via de una renovada forma de
inclusion, igualmente asimétrica, en las logicas dominantes” (p. 56).
Velasquez (2004) lo formula de esta manera:

Una politica que asegura a todos el ejercicio pleno de sus derechos,
no solo civiles y politicos, sino también econémicos, sociales y cul-
turales. Es una politica que no se limita a “atender necesidades”,
sino a garantizar derechos adquiridos y reconocidos por pactos
internacionales [...], ademas, presuponen la existencia o construc-
ci6én de un Estado social de derecho, garantista de la integralidad,

indivisibilidad y exigibilidad de los derechos humanos (p. 12).

Por su parte, la pedagogia critica propone asumir los sujetos en
este tejido vincular con competencias para hacer y para referirse a sus
mundos. Sujetos de discursos, con capacidad para apropiarse y mo-
vilizar la realidad tanto en el plano material como en el simbdélico por
medio de sus proyectos. Sujetos con un papel activo de negociacion
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en los diferentes dmbitos en los que se construye la vida, especialmen-
te en las instituciones y en las estructuras donde se ven desafiados a
elegir y tomar decisiones.

La superacién de la injusticia social y de las desigualdades en el
ejercicio de los derechos no puede convertirse en el eslogan de las po-
liticas de inclusion, sino que debe reconocerse como un desafio inelu-
dible y un compromiso ético de cada actor social y como una funcién
social y politica de la educacién, pero en especial, como una respon-
sabilidad del Estado en la construccién de la democracia y por la ga-
rantia de los derechos humanos. A propdsito de lo anterior, Cullen
(2004) indica:

Una politica educativa es justa y democratica si garantiza para
todos los ciudadanos el cumplimiento de la funcién social de la
escuela, asegurando la vigencia de lo ptblico como criterio de in-
terpretacion de la demanda de aprendizajes. Por eso es necesario
afirmar que la educacion es un derecho bésico que se funda en la
dignidad misma del ser humano, que no esta condicionada a nin-

guna mediacion privada, ni fundada en las desigualdades (p. 23).

El vinculo social requiere, entonces, la afirmacién de derechos so-
ciales, politicos, culturales y econémicos y de oportunidades vitales,
que expresa una situacion de proteccién, reconocimiento, cuidado y
acogida en beneficio de una poblacién que hoy es altamente vulnera-
da, o que se encuentra en condiciones de vulnerabilidad. El vinculo
demanda permitir el surgimiento de un sentido de pertenencia como
parte fundamental de la comunidad politica y econdémica a la cual per-
tenecen en su condicion de sujetos con plenos derechos.

Particularmente, situar el vinculo social en una perspectiva de
la pedagogia critica permite identificar varias orientaciones desde
las cuales se puede trabajar; la primera sefiala la articulacién con el
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contexto y sus demandas, de manera que el vinculo se inscribe en lo
pedagdgico desde la visibilizacion de las problematicas sociales, en las
cuales la cdrcel es un reservorio de estas desde los conflictos sociales,
politicos, éticos, culturales, comunicativos de la sociedad, y pone de
relieve las condiciones de diferencia y desigualdad, configuradas desde
relaciones de género, generacion, clase y etnia, entre otras. Asimismo,
los contextos dan cuenta de dindmicas caracterizadas por las maneras
como se estan construyendo las subjetividades, la sexualidad, la ciuda-
dania y los sentidos de vida. Estas problematicas convocan a develar
tensiones entre el sujeto individual y el colectivo, lo institucional y lo
grupal, los movimientos sociales y las redes, para mencionar algunas.

Uno de los asuntos prioritarios identificados es desarrollar una
nocién y unas practicas vinculantes capaces de cuestionar las formas
dominantes de produccién simbdlica. En este sentido, pensar una pe-
dagogia donde la diferencia no se tolere sino que se produzca, una
diferencia que no esté ausente sino presente. En esa medida, el vinculo
significa asumir y apropiar los discursos de la produccién cultural, los
discursos del contexto y los discursos de las culturas vividas.

Una segunda orientacién reconoce en la potencialidad —parti-
cularmente de las presas politicas— condiciones de posibilidad para
agenciar en y desde la carcel dinamicas para la construccién de soli-
daridades y la afirmacion de propuestas para la dignificacién de sus
propias condiciones materiales y subjetivas.

Significa afirmar una ética de la solidaridad y una politica de la
diferencia, como soportes de la democracia, acogiendo y visibilizando
las desigualdades para otorgarles significado desde sus expresiones,
practicas, derechos y sus luchas por el reconocimiento para acceder a
un lugar social de legitimacion y de acceso a condiciones socioecond-
micas que garanticen una vida digna.

Finalmente, el vinculo social se puede trabajar como un pro-
ceso de democratizacién que posibilite relaciones dialdgicas y de
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reconocimiento entre sujetos, instituciones, programas y estrategias.
Se deriva de esto que no se trata inicamente de un programa de ele-
mentos culturales y educativos por tener en cuenta en las normativas
para no discriminar o para tolerar, sino de la construccién politica
de estas nuevas relaciones. Sujetos que basan sus demandas tanto en
la afirmacién de sus diferencias como en la reestructuraciéon profun-
da del Estado y la sociedad, tal como lo hacen actualmente colectivos
que, desde diferentes espacios, disputan por construir lo publico en la
politica educativa.

Por ello, se plantea que la construccion del vinculo desde una
perspectiva de la pedagogia critica exige incorporar una postura cri-
tica frente a la educacién homogeneizante, lo que le implicaria con-
vertirse en una alternativa para el reconocimiento de las diferencias.
De igual manera, el vinculo social se establece como principio rector
de los movimientos sociales y, por esta razon, debe instituirse en un
ambiente pedagogico, insertado en los procesos de socializacién, de
modo que los aprendizajes en todos estos contextos influyan en su
construccién social. Es aqui donde se propone que el agenciamiento
del vinculo social exige constituirse en un proceso en el largo plazo,
de cardcter intencional, publico y sistematico, que logre articular una
voluntad politica de las instituciones dirigida a la busqueda de justicia
y democracia.

De modo que el horizonte en la construccion de un tejido vincular,
desde la perspectiva de la pedagogia critica, es instituirse en un pro-
yecto politico-pedagdgico en el cual se garantice a todos los sujetos la
justicia, la igualdad y los derechos humanos desde una opcidn ética y
de responsabilidad por la condicién humana.



3. VINCULO, IDENTIDAD, POLITICA Y
ETICA: LA EXPERIENCIA DE SER PRESA
POLITICA

Lo importante no es lo que han hecho de nosotros,

sino lo que hacemos nosotros de lo que han hecho de nosotros.
Jean-Paul Sartre

uando las condiciones de vida cambian abruptamente y se con-

frontan diferentes subjetividades en contextos de encierro,
control y poder, se hace necesario reflexionar sobre los vinculos que se
tejen hacia la construccidon de un nosotros. El vinculo social se confi-
gura como la urdimbre de las relaciones ético-politicas que se traman
en la cotidianidad.

Relaciones éticas, porque son entendidas en el marco de lazos hu-
manos con la subjetividad, la identidad y la alteridad como elemen-
tos predominantes. Lo ético, entendido como la reflexién sobre los
comportamientos humanos, se abarcé desde la perspectiva de Lévinas

(89]
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(1993), para quien la ética estd mas alld del ser, y se refiere a la relacion
del ser con el otro, a la responsabilidad con el otro, al encuentro con el
otro. Esta mirada dio pie para sustentar esta categoria desde los prin-
cipios de autonomia, justicia y solidaridad.

Relaciones politicas, porque se configuran en el marco de relacio-
nes de poder. En esa medida, lo politico se asumié desde los aportes de
Hannah Arendt (1997) como aquello que lleva a los hombres a tener
una préctica de justicia social.

Pichon Riviére (1985), desde una perspectiva psicoanalitica, define
el vinculo “como la manera particular en que un sujeto se conecta o
relaciona con el otro o los otros, creando una estructura que es parti-
cular para cada caso y para cada momento” (p. 22), es decir, que al ser
los vinculos diferentes segtn el contexto, los relaciona con un sistema
en movimiento, no fijo, mas bien dinamico.

Se concibe el vinculo como una estructura dindmica en continuo
movimiento, que engloba tanto al sujeto como al objeto, teniendo
esta estructura caracteristicas consideradas normales y alteracio-
nes interpretadas como patoldgicas. En todo momento el vinculo
lo establece la totalidad de la persona, totalidad que es interpretada

como una Gestalt en constante proceso de evolucion (p. 23).

Desde una orientacién antropoldgica, Marc Augé (1994) plantea
que los seres individuales no adquieren existencia mas que a través de
las relaciones que los unen. En ese sentido, afirma que

el individuo no existe mas que por su posiciéon en un sistema de
relaciones, cuyos principales pardmetros son la filiacién y la alian-
za que dichas instancias manifiestan. Dichas instancias incluso no
existen mas que por su relacion con el otro, del cual son instru-

mento (p. 24).
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Por su parte, Norbert Lechner (2002), desde una mirada sociologi-
ca, afirma que “el vinculo social representa un patrimonio de conoci-
mientos y habitos, de experiencias practicas y disposiciones mentales
que una sociedad acumula, reproduce y transforma a lo largo de ge-
neraciones” (p. 49). Segun el autor, el vinculo social es una manera
de socializacién; sin embargo, critica que los vinculos, al exigir un
entorno favorable, como lazos activos de confianza y cooperacion,
son aprovechados por el mercado, que a su vez impulsa tendencias de
competitividad y flexibilidad que terminan destruyéndolos.

Alfonso Torres (2006), desde una perspectiva educativa, entiende
el vinculo “como esa estructura sensible, afectiva, ideativa y de accién
que nos une, nos ‘ata’ a otro ser y con la cual el sujeto se identifica” (p.
93). Para este autor, el vinculo debe ser visto a la luz de la subjetividad
y de la identidad, pues estas dos dimensiones son configuraciones de
las relaciones humanas.

Estos cuatro autores, desde diferentes perspectivas, ratifican la ne-
cesidad de darle contenido al vinculo social a partir de la subjetividad,
la identidad y la alteridad, categorias recursivas que se alimentan unas
a otras.

La subjetividad es entendida como el conjunto de instancias y pro-
cesos de produccién de sentido, a través de los cuales los individuos y
colectivos sociales construyen y actian sobre la realidad, a la vez que
son constituidos como tales. Esta “involucra un conjunto de normas,
valores, creencias, lenguajes y formas de aprehender el mundo, desde
los cuales los sujetos elaboran su experiencia existencial y sus sentidos
de vida” (Torres, 2006, p. 91).

Mientras que la subjetividad social se entiende como aquel agru-
pamiento mds delimitado y cohesionado en una poblacién o en una
colectividad, que implica una construccion histérica y que requiere
de la existencia de una memoria, una experiencia y unos imaginarios

colectivos (identidad), ademas de elaboracién de un proyecto (utopia)
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y de una fortaleza para realizarlo (Torres. s. f.). En esta linea, el sujeto
social es un ndcleo colectivo que, compartiendo una experiencia e
identidad colectivas, despliega practicas aglutinadoras en torno a un
proyecto, se convierte en fuerza capaz de incidir en decisiones sobre
su propio destino y el de la sociedad a la cual pertenece. De acuerdo
con lo anterior, las presas politicas se consideran sujetos sociales en
tanto son mujeres que estuvieron presas como castigo del Estado a sus
ideales colectivos y condicién politica, y que en el relato de sus histo-
rias de vida hacen evidentes sus proyectos.

La subjetividad enriquece el vinculo en tanto intersubjetividad,
puesto que cuando habla el sujeto social, estdn presentes muchas
voces, y a este que habla se le considera como sujeto de la enunciacién
—narrador— (Arfuch, 2002). La subjetividad y la identidad son cons-
titutivas de la configuracién del vinculo social. Al respecto, Pichon
Riviére (citado por Torres, 2006) afirma que

la identificacién no estd planteada como identificacién a una
imagen sino a un rasgo de la estructura vincular que incluye mo-
delos de significaciones sensibles, afectivas, ideativas y de accién
y que luego el sujeto produce. El vinculo es el que intermedia y
permite la interseccion del sujeto del campo simbdlico de la socie-
dad. El vinculo es una estructura bifronte, posee una cara interna
y otra externa. La subjetividad es, entonces, una verdadera selva de

vinculos (p. 93).

La identidad, ademas de la conciencia que tiene un sujeto de la
pertenencia o no a uno o varios grupos sociales, o a un territorio, im-
plica discutir sobre la significacién emocional y valorativa que de ello
resulta, que no es mas que el proceso de la construccién de la urdim-
bre de vinculos.
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Por ello, en los procesos de identidad, estin encarnados los senti-
dos que los sujetos le dan a la vida misma. En el mismo sentido que
plantea Arfuch (2002), la identidad seria entonces no un conjunto
de cualidades predeterminadas —raza, color, sexo, clase, cultura, na-
cionalidad, etc.—, sino una construccién nunca acabada, abierta a la
temporalidad, a la contingencia, a una posicionalidad relacional solo
temporariamente fijada en el juego de las diferencias. El vinculo es
el elemento que permite que la identidad supere las referencias de lo
identitario entendido como lo igual o lo idéntico, y mds bien remita a
la fortaleza de los lazos que se entablan con los otros, que haga posible
que se pueda construir un vinculo que proyecta relaciones de senti-
do con estos, mas alld de adscripciones de edad, sexo, clase, en una
especie de movimiento que conecta con aquellos que comparten esa
complicidad de sentido.

Marc Augé (1994) plantea que existe una relacién simbolica entre
identidad y alteridad, ya que toda identidad singular se refiere a otra
inscrita en una relacién con otro, y porque la individualidad y sin-
gularidad no se agotan en todas las combinaciones de la filiacién y la
alianza.

La vincularidad se problematiza por las familiaridades de diferen-
tes tipos que se dan con los otros y consigo mismo, de una manera
biunivoca, ya que si bien el sujeto no existe sin el vinculo, este no
existe sin el sujeto, al igual que la individualidad no existe sin su com-
plemento, el colectivo.

De esa manera, la experiencia de estar presa conlleva a que los
vinculos consigo misma y con los otros se vean notoriamente modi-
ficados, y se configuran de esta manera distanciamientos, crisis y des-
arraigos, y se generan en algunos casos rupturas fuertes y definitivas,
pues cambian abruptamente los colectivos con los que se vive la coti-
dianidad y, obviamente, el rol que se juega dentro de ellos.
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Como se plante6 anteriormente, la construccion del vinculo es el
puente hacia el nosotros, que ha sido entendido como una identidad
diferenciada de otras al determinar un referente colectivo, en el cual el
sujeto se percibe compartiendo una misma situacion.

Afirma Melucci (1999) que el nosotros es producto de una identi-
dad y accién colectiva, que genera la posibilidad de la intersubjetivi-
dad y de la alteridad a partir de la conformacién de movimientos, los
cuales define como “sistemas de accién que operan en un campo sis-
témico de posibilidades y limites. Son sistemas de accion en el sentido
en que cuentan con estructuras: la unidad y continuidad de la accién
no serfan posibles sin la integracion e interdependencia de individuos
y grupos” (p. 37).

Una identidad colectiva es mds que una definicién comun, com-
partida, negociada, del campo de oportunidades y limitaciones dadas
a la accion colectiva. De alli que un movimiento social es un siste-
ma de accién que conecta horizontes y metas plurales. Los sujetos al
actuar conjuntamente, definen el campo de posibilidades y limites
en términos cognoscitivos, afectivos y relacionales y activan sus rela-
ciones para darle sentido al estar juntos y a los objetivos que buscan.
“Los individuos crean un ‘nosotros’ colectivo” (Melucci, 1999, p. 43).
El espiritu o sentimiento del colectivo es mas que la sumatoria de las
individualidades.

Las detenidas politicas defienden su estatus de rebeldes, no solo
durante el tiempo en que estdn presas; también, cuando recobran su
libertad. Esta posicion se ve representada en sus procesos de vinculari-
dad con los otros, dado que se transforman con la experiencia.

Jorge Larrosa (2005) define la experiencia como “eso que me pasa”,
que supone un acontecimiento caracterizado por principios de alteri-
dad, exterioridad, reflexividad, subjetividad y transformacién, y que,
para las presas politicas, necesariamente redunda en la proyeccion
del si mismas, que sugiere la aparicién de un acontecimiento que es
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exterior y extrafio al sujeto que lo vive, pero que provoca la apariciéon
de otro sujeto, en este caso, el que vive la experiencia de estar preso. Es
una situacion que no puede previamente ser apropiada, ni por ideas,
ni sentimientos, ni poder, ni voluntad, pero que afecta precisamente
las ideas, los sentimientos, las relaciones de poder y las voluntades de
manera subjetiva. De esta manera, y de acuerdo con lo que propo-
ne Larrosa (2005), los procesos de vincularidad de las presas politi-
cas no pueden concebirse a la luz de los programas de resocializacién
que proponen los cédigos penitenciarios en Colombia, simplemente
porque estos no abarcan las relaciones de orden ético y politico que se
construyen en las experiencias cotidianas con las y los otros.

Los vinculos que se establecen hoy dia con los otros parecen ser
flexibles y moviles. Asi lo sugiere Lechner (2002), para quien “las
viejas identidades colectivas de limites claros, estructuracion rigida y
de largo aliento ceden el paso al surgimiento de identidades livianas,
informales, de geometria variable” (p. 45).

Quizis la reconfiguracién de la sociedad ha llevado a que los vin-
culos de apertura hacia los otros, de solidaridad y de identidad que
garantizaban las diferentes instituciones, también hayan entrado en
crisis y se tornen ahora mas individuales y poco solidarios. Pese a este
panorama, se ha dejado entrever una necesidad de construccion de un
nosotros que identifique y que haga resistencia a las actitudes y com-
portamientos individualistas, un nosotros que permita articularse en
acciones conjuntas en aras de reconstruir un espacio publico con de-
cisiones colectivas.

De ahi que la construccion de ese nosotros esta sujeta al contexto, a
los cédigos interpretativos, lenguajes, normas, historias de vida y leyes
como acciones representativas que se tienen para la relacion con los
otros, condiciones que a su vez permiten asumir identidad frente a un
grupo o causa en particular.
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La subjetividad del nosotras,
educadoras y presas politicas

La experiencia de estar presa conlleva necesariamente a una resigni-
ficacién del sujeto, de proyecciones sociales en las que se intercambia
y experimenta con los otros, en aras de establecer una organizacién
individual y colectiva; aqui se hace evidente la relacién entre vinculo-
subjetividad-identidad-alteridad, pues el vinculo es la construccién
de relaciones identitarias y de alteridad como lazo ético-politico con
los otros, en las cuales emergen subjetividades cuya caracteristica es la
resistencia.

El Colectivo de Abogados José Alvear Restrepo y el Comité de
Solidaridad con Presos Politicos (2000) definen a los presos politicos
como “las personas privadas de la libertad a propésito de su pertenen-
cia a una organizacion de guerrillas, mas aquellas que lo fueron por
virtud de la criminalizacion de la protesta (sindicalistas, defensores de
derechos humanos, estudiantes, desplazados, vendedores ambulan-
tes) o presos de conciencia” (p. 236). Por su parte, las mujeres entre-
vistadas coinciden en definir a las presas politicas como un colectivo
que se caracteriza por su resistencia a un régimen politico que las ha

encarcelado:

Helena: Las presas politicas somos un grupo de mujeres que hemos
sido victimas por parte del Estado, por el solo hecho de asumir resis-

tencia a sus politicas de desigualdad social, pobreza y hambre...

Igualmente, los defensores de derechos humanos presentan la si-
guiente caracterizacion de las mujeres que se encuentran detenidas
por motivos politicos:
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Reinaldo Villalba: [La presa politica] es una mujer que conoce las
razones y la causas por las que existen en el mundo desigualdades
tan profundas, o las causas o las razones que producen una sis-
tematica violacién de los derechos humanos y que conoce cons-
cientemente cudles son las razones de la represion que de parte del
Estado ha caido sobre su cabeza, por razones politicas. Digamos
que también por esa misma situacion tiene unas mayores posibili-
dades de asimilar su situacion de presa politica, es decir, ha estado
dentro de sus célculos la posibilidad de estar detenida por razones
politicas, y si no lo estuvo, en todo caso tiene unas mayores posibi-
lidades de resistir, con dignidad —digamos—, de resistir sin que se
desmorone moralmente una persona, porque finamente sabe que
estd en la carcel, bien porque decidid levantarse en armas contra un
Estado que califica de injusto, de represor, o bien porque su forma
de pensar y su rol social, que jugaba en su barrio, en su vereda,
en su universidad, le llevé a este tipo de represién. Y estas perso-
nas que son perseguidas politicamente suelen tener una fortaleza
moral muy grande, digamos que estd su autoestima en alto nivel;
entonces, eso les hace resistir también mas —digamos— todos los
ataques que puedan recibir, entre otros, el encarcelamiento mismo

o la discriminacion que sufran dentro de la misma carcel.

Asi, las mujeres presas por delitos politicos buscan generar iden-
tidad y vinculo con las otras. La organizacién, incluso dentro de la
carcel, es la mejor forma de resistir:

Helena: Ser presa politica no solo es un adjetivo que se da a las mu-

jeres presas sindicadas del delito de rebelin; ser presa politica es una

!Entrevista Reinaldo Villalba, 2008.



[98] Elizabeth Torres Puentes, Piedad Ortega Valencia, Diego Hernan Arias Gémez

forma de vida dentro de la cdrcel. Las presas politicas resisten a una
vida de encierro y degradacién por parte del Estado. No transforman
sus ideales y pensamientos; por el contrario, aprovechan el vinculo

con otras presas para generar organizacion.

De acuerdo con Lechner (2002) y Torres (2006), uno de los ele-
mentos importantes de la subjetividad es la experiencia. He aqui una
de las mas significativas en relacion con los imaginarios de la carcel
que ha sido narrada por una de las mujeres entrevistadas:

Marcela: La cdrcel es el castigo, la forma de control de un Estado
represor, dado que no admite la contradiccion, que no admite la pro-
testa de las personas que tienen otra forma de pensar; entonces, listo,
si me toca ir alld por eso, pues voy a ir, es decir, no tengo otra opcion,
porque esa es mi forma de set, esa soy yo como ser humano, y si tengo

que ir alld, pues tendré que ir alld.

[...] Es curiosa la situacién, porque uno no se plantea nunca el tema
de la cdrcel, es algo invisible. Ni siquiera uno, que es de izquierda,
avizora que lo pueden apresar. Pareciera que uno viviera como ale-
jado, en otro pais, es decir, sabe uno que existen los presos politicos
y si alguien le ofrece algiin producto elaborado por un preso politico,
uno, pues, por conciencia, lo compra, lo adquiere; pero, mds alld de
eso, como que no logra ver la dimension del problema, del drama
tan grave, ni tampoco es que le interese eso. Yo no recuerdo que me
hubiera interesado o preocupado vivamente por el tema de los presos

politicos de este pais.

De todas formas, yo habia conocido esa situacion, porque afios antes
habian detenido a otro profesor y participé de las movilizaciones.

Consegui solidaridad, pero mds por la conciencia politica, porque no
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me parecia justo que alguien fuera a la cdrcel porque a otro se le ocu-
rria acusarlo de rebelion o subversion. Pero jamds me imaginé que

me fuera a pasar a mi, que ese otro fuera yo.

La cdrcel es un hecho que en la vida de uno es una ruptura tenaz.
Es pasar de un estado de vida a otro, un trastoque inesperado, eso es
como de esos pliegues inesperados de la vida, no lo esperaba... Suce-
did, pero finalmente te alimenta; asi como es de dramdtico, también
es... qué diria yo... de rico, de complejo, pues depende de como lo
asuma uno. Para mi, fue el drama, pero al mismo tiempo también
la alegria de descubrir lo humano, lo verdaderamente humano en
mucha gente que no me lo esperaba, la solidaridad de mucha gente,
la preocupacion de mucha gente que yo nunca pensé que podia espe-
rar algo de ellos. Ese hecho le dolié a mucha gente, no solo fue a mi
hijo y a mi hija, que fueron los mds golpeados, y toda mi familia, sino
también todo ese grupo de comparieros de trabajo sintié ese dolor, esa

rabia, esa injusticia.

Son numerosas las experiencias vividas por las mujeres que se en-
cuentran privadas de la libertad. Todas ellas narran la necesidad de
organizacion como modo de subsistencia.

En el caso de las presas politicas, la organizacién trasciende la
mera distribucion de las tareas cotidianas en las condiciones carcela-
rias (aseo de cocina o celda, lavado de ropa, recoleccién de los alimen-
tos, etc.), pues estas se suscriben a un inconformismo social, que las ha
movilizado necesariamente de manera colectiva, con una sustentacion
ideolégica y politica clara, que coloca la construccion de la subjetividad
y de la identidad de la mujer rebelde que ha sido privada de la libertad
en una categoria preferencial de lucha y resistencia. Asilo argumenta
Fernandez (1997): “la creencia y la confiabilidad en un proyecto solo
podran tener vigencia y arraigo si los vinculos intersubjetivos que se
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establecen entre los participantes y con el proyecto mismo tienen co-
rrespondencia con los ideales, los valores y las modalidades deseantes
de los actores” (p. 59).

Lo anterior se conecta en el relato de una de las mujeres presas
politicas entrevistadas, que vale la pena mencionar en extenso por el
aporte de su contenido:

Helena: Todos los dias entre semana eran iguales, no habia nada,
absolutamente nada que los diferenciara, a excepcién del viernes,
porque se hacia aseo general para recibir las visitas del fin de semana.
De lunes a jueves, nos levantdbamos a las 5:30 o 6 de la mafiana y,
dependiendo del clima, podiamos dar algunas vueltas trotando a la
cancha; luego, nos barnidbamos, a veces por parejas, porque las bate-
rias no eran suficientes. Seguia la contada, el reparto del desayuno y
su consumo. Hacia las 9 de la mariana iniciaban las clases en la es-
cuelita, hasta las 11:30, que llegaba el almuerzo. Durante las tardes,
cada una buscaba un oficio para esperar la noche y esperar un dia
mads. Algunas se recogian en una celda con televisor para llorar por
las historias crueles de las novelas, otras hacian siestas prolongadas,
otras jugaban en el patio, otras tejian, otras leiamos o simplemente

charldabamos para desahogarnos contando nuestras cuitas.

Los viernes, la dindmica era un poco diferente. Casi nadie se bafiaba
temprano, la mayoria lo haciamos después de hacer aseo y lavar
ropa. Para el aseo, nos organizdbamos por equipos y escogiamos
zonas determinadas del patio; se echaba jabon, se restregaba y luego
se juagaba y se secaba cada una de las dreas, luego cada una se encar-
gaba de arreglar su celda y lavar la ropa. También se hacian turnos

para el uso del lavadero.



3. Vinculo, identidad, politica y ética: la experiencia de ser presa politica

Los sdbados, madrugdbamos a recoger la ropa ya seca, a bariarnos
y acicalarnos para recibir la visita masculina. Yo tenia que turnar
los sdbados con la visita de los varones de mi familia y mi traslado a
la Cdrcel Nacional Modelo para la conyugal, a la que tenia derecho

cada quince dias.

Los sdbados, de vista en El Buen Pastot, eran mds o menos alegres. Mi
papd y mis hermanos me llevaban comida que cocinaba mi mamd,
era todo un banquete. Después de almuerzo, jugdbamos balonces-
to. Lo triste era la hora de la despedida. Recuerdo ver cada sdbado
los ojos encharcados de mi papd encomenddndome a la Virgen y pi-
diéndome por el amor a Dios que me cuidara. Después de la visita,
algunas se quedaban escuchando miisica y bailando, otras nos ence-

rrébamos en la celda a esperar a que nuevamente fuera sdbado.

Los sdabados que me llevaban a La Modelo eran dias de muchos sen-
timientos y afanes encontrados. Nos llamaban a las 5 de la mafiana
para que nos levantdramos y nos arregldramos. Sobre las 7 de la
mariana, nos dejaban salir del patio a resefia, y solo sobre las 9 o
10 de la marfiana saliamos del Buen Pastor. Las requisas a las que
éramos sometidas eran muy indignantes. Muchas veces, nos hicieron
desnudar completamente y hacer cuclillas, otras veces olian la ropa

interior, o ponian a que perros nos olfatearan.

Era un sentimiento desagradable pensar que salias a la calle para ir a
otra cdrcel, peor de la que te encontrabas. Nos esposaban por parejas
y nos subian a buses o tanquetas que teniamos que pagar nosotras de
nuestro bolsillo. La tarifa variaba segiin el niimero de mujeres que
trasladaban, debido a libertades, sanciones o errores en las autoriza-
ciones, de $5.000 a $10.000, ida y vuelta.

[101]
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Si El Buen Pastor era un infierno, La Modelo era el doble. Después
de pasar por mil y una requisas manuales, mdquinas detectoras de
metales, sellos invisibles y de tinta en las mufiecas, y de haber supera-
do cinco puertas blindadas, nos encontrdbamos con los rostros de los
presos. Algunos nos insultaban, otros nos esperaban. Es indescriptible
la tarea de busqueda que tienes que hacer, se revisan uno a uno los
rostros de esos hombres tan diferentes, tan tristes, para encontrar el
del hombre que te puede abrazar y besar, y que seguramente te busca

con la misma ilusion con la que tii esperas encontrarlo.

Ya en el patio era imposible calcular la cantidad de hombres que
estaban “patinando’. El desorden, los olores desagradables se quedan
en tus retinas y olfato hasta ser grabados para siempre por tu cere-
bro. La densidad poblacional se duplica, la pobreza y la miseria tam-
bién. En La Modelo se ve de todo, armas, tiendas, billares, discotecas,
celdas de dos pisos, saunas, restaurantes —o mejor caspetes— de todos

los precios y con meniis para escoger.

Es imposible no pensar que en esta sociedad machista hasta los hom-
bres estdn un poco mads libres en la cdrcel que las mujeres que estdn
en las mismas condiciones. Hasta me preguntaba: spor qué no llevan
a los hombres a que visiten a sus comparieras a la cdrcel de muje-
res? Y creo que la respuesta es que, por el rol social que jugamos las
mujeres, no seriamos capaces de intentar una fuga. La familia, los
hijos y hasta ellos nos amarran; pero, en cambio, a los hombres no les

importaria aprovechar la oportunidad.

2Recorridos que se hace en el patio de un lado para otro, como en una sala de espera.
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Hacia las 4 de la tarde, se inicia la evacuacién de las mujeres. La que
se demora en salir es sancionada por dos meses con la suspension de
su visita conyugal, asi que todas nos apresuramos. Nuevamente en la

cdrcel de mujeres somos requisadas y resefiadas.

Los dias domingos es la visita femenina; ademds, ingresa el doble
de los nifios que un dia sdbado. Yo recibia a mi mamd, hermanas y
amigas. Ese dia es mds pausado, se va en conversar y comentar lo que
pasé durante la semana. Como entre mujeres hay mayor confianza,

se solicitan los elementos de aseo o ropa que hagan falta.

Al igual que los sdbados, para mi era muy dificil la hora de la despe-
dida. Yo trataba de que los abrazos y besos de mi mamd fueran los

suficientes para que me reconfortaran durante toda la semana.

Sentia el mismo vacio de los sdbados, es como si con tus seres que-
ridos se te fuera la vida, el aliento. Cuando ellos se van, te sientes

insignificante.

La construccion de la identidad también tiene que ver con la cons-
truccion de la vida social, porque en lo social, la vida con los otros
es el lugar donde se configuran los encuentros y desencuentros de lo
personal y lo colectivo.

De acuerdo con Marc Augé (1994), la construccion de la vida
social, entendida como la variabilidad de la relacién con los otros,
permite identificar una estructura simbélica ofrecida por igual a todos
los miembros de la sociedad; pero ella requiere que se retroalimenten
los diferentes sistemas que la componen, sin perder de vista que las so-
ciedades donde se definen las relaciones son conjuntos organizados y
jerarquizados en los que subyacen diferencias y alteridades, las cuales
les dan sentido.
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El aporte de Augé tiene lugar en la necesidad de identificar los
lazos con los otros, los cuales estan ligados de forma biunivoca a las
formas de vida. En el caso de las presas politicas, las relaciones con los
otros hacen parte de su proyecto de vida, pero se ven criminalizadas.

Asilo expresa una de las mujeres presas politicas entrevistadas:

Marcela: Una de las cosas que usaron como indicio para acusarme
fue el hecho de reunirme con mis estudiantes y comparieros maestros
en horario extraescolar. Nosotros teniamos proyectos comunitarios
que trascendian la escuela y, por lo tanto, nos reuniamos los sabados
o después de clase, para hacer los talleres o simplemente tertuliar un
rato. Ademds, yo tenia que estar pendiente y convocar a la comuni-

dad a participar del Consejo Local de Educacién y de Cultura.

En estos grupos habldbamos sobre diferentes problemdticas, como la
de las muertes de los jévenes, pues ahi habia un compromiso que,
personalmente, a mi me dolia mucho porque yo trabajaba con jéve-
nes. Yo no entendia por qué no teniamos que ser nosotros los maes-
tros los primeros en pegar el grito en el cielo cada vez que mataban
a un pelado. Ahora, a mi no me cabia quedarme quieta, callada, en
cada foro. En cada momento decia: estd pasando esto, como la de-
nuncia... Eso también hace que haya un reconocimiento a nivel local,
un reconocimiento que yo no hacia por ese hecho, sino que cuando
sucede lo de la cdrcel se vislumbra. Me doy cuenta de que, efectiva-
mente, lo que uno ha hecho ha calado en mucha gente. Lo que uno ha
dicho, las acciones, las propuestas, a la gente le han quedado sonan-
do, y que lo recuerdan a uno; mucha gente va a visitarme y yo ni me
acordaba donde la habia visto, pero ellos si sabian donde me habian
visto, donde me habian escuchado, y llegaban alld, a la cdrcel. O sea,
un movimiento, una dindmica bien importante que yo jamds pensé

que existiera, y ademds que yo nunca lo hice por eso.
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La socializacién, indiscutiblemente, crea lazos de identidad que,
en el caso de las presas politicas, tienen que ver con las relaciones de
fraternidad, discusion, resistencia, encuentro, construccion colectiva,
solidaridad con los otros. A pesar de que estas relaciones son condena-
das por unos pocos, ellas son reivindicadas desde la cércel:

Helena: Alli se vivia un ambiente de solidaridad, no importaba con
qué grupo te relacionaban, si eras o no eras militante o si eras del
campo o de la ciudad. Nos unia una sola causa: estar presas por creer

y trabajar por un pais con justicia social.

Para las presas politicas, no es posible que las separe el ser de una
organizacion o de otra. La identidad de estas mujeres se enraiza en los
ideales politicos que se tienen y en la necesidad de resistir a los veja-
menes a los que son expuestas en la cércel.

Los seres humanos dan sentido a la existencia, lo que Augé (1994)
denomina “sentido social”, el cual se desarrolla mediante dos tipos
de relaciones: en la primera, todo individuo se conecta con diferentes
colectividades, en referencia a las cuales se define su identidad de clase
en el sentido 16gico del término, y en la segunda, todo individuo se
define mediante sus relaciones simbdlicas instituidas con otros, tanto
si pertenecen o no a sus mismas colectividades.

De acuerdo con la primera idea del autor, las presas politicas se
vinculan a colectivos que fortalecen su identidad como tal:

Marcela: Existian [en la cdrcel] colectivos determinados, ya que al-
gunas comparieras que de manera abierta habian sido capturadas
por ser parte, por ejemplo, de las Farc o del ELN, y que ya habian sido
condenadas, no tenian ningiin resquemor en asumirse, y me parecia
bien. Eran mads las de las Farc, menos las del ELN, y mucho menos

las que no perteneciamos a ninguno de estos movimientos, que nos
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asumiamos como de izquierda, pero que de alguna manera nos vin-
culan en los procesos con algiin grupo. Recuerdo que en mi proceso
se logra demostrar que no tengo ningiin vinculo con el ELN; entonces,

me vinculan con las Farc... Qué vaina tan absurda y perversa.

Sin embargo, en algunas situaciones propias de la carcel, lo perso-
nal se expresa, pero también se recrean y se modifican los sentidos del
agrupamiento colectivo:

Marcela: Uno ve que, independientemente del movimiento, las muje-
res intentan organizarse, y otras lideres pelean por el poder con otras.
Hay situaciones que uno no entiende, donde uno ve que el nivel de
conciencia de alguien que dice ser de tal organizacién no tiene un

discurso politico o no es clara en su hacer.

Lo que observo es que el movimiento o filiacién no prima a la hora
de relacionarse entre las mujeres, trata de serlo, pero, a la hora de la
verdad, une mds —digamos— la tragedia de los hijos, de la familia,
como seres humanos sobre esta tierra, de ser los pobres o las pobres
que estdn ahi, o las trabajadoras... Prima mds esa parte de la hu-
manidad que la misma cultura orgdnica que traian. Eso, finalmente,
pasa a un segundo plano; quizd para algunas podrd ser muy impor-

tante, pero no lo es para la gran mayoria.

El vinculo social que da soporte para la construccién de la identi-
dad del nosotras educadoras presas politicas se asume como la puesta
dialdgica entre las dos relaciones propuestas por Augé; sin embar-
go, como lo referencia una de las mujeres entrevistadas, no es una
conquista definitiva, es necesario seguir trabajando por fortalecer la
identidad.
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Marcela: Considero que las mujeres presas politicas deben trabajar
atin mds en su identidad, porque muchas de ellas, aunque llegan alli
por razones politicas, no son tales; es decir, ideoldgicamente no tienen
clara su postura en el mundo, en la sociedad. Es posible que en la

cdreel alguna claridad logren, pero eso es tan relativo.

Lo ético del nosotras educadoras presas politicas.

Abordar el nosotras, educadoras y presas politicas desde lo ético im-
plica ahondar en las précticas que trascienden el vinculo social, en las
relaciones de los sujetos en lo cotidiano: “la vinculacién intersubjetiva
presupone significaciones comunes. No solo una comunicacién entre
las partes. El vinculo social se inserta en determinado lenguaje, en pre-
misas normativas y codigos interpretativos” (Lechner, 2002, p. 43).
La ética, desde la perspectiva de Emmanuel Lévinas (1993), esta
mas alla del ser y obedece a la relacién de responsabilidad con el otro:

La ética afirma al Otro en tanto que Otro; y al hacerlo me expone
afirmativamente al riesgo de la exposicion, de la obligacién. La
ética supone vivir peligrosamente, pero no como resultado del
miedo que el Otro pueda ejercer sobre mi, sino como afirmacién

de su alteridad radicalmente otra, de su trascendencia (p. 127).

El vinculo social de las presas politicas esta sustentado en la mixtu-
ra de tres principios que permiten la construccién de un nosotras que
subyace a la vida colectiva. El primero de ellos es la autonomia sosteni-
da en la libertad y la heteronomia anclada en la responsabilidad. Para
Lévinas la autonomia no es un principio que obedezca a las relaciones
contemporaneas; por eso, se sirve del concepto de heteronomia como
el principio de obligaciones y responsabilidades morales para con el
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otro. Por tanto, la responsabilidad por la libertad del otro es anterior

a la libertad en mi:

El yo ético es subjetividad en la precisa medida en que se postra
ante el otro, sacrificando su propia libertad a la mas primordial lla-
mada del otro. Para mi la libertad del sujeto no es el primero o mas
alto valor. La heteronomia de nuestra respuesta al otro humano,
o a Dios como absoluto otro, procede la autonomia de nuestra li-
bertad subjetiva. Tan pronto como reconozco que, al ser “yo’, soy
responsable, acepto que a mi libertad le antecede la obligacion para
con el otro. La ética redefine la subjetividad como esta heterénoma
responsabilidad en contraste con la libertad auténoma” (Lévinas,
1993, p. 409).

Las mujeres que se han rebelado contra un sistema y como conse-
cuencia han tenido que asumir el encierro en una carcel han recurrido
a su legitimo derecho de romper con la légica del Estado, para dar
paso a la construccion colectiva de normas equitativas que cobijen a
todas las personas.

La autonomia para las presas politicas es la posibilidad de actuar
en independencia de las normas que han sido construidas e impuestas
por quienes ostentan el poder. Asi lo relata una de las mujeres:

Marcela: Alld [en la cdrcel] se supone que son ellas [las guardias] las
tunicas que pueden dar ordenes, y nosotras, las presas, somos quienes
supuestamente debemos obedecer, somos un TD [niimero de identi-
ficacion carcelaria]. Prdcticamente, le dicen a uno: “usted ya no es
nadie, ya no es nada”. Mis argumentos para controvertir esa situa-
cién eran: yo soy profesional, yo sigo siendo maestra, yo soy lingiiista,

yo no soy ninguna otra cosa, el hecho de que yo esté aqui no me quita
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lo que yo soy, lo que sé. Entonces, también era la lucha por decirles en

su cara quién era yo.

En conclusion, podemos definir la autonomia como la capacidad
de darse a si mismo normas y asumir la propia vida en funcién de
dicha posicion, y la heteronomia, no como la ausencia de autonomia,
sino como la responsabilidad para con el otro. Para las mujeres presas
politicas, la responsabilidad con el otro trasciende su propia liber-
tad, entendida con Lévinas como una “voluntad que se sustrae a toda
influencia”.

El segundo principio es el de la justicia fundada en la igualdad.
Para las presas politicas, la justicia ocupa un lugar privilegiado en su
discurso y en su practica, pues la reivindicacion de su identidad y con-
ciencia de clase no es otra cosa que el ejercicio de la redistribucién
equitativa de las riquezas entre los ciudadanos.

Lévinas (1993) indica que la justicia tiene que ver, esencialmente,
con la relacion implicada por el tercero, el él, y que se establece entre
iguales. La busqueda de justicia implica la busqueda de equidad, de
equilibrio, de objetividad e imparcialidad.

Este autor entiende que el orden de la justicia, instaurado por el
tercero, implica un limite para la responsabilidad del yo. Esto quiere
decir que el yo no esta solo con el ti; el yo no es inicamente responsa-
ble para con el t, sino para con todos los terceros, excluidos de dicha
relacién yo-td. Pero cuando se admite el ambito de la justicia, se deben
admitir jueces e instituciones, se debe ser ciudadano de un Estado.
El limite del Estado es la relacién ética con un rostro, dird Lévinas.
El Estado esta legitimado por esa relacién ética que le dio origen; el
Estado debe garantizar su constitucion en tanto mediador de relacio-
nes impersonales.

La justicia es hacer pleno uso de los derechos politicos, so-
ciales y econdémicos que son inherentes a cada ser humano, es la
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posibilidad de contemplar a los otros como iguales biunivocamente,
sin racismos, segregaciones o exclusiones que mantienen en relacio-
nes desproporcionales.

La distincién que hace Lévinas de la ética de la justicia aparece ne-
cesariamente desde que surge un tercer rostro que interrumpe la sole-
dad del mismo y del otro. La justicia retoma entonces todos los temas
contenidos en lo dicho que fueron descuidados en la consideracion
del puro decir. Pues desde el momento en que el tercero aparece, otra
economia se impone: ademas de ética, se necesita justicia, es decir,
igualdad, conocimiento, objetividad.

No obstante, esta justicia, asi establecida, que devuelve sus dere-
chos alo dicho y a la razén dialdgica, debe ser entendida a partir de la
dimensién moral que la sostiene, la funda y le impone sus limites. “El
orden de la justicia se funda sobre una relacion ética que, a la vez, la
alimenta y marca sus insuficiencias. La justicia es proporcion e igual-
dad. Es objetividad también. Sin embargo, no puede desplegarse mas
que sobre un fondo de socialidad, es decir, de bondad y de responsa-
bilidad para con otro” (Lévinas, 1995, p. 86).

El dltimo principio de la construccidn del vinculo como relacién
ética es la solidaridad fundada en la fraternidad. Las mujeres presas
politicas establecen vinculos de solidaridad que permiten superar las
situaciones de desequilibrio y que hacen resistencia a las practicas car-
celarias que van en detrimento de la dignidad humana.

Retomando a Lévinas, la fraternidad permite superar la perspecti-
va demoniaca, pues justamente es eso, la fraternidad, lo que un pueblo
de demonios es incapaz de concebir. El autor no solo elabora con de-
talle esta configuracion de la solidaridad, sino que, mas radicalmente,
intenta mostrar que solo a partir de la fraternidad, y de la solidaridad
en ella implicita, pueden fundarse, pensarse y ejercerse sin excesos,
tanto la libertad como la igualdad.
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En este sentido, los vinculos construidos por las presas politicas
son relaciones éticas, porque ellas, desde su conviccion como rebeldes,
reivindican la ética revolucionaria como el cuidado del otro, contem-
plan la relacién dialdgica con los otros como expresion de libertad y
dignidad.

La ética practicada por las mujeres rebeldes como sujetos politicos
es una practica humanista de compromiso con la teoria y la acciéon
que explica la realidad del mundo en el que estan viviendo, con un
sentido social.

Lo anterior conversa con lo que propone Augé (1996): el sentido
social debe ordenarse alrededor de un eje de pertenencia o identidad y
un eje de relacion y alteridad. La alteridad es ser capaz de aprehender
al otro en la plenitud de sus diferencias, es la condicién de ser otro.

Igualmente, Mélich (1997), en relacién con el sentido social, dice
que este debe implicar una conciencia y, por lo tanto, un descubri-
miento, que se manifiesta en una accién social reciproca de quienes se
hacen participes de ella, y cita a Gadamer para enunciar las posibles
posturas de relacién con el otro:

o El otro como instrumento: el otro es utilizado para fines perso-

nales y predeterminados.

o El otro como analogon: el otro es reconocido como distinto,
pero se sigue referenciando a la mismisidad del sujeto, lo que
da paso a dos situaciones, por un lado, la constitucion del otro
en mi, y por otro, la constitucién del otro en tanto que otro.

+ El otro como apertura: el otro es contra, es resistencia. Implica
dejarse reconocer por el otro como accién reflexiva.

Ahora bien, ;cémo pueden entenderse las relaciones de alteridad
enla carcel?, ;cudles son sus formas, cudles sus caracteristicas?, ;cual de
estas tipificaciones estd mds marcada en las relaciones de alteridad de
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las presas politicas? O, por el contrario, ;todas las tipificaciones hacen
igual presencia en las relaciones vinculares de las presas politicas?

La carcel de mujeres, como espacio donde se problematizan las
relaciones sociales y sus sentidos, se concibe como espacio de cons-
truccion de alteridades en tanto se hace de los otros un instrumento,
ya sea de defensa, de desahogo, de compaiiia, de posibilidad, pero
privilegiando el bien propio. Se hace de los otros un analogon cuando
se reviven las historias propias en la recreacion de las historias de las
otras, o se reconoce la desgracia de la otra como de ella y no como
propia. Y como apertura, cuando se deja sensibilizar, movilizar y, por
qué no, perturbar por las historias, comportamientos y crisis de las
otras:

Marcela: Cuando estuve en la cdrcel me encontré con algunos elemen-
tos de esa cultura carcelaria, de la represion, que unen a las mujeres,
pero también me encontré con mujeres que quieren estar bien con el
carcelero, pero son mds poquitas; la gran mayoria definitivamente se
sienten unidas por ese hecho de la desgracia y la desgracia une mds
que la felicidad. Uno cuando estd afuera, pues estd como bien, es de

alguna manera “feliz” entre comillas.

Para las presas politicas, los otros con los que se entablan relaciones
ético-politicas, en y desde la cdrcel, son sujetos con los que se pueden
identificar, constituyen parte vital de su cotidianidad y permiten cua-
lificar su ideal de transformacién y libertad como rebeldes en presidio.

Maria Eugenia Vasquez (2000) describe las diferentes relaciones
con las que se encontré en sus vinculos, posibles a partir de su expe-
riencia de presidio en la carcel de mujeres como presa politica. Rela-
ciones que nombra como ellas, las otras y nosotras:
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Ellas

La poblacién de nuestro patio era mds bien estable, pues solo salian
una o dos por mes; la mayoria tenia condenas largas y las restan-
tes eran casos sin solucion juridica previsible. Recuerdo a Ofelia y
Lucrecia, acusadas de secuestro hacia cinco afos y convocadas a
juicio cada cierto tiempo, sin que este se llevara a cabo, porque los

jueces aceptaban sobornos millonarios de la familia de las victimas.

Lucrecia tenia tres hijos y algo mas de treinta afios, el menor de los
cuales naci6 en la carcel sin que la cobijara el beneficio de excar-
celaciéon por maternidad. Se la sentia tan buena como el pan que
amasaba en la panaderia del penal: se levantaba a las cuatro de la
mafiana y regresaba al patio a eso de las seis y media de la tarde,
enharinada y rendida. Lucre hablaba con amor de su marido preso
en Bellavista, con quien sostenia una correspondencia clandestina
porque las monjas se habian enterado de que no estaban casados
por la iglesia. Lo apoyaba en las buenas y malas empresas. Un dia
de cada mes se acicalaba con esmero para recibir la visita de sus
hijos. Ese dia la veiamos sin harina en las mejillas rosadas, con una
sonrisa radiante, pero cuando terminaba la visita, se encerraba en

su celda a llorar. Hasta muy tarde se escuchaban los sollozos...

Una mujer policia compartia el patio con nosotras. Pertenecia al
cuerpo de control y vigilancia de la policia metropolitana. Su suefio
era ser como la protagonista de la serie Los dngeles de Charlie. Un
dia se tifi6 el pelo de rubio platinado, por parecerse a la detective
de la television, y presentd papeles para que la admitieran en la po-
licfa. Ejerci6 por afos y aprendio los trucos que le permitian ganar
dinero extra, hasta que cay6 extorsionando a uno mds vivo o, como
decia ella, “con relaciones por lo alto”. Era la sapa del patio, siempre

espiando lo que podia interesar a las monjas. No tenia amigas entre
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caneras viejas y aprovechaba las que llegaban para ganar su amis-

tad, hasta que la conocian y la zafaban.

Con todas ellas compartimos la cotidianidad del encierro, con ellas
conocimos otros mundos diferentes a los nuestros y de ellas apren-
dimos. Pero, desde luego, los nexos mas fuertes se construyeron

entre las presas politicas.

Nosotras

La identidad del grupo de detenidas politicas pasaba por encima
de las diferencias a la hora de confrontarnos con el resto de presas
o con las monjas. Ese nosotras nos fortalecia y generaba afectos
y solidaridades caracteristicas entre quienes nos enfrentdbamos

como grupo a un entorno hostil.

A Susana le deciamos también ‘cabellos de angel, porque su pelo
negrisimo y grueso no podia mantenerse en forma sin secador.
Acomodarlo sin que pareciera un erizo se convirti6é en una de las
tareas que ella asumid con el mismo rigor con que abordaba todo.
Estudié Ingenieria Quimica en la Universidad Nacional de Bogota
y, durante el curso militar, mantuvo su fama de juiciosa. Caminaba
lento y el peso de su cuerpo nos dejaba reconocer sus pasos por
la vibracion que producia. Cuando bajaba la cabeza y parpadeaba
despacio, sabiamos que estaba a punto de emitir una opinién equi-
librada e imparcial propia de su disciplina académica, pero tampo-
co era dificil sorprenderla riéndose en voz baja para luego levantar

la cabeza y soltar una carcajada...

[...] En aquel patio, otras pasaron temporadas cortas: Dennise,
una morenita con pinta de secretaria a la que acusaban de ser de

las Farc; Olga, Martha Correa y Clara, del M- 19, vinculadas al
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secuestro de Martha Nieves Ochoa. Nosotras éramos las politicas

del patio “progreso’, las hermanas, las compaieras, las amigas.

Las otras

Las diferentes a nosotras y a ellas: las monjas. Sor Blanca Inés Ve-
lasquez personificaba el angel vengador; a través de su mano, Dios
y la sociedad castigaban a las infractoras... Solo a nosotros nos pa-
recia cruel la carcel de las monjas. Las politicas no aceptdbamos su
poder religioso, no les rendiamos pleitesia, nunca dejabamos que
nuestra impotencia resultara evidente. Sin perder de vista que esta-

bamos frente a la directora del penal, peledbamos cara a cara.

Después de nuestras primeras denuncias en la visita de jueces que
se realizaba una vez por mes, sor Blanca Inés decidié que era mejor
evitar confrontaciones desgastadoras. No soportd nuestros cues-
tionamientos publicos a la arbitrariedad de su reglamento interno,
ni que pusiéramos en duda su respeto por los derechos humanos
ni, menos aun, su practica cristiana en la cotidianidad. Varias veces
perdio los estribos ante nuestros reclamos, pero finalmente apren-
dimos a convivir, si no en paz, por lo menos con reglas claras” (pp.
272-292).

Lo politico del nosotras, educadoras
y presas politicas.

Desde las tesis de Arendt (1997), la politica puede entenderse como
los “asuntos humanos”, esas cosas que atafien a los ciudadanos y, por
esa razon, interpretarla implica comprender a los hombres, considerar
sus opiniones y reconocer sus preocupaciones; Negri (1994) propone
que la politica también puede pensarse en clave de poder, como el
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conjunto de acciones determinadas a ejercer el mismo. En este sen-
tido, se constituye en elemento sustancial en la caracterizacion de las
relaciones entre los seres humanos.

Estos autores permiten entender la politica como un vinculo social
matizado por relaciones de poder y, por lo tanto, se enlaza de manera
directa con la ética, ya que, por un lado, como lo dice Arendt, la poli-
tica debe ocuparse de los hombres, esto es, atender los requerimientos
de manera justa y digna, y a la vez garantizar que su ejercicio de poder
no sea aplicado como manera de control. Es decir, la politica debe ser
entendida como la practica de la justicia social.

Para las presas politicas, el concepto de justicia social es el puente
entre un nosotros y la politica, ya que se entiende lo politico como ga-
rantia del ejercicio de los derechos fundamentales y la comprension
de la colectividad, en la cual todos y cada uno de sus miembros son so-
lidarios y sujetos de los derechos que la misma colectividad o sociedad
les asegure. La colectividad, desde la construccién del nosotros, tiene
implicaciones directas en la alteridad; por lo tanto, para las presas po-
liticas practicar la politica no puede constituir un delito:

Marcela: Para mi lo politico no es un delito, porque lo politico es la
posibilidad de discernir, de pensar de otra manera, inclusive adversa
de lo que se esté imponiendo en un momento determinado de la his-
toria de la humanidad, son las ideas-fuerzas que te acomparian en

tu diario caminar.

La alteridad como aceptacion de un derecho que nace en el otro
por el simple hecho de ser otro, y que desde él se impone sin mas
como exigencia, es una cualidad de la justicia social. Para Gonzalez
(2000), ser justo en este sentido significaria respetar lo que la ley dice
que es el derecho del otro; la alteridad consiste mas bien en compren-
der que el derecho del otro es una realidad exterior a mi, anterior e
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independiente de la comprension y aceptacidén que yo pueda tener de
ella. En este orden de ideas, la condicion indispensable de la politica es
la pluralidad que queda expresada en el hecho de que somos alguien
y no algo.

Como lo plantea Arendt (1997), la politica trata del “estar juntos”;
por eso, los hombres se organizan politicamente segin determinadas
comunidades que identifican a los sujetos que hacen parte de ellas. En
el espacio carcelario, la organizacion de las mujeres presas politicas
conlleva a la aparicién de micropoderes que permean los vinculos, lo
que pone las relaciones en una permanente tension. A nivel micro,
el yo individual y el yo colectivo de los pequeiios grupos de poder se
cierran sobre si mismos, para convertirse en bastiones inexpugnables

de los propios intereses.

Desde el yo auténomo se da uno el lujo de estar o no de acuerdo
con los demas, de reconocer o no sus derechos, de aprobar o des-
aprobar su conducta, de aceptar o rechazar su religion. Desde la
“verdadera” doctrina, se siente uno seguro para rechazar el pen-
samiento de los demds como “falsas ideologias”; desde el derecho
“establecido” por el sistema, se condenan las reivindicaciones del
derecho natural como “subversivas”; desde la religion del “Gnico
Dios verdadero’, se anatematiza o sataniza a cuantos creen en
“falsos” dioses; desde las “ventajas” del sistema capitalista, se per-
siguen y reprimen, por “‘comunistas” los intentos de construir un
nuevo orden social més justo; desde las instituciones pedagogicas
tradicionales, se descalifican por “revolucionarias” o “peligrosas”
las propuestas de una pedagogia liberadora y socializante (Gonza-
lez, 2000, p. 101).

En este sentido, la politica para las mujeres que se encuentran
detenidas por hacer uso de su derecho a la resistencia de un sistema
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social, politico y econémico injusto y empobrecedor es la forma de
relacionarse con los otros, en la medida en que la ideologia y criti-
ca politica constituyen un espacio de encuentro con los otros, para
ganar en compromisos colectivos que permitan la toma de conciencia
y la transformacion de la realidad de pobreza del pais, es decir, que se
actue con sentido social.

Marecela: De igual manera, trabajamos porque se entendiera el sen-
tido de ser preso y presa politica, en tanto se tenia claro que la cdrcel
tenia que aprovecharse como un espacio de formacion, de cualifica-
cion intelectual e ideologica, donde la resistencia también tiene que
estar presente, porque alld, mds que afuera, van a vulnerarnos los

minimos derechos.

Lo politico del nosotras trasciende el solo hecho de estar presas
por rebelién; lo politico del nosotras presas politicas se dibuja en una
opcidn de vida que se construye dentro y fuera de la prisién, como una

expresion legitima de la resistencia.



4. LAS PRACTICAS PEDAGOGICAS DE
LAS PRESAS POLITICAS: UN LUGAR DE
RESISTENCIA

Entonces por primera vez nos damos cuenta de que nuestra lengua no
tiene palabras para expresar esta ofensa, la destruccion de un hombre. En
un instante, con intuicion casi profética, se nos ha revelado la realidad:
hemos llegado al fondo. Mds bajo no puede llegarse: una condicion
humana mds miserable no existe, y no puede imaginarse. No tenemos
nada nuestro: nos han quitado las ropas, los zapatos, hasta los cabellos;
si hablamos no nos escuchardn, y si nos escuchasen no nos entenderian.
Nos quitardn hasta el nombre: y si queremos conservarlo deberemos
encontrar en nosotros la fuerza de obrar de tal manera que, detrds

del nombre, algo nuestro, algo de lo que hemos sido, permanezca.
Primo Levi

a carcel, caracterizada desde la institucionalidad penitenciaria por
la légica de una construccién viable del espacio para la vigilancia
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y administracion de los(as) presos(as), la inspeccién de las actividades
por medio del tiempo en los intentos de lograr un trabajo producti-
vo, ostenta el control de la vida de los sujetos que son privados de la
libertad. Alli el orden social estd sostenido a través de complejos pro-
cesos de interacciéon humana que estdn permeados por el examen, la
observacion, el dominio, en suma, por un circuito de dispositivos de
poder y unas logicas de la crueldad que se formalizan en una grama-
tica moralizante.

Acogemos los argumentos de Perea (2009), quien plantea que
desde las teorias de Foucault las practicas de poder hegemonico se dan
solo si se hacen presentes tres elementos. En primer lugar, el poder
solo se ejerce sobre sujetos libres; el segundo, para ejercer una relaciéon
de poder es necesario que exista cierta forma de libertad en ambos
bandos, y en tercer lugar, si se hace posible la accion de resistir. Al
respecto, sostiene:

Cuando se define el ejercicio del poder como un modo de accién
sobre las acciones de los otros, cuando se caracterizan estas razones
a través del gobierno de los hombres por otros hombres —en el
sentido mas amplio del término— se incluye un elemento impor-
tante: la libertad. El poder se ejerce solamente sobre sujetos libres
que se enfrentan con un campo de posibilidades en el cual pueden
desenvolverse varias formas de conducta, varias reacciones y diver-
sos comportamientos. Donde determinados factores que saturan la

totalidad, no hay relaciones de poder.

De este modo, si se considera el poder como una accién sobre las
acciones, debe entenderse por acciéon no solo un cierto modo de
obrar, sino un obrar desde una decisién libre. Es decir, cuando el
sujeto sefiala una finalidad de su obrar que quiere ser parte de su

accidn, incluso cuando esta hace parte del juego al que se dirige el
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dispositivo de control, parte de su libertad como condicién. Y esta
condicién se cumple cuando el sujeto dirige las relaciones de poder
sobre otro, porque estos no son simples objetos determinados por
el ejercicio del poder; ellos pueden reaccionar de multiples ma-
neras en un campo multiple de posibilidades. Este es el segundo
aspecto basico de la relacion entre libertad, sujeto y poder: estas re-
laciones de poder son, por tanto, movibles, reversibles, inestables.
Hay que subrayar también que no puede haber relaciones de poder
mas que en la medida en que los sujetos son libres. Si uno de los dos
estuviera completamente a disposicion del otro, llegaré a ser una
cosa suya, un objeto sobre el que se pudiera ejercer una violencia
infinita e ilimitada, no habra relaciones de poder. Para que se ejerza
una relacion de poder hace falta, por tanto, que exista cierta forma

de libertad por ambos lados (p. 19).

El poder crea verdad y saber. La primera, como una serie de reglas
(legales, cientificas, convencionales) mediante las cuales se puede dis-
tinguir lo verdadero de lo falso. El segundo es una combinacién de
cbdigos o juegos de lenguaje que excede el &mbito de lo verdadero y
lo falso. Para Foucault (1975), el poder no es una cosa que se pueda
poseer, sino una estrategia cuyos efectos se logran a través de un en-
tramado de relaciones técitas. Esta red estd en constante estado de ten-
sién, pues sus efectos nunca son seguros, y el ejercicio del poder estd
siempre sujeto a la posibilidad de la resistencia.

Asi, en la carcel, al parecer, los aspectos de orden y control se con-
vierten en motivos de preocupacién solo cuando se da un motin o
revuelta, ya que son las expresiones mas usadas por los (as) presos
(as) para manifestar su inconformidad o resistencia ante una situaciéon
particular del presidio.

La resistencia es un derecho de los pueblos para liberarse de la ti-
rania y la opresion de quienes ejercen arbitrariamente el poder. René
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Coste (1997) afirma que el derecho a la resistencia involucra varias
formas de exigibilidad y justiciabilidad de los derechos y libertades,
que pasan por la desobediencia civil y llegan hasta el extremo de la
rebelion armada cuando las necesidades la imponen, con lo que se
dan tres formas de resistencia: resistencia pasiva, fundamentada en
acciones de la no violencia; resistencia activa, que puede ser legal si
emplea mecanismos previstos en el ordenamiento juridico, y la resis-
tencia insurreccional, si opta por el recurso de la fuerza armada y se
manifiesta como un levantamiento. Giroux (2003) propone el siguien-
te argumento sobre la resistencia:

Es en medio de esta tension entre una realidad social plagada por
la opresion y las narraciones de luchas historicas y contempora-
neas donde se produce el terreno de la resistencia, a la vez que se
actua sobre él. Porque es dentro de la dialéctica de la opresion y
la transformacion donde se puede aprender y practicar, en el con-
texto de la vida diaria, el lenguaje de la critica y de la posibilidad
como precondicion para la resistencia. Es este rejuego entre la his-
toria, el recuerdo y la solidaridad, el que deja abierta la historia. De
manera especifica son estas categorias las que pueden proporcionar
la base para formas de conciencia histérica por medio de las cuales
los hombres y mujeres sean capaces de producir y de experimentar
subjetivamente el lenguaje, las relaciones sociales y la pedagogia
que resultan necesarios para transformar a la comunidad y la vida
publica conforme a los imperativos de una verdadera democracia
(p. 12).

Los colectivos de presas politicas se han movido en las diferen-
tes calificaciones de la resistencia y dado forma a su legitimo derecho
de protestar y expresar su inconformidad. En este contexto, no re-
sulta paradéjico que en Colombia el ejercicio de este derecho se ha
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convertido en un delito. El Colectivo de Abogados José Alvear Restre-
po (2000) considera que

En suma, el derecho a la resistencia, el derecho de la rebelidn, han
sido reconocidos a través de la historia. No obstante, cuando los
pueblos se levantaron (violentamente o no) contra la injusticia,
contra la miseria, contra la opresidn, los Estados desconocieron el
primigenio derecho a la resistencia y a la rebelion; consignaron en
sus cddigos penales lo que hoy se conoce como delito politico, que
es el mismo derecho a la resistencia. Es decir, por obra y gracia de
la voluntad de los Estados, se convirtid el ejercicio de un derecho

en una conducta delictiva (p. 24).

Sin embargo, las presas politicas manifiestan su resistencia en la
cotidianidad de la carcel. Asilo evidencia el abogado Villalba:

Si hay personas privadas de la libertad en una carcel interesadas en
el bienestar del grueso de la poblacién carcelaria y luchar por los
derechos de la poblacion, son precisamente las presas politicas; asi

que la cércel se convierte en un escenario adicional de resistencia.

Esa resistencia se manifiesta de diversas maneras: una, haciendo
uso de la normatividad interna carcelaria, de la Constitucién Po-
litica, de los instrumentos internacionales de los que estdbamos
hablando, al exigir el cumplimiento de esa normatividad que el
Estado estd obligado a acatar; digamos que yo establezco que la
exigencia del cumplimiento de esos derechos y esas obligaciones
del Estado, para mi, estd mostrando una forma de resistencia, toda
vez que esta diciendo: aqui somos seres humanos, aqui tenemos
derechos, aqui usted —Estado— no puede hacer lo que quiera, aqui

usted —Estado— tiene que sujetarse a unas normas que usted se
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comprometi6 a cumplir; y me parece que esa es una forma de re-
sistir una situacion bastante precaria como lo es la que viven las
personas privadas de la libertad, para mejorar su situacién y para

proyectarse como personas, individuos y como colectivos.

Hay otras formas de resistencia que también hacen parte del ejer-
cicio del derecho a la protesta, que es paralizando determinadas
actividades, negdndose a cumplir con la rutina, con lo cotidiano
del reglamento para poner en evidencia algunas situaciones de

inconformidad.

Las veces que se han producido, por ejemplo, las huelgas de hambre
como medidas extremas para hacer oir su voz, hacia dentro de la
cércel, pero también para que la sociedad se entere de lo que esta

pasando alli.

Segun la Corporaciéon de Abogados José Alvear Restrepo (2001), el
delito politico es una accién politico-militar contra el sistema burgués
imperante; esta guiado por principios filosoficos que trascienden los
campos politico, econdmico y social, ajeno a los actos propios de
la delincuencia comun, hacia una moral colectiva y propendiendo
por una mejor vida social; su accionar esta orientado a transformar la
realidad en que se vive para lograr un mejor sistema, mejores normas,
mejores instituciones, mejores gobiernos, y buscando que las viejas
estructuras den paso a una nueva sociedad, mas justa, mas igualitaria,
que origine un nuevo orden social.

De igual manera, esta corporacion caracteriza el delito politico
como resistencia con los siguientes elementos:

Movil altruista: La rebelidn, ejercida por un movimiento o por
una organizacién politico-militar, indispensablemente debe estar
guiada por una escala de valores fundamentada a su vez en principios
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filoséficos que van mas alld de los campos politico, econdémico y social.
Es decir, como nuevas proposiciones en consonancia con los ideales
que se proclamen para la accion subversiva.

En los delitos politicos el mévil debe ser totalmente altruista y en
busqueda —con acierto o no— de mejor vida social y de un ejercicio
de abierta oposicion politica para obtener un mejor sistema.

Producto histérico-social: El delito politico nace como tal porque
la dindmica social y la lucha de clases provocaron que los desposei-
dos y explotados se levantaran contra los regimenes que consideraban
oprobiosos. Estos, a su vez, con el proposito de sostener el statu quo,
criminalizaron las conductas de protesta, especialmente las que con-
sideraron atentatorias contra la estabilidad del Estado. Es del devenir
histérico, es de las contradicciones antagonicas que se suscitan en las
sociedades, es de las politicas represivas del Estado de donde surge el
delito politico. Por eso, es un producto histérico-social.

Factor de evolucion y de cambio social: Quienes cometen delitos
politicos son individuos que se rebelan contra un sistema injusto, en
el cual reina el individualismo, la corrupcion, el hambre, la miseria,
la degradacién de los individuos y del conglomerado social. Quien
comete el delito politico pretende cambiar las estructuras del Estado,
que combate con el fin de construir otro que elimine las causas estruc-
turales de injusticia social.

Producto de la lucha de clases: Es de la esencia del capitalismo que
la sociedad se divida en clases. En paises como Colombia, esta division
de clases adquiere dimensiones oceanicas. El Estado ha sido y es el
garante de que los privilegios de los detentadores del poder no sufran
menoscabo. Todo el aparato estatal se pone al servicio de la clase do-
minante: la educacion, la justicia, la economia, la fuerza publica, etc.

Para este colectivo de abogados, esa lucha de clases se desarro-
lla dentro de los canones establecidos por el régimen o a través de la
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violencia, que en Colombia tiene su expresion en la existencia de las
fuerzas o movimientos insurgentes.

Se asiste, pues, a una explicacion de cdmo el delito politico confi-
gura subjetividades, como apuestas individuales y colectivas de trans-
formacion social que permiten hacer del nosotras educadoras presas
politicas la posibilidad de visibilizar una lucha, un encuentro con la
justicia y con la resistencia a un régimen que pretende disfrazar la rea-
lidad de pobreza y desigualdad social del pais.

Para el caso de las mujeres entrevistadas, la resistencia no se reduce
al antes del presidio; incluso en la carcel, encuentran experiencias de
resistencia, como la narrada frente a las malas condiciones en las que
se encontraban, en particular, sobre los servicios de salud de toda la
poblacién carcelaria:

Helena: En cuestiones de salud, recuerdo muchas. El servicio de me-
dicina general y odontologia era muestra patética del servicio que
la mayoria de los colombianos recibimos. Solo daban cinco citas a
la semana para una poblacion de 40 mujeres, el medicamento era
escaso y la mayoria de veces era necesario que la familia lo comprara
y solicitara burocrdticamente su ingreso, y ni hablar de los exdmenes
con especialistas que algunas requerian, pues era otra lucha juridica,
pero esta vez con el juez y el Inpec, para que se trasladara a la enfer-

ma a un centro especializado.

Todas evitdbamos enfermarnos o que nos dolieran las muelas. Una
sola vez necesité ir al odontdlogo, pero no me dejé atender al ver que
los instrumentos no son esterilizados, o, mejor, solo los esterilizan
limpidndolos con un algodén empapado de alcohol; ademds, la pa-
ciente, mientras le fresaban los premolares o cualquier otra pieza,
tenia que sostener una olla o balde para detener una gotera que pro-

venia de uno de los bafios ubicado en el segundo piso.
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También recuerdo que el tratamiento para una de las comparieras
que le encantaba cazar las ratas (que nos echaban a perder la poca
comida que podiamos guardar) fue tres curitas que cubrian la mor-
dedura. Ocho dias después, fue trasladada a una unidad médica con

rabia.

[...] Los momentos tristes son muchos mds, lo de la familia que
comenté, y otro fue el dia del motin que impulsamos para pronun-
ciarnos en contra de la mala atencion médica para tres comparieras
presas politicas que habian sido heridas y torturadas por el ejército.
La idea era generar solidaridad con las presas de otros patios y hacer-

nos visibles para el pais. Pero la situacion resulté imprevisible.

El motin empez6 como a las 10 de la mafiana. Salimos del patio a la
fuerza y nos mezclamos con las presas de otros patios, y comenzamos
a explicar las condiciones en las que se encontraban tres comparieras
que habian llegado un mes atrds heridas y con muestras de tortura.
Una de ellas habia sido violada por tres comandantes del ejército y
otra tenia un tiro en una pierna que ya expedia olores propios de la

gangrena.

Lideramos por momentos una organizacion que controld la vida car-
celaria sin guardias, que en ese momento estaban en una reunion de
emergencia. Organizamos grupos que repartieran la comida, otros
que asistieran las emergencias de salud si las hubiese, y otros que se
mantuvieran alertas frente a los conatos de saqueos. Todo marchaba
bien, hasta que la guardia comenzd a presionar con tiros al aire y

algunos otros muy cercanos a nuestros pies, con gases lacrimégenos

[127]
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al patio de maternales’. De la delegacién de negociacién no se supo
nada a partir de las 3 de las tarde y se gener6 el rumor de que habian

sido trasladadas a la fuerza al Buen Pastor de Medellin.

Cada minuto que pasaba, el ambiente era mds pesado, los tiros y
los gases se hacian mds seguidos y el caos se hacia notorio. Eran las
10 de la noche cuando cientos de guardianes se tomaron la cdrcel,
disparaban y golpeaban. El miedo se agudizé hasta que nos sometie-
ron a todas. La panordmica era desastrosa: mujeres golpeadas en el
suelo y con dificultades para respirar por los gases, algunas desespe-
radas porque no podian proteger a sus hijos que lloraban inconsola-
blemente. Todo era caos. Luego vinieron los traslados selectivos, nos
arrebataban a las comparieras para enviarlas a otras cdrceles. Era
desgarrador pensar en la suerte de ellas y la de sus familias. Pensar

que seguramente uno seria el proximo.

Los dias que siguieron al motin fueron tensionantes, a todas nos em-
bargaba un sentimiento de impotencia y miedo. Si, definitivamente,
ese fue uno de los dias mds tristes. Aunque el motin tuvo unas con-
secuencias que no habiamos planeado, con él logramos que la Cruz
Roja Internacional se hiciera presente y darles asistencia médica

digna a las comparieras que lo necesitaban.

Las presas politicas se han caracterizado por su resistencia social
en contra de las injusticias de los gobiernos de turno, que tienen
como programa mantener las relaciones de exclusion. Su lucha y
proyecto politico se enraiza en la posibilidad de construccién de rela-
ciones igualitarias y justas entre los sujetos.

! Patio con internas junto a sus hijos de menos de tres afos.
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En este sentido, la rebelde desconoce toda la estructura del sistema
que combate y, a pesar de las vivencias dificiles por las que han atra-
vesado, el encarcelamiento no ha sido motivo para que abandone sus

ideales. Asi lo expresa Marcela:

Nunca pensé tomar distancia de la izquierda. Desde el mismo mo-
mento en que esta gente llega a mi casa a realizar el allanamiento,
desde ese mismo momento me parecié un contrasentido, una situa-
cion tan abismalmente injusta, que yo decia: no hay ninguna razon
para que yo me aleje de mis principios; al contrario, afiancé mis con-
cepciones, afiancé y clarifiqué atin mds mis razones, mis argumentos,
por los cuales hay una labor de pensamiento critico, constructivo de
propuesta. Creo que con la cdrcel mi postura, mds bien, se clarificé
atin mds; hay mayores y mejores comprensiones, mayores preguntas
frente a una postura humanista, frente a una postura que estd a favor
de la vida, de la dignidad humana. Ahora, es mucho mds centrada y

mucho mds clara.

Las presas politicas han ganado en su organizacién e identidad,
como se evidencia en las actividades, documentos y conversatorios
que ellas mismas preparan; sin embargo las mujeres entrevistadas
consideran que es necesario seguir trabajando en esto y lograr la orga-
nizacién en defensa de los intereses colectivos:

Marcela: Igualmente, considero la importancia de trabajar en una
organizacion en un patio como ese. Tiene que ser una organizacion
muy amplia, social, que reconozca lo ‘pluri’, lo heterogéneo que es el
ser humano. Otra caracteristica seria, también, la identidad de clase
que reconozca quiénes somos, qué es lo que nos une y nos identifica y
por lo cual estamos alli, aunque somos heterogéneos, multifacéticos,

aungque hay una multiplicidad de voces, pero teniendo en cuenta que
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existen unas condiciones particulares que nos permiten unirnos en
torno a la defensa de nuestros derechos, de lo que somos, de lo que
estamos padeciendo, unirnos frente a esa desgracia, esa situacion
de represion, esa situacion de injusticia con la que nos enfrentamos,
unirnos contra ello para tratar de vivir mejor, al menos, en esa si-
tuacion. Me parece que la organizacion tiene que ser con esas ca-
racteristicas, muy solidaria, muy amplia, muy heterogénea, capaz de
recoger todos los pensamientos, pero con ese elemento de la identidad

de clase social.

Las mujeres en su condicion de maestras dan cuenta de la mejor
forma de resistir a la situacién de encarcelamiento, pues desde sus
practicas pedagogicas encontraron que en ellas se puede discutir sobre
la lectura de la realidad; es por ello por lo que el aporte de la pedagogia
critica es relevante, en tanto se considera que las practicas pedagd-
gicas de las mujeres presas politicas estan configuradas por esta. Al
respecto, Peter McLaren y Henry Giroux (1998) plantean que

la pedagogia critica trata acerca de la problematizacién del lengua-
je, la experiencia, del poder del conocimiento, y de la cultura, como
ellos son mutuamente constitutivos de la subjetividad, y como sus
conflictos generan una forma particular de praxis que actua en y
sobre el mundo. Esto es, la pedagogia critica enfrenta las preguntas
de como la subjetividad individual es producida a través del len-
guaje, también por las relaciones sociales, histdricas y econdmicas.
Al hacerlo, esta comprometida en la tarea de hacer de la teoria una
aliada de la ensefianza desde esta apreciacion, el encuentro pedagé-
gico entre profesores y estudiantes es el mismo en el cual la teorfa y

la practica estdn comunicindose mutuamente (p. 226).
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Estas practicas son aquellas que se llevan a cabo dentro del patio de
maxima seguridad del Buen Pastor, donde se lideran procesos de lec-
tura, dialogo y discusion de textos propuestos por las mismas presas.

Estas mujeres ensefian a sus compaieras a leer, escribir y calcular
teniendo en cuenta las realidades propias de la cércel; ellas organizan
curriculos que les permitan formarse politicamente y generan com-
promisos de autoformacion. He aqui un plan de estudios disefiado por
las presas politicas y aportado por una de las mujeres entrevistadas:

Propuesta de formacion politica para las presas politicas recluidas en el

patio 6 del Buen Pastor en Bogotd. Afio 20027

La siguiente propuesta se estructura desde la necesidad de fortalecer los
elementos politicos y militares que, como mujeres presas politicas, con-
sideramos necesarios para continuar resistiendo al sistema excluyente
y empobrecedor y luchar por una patria donde primen la igualdad y

justicia social.

Las presas politicas existimos, como existe el conflicto social en el pais,
existimos como muestra de represion a la lucha ideoldgica, y, en algunos
casos, armada, la cual se ha configurado en el marco de injusticia y mi-

seria que han creado unos pocos para la inmensa mayoria.

En estos uiltimos tiempos se estd exponiendo la vida de los presos politi-
cos colombianos de manera preocupante. Bajo la sucia excusa de hacer
“pruebas de convivencia” entre estos y paramilitares, también prisione-

ros, los sitiian en la misma celda, lo cual genera situaciones conflictivas,

2Plan de estudios aportado por Helena.
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obviamente. Esta situacion nos ha llevado a mantenernos expectantes

y preparadas, para las diferentes confrontaciones ideoldgicas y fisicas.

Nos identificamos como presas politicas que seguimos luchando por la
revolucién desde otra trinchera, como lo es la cdrcel, donde nos unen
lazos de camaraderia y solidaridad, y donde el tinico objetivo es la trans-

formacion social.

Plan de formacion politica: Es necesario aclarar que durante el afio que

nos hemos propuesto materializar la presente propuesta, se llevardn a
cabo de manera paralela talleres de alfabetizacién, dirigidos a las com-

parieras que necesitan fortalecer su desempefio lecto—escritural.

Plan de formacién fisica: se hardn rutinas matutinas (5:00 a.m.- 6:30

a.m.), donde se realizardn ejercicios fisicos orientados a desarrollar la

resistencia, agilidad y movilidad.

En el anterior programa de formacién se evidencian tres necesida-
des: la alfabetizacién como tarea permanente que permitird una mejor
interpretacion de la informacidn; el conocimiento del delito politico,
no solo de sus componentes legales, sino también de sus formas de
reivindicacion, y, por ultimo, una disciplina fisica que les permite es-
tablecer rutinas diferentes a las de las presas sociales.

Otra evidencia de las practicas pedagdgicas de estas mujeres se
relaciona con el estudio de un proyecto educativo realizado por las
presas politicas’:

*Texto aportado por Marcela.
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Las reclusas confinadas en la Cdrcel Nacional de Mujeres de Bogotd,
patio sexto (presas politicas), ven la necesidad de construir un Plan
pedagdgico que sirva como modelo educativo en todas las peniten-
ciarias. Con tal fin, han presentado una propuesta de trabajo a la
Comisién Accidental del Senado. El objetivo de este articulo es con-
tribuir a la reflexion critica y propositiva en materia educativa de

las prisiones.

Educar “es el acto politico de ofrecer a la pulsion (deseo de saber) del
ser humano un destino que no sea la inhibicién, ni el sintoma, ni la
angustia, sino el despliegue de actividades creativas para aprender
interndndose para investigar lo desconocido, lo asombroso” (Tomado

del libro Educar ese acto politico).

En el marco de un sistema judicial que criminaliza el derecho a la
oposicion, y por ende reprime cualquier posibilidad de indignacion
y alternativa que se geste en el pais, nos corresponde como Presas
Politicas realizar este articulo teniendo en la mira un Estado que
no solo sea de nombre “Social” y de “Derecho” y que no se consolide
como palanca de guerra, para que sea posible sofiar una propuesta

educativa humanista.

Educar es el acto politico que abre camino al conocimiento. Alli
se asume al maestro como orientador integral o tutor, cuya funcion
es mediar y facilitar procesos de aprendizaje, el disefio de actividades
que permitan aprehender de la propia experiencia y que conduz-
can a la unidad entre escuchar, leer o escribir con la posibilidad de

reflexion, autocrdtica y cambio.

Se trata de una actitud pedagdgica permanente que rescate al ser hu-

mano en medio del drama, las crisis e incertidumbres de su momento
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histérico y relanza la confianza en si mismo, en las potencialidades
transformadoras de los miltiples saberes del pueblo para enfrentar la

encrucijada de nuestra sociedad y los desafios que se presentan.

Construir una opcion de vida.

Esta es la utopia que intenta construir nuestra propuesta educativa en
las cdrceles, luego de realizar una evaluacion diagndstica de lo que

ha sido la experiencia en materia educativa en los ultimos arios.

Como internas, y muchas como profesionales de la educacién, la
experiencia nos muestra que desde la prision es posible desarrollar
multiples capacidades y potencialidades, elevar el nivel de autoesti-
ma, reafirmar la dignidad, la confianza en si misma, los valores y la
voluntad de asumir un nuevo proyecto de vida. Esto es lo que debe
hacer la sociedad colombiana como parte de una politica de equi-
dad, justicia social y desarrollo a escala humana. Buscar el equilibrio
desde el punto de vista humanistico, esta estrategia fortalece la inte-
gracion de los factores de desarrollo humano desde ejes cognitivos,

procedimentales y axiolégicos.

La educacién en la cdrcel, aparte del contacto con el silencio, bajas
expectativas, ausencia de aspiraciones y la falta de estima personal,
reflejo de unas condiciones objetivas adversas y también de una so-
ciedad segregada espacialmente, significa rescatar y comprometer

para la vida y la humanidad a todos los actores sociales.

El escenario carcelario se caracteriza hoy por estar integrado por hom-
bres y mujeres que enfrentan largas condenas, o procesos de sindica-
cion por largo tiempo. También, que viven el desarraigo y margina-

dos de la produccién, de responsabilidades educativas con los hijos,




4. Las practicas pedagogicas de las presas politicas: un lugar de resistencia [135]

en un espacio fundamentalmente violento y represivo, inhdspito y
relativamente incierto, andrquico e inseguro. Situacién que afecta
desproporcionadamente a los mds pobres, y a quienes dependan eco-
némica y espiritualmente de la reclusa, mdxime si el o la detenida es

cabeza de familia.

Los internos enfrentan en prision multiples crisis: econdémica, de
subsistencia, de identidad, de adaptacion, afectiva, de soledad, espi-
ritual, de resistencia; todas sus dimensiones humanas estdn trasto-
cadas. Generalmente, la tinica opcién que existe es la evasion mental
momentdnea a través de droga, violencia, television, sectas religiosas

o cualquier otra ocupacion que se invente.

Creemos necesario que la educacién formal en sus grados bdsica y
media debe ser verdaderamente obligatoria, por sus importantes
funciones sociales y formativas. Proceso donde se fomente la explo-
racién y descubrimiento de intereses intelectuales, artisticos, expresi-
vos, tecnoldgicos y cientificos de las internas, a la par de la educacion

para el trabajo.

Aqui, la obligacion del Estado radica en brindar todas las con-
diciones mnecesarias, tanto administrativas como materiales, para
promover entre la poblacién carcelaria unos niveles de educacion
acordes a las exigencias de una sociedad contempordnea (educacion
media y superior). Este tipo de educacién requiere inversion en equi-
pos, herramientas, talleres o laboratorios, pero es muy eficaz en la for-
macién del pensamiento y la prdctica de las ciencias y las tecnologias

modernas.

Se podrd medir la calidad del proceso educativo para la ciuda-

dania, la calidad cientifica de la educacion, tecnoldgica, estética,
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moral, fisica, y la capacidad expresiva y creativa, la conciencia
ambiental de las estudiantes en las cdrceles. Igualmente, se evitaria la
degradacion ética y moral de la interna, se reconstruiria el tejido so-
cial, su socioafectividad, se podrd rescatar su dignidad, su confianza
en si misma, sus valores humanos fundamentales, los principios de la
vida en sociedad y, en particular, su voluntad de definir un proyecto de

vida individual y colectivo.

La sociedad debe asumir su responsabilidad con los y las reclusas, de
ninguna manera puede seguir limitdndose a confinarlos, mantenerlos
con vida, darles alimentacioén y preservar la seguridad de los estable-
cimientos penitenciarios. Es necesario analizar esta situacion con
todos sus aspectos, al margen de enfoques exclusivamente policivos,
represivos o de seguridad. Asimismo, es necesario definir realmen-
te los casos patologicos, de enfermos psicépatas, homicidas posesi-
vos y, en general, que padezcan trastornos mentales, para darles
el tratamiento requerido, la asistencia médica y el seguimiento de

especialistas.

El PEI enla prision

El curriculo no es simplemente un plan de estudios, pues se trata de
un conjunto de intenciones, principios, acciones, planes y experien-
cias que, en la realidad carcelaria, no solo definen el momento
y las circunstancias en que transita el recluso, sino las nuevas rela-
ciones que tiende a desarrollar, desafios, problemas y exigencias que

tendrd que enfrentar cuando salga en libertad.

Por lo tanto, es necesario llevarlo a descubrir este mundo, vivirlo, en-
tender sus lenguajes, comprender las relaciones que lo llevaron a esta

realidad, vivir la soledad reencontrdndose consigo mismo, reflexionar
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sobre su pasado, presente y futuro. Hacerles frente a todas las in-
certidumbres, ansiedades e indefiniciones, es decir, recuperar la es-
tabilidad emocional, espiritual, socioafectiva, material y personal, y

desarrollar un proyecto para la libertad.

Son asuntos a los cuales tendrd que responder de alguna manera el
curriculo del Proyecto Educativo Institucional. Dado que esto no es
un asunto simplemente programadtico o psicolégico, sino fundamen-
talmente pedagégico, pues la pedagogia tiene que ver con el arte de
acompariar a estos seres humanos por este dificil transito en el mundo

y submundo carcelario.

Al desvirtuar la resocializaciéon como fin dltimo de la pena, surge
una pregunta que puede ser mds trascendental: ;se puede educar en
situaciones de encierro?

En este abordaje escritural se entiende la educacién como los
modos y las formas con los cuales se moldean las subjetividades en
un momento sociohistdrico y situacional particular, a través de distin-
tas herramientas culturales (Naciones Unidas, 1994). Y la escuela, de
acuerdo con Giroux (1993), como el lugar publico donde los sujetos
aprenden los conocimientos y las habilidades para vivir solidariamen-
te, como la institucién que proporciona las condiciones ideoldgicas y
materiales para formar a los ciudadanos en la dindmica de la alfabeti-
zacion critica y del valor civil. En este sentido, las escuelas deben pro-
veer condiciones para que los sujetos se conviertan en actores politicos
dentro y fuera del espacio escolar.

La carcel, como institucion, al proponerse resocializar individuos
por medio de la educacidn, se autoconcibe como una escuela. Sin em-
bargo, la escuela, en este caso carcel-escuela, ha de mantener la rela-
cion entre saber y poder, que, segin Giroux (1993), vincula estructura
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y accién a través de las formas que adoptan las representaciones pu-
blicas y privadas dentro de las escuelas. Asi que las relaciones pedagé-
gicas en la carcel tendrian que ser otras.

Las practicas pedagdgicas de las presas politicas se inscriben en los
presupuestos de una pedagogia critica, o pedagogia de la resistencia,
como algunos autores la nombran. En este sentido, se pueden eviden-
ciar en su quehacer pedagdgico tres elementos fundantes: la compren-
sién del lenguaje, la produccion de la experiencia y la configuracion
del poder, aspectos que constituyen la lectura critica del mundo. Cada
uno de estos elementos se analizara en clave de resistencia en el con-
texto de las practicas pedagdgicas de las presas politicas.

El lenguaje es una forma de argumento histérico. Constituye la
realidad en lugar de simplemente reflejarla, es un medio simbdlico
que forma y transforma el mundo. Segiun Giroux (1998), el lenguaje
educativo critico “es aquel en el cual es vista la diferencia como una
parte de afirmacién y de observacién, como una practica critica en
la cual la posibilidad de vida publica democratica se convierte en un
referente central de la critica y de la posibilidad” (p. 144).

Este elemento se relaciona directamente con la subjetividad,
porque el lenguaje que se usa para leer el mundo condiciona lo que se
piensa, actia en y sobre el mundo. Giroux (1993) plantea que

la subjetividad, por otra parte, indica una presencia individual sin
esencia y subraya la contingencia de la identidad, el hecho de que
los individuos constan de una funcién descentrada de posiciones
de sujeto, dependientes altamente del discurso, la estructura social
y de la investidura afectiva para mantener un sentido de coherencia

en un momento de constante cambio (p. 149).

Por ejemplo, en relacién con la carcel, las presas sociales la
ven como un medio de subsistencia, porque de alguna manera les
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garantiza la comida y el techo, que en libertad les seria muy dificil
obtener, mientras que para las presas politicas constituye un lugar de
castigo producto de las profundas desigualdades que vive el pais.

Las presas politicas leen el mundo y su realidad de presidio desde
su formacién; por lo tanto, generan herramientas de resistencia, no
solo al sistema carcelario, sino también al sistema politico que las
mantiene prisioneras, desde sus cotidianidades y su discurso.

Giroux (1993) sugiere que los discursos configurados por la fuerza
del lenguaje son ideoldgicos y se relacionan de manera directa con la
experiencia y el poder dado que el lenguaje transita en este a través de
sus habilidades para acomodarse, producir y resistir historicamente;
el lenguaje se constituye de este modo en practica dominante. Al res-
pecto, afirma que

el uso del lenguaje se implica a si mismo no simplemente por sefia-
lar el mundo a fin de sostener relaciones de opresion y dominacion,
sino también a través de su renuncia a interrogar a la naturaleza
construida de sus propias categorias y de su vision selectiva, que
incluye en su propia geografia social. El lenguaje de la principal co-
rriente tedrica educativa frecuentemente se convierte, en este caso,
en un sistema totalizante opresivo, precisamente porque es incapaz
de interrogar a su propia produccion discursiva de lo real y de las
relaciones sociales. Esto a la vez construye y mantiene relaciones
que, a menudo, niegan en vez de posibilitar una vida sin explota-

cion y sufrimiento humano (p. 151).

Este autor concibe el poder como un conjunto fraccionado y per-
sonificado de experiencias que los sujetos y los colectivos viven dentro
de determinados contextos. Asi, el poder no se agota en las esferas pu-
blicas o privadas de los gobiernos; es algo mas ubicuo que se expresa
en un abanico de lugares. Para el caso de la escuela, es el curriculo el
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que permite que un discurso tedrico adquiera una dimensién politica
por medio de un hecho pedagdgico. Lo politico, como lo pedagégico,
rebasa las instancias de la escuela y se filtra en multiples puntos de la
cultura, no para hacerse mas abstracto, sino, todo lo contrario, para
localizarse y permitir definir estrategias claras de accion.

La pedagogia se convierte en un acto de produccién cultural, una
forma de “escritura” en la que el proceso de poder se inscribe en el
cuerpo y se implica en la produccion de deseo, conocimiento y va-
lores. La dimension pedagdgica hace referencia al proceso de crear
representaciones simbolicas y a los modos dentro de las cuales son
asumidas. Por eso, las escuelas son los espacios fundamentales para
educar en la vida publica, donde aprender en la préctica a ser ciu-
dadanos, en un sentido propositivo, sugiere facilitar en los sujetos el
conocimiento, el cardcter y los decdlogos éticos-politicos que formen
para una ciudadania critica.

En este escenario de analisis es importante recalcar el papel de las
presas politicas como educadoras, cuyos esfuerzos (légicamente, al
margen del programa Paso) hacen que organicen colectivos de dis-
cusién para fortalecer su cualificacion politica e identidad e impulsen
espacios de alfabetizacién para sus compaiieras de patio. Asi lo narra
una de las mujeres entrevistadas:

Marcela: Con un pequeio grupo de mujeres del patio trabajamos
en la conciencia de cudl era la diferencia entre preso y presa poli-
tica y generamos algunas tertulias en torno del tema. La primera
diferencia tiene que ver con el rol de la mujer como madre, ahi era
donde veiamos el mayor drama y la mayor tragedia. Si los hombres
que caen presos tienen mujer, sus hijos tienen asegurado todo, ellos
no tienen que preocuparse por nada; en cambio, la mujer piensa si
su hijo estd abrigado o estd aguantando hambre, si le dieron o no.

La segunda diferencia tiene que ver con el manejo de la sexualidad,
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que sigue siendo un desconocimiento muy grande frente a las
mujeres: mientras que los hombres, en la mayoria de las cérceles,
pueden tener una conyugal cada ocho dias, para las mujeres es mas
restringido. Y el tercer elemento es el compromiso econdmico, es
mas sentido en la mujer que en el hombre: la mujer se esfuerza por

responder por su familia que queda afuera.

En relacién con la experiencia como elemento de la pedagogia de
la resistencia, esta establece una forma de confrontar los objetivos de
las practicas educativas instituidas. Hay una conexion de la experien-
cia con el lenguaje y tiene que ver con la forma como comunicamos
nuestras trayectorias de vida, la relacién con el mundo y construimos
nuestra realidad.

La experiencia educativa se entiende como la posibilidad de cons-
truir de manera critica una posicion frente a la realidad. Como bien
lo enuncia Giroux (1993), trabajar con la experiencia es una forma de
articularla con la historicidad:

Una pedagogia critica, en este caso, alimenta una critica de las
formas dominantes de conocimiento y de las practicas sociales que
semantica y emocionalmente organizan los significados y expe-
riencias que les dan a los alumnos un sentido de voz e identidad;
de manera similar, trata de proporcionarles a los alumnos los co-
nocimientos criticos y las habilidades necesarias para que exami-
nen sus propias y particulares experiencias vividas, asi como los
recursos culturales que poseen. Como ya lo he mencionado, esto
significa que es preciso ayudar a los alumnos a que se apoyen en
sus propias voces e historias, como base para enfrentar e interro-
gar las multiples y frecuentemente contradictorias experiencias que
les proporcionan un sentido de identidad, de valor y de presencia.

En esta forma de pedagogia, a estos estudiantes se les estructuran
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conocimientos dentro de su lenguaje y sus historias, y no fuera de
la historia. La historicidad del conocimiento y la experiencia ofre-
cen la base para ayudar a los alumnos a desarrollar respeto por sus
propias experiencias, a manera de que puedan legitimar y hacer
suyos su propio lenguaje y sus historias. El principio pedagdgico
importante que aqui interviene es el valor de la experiencia de los
alumnos con el fin de darles facultades criticas y no meramente

para complacerlos (p. 297).

En las practicas pedagdgicas de las presas politicas, este es un ele-
mento importante, ya que se abordan las experiencias desde el contex-
to carcelario. Asilo narra una de ellas:

Helena: Tuve la oportunidad de trabajar como maestra de matemdti-
cas en una de las escuelitas, donde la perspectiva de educacion y, par-
ticularmente, de la ensefianza de la matemadtica se transformaé en mi,
pues era mds importante ensefiar el cdlculo de cudnto tiempo faltaba
para salir de este espacio que comprender la estructura multiplicativa

de una situacion enmarcada en las competencias y pruebas Saber.

Comencé a cuestionarme sobre el papel de la educacion en estos es-
pacios, donde se supone que debe ser una herramienta de “resocia-
lizacion”, pero squé pasa cuando los programas y compromisos no
abarcan este supuesto objetivo? O, mds aiin, ;qué pasa cuando ahi
adentro existimos muchas mujeres que estamos convencidas de que
no tenemos por qué resocializarnos, porque no hemos cometido delito
alguno, o porque simplemente consideramos que en lugar de que la
educacion nos forme para insertarnos e incluirnos en una sociedad,
igual o peor a la que vivimos antes de estar presas, nos debe formar
para comprometernos en su comprension y transformacion, cuando

recuperemos la libertad?
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Las presas politicas, coadyuvan a que las dindmicas pedagdgicas
tengan lugar en la cércel, obviamente, no en el sentido que se plantea

la institucidn:

Marcela: Recuerdo que en el segundo piso habia un cuartucho que
llamaban “la escuelita”. Alli nos reuniamos a hacer charlas de algin
tema determinado, asistian algunos talleristas, a los que les permitian
la entrada. Cuando yo me doy cuenta de esa posibilidad, comienzo
a mirar, a indagar por el PEI y por el marco legal de la educacion en
la cdrcel. Cuando empiezo a descubrir que, efectivamente, el objeti-
vo es la resocializacion, y yo digo jmiércoles! Aqui hay un elemento
importante. Un buen grupito de presas estdbamos con la idea de que
la cdrcel como espacio y tiempo tenia que ser aprovechada para for-
marse, para escribit, para apoyarnos unas a otras y no para la pelea
o para estar en los chismes o en las rifias que a veces se forman por

nada, pero eso es producto del encierro.

Por ello, se reafirma la perspectiva epistemoldgica de la pedagogia cri-
tica* en la que se posibilite el agenciamiento de un proyecto de emanci-
pacion ética del mundo, perspectiva donde confluyen multiples campos
de conocimiento inscritos en campos discursivos como la filosofia de la
educacion, la historia, la antropologia, la sociologia, entre otros.

Importante sefialar que, en Colombia, la pedagogia critica se sitaa
en la dialéctica entre la teoria y la practica; por ello, su centralidad en
la experiencia y su interrogacién permanente sobre las condiciones

*Desde América Latina reconocemos los aportes de Paulo Freire, exponente de la
educacion popular; Enrique Dussel y sus desarrollos de la teologia, la filosofia y la ética
de la liberacién; Orlando Fals Borda, sociélogo colombiano y su investigacién-accién-
participacion. Y en el campo de la pedagogia critica, autores colombianos como Marco
Radl Mejia, Lola Cendales, Alfonso Torres, Jorge Posada, Diana Lopez, Jorge Gantiva,
Alfonso Tamayo.
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sociales de produccién de saber en multiples escenarios educativos y
comunitarios. Igualmente, la pedagogia critica se mueve en la tensiéon
entre practicas instituidas e instituyentes dada su apuesta en la afirma-
cion de la ética y la politica como exigencia que orienta sus actuaciones.

De acuerdo con estas premisas sobre la pedagogia critica, nos in-
terrogamos sobre por qué sigue pasando en nuestro pais que a los
educadores populares, a los profesores, a los artistas, a los activistas
politicos y a toda expresion critica se le censura®. Pero, ademas, lo
que es alin mas grave, nos preguntamos ;por qué los (as) mismos (as)
profesores (as) de las instituciones educativas se autocensuran? Y en
esta autocensura, desprecian a todo aquel o aquella que intenta agen-
ciar condiciones de posibilidad para que la pedagogia critica tenga un
anclaje en las comunidades académicas y en los procesos de forma-
cién-organizacion. Encontramos que estos (as) profesores (as) actiian
bajo la premisa de lo “politicamente correcto”.

Contamos entonces en nuestras propias instituciones educativas con
una élite de censores quienes desde su especificidad profesional: sociolo-
gos, fildsofos, antropodlogos, psicologos, estetas, pedagogos, sienten ver-
glienza para nombrarse como “pensadores criticos”. Sienten que pierden
prestigio intelectual si utilizan este rétulo. No quieren llevar esta marca,
este sello, esta distincion. Prefieren nombrarse como los estudiosos te-
maticos o portadores de uno de tantos autores que circulan en el medio.

Ya Hannah Arendt (1999) nos advirtié sobre la existencia de un
escenario totalitario que tiene asidero hoy en los escenarios de forma-
cién. Un escenario totalitario donde la consigna es “todo es posible”, y
esta consigna se hace visible en dispositivos existentes como: apertura

’Censura: Exilio, prohibicion, persecucion, hostigamiento, proscripcion (expulsiéon
y destierro), indolencia. Es una accién inquisitorial en términos de borramiento
simbdlico y material de un “otro, una otra” a quien se le etiqueta como sospechoso y,
por ello susceptible, de ser eliminado.
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de procesos penales bajo la tutela de testigos ocultos, existencia de
mecanismos de control, entrega de recompensas, instalacién de una
burocracia judicial, banalizacién de los argumentos, hostigamiento,
persecucion... En suma, la pérdida de la esfera publica y lo que en
ella converge, el deterioro de la disertacion, la negociacion cultural, el
dialogo freiriano, la tramitacion de conflictos, etc.

La carcel como escenario totalitario nombra la extrema precarie-
dad de la vida misma. La nuda vida, en términos de Giorgio Agamben
(2001).

En Argentina, en el mes de noviembre de 2013, se difundieron las
listas de artistas, intelectuales, y periodistas censurados por la junta
militar. Las néminas fueron publicadas por el Ministerio de Defensa.
Son tres actas, de los ailos 1979, 1980 y 1982, en las que aparecen per-
sonas catalogadas como parte del peligro “marxista” y calificadas en
una escala de uno a cuatro segtn sus antecedentes ideoldgicos. Algu-
nos de estos testimonios® relatan que

estar prohibido significé no solo lo que sufrimos durante esos afios
de dictadura, también el miedo, la bronca, el resentimiento que
seguimos masticando en los afos posteriores, el no poder pensar
en otra cosa durante tanto tiempo. Impresiona mucho ver a tantos
colegas alli nombrados, pega en la cicatriz que qued6 de una herida
que se hizo en otro tiempo. Impresiona lo que nos dura todo este
dolor, repasar tantos amigos que no estdn, que siguieron su vida
como pudieron en el exilio o que murieron de tristeza. Es un im-
pacto fuerte para mi repasar esta lista. Y es importante que las
nuevas generaciones sepan que hay que cuidar mucho esta libertad

que hoy tenemos.

¢ Diario Pdgina 12: Buenos Aires. Consultado en http://www.paginal2.com.ar/
diario/principal/diario/index-2013-11-08.html.
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Sabia que estaba en la lista de censura porque lo vivi. No poder tra-
bajar, que te censuren, recibir amenazas y también la imposibilidad
de moverte en tu propio pais es algo que uno vivié en aquellos afos.
(Victor Heredia)

El pensamiento critico, de acuerdo con Cullen (2008), tiene que
enfrentar dos grandes tensiones que no lo hacen posible, dos actitudes
presentes hoy en toda interaccion y practica formativa. Se refiere el
autor a las actuaciones fundamentalistas y escépticas. Al respecto, dice
que las formas del fundamentalismo o actitud dogmatica consiste en

no aceptar otro modo de fundamentar las normas y los valores (es
decir, la moral o las morales que tengamos) que no sea el que pro-
venga de la propia creencia o de los propios sentimientos o de la
propia tradicién, sin exponerse jamas a una lectura critica y ra-
cional, sin aceptar ninglin otro argumento que no sea el propio.
El fundamentalismo no deja que surja la reflexion ética, no deja
que emerja la ética. No es que no tenga moral, los fundamentalistas
tienen morales muy fuertes, son capaces de dar la vida tirando una
torre, eso estd movido por una moral. Lo que no estan dispuestos
es a exponerla criticamente, argumentativa y, de alguna manera, ra-
cionalmente. En ese sentido, el fundamentalismo no deja que surja
porque es dogmatico, porque es excluyente, porque es intolerante
y en el limite peligrosamente agresivo. Y hoy, habiendo terminado
el siglo xx y comenzando el siglo xx1, no podemos decir que los

fundamentalismos sean una especie extinguida (p. 2).

De igual modo, Cullen (2008) expone que el pensamiento critico
tiene que enfrentar otra tensién —a modo de preocupacién— que no
lo deja emerger, se refiere al escepticismo. Sobre esta actitud, formula
el siguiente cuestionamiento:
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sQué es el escepticismo? Creer que no hay forma ninguna para fun-
damentar principios de normas de la accién correcta y por lo tanto
todo esta permitido. Pero en el fondo en el escepticismo todo esta
permitido porque nada vale. El escepticismo moral resigna toda po-
sibilidad de distinguir con argumentos lo justo y lo injusto, lo bueno
y lo malo. Yo creo que hoy dia el escepticismo suele ser una forma de
reaccionar ante la enorme dispersion de valores que parece ofrecer
la cultura contemporanea, y ante el extendido habito de ser incohe-
rentes entre lo que hacemos, lo que decimos y lo que sentimos. El
escepticismo opera, por ejemplo, cuando uno termina convencién-
dose de que actuar bien u obrar conforme a las normas es casi una

ingenuidad. Y mas radicalmente, una imposibilidad (p. 2).

Estas consideraciones nos remiten a los criterios que orientan el
agenciamiento de procesos de formacién desde una perspectiva de la
pedagogia critica: ;desde donde asumimos la construcciéon de un pen-
samiento critico, inscrito en un contexto de violencia politica, existen-
cia de multiples desigualdades y permanencia de procesos y dindmicas
de exclusion en todos sus 6rdenes? ;Qué se dice, qué se nombra, qué se
conversa en las escuelas y en las cérceles sobre nuestro pais? Estamos
ante la politica del silencio y una amnesia ideoldgica. Giroux (2003)
expresa que “requerimos de la creacién de una politica de confianza y
solidaridad que dé sostén a una vida en comun basada en principios
democraticos que generen las precondiciones ideoldgicas e institucio-
nales tanto para la diversidad como para el bien publico” (p. 56).

Por ello, es importante recuperar nocidn central de “conciencia cri-
tica”, asumida por Freire (1969) como “representacion de las cosas y de
los hechos como se dan en la existencia empirica, en sus correlaciones
causales y circunstanciales” (p. 101). Esta se caracteriza por la integra-
cién con la realidad, por la accién y la comprension criticas. La concien-

cia critica se opone a la conciencia ingenua, la cual se valora como un
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relativismo jerarquizante y neutral, que conlleva a lo irracional, al aco-
modamiento, el ajuste y la adaptacion. También se opone a la conciencia
magica, entendida como una captacién acritica de los hechos, temerosa
y ala cual se adhiere el sujeto con docilidad, fatalismo e impotencia.
Recogiendo este planteamiento freiriano, la pedagogia critica es
entendida como parte de un proyecto ético-politico, en el que se cons-
truyen relaciones de alteridad instituidas en la responsabilidad y la hos-
pitalidad. La pedagogia critica requiere para estos tiempos producir la
comprension del “otro” desde practicas reflexivas, hermenéuticas y de
compromiso; en ese sentido, la pedagogia critica introduce el cuidado
formativo del otro, es una pedagogia de la solicitud, es una pedagogia de
la alteridad. La alteridad se sostiene en una relaciéon que sabe habitar la
diferencia, es apertura a mundos posibles, a una practica de solidaridad.
En esa medida, la pedagogia critica tiene una impronta, unas for-
maciones discursivas, unas preocupaciones, unos métodos, una epis-
temologia. Por ello, se inscribe en el siguiente horizonte de sentido:

o Elreconocimiento de contextos histdricos, politicos, econémi-
cos, sociales, culturales.

« El posicionamiento critico entre la experiencia, la teoria y la
practica en los procesos de formacién de sujetos.

« El agenciamiento del vinculo social, a partir de nucleamientos
colectivos, la construccién de comunidades politicas. El forta-
lecimiento de las multiples préacticas instituyentes.

o La decisiva afirmacién por la transformacion y la emancipa-
cién desde nuestras realidades, territorializadas, estas, en pro-
blematicas de diverso orden.

o El acompanamiento decidido al movimiento carcelario, a las
organizaciones por la lucha de los derechos humanos, por el
derecho a la educacion, que nos permita asumir la aspiracion
colectiva a la igualdad social y la libertad politica.
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o La constitucién de subjetividades potentes, transgresoras, si-
tuadas en unas condiciones de clase, raza, género, generaciona-
les y opciones politicas.

+ Laconfiguracion de unas epistemologias anclada en un diédlogo
de saberes’.

El decir que la pedagogia critica es licida, disidente, transgresora,
irénica, desobediente, obstinada y comprometida la vincula con un
pensamiento de izquierda. Quienes nos reconocemos en esta perspec-
tiva nos asumimos sin vergiienza y, si, plenos de orgullo y dignidad,
como maestros, investigadores y activistas politicos.

En conclusidn, es importante que la educacion carcelaria oriente
un papel de fortalecimiento del individuo en aras del mejoramiento
colectivo y no siga siendo una herramienta fallida de la mal llamada
resocializacion. Es necesario que se asuma con mads responsabilidad
por parte del Estado y del Instituto Nacional Penitenciario el derecho
que tienen las personas privadas de la libertad a la educacién, pero no
a cualquier educacién, y por lo tanto generen una politica de inver-
sién, no destinada a construir mas cérceles en el territorio colombia-
no, sino, por el contrario, a garantizar este derecho a la educacién a
toda la poblacion.

7 Sobre las nucleos fundantes de esta epistemologia critica, se encuentran las
siguientes lineas tedricas: i) pedagogia critica desde la filosofia y la ética de la liberacion,
con Enrique Dussel; i) Pc desde la teologia de la liberacion, iii) pc desde la psicologia de
la liberacion, iv) pc desde la literatura, con José Saramago; v) pc desde las teorias criticas
de la Escuela de Francfort, vi) pc desde la educacion popular y la pedagogia critica, con
Paulo Freire; vii) Pc desde la sociologia critica, con Camilo Torres, Orlando Fals Borda
y Hugo Zemelman, y viii) desde la musica, la poesia, las artes plasticas, los relatos, la
historia y la memoria.
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Finalmente, acogemos esta cancion, Yo te nombro, libertad:

Por el pajaro enjaulado,
por el pez en la pecera,
por mi amigo que estd preso,

porque ha dicho lo que piensa.

Por las flores arrancadas,
por la hierba pisoteada,
por los arboles podados,

por los cuerpos torturados:
YO TE NOMBRO, LIBERTAD.

Por los dientes apretados,
por la rabia contenida,
por el nudo en la garganta,

por las bocas que no cantan.

Por el beso clandestino,
por el verso censurado,
por el joven exilado,

por los nombres prohibidos:
YO TE NOMBRO, LIBERTAD.

Te nombro en nombre de todos
por tu nombre verdadero.
Te nombro cuando oscurece,
cuando nadie me ve:

escribo tu nombre
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en las paredes de mi ciudad.
Tu nombre verdadero,
tu nombre y otros nombres

que no nombro por temor.

Por la idea perseguida,
por los golpes recibidos,
por aquel que no resiste,

por aquellos que se esconden.

Por el miedo que te tienen,
por tus pasos que vigilan,
por la forma en que te atacan,

por los hijos que te matan:
YO TE NOMBRO, LIBERTAD.

Por las tierras invadidas,
por los pueblos conquistados,
por la gente sometida,

por los hombres explotados.

Por los muertos en la hoguera,
por el justo ajusticiado,
por el héroe asesinado,

por los fuegos apagados:

YO TE NOMBRO, LIBERTAD.

Nacha Guevara

[151]
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