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PRESENTACION

No es saliendo del laberinto donde se reconocen las realidades,
dice Castoriadis (2005), es posiblemente adentrandose mas en él,
donde podemos entenderlo. Las realidades sociales y humanas exigen
hoy, mas que nunca, ser reconocidas desde sus propios entresijos,
desde sus particularidades mas profundas, de tal forma que se deje
entrever no so6lo lo que tienen como fortaleza visible, sino y sobre
todo aquello que se opaca e invisibiliza; pues es alli donde esta la
potencialidad de lo novedoso y tnico, de lo definitivamente radical.

La cartografia como posibilidad de adentrarnos en el laberinto
de la investigaciéon en Educacion y Pedagogia en Colombia, se
asoma hoy como opcion relevante para reconocer desde adentro sus
coordenadas y lugares de enunciacion.

“Crear cartografias para navegadores”, eso es mapear para
la ingenieria de sistemas, quienes estin generando proyectos de
diferentes dimensiones y desde diversas perspectivas para permitir
y facilitar a sus usuarios “navegar” por una amplia zona de sistemas
predefinidos. Pero mapear en Ciencias Sociales, es también crear
cartografias para hacer posible y facilitar los recorridos de los seres
humanos en su geografia.

Una geografia llena de accidentes no s6lo del orden de territorio
sino de todo lo que en este se articula como posibilidad de todo
aquello que lo hace ser particular, de todo lo que en este habita y los
fendmenos que este habitar propicia.

En el campo de la investigacion en Educacion y Pedagogia,
los linderos de esta geografia se han trazado desde los mapas
convencionales y hegemodnicos y por tanto, esta geografia solo
precisa cartografias de algunos lugares comunes que no se detienen
en esos relieves escondidos en la espesura del bosque, en esos lugares
de poca visibilidad, que pese a no ser tan evidentes comienzan a
proyectar su colorido en el gran escenario del paisaje.
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El texto producto de la investigacion, se presenta como un
develar de las regiones que estan definiendo la marafia constitutiva del
paisaje de la investigacion en Educacion y Pedagogia en Colombia.
De ahi que se apoya en la 16gica de Michael Serres (1995), buscando
cartografiar ese mundo que se moviliza en la dindmica misma de las
reconfiguraciones de las logicas sociales y humanas.

No pretende encerrar el mundo de la investigacion en los
limites de unos linderos trazados desde las regiones construidas,
sino que ensaya mostrar las movilidades que en la geografia
investigativa colombiana se han ido estructurando hasta escenificar
un mapa dindmico, colorido, multidiverso y polifénico. Por eso, el
mapear en el proceso seguido, antes que recurrir a las cartografias ya
establecidas, muestra el esfuerzo por la posibilidad de surgimiento,
por la contingencia de nuevos trazos construidos desde la sensibilidad
hacia el paisaje explorado. De ahi la posibilidad que daba la
categoria de “region” de Serres (op. cit), ya utilizada en importantes
investigaciones como la Expedicion Pedagégica; la region como
reconocimiento de la dinamica total del entorno en la investigacion,
como el reconocimiento de la movilidad contingente de perspectivas
y posibilidades, pero también de objetos de investigacion y
fendmenos a investigar; como sensibilidad al posicionamiento y
desplazamiento de esas nuevas y viejas tonalidades del paisaje,
como opcion de generar nuevos trazos en la geografia investigativa
en Educacion y Pedagogia en Colombia.

El reconocimiento de la cartografia existente en las
investigaciones realizadas hasta el momento ya mostraba algunas
regiones establecidas como hegemonicas, ademds dejaba entrever
nuevos trazos en la geografia de la investigacion en Educacion y
Pedagogia Nacional, pero esos trazos estaban definidos, en su
gran mayoria, desde los métodos utilizados y en menor proporcion
desde las tematicas abordadas, construidas como grandes paisajes.
Tomando en consideracion lo anterior y apoyados en las l6gicas antes
esbozadas, el estudio busco “Identificar, caracterizar, comprender y
configurar regiones investigativas en Colombia y elaborar un mapa
a partir de la investigacion en educacion y pedagogia realizada entre
el 2000-2010 en las tesis de maestrias y doctorados en los campos
de la educacion y pedagogia”.
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Enlodicho, lasfiguras que mostrabael paisaje de lainvestigacion
en Educacion y Pedagogia en Colombia, sus tonalidades y linderos,
deberian observarse desde otros lugares, posiblemente desde otros
no lugares, de tal forma que esa mirada permitiera el reconocimiento
de nuevas tonalidades, formas y linderos. Unas observaciones que
permitiesen la pregnancia de las transformaciones del paisaje y
con ello, las posibles nuevas lineas y trazados. No debia abordarse
desde lo ya dicho ni tampoco deberia abordar la mera descripcion
de la geografia general, pues se quedaria en la superficialidad de los
paisajes; deberia recorrer los senderos de cada una de las superficies
para reconocer, desde ellos, los declives, cuestas y llanuras que
constituyen el relieve propio de la investigaciéon en este campo.
Esto implico el acercamiento a una opcion de investigacion desde la
complementariedad; opcidon que permitioé abordar el problema desde
la revision documental emergente, y desde la arqueologia del saber.

En el primer escenario de posibilidades se estructurd un disefio
que permitiera un momento inicial de acercamiento a la realidad
de la investigacion y un momento en profundidad que involucro
diferentes métodos de recoleccion, procesamiento e interpretacion.
En el segundo escenario se defini6 un disefio desde la arqueologia
del saber basada en la logica de Foucault asumiendo como base la
formacion de los objetos discursivos Educacion y Pedagogia desde
el procesamiento de las tesis tomadas como referencia.

La investigacion se realizo en las siguientes zonas geograficas:
Costa Caribe, Antioquia, Santander, Valle del Cauca y Eje Cafetero.
Adicionalmente a ello la exploracién arqueoldgica se asumid con
los datos de dichas zonas e incluyendo a Bogota.
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PROLOGO

Marina Camargo Abello

Desde hace seis afios, aproximadamente, una de las lineas
de investigacion del Doctorado en Ciencias Sociales Nifiez y
Juventud de la Universidad de Manizales y el Cinde asume la tarea
de documentar la producciéon de conocimiento en educacion y
pedagogia en el pais, realizada durante la década 2000-2010. Ante
la complejidad de este reto siempre ambicioso, y como corresponde
de manera natural al ejercicio investigativo, se construye un camino
tenso entre continuidades y discontinuidades, satisfacciones y
sinsabores, encuentros y desencuentros, hasta configurar un objeto
asible, cognoscible, a la mirada y elaboracién tedrica y metodologica
del investigador.

Mapear las regiones investigativas en educacion y pedagogia
en Colombia (Costa Caribe, Antioquia, Santander, Valle del Cauca y
Eje Cafetero), a partir de la produccion académica de las maestrias
y doctorados en educacion y, particularmente, a través de la lectura
sistematica, rigurosa y atenta de las tesis de grado, es el proposito
que finalmente orienta el desarrollo de la investigacion cuyos
referentes y resultados se presentan en este libro.

Para lograrlo, configuran y caracterizan las regiones
investigativas como territorios sociales a los que hacen referencia
los contenidos de las tesis de grado, reconociendo que son producto
de un entramado social de definiciones, procesos y dindmicas de
cada programa, o sea de la accion de los investigadores, conducentes
a unas determinadas construcciones de conocimiento educativo y
pedagdgico, que en otro tiempo y momento podrian variar. Es Serres
quien orienta a los investigadores para la construccion del concepto
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de region y su extension a region investigativa que remite a las
maneras particulares en que los autores-investigadores de las tesis
de grado estudian sus fenémenos, los comprenden y los narran.

El Atlas de la investigacion en educacion y pedagogia se
caracteriza porque los mapas que contiene, en lugar de ser una
representacion simbolica fija de espacios fisicos delimitados,
implican una construccion variable, historica y cultural que depende
de las condiciones, interacciones y demas movimientos de la vida
social. El mapa no representa una region investigativa, ha permitido
la reconstruccion de la educacion y la pedagogia y sus regiones
investigativas con los recursos tedricos y metodoldgicos que se
dispusieron para ello.

Este ejercicio de cartografia social es poco comun en el analisis
de las temadticas de investigacion, sus metodologias, abordajes
teoricos, fuentes de informacion, objetivos y/o propoésitos, y demas
aspectos de un proyecto de investigacion, mas cominmente tratados
a través de las sistematizaciones e interpretaciones que permiten
los conocidos estados del arte. Por tanto, el proyecto emprendido
propone una mirada innovadora que requiere desmarcarse de los
lugares ya conocidos, descriptivos, lineales que se quedan en la
superficie y ponen limites precisos y definidos a la realidad social
investigada. En este caso, se trata de descubrir, de configurar y de
interpretar un conjunto de trabajos académicos teniendo en cuenta
las 16gicas de construccion, las racionalidades, las trayectorias y las
tensiones y como todo ello converge a un campo de accién fluido
que se configura en la medida en que procede el andlisis y emergen
las realidades educativas y pedagdgicas trabajadas en las tesis de
grado.

Ahora bien, la educacion y la pedagogia, campos sobre los
cuales se configuran las regiones, no son homogéneos a lo largo de
la geografia nacional y de las Facultades o Departamentos o Centros
de Investigacion en los que se generan los procesos de formacion y
de aprendizaje de la investigacion que dan lugar a las tesis de grado.
Los programas académicos de postgrado en que este movimiento
tiene lugar asi como las universidades que los albergan han ingresado
en procesos de certificacion y acreditacion en los Gltimos afios, y en
ellos la investigacion ocupa un lugar privilegiado, como una de las
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funciones sustantivas de la universidad y como requisito ineludible
para la culminacion de los estudios de los estudiantes de maestrias y
doctorados. En esta medida, la investigacion se ha densificado y ha
tendido a inscribirse en lineas definidas.

En el escenario de produccion y cualificacion creciente descrito
aparecen procesos de diversificacion y distincion de los programas
y de ampliacion de los espacios discursivos de la educacion y la
pedagogia. Desde esta perspectiva cada zona geografica estudiada
porta caracteristicas sociales, culturales y académicas particulares,
que le permiten identificar sus propias regiones investigativas y que
pueden contribuir a mostrar un espectro variado de concepciones,
sustentos, fuentes y formas de abordaje tedrico. Aunque el texto no
hace evidente este fenémeno, los resultados si alcanzan a poner de
presente las diferencias existentes en las regiones investigativas,
segun zona del pais, lo que las hace particulares en cuanto a
prioridades tematicas de investigacion, intereses, formas de
busqueda y lectura de la realidad y formas de narrar y reportar los
hallazgos asi como relevancias y opacidades presentes en los focos
de comprensién y, por tanto, en las regiones investigativas.

La produccion investigativa de las universidades,
especificamente de los programas avanzados de educacion, no es
un tema comun de analisis y de difusion. Ello se hace posible con
el desarrollo de este macroproyecto, en el que participaron siete 8
universidades, un centro de estudios y una unidad gubernamental'
asi como muchos investigadores pertenecientes a Grupos de
Investigacion inscritos en Colciencias, profesores de doctorados y
maestrias y estudiantes de doctorados, maestrias y pregrado. Sobra
decir que es de dimensiones monumentales la gestion implicada en
este proceso y las logicas, estrategias, recursos que tuvieron que
usarse para hacer posible el trabajo de discusion y definicion de los
lugares que dieron vida al estudio. Un trabajo interinstitucional de
estas proporciones amerita sugerir, como complemento al informe-
un reporte detallado de coémo se lleva a cabo este proceso, las
condiciones que lo permiten, los obstaculos y su forma de superarlos

1 Centro de Estudios Avanzados en Nifez y Juventud, Cinde, Universidad de
Manizales, Universidad de Caldas, Universidad San Buenaventura de Bogota,
Universidad del Magdalena, Universidad Francisco de Paula Santander,
Universidad Santiago de Cali, Universidad Catdlica de Oriente de Rionegro
(Antioquia), y Secretaria de Educacion de Bogota.

21|



y las formas en que se construye colectivamente el conocimiento.

Contintia siendo un reto lograr que el recurso metodologico
dé vida a los argumentos teoricos propuestos, en lo relacionado con
pasar de la descripcion de superficie, de lo evidente y de lo dicho a la
interpretacion, la comprension y lo no dicho. La complementariedad,
como propuesta, acompafiada de la arqueologia del saber empiezan
a ocupar un lugar posible para responder al reto enunciado,
pero exigen reflexiones, explicitaciones y articulaciones que se
traduzcan en los resultados y la manera de obtenerlos. Lo valioso
de la propuesta de complementariedad se encuentra en el esfuerzo
de cartografiar un objeto de conocimiento complejo superando la
tradicional dicotomia cualitativo/cuantitativo y, adicionalmente,
apoyarse en la arqueologia del saber para dar cuenta de la formacion
discursiva de la educacion y la pedagogia.

Con la ayuda del software Atlas.ti los investigadores logran las
categorizaciones, relaciones y mapas que dan lugar a las regiones
investigativas desde los distintos aspectos indagados. Ello facilita
encontrar las altas y bajas densidades de las categorias construidas
pero lo no dicho todavia es un lugar importante que puede
proponerse, entre otros aspectos, como parte de la continuidad del
macroproyecto llevado a cabo.

Los resultados de investigacion muestran la reconfiguracion del
pais en términos de los siguientes focos de comprension y regiones
en educacion y pedagogia, que también se analizan en términos
de relevancias y opacidades comparando las zonas geograficas.
Algunas de estas regiones se analizan a su vez como subregiones
investigativas; y en otros casos las subregiones dan lugar a
tendencias, en el mismo orden de andlisis. Las regiones y focos de
comprension tomados en cuenta para el analisis son:

1. Region titulos-tematicas, con los focos de comprension: educacion
y desarrollo humano, didactica, saberes y practicas pedagogicas,
modalidades educativas, actores y escenarios educativos,
organizacion, curriculo, evaluacion educativa, problemas sociales,
educativos y culturales contemporaneos, gestion de la calidad.

2. Region fuentes que aportaron la informacion, con los focos de
comprension: actores y fuentes documentales.

3. Region objetivos-propositos y los focos de comprension: analitico,
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comprensivo, comparativo, correlacional, descriptivo, diagndstico,
evaluativo, exploratorio, interpretativo, explicativo y propositivo.
4. Region perspectivas teoricas, con los focos de comprension:
pedagdgicas, del desarrollo, psicologicas, sociologicas, de
la educacion, de la comunicacion, filosoficas, de la salud y
antropoldgicas.

5. Region opciones metodologicas y los focos de comprension
comprensivos, criticos y de la accion, positivos, arqueoldgicos y
emergentes.

Como puede verse, el analisis admite una amplia variedad de
lecturas en las que empiezan a evidenciarse temas, metodologias,
fuentes perspectivas tedricas y fuentes emergentes asi como
desplazamientos sobre los cuales podrian formularse preguntas
en posteriores investigaciones para indagar por los sentidos que
empieza a asumir la investigacion y por las razones motivadoras de
los desplazamientos.

Espero haber suscitado inquietud e interés por abordar
criticamente el texto que se presenta, fértil para la discusion, para ser
aprovechado en investigaciones futuras, para orientar las decisiones
de los estudiantes que se enfrentan a sus trabajos de grado, y para
plantear un amplio abanico de posibilidades investigativas.
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PREFACIO

Claudia Vélez De La Calle
José Duvan Marin Gallego

El presente libro, producto de la investigacion conjunta
realizada por actores académicos del campo intelectual de la
Pedagogia/educacion en Colombia tiene el valor de constituirse en
un testimonio vivo de una experiencia colectiva de sistematizacion
de mapas de regiones investigativas realizadas en forma de
comunidad de estudiosos, posicionados como tal, con el pre-texto
de conocer qué se ha producido en investigacion formativa en el
pais en los ultimos afios.

Investigaciones como esta tienen el valor de generar nuevas
miradas sobre lo pedagogico, descubriendo modificaciones en las
practicas educativas investigativas. Igualmente permiten generar
movilidad epistémica y transformacion de los modos de investigar.

El hecho de haber asumido la cartografia con la arqueologia
como enfoques fundantes de este proceso de investigacion permite
constatar la emergencia de lo instituyente y lo dinamico de la forma
de investigar en Maestrias y Doctorados en educacion; pero también
verificar la tradicion, lo constante, lo invariante que se instala, de
forma conservadora, en nuestras representaciones académicas sobre
la investigacion en educacion en nuestras universidades.

Las finalidades de los proyectos que posibilitaron levantar el
mapa de saber por la historia de la investigacion pedagdgica/educa-
tiva en estos meses confirmé que existen rasgos de comunidad pe-
dagbgica nacionales en las obras identificadas en cada region carto-
grafica investigativa, después del movimiento nacional pedagogico
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en el pais y su consecuente Expedicion Pedagogica. Otros aportes
visibles en el trayecto reconocido en el texto presente son:

e El impulso a la participacion de los investigadores en educa-
cion en el Campo Pedagogico.

e El posicionamiento de la Pedagogia y la educacion como
ambitos de generacion de saber que también afectan a la so-
ciedad, la cultura y la politica.

e La contribucion a la construccion de una imagen dinamica
de la investigacion formativa en pedagogia y educacion.

En las lecturas realizadas y citadas sobre el texto de Michel
Serres, (1995) “Atlas” como referente de mapeo, se validaron los
propdsitos cartograficos para la actualidad, tal y como se expone a
lo largo del texto; la necesidad de encontrar la identidad plural de la
pedagogia a partir de su produccion investigativa. La posibilidad de
ubicarse en el mapa del saber pedagdgico desde temas como didac-
ticas, curriculo, evaluacion, desarrollo humano, solucion de proble-
maticas sociales de conflicto, saberes pedagogicos y practicas, es un
legado apreciable que deja esta investigacion a los actuales y futuros
estudiosos del tema.

Es evidente que para los investigadores vinculados a esta tarea
fue muy importante visibilizar lo hallado como una forma dinamica
de construir comunidad, actualizando el pensamiento pedagogico
desde producciones realizadas por sus actores representativos en pe-
dagogos en formacion, tal y como en su momento lo expresaron los
autores de la Expedicion Pedagogica:

Estan tejiendo dia a dia un mundo activo y potente, donde
se construyen diferentes sentidos y razones para vivir (...)
aunque parezca dificil de creer, en medio de la agudizacion
de nuestros conflictos politicos y sociales, en este lugar se
aprende a contar, a leer y a pensar, a ser, a compartir y a
volver a iniciar... que es este uno de los lugares donde aun se
vive de manera diferente a la realidad que nos presentan los
actores de la guerra y el orden criminal del mundo cuando
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los excluye (...)?

El proyecto de Regiones Investigativas Pedagdgicas/educa-
tivas en Colombia ha adquirido con esta publicacion, connotacio-
nes de proyecto histérico/cultural, de directriz estratégica, de po-
tenciador de las decisiones de los administradores educativos y de
configurador de identidades pedagogicas potentes y plurales. Las
respuestas y tendencias encontradas fueron multiples, y la falta de
uniformidad en vez de preocupar, motiva los desarrollos educativos
posteriores.

Los textos producidos por la cartografia empleada en encuen-
tro con otros enfoques como el arqueologico en cada categoria y
region aparece en diversos estilos y formas que no se podran acade-
mizar hegeménicamente, porque su paisaje es diverso y ello cons-
tituye la vision de conjunto enriquecedora en la forma de investigar
en el pais, en términos de investigacion formativa en lo pedagogico,
dejando claro y de forma fundante que la pedagogia, como practica
y saber, hace presencia en este contexto nacional.

Adicionalmente la cartografia social en esta investigacion,
pensada con base en que esta metodologia, permite construir un
conocimiento integral del territorio educativo (comprendido como
espacio sociocultural y temporalmente asignado). A la vez, es una
herramienta de planificaciéon y transformaciéon que posibilita la
construccion del saber que, como producto académico, permitira
alimentar los estados del arte necesarios para continuar avanzando
en la sistematizacion de la pedagogia/educacion como teoria
acumulada, tributando a las Ciencias Sociales representaciones
novedosas de las praxis educativas, en particular en cada contexto
investigativo identificado como region.

Para esta época de cambios vertiginosos en el conocimiento,
es fundamental dejar huella; la cartografia realizada es una forma
privilegiada para cumplir esta mision, pues, al representar la
cotidianidad, la visibiliza, y ello coadyuva a su mejoramiento.
Es obvio que el mundo ha cambiado y no sélo por el fendémeno

2 Martinez Boom, A. & Alvarez Gallego, A. (2000). Consideraciones en torno a la
Expedicion Pedagogica: el riesgo de pensarnos de nuevo. Bogota, D. C.: Univer-
sidad Pedagogica Nacional, p. 5.
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de la globalizacioén, sino también por los nuevos vinculos y
representaciones del sujeto, el trabajo, la productividad, las
afiliaciones afectivas, los roles, el modo de relacionarse, aprender y
hasta enunciar y apropiar la realidad.

En este concierto de transformaciones las problematicas

educativas se han incrementado en calidad, complejidad y cantidad
de sujetos involucrados; conocerlos desde sus producciones es
otro de los beneficios que este proceso colectivo de investigacion,
al levantar la memoria presente de la historia de la investigacion
pedagdgica en Colombia
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En un ejercicio comprehensivo responsable, los lecto-
res del libro honraran a sus autores, quienes han trabajado
juiciosamente, intentando responder desde la heterogenei-
dad de contextos de informacion a preguntas permanentes
en el campo de formacioén de educadores altamente cuali-
ficados. Especialmente las que se refieren a ;qué es la pe-
dagogia en nuestros tiempos/espacios cotidianos? y ;como
representar su territorio? cuando ain en una sola nacion
pluriétnica, como es nuestro pais, no alcanzamos a resolver
las minimas diferencias conceptuales y experienciales.

Resta felicitar a este audaz equipo humano que, en
corto tiempo, hizo el viaje simbdlico buscando contarle a
un pais vital y convulso como es Colombia, que los educa-
dores en formacion siguen apostandole a la esperanza del
saber pedagodgico, en medio de las incertidumbres de las
coordenadas actuales que afectan las practicas educativas y
a los sujetos involucrados en ellas.

Llegaran otros investigadores deseosos de acrecen-
tar este acumulado inmaterial de hallazgos, dibujando un
paisaje imperecedero en cuanto a los procesos ensefianza/
aprendizaje se refiere. Este libro entonces, sera texto obli-
gado de consulta para ellos y, en consecuencia, habra cum-
plido su cometido y por eso todos los pedagogos nacionales
debemos sentirnos orgullosos.
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PRIMERA SECCION:
DEFINICIONES Y APUESTAS

1. COORDENADAS TEORICAS PARA
LA COMPRENSION DE LAS REGIONES
INVESTIGATIVAS EN EDUCACION Y
PEDAGOGIA EN COLOMBIA

Camilo Andrés Ramirez Lopez
Jorge Oswaldo Sanchez Buitrago
Marco Fidel Chica Lasso

Rosa Avila Aponte

El sentido de este capitulo, como su propio titulo lo indica,
es trazar las coordenadas tedricas basicas para la configuracion
y comprension de las regiones investigativas en educacidon y
pedagogia en Colombia. Se parte de una nocién inicial de la
investigacion pedagogica y educativa; luego se exploran las
tensiones entre lo educativo y lo pedagdgico como categorias
centrales de esta investigacion; llegando hasta la exploracion de
antecedentes y lecciones aprendidas en relacion con la investigacion
educativa y pedagogica en el pais. Después el andlisis se centra en
la fundamentacion de las categorias “territorio” y region”, pero
exploradas como construcciones categoriales especiales, resultantes
de un ejercicio cartografico sobre las realidades simbdlicas, objeto
de las ciencias.



« Camilo Andrés Ramirez, Jorge Oswaldo Sanchez, Marco Fidel Chica y Rosa Avila

Investigacion pedagogica y educativa

La produccion cientifica en el campo de la educacidon es
una forma social de produccién que se puede dar en dos vias: de
manera especializada en grupos e instituciones, especialmente en
las Instituciones de Educacion Superior -IES- que a su vez certifican
el conocimiento como “cientifico” para diferenciarlo de otro tipo de
conocimientos: de sentido comun, tradicional, local, culturalmente
localizados. En la segunda via, el conocimiento cientifico, por
multiples canales, especialmente a través de medios masivos de
comunicacion, se extiende al conocimiento social, se universaliza
y forma parte del conocimiento en la vida cotidiana, modificandola,
traduciéndose en el prejuicio y la ultrageneralizacion, que tienen una
alta incidencia en la vida corriente de las personas (Heller, 1992);
el conocimiento de sentido comun, constituye, desde este punto
de vista, el material de toda ciencia, que requiere ser gestionado
y formalizado en términos cientificos en ese juego de relaciones
ciencia-sociedad (Pineda et. al, 1997).

Como forma de organizacion, la ciencia, los cientificos y las
comunidades académicas tienen un significado social, son valoradas
desde una lectura cultural en particular; son ademas estereotipadas
y distribuidas segun las tipologias propias de la mentalidad social.
La ciencia se restringe en determinadas actividades académicas;
asi por ejemplo, la investigacion educativa y pedagdgica tiene su
lugar, sus coordenadas y sus significados. El cientifico en educacion
y pedagogia es un actor social con una alta carga valorativa que
distingue a las personas que gozan de un estatus y reconocimiento
publico al interior de la academia, de las instituciones y de la
comunidad.

Elsentido valorativo del significadoy alcance de lainvestigacion
opera al interior de las comunidades académicas, entre sus propios
miembros, como sistema de creencias (Manassero & Vazquez,
2000), y en lo social como forma de trabajo especializado. Para el
sistema educativo, la investigacion es un imperativo institucional y
un componente de las labores “naturales” del ejercicio de formacion,
y la investigacion educativa y pedagogica no s6lo debe aportar
conocimiento para la comprension de los fenémenos educativos,
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Coordenadas tedricas para la comprension de las regiones investigativas en educacion y pedagogia... *

sino, ademas, garantizar que ese conocimiento pueda ser aplicado en
beneficio de la comunidad educativa, en todas las areas y disciplinas
escolares.

La investigacion educativa y pedagogica es una labor
importante para todo el sistema escolar; promueve su renovacion
constante a través del conocimiento cientifico que genera y de las
practicas pedagogicas que desarrolla. Es a través de la formacion de
un capital socialmente disponible de conocimientos en educacion
y pedagogia, realizado como capital simbolico (Bourdieu, 2003),
desde donde puede entenderse el alcance y la importancia misma
de la investigacion en el ambito educativo; mas, la disponibilidad
social de este capital de conocimiento es un tema complejo y de
muy poco avance en Colombia.

La actividad investigativa que ha sido de exploracion cientifica
estd centrada en dos categorias que son su objeto de estudio: la
educacion y la pedagogia; sin embargo en este punto es necesario
argumentar y delimitar su ontologia y constitucion epistémica; ya
que en algunos casos se las alude como categorias sinénimas, en
otras antonimas y en otras como complementarias.

Lo educativo y lo pedagogico: una primera tension por dilucidar
e Naturaleza de la educacion

Con base en los planteamientos previos y a partir de un
ejercicio de reflexion sobre la naturaleza de la educacion se propone
a continuacion un concepto emergente sobre educacion:

Es un proceso de caracter histdrico,
contextualizado, cultural, personal, social,
transformador, complejo y sistémico que se
funda y desenvuelve a partir de la capacidad
y posibilidad inmanente del ser humano
de desplegar todas sus potencialidades y
capacidades y de la sociedad de estar en
permanente cambio y transformacion. Tiene
como proposito fundamental generar y
movilizar procesos de desarrollo personal del
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individuo y de desarrollo social del colectivo.
Es una practica que se mueve en la tension
entre la intencionalidad y la no intencionalidad
de los sujetos y grupos sociales que en ella
intervienen. Es un proceso que se sucede en
multiples contextos y escenarios que van
desde el individual hasta llegar al social y que
le permite al ser humano y a la humanidad en
general apropiarse, conservar y desarrollar
su propia cultura, desde una perspectiva de
didlogo y negociacién entre varios sujetos y
grupos que se interpelan mutuamente desde
distintas cosmovisiones y conocimientos sobre
la realidad. Es un proceso que puede inhibir o
potenciar el desarrollo personal y social desde
determinantes que superan su propio ambito
como sistema autorreferente y que desde un fin
ético y moral se orienta a generar condiciones
y posibilidades de felicidad humana y progreso
social (Sanchez, 2011).

A continuacion se desagrega y comenta cada uno de los
componentes constitutivos de este concepto para ampliar su sentido
y alcances:

...La educacion es un proceso... por cuanto si bien es una
practica social, implica una sucesién permanente de acciones,
incesantes y dindmicas; no se reduce a una actividad aislada o
desconectada de las demas actividades sociales de los individuos y
las colectividades.

...de cardcter historico,... por cuanto cada época y cada
momento determinan y son determinados por la educacion, ya que
la educacion es al mismo tiempo un proceso que genera y potencia
la preservacion o el cambio social y es generada o potenciada por
otros sistemas con los cuales coexiste en la esfera de lo social; tales
como los sistemas politico, econémico, cultural, religioso, etc.

...contextualizado,... ya que la educacion es un proceso multi-
determinado que influye y genera, que es influido e interpelado, que
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se sucede en diversos escenarios; lo que implica que la calidad de
la educacion esta asociada con intenciones y valores universales,
pero al mismo tiempo con exigencias particulares, dadas las
especificidades en las cuales se desenvuelve.

...cultural,... si se parte de asumir que la cultura es toda
elaboracion y produccion humana y que en el proceso educativo
lo que esta en juego es una dinamica de preservacion, transmision
y negociacion cultural; es decir un ejercicio de comunicacion de
cosmovisiones, cotidianas y académicas.

...personal,... dado que el ser humano es el sujeto de toda
accion educativa y por su intermediacion el individuo, provisto
de una dignidad humana que es consustancial a su existencia, se
humaniza y personaliza. La educacion es una practica social que
interpela el desarrollo integral del individuo.

...social,... dado que la apertura y alteridad propia de la
condicion natural y existencial del ser humano ha determinado el
surgimiento y desarrollo de la sociedad; lo cual determina que toda
accion educativa sobre el individuo afecta y determina la dindmica
de cambio y transformacion de lo social.

...transformador,... en un sentido teleoldgico positivo ya que
la educacion puede ser asumida como una practica conservadora
o liberadora; es decir la educacion es una practica tan poderosa
en términos de impacto en lo individual y lo colectivo que por su
intermediacion es posible limitar, inhibir o direccionar el desarrollo
de un individuo y de una sociedad en particular; al mismo tiempo
que puede convertirse en un factor que preserve y potencie el
desarrollo. La educacion debe asumirse como una practica social
capaz de convertirse en un factor sinérgico del desarrollo integral de
los individuos y de los grupos sociales.

...complejo,... ya que se parte de asumir al individuo y a la
sociedad como sistemas complejos; es decir como tejidos plurales y
diversos constituidos de multiples hilos y sustancias tales como lo
fisico, lo afectivo, lo politico, lo espiritual, lo estético, etc.; lo cual
implica que la educacion es un proceso que ante todo debe reconocer
y potenciar la complejidad misma del sujeto y de la sociedad. En un
sentido estricto la educacion debe convertirse en una practica que se
piense y actue desde y para la complejidad; es decir una practica que
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promueve la complejizacion de los individuos y los grupos sociales.
Aqui complejizacion indica intencion y resultado de la educacion;
indica intencion de hacer cada vez mas complejo al individuo y a
la sociedad; 1éase mas plural, mas articulada, mas conectada, mas
dinamica...

...y sistémico, ... dado que tanto el individuo como la sociedad,
en cuanto sistemas, tienen un cardcter identitario propio, unos
limites claramente definidos que los configura y una teleologia
propia que los caracteriza y da sentido. En particular la concepcion
sistémica que esta en la base de este razonamiento es la que asume
los sistemas como unidades cerradas y autorreferenciadas que son
claramente diferenciables del contexto en el cual se conciben y en
el cual existen. En consecuencia la educacion debe concebirse y
actuarse como una practica que consolide la identidad y autonomia
de cada individuo y grupo social como sistemas cerrados que
al ser conscientes de su naturaleza y posibilidades consolidan tal
autonomia y son capaces de interpenetrar y dejarse interpenetrar
por otros sistemas; sin que ello implique la pérdida de su identidad.
En consecuencia la educacion asume lo sistémico no sélo como un
rasgo definitorio sino también como una intencionalidad deseable
para ser potenciada y consolidada en el individuo y en la sociedad.

...que se funda y desenvuelve a partir de la capacidad y
posibilidad inmanente del ser humano de desplegar todas sus
potencialidades y capacidades y de la sociedad de estar en
permanente cambio y transformacion,... considerando que la
educacion como practica social se origina y se despliega a partir de
la condicion natural de cada individuo de ser educado; es decir que
a partir de su condicion de educabilidad, la cual se asume como la
posibilidad y potencialidad natural del individuo de ser educado,
de recibir el influjo de la accion educativa; la educacion configura,
moldea, determina e impacta el desarrollo del individuo, en positivo
0 en negativo segun la estructura axiologica que la regule. Al mismo
tiempo la sociedad asume la condicion de educabilidad inherente al
individuo y la vuelve suya en términos de una posibilidad también
inmanente de ser cambiada y transformada; es decir la sociedad
también es susceptible de ser educada.
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...Tiene como proposito fundamental generar y movilizar
procesos de desarrollo personal del individuo y de desarrollo social
del colectivo,... el caracter teleologico de la educacion; es decir
la finalidad que ella persigue estd determinada por una estructura
axiologica que le confiere diversos escenarios de posibilidad; en
un sentido positivo, desde el punto de vista de los universales del
desarrollo individual, la educacion pretende originar, regular y hacer
posibles procesos que de manera sucesiva, iterativa, configuren una
dindmica de desarrollo del individuo y de las sociedades.

..Es una practica que se mueve en la tension entre la
intencionalidad y la no intencionalidad de los sujetos y grupos
sociales que en ella intervienen, ... Laeducacion en este sentido es una
practica mediadora con una intencionalidad, expresa o subyacente;
es decir, la educacion se concibe para impactar el desarrollo, no
obstante se reconoce que las intencionalidades que ella persigue
como practica individual y social no siempre son conscientes en el
individuo o grupo social que desarrolla las practicas educativas; por
esto se afirma que la educacion puede ser una practica consciente
o inconsciente; siendo esta ultima lo deseable; pero no siempre lo
alcanzable.

...Es un proceso que se sucede en multiples contextos y
escenarios que van desde el individual hasta llegar al social,...
dado que la educacion es una practica vital del individuo y de los
grupos sociales, se asume que la educacion esta presente, consciente
o inconscientemente en todo contexto donde haya interaccion
humana; sin importar el tipo de mediacion que haga posible tales
interacciones. En consecuencia la educacion supera la nocion clasica
de lo institucional —organizacional- como el unico espacio cultural
en el cual se desenvuelve la tarea educativa: desde una perspectiva
sociologica la educacion es una institucion social que estd presente
en todo contexto y situacion humana, ya que finalmente todo
contexto y situacion humana es potencial y realmente un escenario
educativo, por eso la educacion se sucede en los multiples contextos
que se aluden.

...y que le permite al ser humano y a la humanidad en
general apropiarse, conservar y desarrollar su propia cultura, ...
la educacion tiene una multiple responsabilidad frente al desarrollo
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de los individuos y los grupos sociales, toda vez que por su
intermediacion el ser humano y la humanidad se apropian de la
cultura, en este sentido la educacion es la practica que le permite al
individuo y a la sociedad reconocer y apropiarse de todo lo que la
humanidad ha producido a lo largo de su historia; esta posibilidad
de apropiacion de la tradicion de la cultura, asumida tanto desde
lenguajes cotidianos como cientificos, se regula y concreta por
intencionalidades de conservacion o de desarrollo de la cultura,
nuevamente cotidiana o cientifica.

...desde una perspectiva de didlogo y negociacion entre varios
sujetos y grupos que se interpelan mutuamente desde distintas
cosmovisiones y conocimientos sobre la realidad, ... considerando
que en toda practica educativa se sucede un intercambio de
cosmovisiones culturales; dicho intercambio se puede suceder por
via de la imposicion unilateral y autocratica de un sujeto que educa
y otro que es educado, es decir uno que emite el contenido educativo
y otro que simplemente lo recibe e incorpora de manera mecanica,
irreflexiva, como nuevo patron de su actuacion individual o colectiva;
es decir una via transmisionista de la cultura. El intercambio cultural
también se puede suceder por via de la negociacion dialdgica entre
dos 0 mas sujetos que al mismo tiempo educan y son educados.

...Es un proceso que puede inhibir o potenciar el desarrollo
personal y social, ... es tal la condicién de maleabilidad y ductilidad
del ser humano que la accién educativa puede infringir en €l huellas
y giros diversos; es decir si bien la educaciéon es y debe ser una
practica social regulada desde la mas alta y exigente estructura
axiologica, también es cierto que por via de la educacion es posible
formar, o deformar, barbaros de la vida en colectivo; por esto se
plantea que la educacion ofrece una doble ruta de salida que puede
inhibir o potenciar el desarrollo personal. En consecuencia la
educacion también puede ser un medio para liberar o subyugar a la
sociedad.

...desde determinantes que superan su propio ambito como
sistema autorreferente, ... la educaciéon como sistema tiene su propia
identidad y teleologia y unos limites que la configuran y demarcan
en relacion con otros sistemas sociales; no obstante el propio
caracter sistémico de la sociedad determina la interpenetracion de la
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educacion por parte de otros sistemas; como el politico, el cultural, el
religioso, etc., que tienen una honda repercusion sobre la concepcion
y desarrollo de la educacion. Por esto transformar lo educativo en
funcion de la calidad de vida de los individuos y de la sociedad, exige
en su conjunto intervenciones transformadoras en los demaés sectores
sociales; aclarando que en esta dinamica de cambio la educacion
puede ser generadora o receptora de las iniciativas de cambio; en el
primero de los casos la educacién fortalece su identidad sistémica,
mientras que en el segundo, la educaciéon termina desdibujada
como sistema autonomo y subordinada a principios reguladores y
finalidades de otros sistemas.

..y que desde un fin ético y moral se orienta a generar
condiciones y posibilidades de felicidad humana y progreso
social,... finalmente la tarea de la educaciéon es contribuir a la
personalizacion del individuo y la humanizaciéon de la sociedad;
en tal sentido la educacion encierra en si misma un valor ético de
la més alta importancia para el desarrollo de los seres humanos y
la supervivencia de la especie. Las practicas educativas son tan
trascendentales e influyentes en la existencia de los individuos y
los grupos sociales que ella puede ser soporte de una vida infeliz o
feliz; obviamente con arreglo a los ideales de existencia que animen
a las personas y a la sociedad en su conjunto. La educacion es una
llave maestra que abre, pero también cierra, la puerta que conduce al
camino de la existencia, la que cada individuo y grupo quiere vivir
y quiere legar para sus congéneres herederos.

Naturaleza de la pedagogia

Como practica social, en su dimensién empirica, la educacion
se sucede en multiples y diversos escenarios sociales, con
independencia de que exista o no una intencionalidad formativa
expresa, ya que la educacion si bien puede ser un acto “consciente e
intencionado”, en determinadas circunstancias se presenta como un
acto irreflexivo dado que hace parte de los mecanismos desarrollados
por la especie para garantizar que los nuevos individuos y las nuevas
generaciones adquieran el cimulo de saberes y experiencias que
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hasta ese momento la misma especie ha creado y conservado como
garantia de su propia supervivencia. En esta dimension empirica
la estructura de las practicas educativas esta dada por las multiples
interacciones vitales y los contenidos especificos propios de la tarea
educativa, es decir lo que se espera que el individuo y la sociedad
aprendan y desarrollen; esta multiplicidad la configura como una
practica humana y social compleja.

De otra parte y como campo de conocimiento la educacion es
una categoria compleja por cuanto el ser humano que se hace tema
de si mismo, ha hecho de la educaciéon un topico de sus propias
explicaciones y comprensiones. Como lo sefiala Barrio: “Uno de los
rasgos sin duda mas caracteristicos del ser humano es la posibilidad
y necesidad que tiene de hacerse tema de si mismo (1996, p. 13). O
como lo sefiala J. Choza con acierto “...el hombre necesita saber
lo que es para serlo” (1982, p. 15). En este sentido la dimension
epistémica de la educacion surge y se desarrolla a partir y a través de
las explicaciones y comprensiones que el individuo y la sociedad en
general han producido y coleccionado, esto tiltimo en el &mbito de las
ciencias, en torno a sus practicas educativas. Estas explicaciones y
comprensiones, surgidas al comienzo como metalecturas posteriores
a la practica, han madurado de tal manera que se han configurado
como teorias anticipatorias con una capacidad no so6lo explicativa,
sino también prescriptiva y regulativa de dichas practicas.

Esta maduracion sucesiva de las explicaciones y comprensiones
sobre lo educativo han dado origen a argumentaciones conceptuales
de la realidad, en este caso educativa; esto ultimo dado que por
via de la teoria se logra categorizar cognitivamente la realidad
empirica. En el marco de estas argumentaciones se ha desarrollado
una serie de categorias conceptuales que en su conjunto y a partir
de sus entrecruzamientos han dado origen a un tipo particular de
conocimiento cientifico sobre lo educativo, que bien podria llamarse,
en una primera aproximacion nominal como “conocimiento de lo
educativo”. Dentro de este ambito especial de conocimiento han
emergido y se han posicionado otros subconceptos que refinan
la comprensiéon sobre lo educativo, tales como: formacion,
educabilidad, ensefabilidad, evaluacion, curriculo, didactica,
transposicion didactica, aprendizaje, ensefianza, mediaciones
educativas, interacciones educativas, administracion educativa, etc.
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Dado que este tipo de conocimiento ha surgido fruto de la reflexion®
de sujetos particulares y de comunidades de sentido cuyo interés
es el tema de lo educativo, tal conocimiento se caracteriza por ser
reflexivo en si mismo, es decir ser producto de la consciencia.

A partir de los desarrollos progresivos que se han ocupado
no solo de explicar el origen, sino también de producir codigos
particulares de nominacion y de caracterizar las formas de
produccién, de comunicacion y de socializacion del campo
empirico de la educacion, es que ha surgido un conjunto especial
de explicaciones cognitivas sobre lo educativo que con el paso del
tiempo se ha configurado como “la pedagogia™.

3 Reflexion se asume y maneja en el sentido propuesto por Castoriadis (1997,
p- 42) quien afirma que esta “... tiende, de una manera irreversible a cerrarse
sobre si misma, pero la ‘verdad’ de la filosofia es la ruptura de lo clausurado.
La reflexion aparece cuando el pensamiento se vuelve sobre si mismo y se
interroga no so6lo sobre sus contenidos particulares sino sobre sus presupuestos y
fundamentos cuestionando las teorias dominantes, las instituciones radicalizadas y
las representaciones socialmente instituidas. Es el esfuerzo por romper la clausura
—provenga esta de la historia personal o de la institucion social-historica-, la que
permite la emergencia del pensamiento reflexivo”. De igual manera Reflexion se
asume en el sentido propuesto magistralmente por Morin (1999, p. 207) cuando
plantea que “... es la vuelta del espiritu sobre si mismo via el lenguaje; esta vuelta
permite un pensamiento del pensamiento capaz de retroactuar sobre el pensamiento,
y permite correlativamente un pensamiento de si capaz de retroactuar sobre si. La
reflexion significa desdoblamiento de lo que reflexiona en reflexionado, y el punto
de vista reflexivo constituye un metapunto de vista en relaciéon con el punto de
vista reflexionado...”

4 En palabras de Ibarra, Martinez y Vargas (2000, p. 68): “La comprension de la
pedagogia nos coloca frente a un sector heterogéneo y disperso del conocimiento
en donde fluyen y confluyen diversas maneras clasicas y actuales de entenderla
y practicarla, ya sea a partir del sentido comun, de la experiencia o de los aportes
de otras disciplinas”. Estos aportes, por ejemplo, han logrado integrarse, algunas
veces, para explicar e interpretar los problemas propiamente pedagogicos pero, en
muchas otras, se mantienen yuxtapuestos sin lograr configurar un todo coherente,
ello debido, por una parte, a que tales aportes proceden de teorias cientificas de
diferentes origenes epistemologicos y diversos intereses poco vinculados con los
problemas pedagogicos y, por otra, al predominio que adquieren en la practica
los planteamientos ideologicos no sometidos a debate, los cuales impiden la
visibilidad de principios, criterios y aportes explicativos y comprensivos de proce-
dencia cientifica. Algunas de tales conceptualizaciones, como las que se presentan
a continuacion, conciben la pedagogia desde distintas categorias generando
una dindmica que muestra cOmo no existe una unica perspectiva desde la cual
pueda ser concebida la pedagogia: a) La pedagogia entendida como el discurso
explicito que se ocupa del sentido de las practicas educativas mas que de cumplir
tareas descriptivas o prescriptivas. b) La pedagogia como un sistema de mensajes
implicitos que se encarga de regular las relaciones de quienes participan en las
practicas educativas y de delimitar los modos de ensefianza que se consideran
validos. c¢) A partir del reconocimiento de que la pedagogia suele expresarse como
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En palabras de Diaz, “La comprension de la pedagogia nos
coloca frente a un sector heterogéneo y disperso del conocimiento
en donde fluyen y confluyen diversas maneras clasicas y actuales de
entenderla y practicarla, ya sea a partir del sentido comun, de la expe-
riencia o de los aportes de otras disciplinas” (2000). Estos aportes,
por ejemplo, han logrado integrarse, algunas veces, para explicar e
interpretar los problemas propiamente pedagogicos pero, en muchas
otras, se mantienen yuxtapuestos sin lograr configurar un todo
coherente, ello debido, por una parte, a que tales aportes proceden de
teorias cientificas de diferentes origenes epistemolédgicos y diversos
intereses poco vinculados con los problemas pedagogicos y, por
otra, al predominio que adquieren en la practica los planteamientos
ideologicos no sometidos a debate, los cuales impiden la visibilidad
de principios, criterios y aportes explicativos y comprensivos de
procedencia cientifica.

Algunas de tales conceptualizaciones, como las que se
presentan a continuacion, conciben la pedagogia desde distintas
categorias generando una dindmica que muestra cOmo no existe una
unica perspectiva desde la cual pueda ser concebida la pedagogia’.

un saber empirico e intuitivo (saber-como), surge la posibilidad de que este saber
pueda ser transformado en un saber teérico que dé cuenta del qué de la educacion
y también la posibilidad de que se constituya en disciplina reconstructiva que se
ocupe de dicha transformacion. d) Desde una perspectiva sistematica, la pedagogia
se considera como un saber tedrico-practico generado por los pedagogos a través
de la reflexion personal y dialogal sobre su propia practica, orientada por el interés
de convertirla en praxis pedagdgica a partir de la experiencia y de los aportes de
otras practicas y disciplinas que hacen presencia en el quehacer de los pedagogos.
e) La pedagogia como el discurso que conceptualiza, aplica y experimenta los
conocimientos referentes a la ensefianza de los saberes especificos de las diferentes
culturas.

5 La caracterizacion de algunas de las conceptualizaciones pedagdgicas que se
desarrollan en el pais y que se presentan de manera sintética en este apartado,
s6lo cumple el proposito de ofrecer una muestra de la dinamica que ha adquirido
el tema. Su apropiacion y comprension exige al lector la ubicacion en las fuentes
bibliograficas correspondientes y en los debates que se realizan entre personas y
grupos interesados en el tema. El orden de presentacion de tales conceptualizaciones
no corresponde a ningun criterio organizativo ni cronologico. Caracterizaciones de
este tipo sobre la produccion colombiana en materia de pedagogia también han sido
elaboradas por: Orozco, La ciencia de la educacion: descripcion metodologica, en
Revista Enfoques Pedagogicos, Cafam, Santafé de Bogota, 1993. Mockus, A. y
otros, Las fronteras de la escuela, Sociedad Colombiana de Pedagogia, Bogota,
D. C., 1994. Diaz y otros, Propuesta de lineamientos para la formacion de
maestros en el contexto de los procesos educativos a poblaciones con limitaciones
o con capacidades excepcionales, Corporacion Universitaria Iberoamericana -
Ministerio de Educacion Nacional, Bogota, D. C., 1997.
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La pedagogia entendida como el discurso explicito que se
ocupa del sentido de las practicas educativas mas que de cumplir
tareas descriptivas o prescriptivas.

e La pedagogia como un sistema de mensajes implicitos que
se encarga de regular las relaciones de quienes participan en las
practicas educativas y de delimitar los modos de ensefianza que
se consideran validos.

e A partir del reconocimiento de que la pedagogia suele
expresarse como un saber empirico e intuitivo (saber-cémo),
surge la posibilidad de que este saber pueda ser transformado en
un saber teodrico que dé cuenta del qué de la educacién y también
la posibilidad de que se constituya en disciplina reconstructiva
que se ocupe de dicha transformacion.

e Desde una perspectiva sistematica, la pedagogia se
considera como un saber teorico-practico generado por los
pedagogos a través de la reflexion personal y dialogal sobre su
propia practica, orientada por el interés de convertirla en praxis
pedagodgica a partir de la experiencia y de los aportes de otras
practicas y disciplinas que hacen presencia en el quehacer de los
pedagogos.

¢ La pedagogia como el discurso que conceptualiza, aplica y
experimenta los conocimientos referentes a la ensefianza de los
saberes especificos de las diferentes culturas.

A partir de este abanico de posibilidades se sustenta entonces
nuestra propia conceptualizacion sobre la naturaleza de la pedagogia:

La pedagogia se asume como el espacio discursivo de
produccién, comunicacion y socializacion de la educacion, a partir
de procesos de reflexion, que siempre son conscientes, en torno a lo
educativo. La pedagogia es un metalenguaje de la educacion; es un
campo cientifico del conocimiento de caracter emergente, 1éase en
construccion, que tiene una naturaleza dual que se complementa:
Teoérica/ Practica. Su naturaleza tedrica la lleva a expresarse en un
conjunto de teorias propias llamadas conocimiento pedagogico,
el cual se configura a partir de lenguajes propios y derivados,
que constituyen los enlaces entre los miembros de la comunidad
académica de la pedagogia. La funcion de este conocimiento
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pedagdgico es la comprension y elaboracion discursiva del proceso
educativo. Su naturaleza practica la lleva a expresarse en quehaceres
pedagodgicos, los cuales actian en dos contextos diferentes: En
los académicos propiamente dichos y en los sociales donde se
desenvuelve la tarea educativa. El objeto de elaboracion académica
de la pedagogia y su quehacer social es la educacion. En sintesis se
plantea que la pedagogia es el campo del conocimiento que genera,
reflexiona, produce, reproduce, conserva, desarrolla, regula y meta-
comprende la educacion. La pedagogia es el sustrato epistemologico
de la educacion.

A continuacion se desagrega y comenta cada uno de los
componentes constitutivos de este concepto para ampliar su sentido
y alcances:

... La pedagogia se asume como el espacio discursivo... en el
contexto de las ciencias, las cuales estan constituidas por el conjunto
de saberes que la humanidad ha decantado a lo largo de su historia a
partir de las explicaciones y comprensiones sobre la naturaleza y el
funcionamiento del mundo de lo natural y de lo social, se ha reservado
un campo especifico para albergar, salvaguardar, desarrollar, aplicar
y comunicar todos los saberes, en especial los cientificos; es decir
los producidos a partir de la bisqueda sistematica, rigurosa y
fundamentada de la actividad investigativa. Uno de estos campos
se ha venido consensuando por los investigadores como espacio
para la preservacion y desarrollo de los conocimientos sobre las
practicas educativas; por esta razon la pedagogia se reconoce como
un espacio, académico, de naturaleza discursiva; es decir constituido
por lenguajes, cddigos, formas metodoldgicas y comunidades
académicas en torno a un saber diferenciado como es el educativo.

de produccion, comunicacion y socializacion de la
educacion, ... el objeto de la pedagogia es la educacion y como
se sustentd previamente el de la educacion es el ser humano y
la sociedad; por ello la pedagogia se ocupa de la generacion, la
diseminacion académica y la expansion social de los saberes
producidos en torno a lo educativo.

a partir de procesos de reflexion, que siempre son
conscientes, en torno a lo educativo... mientras que la educacion es
una practica que puede ser consciente o inconsciente, la educacion,
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es siempre y necesariamente un producto del pensamiento critico
y reflexivo; la pedagogia es reflexion en cuanto ella supone un
pensamiento sobre lo educativo capaz de generar transformaciones,
teoricas o empiricas, sobre el fendomeno que reflexiona, es decir
sobre la educacion.

... La pedagogia es un metalenguaje de la educacion; ... el
para mi, es una expresion que siendo coloquial, denota mi propia
concepcion, inacabada, sobre la naturaleza de la educacion, asi
mismo denota que la produccion conceptual se nutre de los aportes
de multiples autores, cada uno de los cuales le aporta a la produccion
teorica su propio sello biografico. El producto de la acciéon
reflexiva es metalenguajes, es decir elaboraciones discursivas y
argumentaciones conceptuales sobre el fendmeno que se reflexiona,
que en este caso es la educacion.

es un campo cientifico del conocimiento de cardcter
emergente, léase en construccion,...como campo de conocimiento
la pedagogia se ha movido desde su surgimiento en el mundo
académico en una tension, por demas fecunda y productiva,
sobre su caracter cientifico o incluso su condicion artistica; se ha
movido en el debate entre el reconocimiento o el desconocimiento
de su caracter cientifico; por esto se plantea que es un campo de
conocimiento emergente, es decir en proceso de consolidacion de su
propio estatuto epistemologico. Un estatuto que esta signado por la
interdisciplinariedad, razéon que ha hecho particularmente su pleno
reconocimiento como campo cientifico.

... que tiene una naturaleza dual que se complementa: Teorica/
Practica... como todo objeto de conocimiento la pedagogia tiene
una doble constituciéon que determina su caracter complejo y dual.

... Su naturaleza tedrica la lleva a expresarse en un conjunto
de teorias propias llamadas conocimiento pedagogico, el cual se
configura a partir de lenguajes propios y derivados, que constituyen
los enlaces entre los miembros de la comunidad académica de la
pedagogia... la pedagogia es fundamentalmente de naturaleza
teorica cuando se reconoce que la reflexion pedagogica se expresa en
elaboraciones discursivas sobre lo educativo; en propuestas teoricas
que intentan cumplir una multiple funcion explicativa, comprensiva,
regulativa, predictiva y referencial de la educacion y que son los
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puentes que hacen posible la constitucién de comunidades cientificas
que a partir de un nticleo comun de indagacion que es la educacion,
exploran su objeto desde cosmovisiones y paradigmas plurales y
diversos.

La funcion de este conocimiento pedagogico es la
comprension y elaboracion discursiva del proceso educativo...
la educacidén no encierra una finalidad teorética en funcion de si
misma, asi incluya su propia posibilidad de autorreferenciacion;
sino que ella se ocupa a partir de su proceso fundamental que es la
reflexion de lograr comprensiones que se traduzcan en elaboraciones
discursivas de lo educativo.

... Su naturaleza practica la lleva a expresarse en quehaceres
pedagogicos, los cuales actuan en dos contextos diferentes: en
los académicos propiamente dichos y en los sociales donde se
desenvuelve la tarea educativa... pero la pedagogia no tiene s6lo un
caracter tedrico; también lo tiene practico; en este caso expresado
en el ejercicio académico en torno a su objeto de estudio que es
la educacion: este ejercicio comparte proceso de investigacion,
de comunicacién rigurosa y de proyeccion social de los saberes
producidos en torno a lo educativo; pero la dimension social de
la pedagogia también remite a los diversos contextos y escenarios
en los cuales se cumple, de manera consciente e intencionada con
practicas educativas mediadas por la reflexion y la construccion
argumentativa frente al fenomeno educativo.

... El objeto de elaboracion académica de la pedagogia y su
quehacer social es la educacion... en consecuencia la educacion,
en todas sus expresiones, manifestaciones, contextos, escenarios y
relaciones, es el objeto de indagacion y produccién tedrica de la
pedagogia.

... En sintesis, se plantea que la pedagogia es el campo del
conocimiento que genera, reflexiona, produce, reproduce, conserva,
desarrolla, regula y meta- comprende la educacion... siendo la
educacion el objeto de estudio y transformacion de la pedagogia,
esta ejerce sobre aquella un incesante proceso de reflexion que le
permite generar, regular, preservar y desarrollar el saber sobre la
educacion con una doble intencionalidad: para acrecentar tradicion
cientifica sobre su objeto y para mejorar progresivamente la
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materializacion del mismo en los diversos contextos y escenarios en
los que se desenvuelve lo educativo.

... Lapedagogia es el sustrato epistemologico de la educacion...
finalmente la pedagogia se asume como el sustrato, es decir como
la dimension, la sustancia, el componente epistemologico de la
educacion; toda vez que ella se ocupa de la generacion, produccion
y regulacidn del saber cientifico sobre la educacion.

La investigacion educativa y pedagégica en Colombia

Con la fundacion del grupo de Historia de las Practicas
Pedagogicas en Colombia en el inicio de la década de los ochenta, se
abre en el pais un campo de investigacion y discusion alrededor de
los temas de la educacion, que aporta significativamente no sélo al
desarrollo conceptual, sino ademas a la propia practica pedagdgica
de los maestros en el pais. Los nombres de Humberto Quiceno,
Alberto Martinez, Estela Restrepo, Olga Lucia Zuluaga y Jesus
Alberto Echeverri, fundadores del grupo, aparecen en el escenario
de la investigacion pedagogica para tratar de articular de una manera
sistematica y rigurosa, y al mismo tiempo abierto a las corrientes
mas diversas del pensamiento contemporaneo, la discusion sobre
pedagogia en Colombia.

El texto “El florecimiento de la investigacion pedagogica”
(una lectura de las multiples miradas en el espejo)” (Zuluaga &
Echeverri, 1990), es un buen ejemplo de como se abre en el pais,
con algo de optimismo, una apuesta por la discusion epistemoldgica
de la pedagogia desde el propio sentido de la discusion sobre si ésta
es una ciencia o una disciplina, discusion que tiene antecedentes en
los propios anales de formacion discursiva, no obstante no haber
sido tratada con el cuidado necesario en su formulacion académica.
De hecho, los autores, utilizan la metafora de los espejos, tan
recurrida en los discursos epistemologicos contemporaneos en un
uso literario como forma de autorreconocimiento de los propios
sujetos involucrados en la dindmica de las producciones cientificas;
espejos que en términos de la discusion epistemologica por el
lugar especifico pero multidisciplinar de la pedagogia, ponen de
manifiesto el gran avance dado en el pais en las ultimas décadas,
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mas de una manera quizd no consciente o bien desarticulada de
un cuerpo estructurado de conocimientos. Se trata de mirarse,
automirarse en el espejo, no como una manera de autoevaluacion,
ni siquiera una forma de balance vanidoso o pretencioso, sino mas
bien como un ejercicio de articular conceptualmente aquello que
por su naturaleza esta disperso. De hecho, los autores no realizan
un balance estilo cuantificacion de las multiples maneras en que los
diversos investigadores, pedagogos o administradores educativos
han centrado su atencidon sobre la pedagogia en Colombia, mas
bien sefalan dos tendencias generales en el examen del tema: de un
lado el conjunto de preocupaciones académicas de “incidencia en la
estructura interna de la pedagogia” y ademas, “de su realizacion en
la sociedad”.

Sobre la primera tendencia es importante considerar la
construccion de un objeto propio de tratamiento cientifico para la
pedagogia con la emergencia de programas de investigacion en
temas como la relacion educacion-ensefnanza, el campo disciplinario
de la pedagogia y la didactica y la relacion de la pedagogia con
otras ciencias como la sociologia de la educacion, la etnografia,
la investigacion-accion, la antropologia, entre otras. Los autores
ademads realizan su propia apuesta en dos direcciones: hablar de
pedagogia como disciplina y comprometerla con el concepto
de ensefianza, en tanto campo conceptual u operativo donde se
concretan los conceptos practicos del saber pedagodgico, como su
complemento necesario en términos epistemoldgicos, centrando alli
precisamente el campo de las contribuciones del florecimiento de la
investigacion pedagdgica en Colombia en términos contemporaneos
y decidiéndose por una definiciéon polisémica por sus multiples
consecuencias metodologicas para un programa de investigacion
como disciplina que conceptualiza, aplica y experimenta los
conocimientos referentes a la ensefianza de los saberes especificos,
en las diferentes culturas.

La Pedagogia es, entonces, una herramienta de discusion y
no una concepcion instrumental de los métodos de ensefianza,
que ademas requiere pluralidad de métodos, presencia conceptual
(historicidad positiva) y una adecuacion social de los saberes dado
el reconocimiento de la multiculturalidad. Estas caracteristicas
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epistemoldgicas de la Pedagogia intentan ademas, obligar a una
investigacion historica de las modificaciones que han dado lugar a
sus procesos de epistemologizacion como condicion necesaria para
su articulacion disciplinar.

Mirarse en el espejo, autorreconocerse, juntar lo disperso
bajo un titulo como la investigacion pedagoégica en Colombia,
también implica, como en toda contribucion epistemologica, una
critica necesaria a lo que no puede simplemente sumarse como
corpus de conocimiento en un campo disciplinar; alli los autores
son benevolentes en su analisis, llamandolo enrarecimiento de
la pedagogia bajo cuatro preceptos sencillos: desarticulacion
conceptual, atomizacion, subordinacion e instrumentalizacion que
conducen a una desvalorizacion de la pedagogia reduciéndole su
actividad, incluso conceptual, a procedimientos operativos que
conducen, sin ninguna reflexion, al aprendizaje; reduccionismo que
restringe lo pedagodgico a lo educativo, es decir la pedagogia como
saber instrumental.

La segunda tendencia de la pedagogia en su realizacion
social, propone establecer su diferenciacion respecto a las ciencias
de la educacion, pues en ella precisamente se hace una lectura de
la educacion en el saber pedagodgico, en la investigacion de las
relaciones entre escuela y estado, pedagogia y sociedad, cultura, la
formacion ética; todo ello abordado desde el concepto de ensefianza
con un plan de investigaciones propuesto en tres direcciones: la
memoria del saber pedagogico, la transformacion de la practica de
la apropiacion del conocimiento y la demarcacion o diferenciacion
respecto a las ciencias humanas.

La propuesta para un programa de investigaciones en Colombia
ademas presupone la construccion de actores en los propios
institutos y centros de investigacion a través de maestros con perfil
investigativo, la investigacion como practica docente, toda actividad
docente como investigativa y, finalmente, su vinculacion social.

La pedagogia como campo conceptual es un tema de pocos
desarrollos en Colombia antes de los noventas, mas en el avance
propiamente dicho de la investigacion pedagogica en Colombia
en la ultima década, se imponen retos desde la formacion de
maestros como investigadores; temas emergentes como parte del
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programa de desarrollo de la disciplina incluyen la resignificacion
misma del sujeto “maestro”, su representacion social, su valor, y el
valor de la educacion, en tiempos de globalizacion, de sociedades
informacionales, de sociedades del conocimiento, de quiebra de la
profesionalizacion, de los retos tecnoldgicos, de la propia disolucion
o reconstitucion del sujeto y de las nuevas formas de produccion de
subjetividades.

En esta direccion, las nuevas configuraciones sociales que
inciden directamente en la pedagogia resignifican asi mismo el
lugar propio del maestro, haciéndose necesario no restringir el saber
pedagdgico al tema de maestros investigadores, como se propone en
el texto citado. El reto no estd simplemente en el acomodamiento del
saber pedagogico al poder de las nuevas estructuras de produccion de
subjetividades, pues con ello el maestro simplemente se invisibiliza
frente al agobiante poder educativo de ambitos sociales diferentes
a la escuela. Significa ello que el saber pedagdgico simplemente
debe distinguirse del saber practico, del saber comun, de lo que
los individuos hoy saben sin necesidad de asistir a la escuela, no
perdiendo de vista el nicleo duro de la pedagogia: didlogo entre
saberes y culturas y traduccion de la informacion y el conocimiento
como proyecto de desarrollo social.

De hecho, el conocimiento tal como se resignifica en la
sociedad actual, no requiere del maestro, o desplaza su sentido
hacia la tecnologia y ese es un reto pedagogico; los maestros son
necesarios, especialmente en la contencion del perverso uso del
conocimiento como sucede en tantos &mbitos sociales. La cuestion
es quizd mas sencilla: los maestros, sin importar el grado de uso y
distribucion de las tecnologias de la informacion, hoy como hace
miles de afios, se hacen responsables, se responsabilizan de unos
discursos formativos, los reflexionan y ofrecen miradas vigilantes
sobre las consecuencias para los sujetos, o mas precisamente,
lo maestros se responsabilizan de la ensefianza y la construccion
misma de subjetividades sin desconocerse a si mismos como sujetos
construidos y en constante transformacion a pesar de “la reduccion
metodologica, la inflacion retorica y el exceso universalista”, que
Stronach y otros (2002, p. 110) atinan en sefalar.

52



Coordenadas tedricas para la comprension de las regiones investigativas en educacion y pedagogia... *

Nociones de territorio y region

La Geografia es una rama de las ciencias sociales que
no es netamente fisica y descriptiva, como se habia mirado
tradicionalmente, sino que tiene una estrecha relacion con otros
campos del desarrollo humano tales como la cultura, la politica,
la economia, la educacion, entre otros frentes sociales; acentia su
interés en las leyes generales que, de alguna forma, gobiernan el
comportamiento humano. Desarrollar su campo de estudio, tanto en
la teoria como en la practica, ayuda a describir, explicar y formular
preguntas acerca de los hechos y fendmenos humanos que pueden
ser explicados y comprendidos a partir de la geografia fisica, la
geografia politica, la geografia econdmica, la geografia humana y
hasta geografia del riesgo, entre otras.

Dentro de esta perspectiva, y para efectos de la presente
investigacion, se hizo necesario ganar claridad particular acerca
de la nocion de territorio y region con miras a la identificacion de
tendencias y matices investigativos en educacion y pedagogia en
Colombia.

La nocion de territorio

El territorio es el espacio que acoge, y por tanto donde se
desarrolla la vida social, la actividad econdémica, la organizacion
politica, las construcciones de subjetividades, localizadas y globales.
Es asi como el territorio es asumido para la presente investigacion
desde los objetos de Educacion y Pedagogia, territorio en el que
tiene lugar, principalmente, el analisis de la dinamica donde se
generan y desarrollan los pliegues del paisaje investigativo; siendo
asi el territorio, Educacion y Pedagogia, constituido por las tesis de
grado de los programas de formacion postgradual en maestrias y
doctorados que han hecho parte del presente trabajo. Como espacio
tiene una dimension creadora de dinamicas y formas de ser, actuar,
pensar y decir y es por ello una version humanistica que desciende
hasta el individuo —los “habitantes”, su identidad, intercomunicacion
y su relacion con el territorio®.

6 Para un analisis detallado del debate al interior de las ciencias sociales y
especialmente en la geografia, acerca de la investigacion sobre territorio véase:
Frolova (2002). El Coloquio Geopoint. Lo ideal y lo material. Biblio 3W, Revista
Bibliografica de Geografia y Ciencias Sociales, Universidad de Barcelona, Vol.
VII, N° 405.
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Cuando se habla de territorio, se hace referencia a los poderes
sobre el espacio, territorializacion del poder, que lo delimita y
diferencia, el territorio es pues la caracterizacion que marca las
formas discursivas y modos de ser de la vida social, en este caso
del ejercicio investigativo. El territorio implica la definicion de los
limites del control espacial, es decir, el territorio como “pertenencia”
a un espacio concreto -asociado a la tierra que se posee y a la que
se pertenece-, sin que se reduzca el territorio a los pliegues fisicos
geograficos.

En concreto para la investigacion, el territorio lo conforman
la Educacion y la Pedagogia abordadas desde las producciones de
trabajos de grado en maestrias y doctorados entre los afios 2000
y 2010, pertenecientes y agrupadas en zonas geograficas a saber:
Caribe Colombiano, Eje Cafetero, Antioquia, Santander, Valle del
Cauca y Bogota.

El concepto territorio es bastante ambiguo porque sus dos
fuentes de andlisis generales: la naturaleza y la sociedad, son
bastante impredecibles, por ello se construye como objeto de estudio,
especialmente desde la geografia con diferentes tradiciones’.

Dos subdisciplinas se destacan en la investigacion del territorio:
la geografia politica, el dominio espacial de unos grupos sociales
sobre otros, y la ordenacion del territorio como coordenadas fisicas y
regionalizacion en el sentido de las construcciones administrativas.

Como construccion conceptual el territorio puede ser asumido
mas concretamente como la sociedad territorializada diferenciada,
coincidiendo con el concepto de region ya que estan constituidos
por una materialidad construida por sujetos o actores sociales, y
las relaciones de poder o influencia siempre existen y sus limites
estan condicionados a la construccion del objeto en relacion a la
problematica a resolver (Kolmman, 2004), donde los lugares —las

7 El territorio como concepto geografico presenta diferentes tradiciones: la fisica,
como superficie o relieve en su acepcion amplia de la interrelacion entre litosfera,
atmosfera e hidrosfera. La tradicion ecologica donde el territorio puede entenderse
como medio natural y de relaciones hombre-naturaleza. La corolégica — regional,
se refiere a un sistema o complejo formado por todos los elementos fisicos y
humanos de un area o region. Desde la tradicion espacial, el territorio se entiende
como un sistema, es decir, como un conjunto de lugares interconectados por redes
y flujos horizontales y desde la tradicion social este se estudia basicamente como el
resultado de la accidn y organizacion social —que incluye las relaciones del hombre
con la naturaleza.
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localizaciones- forman parte de una compleja red de territorialidad
y de organizacion social (Foucault, 2006).

La nocién de region

La region, como espacio, es un ejercicio colectivizante,
siendo entendida en un marco amplio de significacién cultural,
y la regionalizacién como el camino necesario y de transito
continuo para la construccién misma de region, ambas revitalizan
las necesidades de desarrollo, de planificacion, de organizacion e
inversion, de grandes esfuerzos para articular el concurso de sectores
dindmicos y potenciales de una geografia social que se percibe a
si misma como problemadtica e incipiente; con enormes ausencias
de una identidad que oriente la construccion colectiva, la reunion
de lo disperso y lo diverso como estrategia de ahorro de energia
colectiva, sin desconocer por ello lo diferente que particulariza la
identidad regional. Ademas, es prudente plantear la existencia de
region, no s6lo como proyecto en construccion, sino como realidad
social, historica y geografica, poblada de sentidos y de contenidos
socio-culturales.

La regidon se construye, se comunica e interactlia. Las
interacciones son necesarias en una doble via: “hacia adentro” las
personas que la conforman, es decir, que en distintos grados hacen
parte de un proyecto colectivo y son prudentemente cercanas entre
si para reconocerse como parte esencial de una regién o de un
conflicto de region. Deben, como es apenas 16gico, definir cual es esa
region que realizan y que desean en una especie de colectivizacion
del suefio, de enunciacion y deseo, en todo caso, de publicacion
del proyecto. “Hacia afuera” la region se extiende, hace presencia.
No basta con la apertura de los mercados externos, eso es apenas
una consecuencia logica de la dindmica regional en el mundo de
hoy. El ambito de lo externo y la proyeccion en él, es el mecanismo
mas eficaz para ganar identidad y adquirir conciencia de los limites
y limitaciones regionales, pero en una secuencia que se pretende
positiva para el desarrollo humano.

Ambas dimensiones son reales, es decir, se presentan sin
el consentimiento politico o académico; se proyecta la region
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y se proyectan las personas como region. Lo interesante es que
ellas se correspondan con una necesidad colectiva; una region
que colectivice su sentido y dinamice sus practicas hacia objetos
comunes; asi la region se sigue construyendo dia a dia, quiza sin
conciencia ni mapas de navegacion.

Hablar de una region es ya un nombrar, un autonominarse parte
de una existencia cargada de multiples objetos, un decir, una realidad
cultural, un hecho econémico, una propuesta de desarrollo y una
espacialidad habitada y vivida. Quienes la nombran la imaginan,
solo basta, entonces, prestar suficiente atencion a lo que se realiza,
dibuja, conoce e imagina sobre la region para entender el tamafio de
los retos en la actualidad.

Es asi como se ha construido el concepto de region asumida en
la presente investigacion, recogiendo los elementos antes planteados
y asumiendo como principal elemento constitutivo las emergencias
discursivas que permiten entrever formas de ser, hacer y decir el
territorio Educacion y Pedagogia.

Identificar y construir regiones investigativas en Educacion y
Pedagogia, requiere un arduo esfuerzo en interpretar las emergencias,
que para el presente caso se enmarcan en los ejercicios investigativos
de tesis de grado en Maestrias y Doctorados, signando y dotando de
sentido las caracteristicas del paisaje investigativo tanto desde las
prominencias como de las llanuras y hondonadas, esto es desde las
relevancias y opacidades como de las dinamicas que entre ambas se
conforman.

Se han promovido en Colombia y Latinoamérica, estudios
sobre capacidad regional en infraestructura investigativa (Henao &
Velasquez, 2002; Jaramillo, 2005; BID, 2006) y motivado un amplio
debate sobre el papel cultural del conocimiento en el desarrollo
social y su conexion con el sistema educativo, en el cual “la escuela,
la divulgacioén cientifica y, en general, la relacion temprana con los
contenidos y métodos del conocimiento cientifico se han hecho
culturalmente importantes. Esta relacion determina en buena medida
la relacion de los miembros de nuestras sociedades con los bienes
y valores culturales que heredan y que los identifican”. (Hernandez,
2000, p. 359). No obstante, si bien las diferentes reformas al sistema
educativo incorporan en sus justificaciones el vinculo educacion-
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region, muy poco se conoce sobre los productos y procesos de
conocimiento que podrian representarse como regionales: regiones
investigativas.

Las universidades, por ejemplo, son las instituciones que en las
regiones aportan la mayor cantidad de productos de conocimiento,
por lo cual no esté reflejado en la contabilidad social de los sistemas
de informacion: los procesos regionales investigativos, los temas
de interés, las formas particulares de conducir la investigacion y su
vinculo con la region y el desarrollo social, no estan incorporados a
estudios sobre identidad y desarrollo regional.

Las nuevas concepciones sobre mundo que apuntan al
alejamiento de lo esquematico, lo estatico o rigido de la geografia
que “mapea” espacios y fronteras ha permitido el nacimiento
de una discusion mas profunda sobre otros términos acufiados
categoricamente como referentes de esos espacios: la localidad, el
habitat, el paisaje, el mapa, el territorio, la region. Estos términos
evocan espacios que son y coexisten, que tocan a las personas y les
“significan” algo. A continuacidn se presentan estos conceptos desde
tres obras especificas: “La expedicion pedagogica nacional”, el texto
de Henao y Villegas “Estudios de localidades”, y el pensamiento de
Serres en su obra “Atlas” (1995). ;Qué subyace en esos conceptos y
mas especificamente en el de “region”?, es, entonces, el interrogante
que orienta la elaboracion conceptual siguiente.

La expedicion pedagdgica nacional es una movilizacion por
el pais para reconocer y rastrear las practicas pedagdgicas, los
escenarios educativos y los actores de la educacién colombiana;
se constituye en una de las fuentes primarias para el rastreo del
concepto de “region”. ;Coémo ha entendido la expedicion pedagdgica
la region? La concepcion del término bastante dindmica, desde
esta experiencia, percibe como minimo tres puntos de vista: el
geografico, el sociocultural y el de ser “sujeto de accion”.

La region, entonces, tal y como es presentada desde los
tres perfiles de la Expedicion Pedagogica Nacional denota
particularidades y al mismo tiempo “homogeneidades” que sugieren
su caracter de “entidad”; y no cualquiera, sino un “sujeto”, “sujeto
que actua” como lo afirma Henao.
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Como referente histérico cabe mencionar, entonces, algunas
definiciones sobre el concepto de “region” acufiadas en Colombia
a comienzos del siglo XX que sirvieron como punto de partida
para este estudio. Fajardo la define como: “unidad socio-espacial
basica de analisis en la cual se enmarcan procesos historicos de
asentamientos humanos que apropian y trasforman los recursos
disponibles, desarrollando conjuntos de relaciones internas y
externas respecto a ese espacio, las cuales se expresan en términos
econdmicos, politicos y culturales™,

Enlaanterior definicion el concepto es portador de unsignificado
desde lo geografico y socioculturalmente comprendido por un grupo
humano y es la base para la definicion que posteriormente hara el
historiador Alvarez: “Es la unidad de analisis que contiene por lo
menos cuatro elementos: el grupo humano, el medio natural, los
sistemas de produccién, circulacion y consumo y la mentalidad
colectiva™; entendido por grupo humano una comunidad con una
forma de organizacion determinada a partir de las relaciones de
clase, interétnicas y de jerarquias; medio natural como el ambito
territorial y espacio de accion del grupo humano que tiene que
ver con el relieve, la tierra, el clima, la vegetacion, los recursos
hidraulicos; el sistema de produccion como los bienes y servicios en
circulacién y consumo en cuyo tejido se constituyen las relaciones
hombre - medio y hombre — hombre, y la mentalidad colectiva como
los valores, la lengua y las costumbres del grupo humano.

No obstante las anteriores definiciones y las aproximaciones
a region como “un mundo significado”, los tedricos Boissier y
Coraggio la demarcan en términos de planificacion y ordenamiento
del territorio, es decir, la conciben como un espacio fisico dividido,
segmentado, de espacios rechazados y excluidos, de una region
manipulable y empoderada por el uso de un tipo de razén instrumental
donde lo que demarca y ordena es el lapiz que delinea mapas; una
“region objeto” que se fragmenta y funciona planimétricamente de
acuerdo con un dibujo.

8 Henao, H. & Villegas, L. (1997). Estudios de Localidades. Modulo 5. Programa de
especializacion en teoria, métodos y técnicas de investigacion social. Bogota, D.
C.

9 Alvarez, V. (1992). De la regién a las subregiones y ciudades de la historia de
Colombia. Memorias del VIII Congreso Nacional de Historia de Colombia.
Bucaramanga.
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Henao va mas alla de esa “region objeto” estatica y manipulable
-recordando un poco la critica al estatismo de los mapas de Serres-.
No puede ser s6lo objeto de manipulacion en cuanto alli viven
actores que la construyen e inevitablemente la transforman; no es
so6lo objeto, en cuanto también actia; de alli nace la nocion de “region
sujeto”, punto de partida teérico del estudio sobre localidades y
punto comun con la manera de la Expedicion de pensar la region
como “sujeto de accidn” (tercera perspectiva).

La region sujeto es, entonces, una region que piensa y
se construye permanentemente por las practicas sociales y los
significados que conforman una mentalidad colectiva, un ser “en
grupo”. Ser sujeto es afirmar también que toma decisiones y actlia
frente a su realidad: escucha sus necesidades, sus dolores, sus retos
y en el ejercicio de la memoria social se ocupa de ellos, los enfrenta.
Es una region que ademas se aleja del concepto de geografia
tradicional: no es unicamente distribucion de territorio, sino que se
desborda hacia la comprension y practicas de lo humano.

En este orden de ideas, la region sujeto se educa y se autoevalua,
se perpetiia y ademas le preocupa no hacerlo, se busca a si misma y
se reconoce en la diferencia; en algo, lo que pretendio6 la Expedicion
Pedagogica, reconocer las practicas educativas de las regiones
colombianas en cuanto a su ser y hacer humano en el mundo de
la vida, en la cotidianidad. En tltimas, el viaje expedicionario
emprendido por pedagogos y maestros por el territorio nacional fue,
desde Henao y Villegas, en busca de esa region sujeto, que es y se
configura mas que sujeto, como sujeto de accion.

Entender laregion bajo estanocion de amplitud, es diferenciarla
de territorio, en tanto espacio fisico que tiene significacion para el
poblador, el espacio donde cobran sentido las interacciones entre los
hombres formando grupos humanos con un tipo de vida particular,
ubicado ademas en la brecha de espacio-tiempo, espacio como el
lugar donde se vive y tiempo como el momento historico en el cual
se vive. Es ademas necesario para Henao, diferenciarla de habitat,
puesto que el habitat es el medio natural primario escogido por el
hombre para su supervivencia, por las posibilidades de actuacion
que este le ofrece tales como la localidad, la casa, el barrio, la vereda
o el municipio.
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“Estudios de localidades” se postula, asi, como una obra que
inicia y a su vez impulsa el pensar sobre los espacios, que “significan
algo para alguien”, que corresponden porque es alli mismo donde se
habita, actia y reconoce; donde se forma y busca. Region sujeto
que se forma desde el quehacer pedagdgico y que se busca desde el
quehacer investigativo.

Desde Serres, pensar el mundo implica pensar en uno que se
ha empefiado en definirse constantemente sobre el juego entre los
opuestos: tiempo y espacio, monarquia y democracia, internacional
y nacional, vida rural y vida urbana, imperio y nacion, regional y
local. Estas brechas se han establecido en los tiempos historicos de
las sociedades y de alguna manera por las ideas que se tienen frente
a los términos en geografias tan diversas, asi como por los estados
fragmentados que dirigen con fuerzas emergentes e intereses tan
variados, y las relaciones ciudadanas que se establecen de unos con
los otros.

(Como es posible hablar de estas brechas y de como estas se
definen en una realidad donde cada vez mas los limites se desdibujan
y todo el globo parece ser una sola cosa?, ;cual es el concepto de
exclusion que permite una definicion o bajo qué criterios se excluye
para hablar de region en referencia a otra, de mapa o de territorio?
Pues bien, para responder a ello, es preciso ponerse en la tarea de
analizar aspectos que esclarezcan los términos y permitan movilidad
no en un plano lexical cerrado y estatico, sino en un campo
conceptual abierto a diversas interpretaciones y miradas de lo que
se entiende como mapa, local y regional.

Imprescindible complemento de cualquier viaje: un mapa.
Un dibujo, una serie de lineas que delimitan la tierra y de alguna
manera el viaje. Lineas fronterizas que existen en la medida en la
cual viven en el comun de la gente los libros de historia y geografia.
Esas lineas ;qué separan?, ;lo distinto?, ¢los limites?, ;conceptos
o geografia?, ;lo topografico, lo climatico, lo poblacional o lo
“marginal”?, todo y nada: una sola cosa. Michel Serres habla en su
obra “La comunicacion”, de la naturaleza de los limites que separan
al mundo: ;cudl es la estructura particular de estos espacios y mas
precisamente la estructura del espacio “rechazado”?, ;es este un
repudio que revela la libertad o un tipo de razén? Sea lo que sea, se
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diferencian de manera intencional, con trazos que se borran con el
tiempo y se dibujan de nuevo: del mundo a las redes, se prolonga el
mismo dibujo (Serres).

En primer lugar, el interés de la linea trazada es en si mismo la
definicion: al trazar alrededor un contorno cerrado, “me guardo y me
defiendo” afirma Serres; y al mismo tiempo “me protejo” de otros
y “me excluyo”. “Me identifico” como “algo” y “me diferencio” de
otro “algo”. Para argumentar esta postura, Serres asevera que hay
formas de liberacion y estructuras de proteccion. A proposito de la
locura, se busca liberarse de otro y protegerse de él. No es, o por
lo menos no deberia ser, un distanciamiento en el temor, sino en el
hecho de que esto permite sobrevivir y hasta lograr comprender la
coexistencia necesaria con otros, el reconocimiento de otros como
parte fundamental para la propia definicion.

Michel Serres afirma que la exclusion mas perfecta, en suma,
es “el mas puro de los desconocimientos” y podria ser cierto en
el caso de Colombia. Evidencia de esto es la misma Expedicion
Pedagogica Nacional, una experiencia que comprende “un conjunto
de acciones que busca la afirmacion cultural en el reconocimiento
de la multiplicidad y pluralidad de la produccion pedagogica
y educativa del pais para recrearla y recomponerla en un mapa
complejo que muestre su diversidad” (Unda, Alvarez & Martinez,
2001). Es decir, es una movilizacion por el pais para reconocer y
rastrear las practicas pedagogicas, los escenarios educativos y los
actores de la educacion colombiana, que inevitablemente requiere
de una organizacion compleja, de un viaje de aventura cuyos
expedicionarios y aprendices son maestros, estudiantes, padres de
familia y la comunidad en general.

La exclusion planteada por Serres en su sentido mas practico,
también se evidencia en Colombia. Para la realizacion de la
movilizacion pedagogica se establecieron diferentes “regiones” en
el pais (la Caribe, la zona cafetera), desde donde se vislumbra su
primario componente geografico pero no delimitante. El concepto
de region entendido desde la Expedicion toma varios matices para
definirse y es aqui donde entra el factor realmente significativo: lo
social, lo cultural y lo politico.
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Sise toma solamente del nombre (por ejemplo, laregion Caribe),
se afirmaria que una region es una zona geografica relativamente
homogénea en la que habita un grupo poblacional determinado. Sin
embargo, la definicion queda incompleta al no esclarecer de qué
manera se determina su homogeneidad o qué hace que un grupo
determinado entre en esa zona llamada region y otro relativamente
cercano,no: sevuelvealo“excluido”. Porestasrazones, la Expedicion
decide organizar 10 regiones diferentes en Colombia con el fin de
sistematizar las practicas pedagogicas de todos los “rincones” del
pais para reconocer la diversidad y contribuir a su fortalecimiento. Y
aunque su establecimiento es basicamente “logistico” para dibujar
rutas pedagogicas organizadas de grupos de expedicionarios que
permitan optimizacion del tiempo y socializaciones diversas de las
experiencias, no puede afirmarse que su seleccion sea Unicamente
geografica. La region de la expedicion comparte mucho mas que
un territorio y va mas alla de los limites que dibujan mapas; es una
region en la que se perciben manifestaciones culturales especificas
que pueden diferenciarse, en las cuales pueden incluirse creencias
y/o practicas religiosas, lengua o lenguajes, niveles de educacion
y niveles socioecondémicos; es una region que no desconoce ni
estigmatiza poblaciones ni sus culturas, sino mas bien que reconoce
sus caracteristicas, condiciones y procesos educativos y sociales y
mas aun, que busca en ellas fortalezas, que reconoce y rescata la
creatividad y el quehacer innovador de la escuela en la sociedad.

El concepto de “region”, ademds, se extiende hacia otros
aspectos de vital importancia para la nacion como son el hecho
de involucrar las iniciativas, las propuestas y las acciones que se
dan en las instituciones escolares en torno a la violencia. ;Coémo
se ve la violencia desde las regiones y qué estrategias son tenidas
en cuenta para hacer frente a este problema nacional?, ;cudles son
sus impactos y sus percepciones? La region se vuelve en este punto
“sujeto de accion”, es decir, actia y reacciona a las dificultades del
ambiente, la region toma decisiones y busca maneras de construir la
paz en el pais.

De los aspectos anteriores puede concluirse igualmente que la
region tiene identidad y sujetos que le son propios; de otra manera
le seria imposible definirse y actuar en varias esferas tedricas y
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pragmaticas como entidad “particular”, entidad que se da a partir
de subjetividades y relaciones, de quehaceres y vivencias las cuales
permiten la construccion de un imaginario colectivo alimentado de
“particularidades”. Estas particularidades de las regiones pueden
darse en varios niveles y estos a su vez podrian llevar a pensar
que es posible la re-construccion de diversas regiones. En el texto
oficial de la Expedicion Pedagogica Nacional, “Pensando el viaje”,
Tomo 1, por ejemplo, se encuentra un concepto de region basado
en la geografia, la cultura, la sociedad y la politica que es necesario
tomar para dibujar el viaje “pedagogico” y en el que se evidencia
también la delimitacion de sectores en la region y en los sectores o
localidades con este objetivo especifico. Esto hace pensar que de la
misma manera que se han dibujado fronteras “pedagodgicas” para la
construccion de regiones, es posible dibujar fronteras Uinicamente
“poblacionales” o “biolégicas” o “climaticas” o “econdmicas”, por
mencionar algunos tipos de mapas posibles.

Como se ve en este panorama, la region es mucho mas flexible
y dindmica; se alimenta de sus propios actores y escenarios que de
alguna manera se delimitan, se autodefinen y se diferencian de otras
“regiones”. En este orden de ideas, el concepto de “region” no es
un término estatico; todo lo contrario, es un término en constante
construccion y analisis, dado que las personas y los lugares
se modifican y las practicas culturales y sociales se repiensan
permanentemente, nacen y mueren un poco dia a dia. Ademas de
esto, los espacios se recolonizan, se desterritorializan y se crean de
nuevo. En este sentido, expresa Garcia en una de las investigadoras
del Grupo de Estudios del Territorio de la Universidad de Antioquia:
“En América Latina como en otras partes del mundo, se presentan
procesos de movilidad poblacional que, aunque de naturaleza
diversa, tienen en comun el hecho de reconstruir territorio,
transformar identidades y promover la construccion de nuevos
sentidos de la vida colectiva y de maneras de insertarse o tejer las
relaciones sociales (Garcia, s. f.).

Pensar juntos espacios y territorios es una tarea de todos, nadie
queda fuera de lo regional, del tejido mismo de las relaciones sociales
a las que Garcia se refiere. Ain mas, el ejercicio de redefinicion de
conceptos tradicionales como territorio, region y localidad, a la luz
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de fenémenos como los de la flexibilizacion de las fronteras y sus
particularidades de las cuales se habla en referencia a la expedicion,
es correr el riesgo de reducir su campo de referencia espacial al
tratar de ser eficaces en su enunciacion.

El oficio emergente de las regiones investigativas en Colombia:
vinculo conocimiento-desarrollo social

El papel de la ciencia y de la tecnologia —C&T- en la
construccion de region adquiere hoy un significado esencial: las
regiones deben construirse y el conocimiento, el que aporta la
investigacion cientifica, constituye uno de los pilares esenciales
en los proyectos regionales de desarrollo social. La C&T, desde un
enfoque social, aporta al desarrollo material, y fundamentalmente,
promueve la reflexion sobre las marcas de identidad regional que
producen ciertas formas del discurso y de la practica investigativa,
y del valor cultural e historico de hacer ciencia en un contexto
regional.

Las regiones existen desde multiples lecturas, y estan
“naturalmente ancladas y ordenadas en un territorio”. Adquieren
identidades particulares, seglin la dptica en que ellas son analizadas,
disefiadas, vividas y reflexionadas. Por ello, pueden constituirse
como sentidos orientadores de la accidon social respecto a la forma
en que los actores se perciben en una realidad geografica e historica,
en un paisaje mental y en una organizacion colectiva que antepone
el argumento del desarrollo como factor de orden, dinamismo y
configuracion socio-espacial.

Existen, por ello, discursos sobre region y caminos conceptuales
y metodoloégicos para incluir y excluir fenémenos de la historia, la
cultura, la economia e incluso del futuro como identidad regional.
Los discursos sobre region se imponen buscando unir lo disperso de
toda cultura en un proyecto con identidad, con apellido y vocacion
para que se haga efectiva la accion publica, sacrificando las
diferencias y las diversidades en nombre de un proyecto colectivo.
Asi, las regiones adquieren un rostro, se dibujan en la mentalidad
como realidades locales y localizadas, como deber colectivo para las
decisiones, aunque ellas resulten incoherentes con el propio sentido
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de lo publico en beneficio de ciertos sectores que logran cargar sus
discursos de contenido universalizante.

Para pensar la region, es necesario ampliar las miradas
politicas y académicas centradas en la relacion poblacion-territorio
que tienen un énfasis administrativo y economico; las regiones,
ademas, son diversidad y dispersion cultural, relaciones sociales y
estilos de conflicto y de convivencia. Maneras distintas de imaginar
y de vivir el territorio, de reflexionarlo y de comunicarlo con otras
realidades, unas miradas internas y otras externas que se proponen y
se disponen como parte de lo que se piensa sobre si mismos y sobre
aquéllos que se incluyen y excluyen de lo regional.

Los procesos productivos, mirados como indicadores
econdmicos, que incluyen por supuesto a la educacion, constituyen
el contexto que también requiere una reconstruccion, una base
historica suficientemente compartida, cohesionada y legitimada
por el concurso de sus actores. Es decir, la region como categoria
general no puede ser excluyente aunque, en la practica, se privilegie
la competencia e imposicion de determinados discursos.

Para construir un contexto, es decir, para que el concepto de
region opere como articulador de esfuerzos, objetivos y propo6sitos
sociales y productivos, es imprescindible que este tenga suficiencia
y vitalidad, es decir, que sea significativo como interioridad, y
que convoque a territorios comunes, a lenguajes compartidos y a
actitudes direccionadas hacia su desarrollo.

La base comtn, entonces, de esa complejidad llamada region
es precisamente el territorio compartido, el substrato de todo
contexto. Se trata de territorios no so6lo en el sentido espacial sino
y basicamente valorativo y cultural simbolicamente hablando; un
territorio geografico y un paisaje mental, el valor que articula los
sistemas sociales y los aspectos culturales sin pretender hegemonia
en las formas, intereses y sentidos practicos de conformacion de la
sociedad.

Desde este lugar es claro que los entornos que posibilitan
la productividad requieren un trasfondo socio-cultural, una
construccion de regioén y un afianzamiento de las valoraciones que
lo hacen posible. Asi, para un acercamiento a la regiéon hay que
hacer una objetivacion del concepto en miradas multiples: regiones
geograficas, administrativas, regiones culturales, regiones de énfasis
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o de vocacion: industriales, turisticas, gastronomicas, tecnolédgicas,
competitivas.

En tal sentido se destacan dos mecanismos dinamizadores,
entre muchos otros, de los diversos acentos de region: de un lado
la introduccién de catalizadores de adecuacion estructural que la
sociedad demanda como conjunto de garantias de infraestructura,
de politicas claras e incentivadoras de la inversion, demandas
de niveles aceptables de seguridad para los ciclos productivos
completos. Si bien es cierta y pertinente la demanda por servicios
en diferentes niveles, también es necesaria la consideracion de que
el compromiso en tal sentido no se soporta exclusivamente en el
Estado como tradicionalmente se ha sostenido. Las instituciones y
los habitos vitales de los grupos humanos aportan la interaccion para
que éstos operen con eficacia.

La discusion alrededor de los modelos estatales en este aspecto
se ha transformado en la medida que, si bien el concurso de las
agencias e instituciones publicas es esencial para la dinamica de
las regiones, la historia economica y politica del pais muestra un
alto grado de factores conflictivos entre lo que intenta catalizar
exogenamente y las practicas y significados culturales en las
regiones.

En este mismo escenario se impone la necesidad de construir
entornos operativos que tengan la posibilidad y la capacidad de
regularse, de crecer y de ser inteligentes en la medida en que los
actores aprendan de si mismos, en la medida que logre asumirse la
gestion de las relaciones de complementariedad entre los actores
sociales.

Los mecanismos de adecuacion son exdgenos aunque indican
que la labor esencial es crear un clima favorable, que parte de una
sumatoria de fortalezas y de una adecuacion de intereses donde se
combinen los cambios institucionales con la dindmica de los sistemas
social y economico. Ello implica sostener el presupuesto de que las
regiones tienen o deben construir una vocacion, nombrada y con
eficacia simbolica de convocatoria de sus actores mas visibles; sin
que baste nombrar la vocacion para asegurar una identidad regional
en medio de la complejidad del territorio y su organizacion social
(Foucault, 2006).
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Por otra parte aquello que se denomina aceleradores de
adecuacion, esta orientado especialmente a una articulacion de esas
complejidades al mercado en el sentido amplio y conflictivo del
término, como un reto importante para la region de innovacion y
exige agentes enormemente creativos al intentar una correspondencia
entre lo regional, lo nacional y, por supuesto, lo internacional; lo cual
implica un arriesgarse a la dindmica de las culturas sin pretender
homogenizarlas y que promueve niveles altos de movilidad y una
buena disposicion a los ajustes y transformaciones necesarios para
una mejor productividad, cuya esencia es entender que la region
ademas de construirse, debe comunicarse.

Este enfoque adquiere consistencia al anteponer a los diversos
proyectos un piso regional articulado, fuerte y consecuente con los
objetivos que definen sus actores, considerando que: a) la region
se construye a partir de referentes de identidad mediados por
competencias abiertamente sensibles a los actores involucrados en
el proceso productivo, en la cotidianidad, en los conflictos; b) la
regionalizacion es el proceso de articulacion de esos elementos de
identidad con las condiciones propias que exige la construccion de
un entorno y de sus flujos de comunicacién, intra e interregional;
c) region y regionalizacion son condiciones para el desarrollo y la
productividad donde la accion publica general debe ser orientada
hacia el favorecimiento de los agentes emprendedores; d) este
proceso estd asociado siempre a la nocién de territorio geografico:
el vivido y el construido.

La importancia de tal labor viene dada por la necesidad de un
piso de identidad cultural resistente, en continua interaccion interna
y externa como capacidad de aprender y de ganar autodeterminacion
de los mismos sistemas respecto a sus propios procesos, donde la
valoracion de las propias marcas diferenciales esta en el centro de
las preocupaciones de quienes intervienen en su construccion y en
su conservacion.

La region se construye, estd construida pero no formulada ni
comprendida, y se comunica, es necesario ademas que interactue.
Las interacciones son necesarias en una doble via: “hacia adentro”
las personas que la conforman, es decir que en distintos grados
hacen parte de un proyecto colectivo, son prudentemente cercanas
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entre si para reconocerse como parte esencial de una region o de un
conflicto de region. Deben, como es apenas 16gico, definir cual es esa
region que realizan y que desean en una especie de colectivizacion
del suefio, de enunciacion y deseo, en todo caso, de publicacion del
proyecto.

Uno de los componentes que contempordneamente aparece
como estructurante de region es el conocimiento y este traducido
politicamente en capacidad regional para producir, incorporar y
utilizar la ciencia y la tecnologia con un alto grado de iniciativa
innovadora y emprendedora, CTI, el lugar de la ciencia se pretende
incorporar como condicion de construccion de region, la CTI, se
ha considerado al mismo tiempo que un elemento estructural una
condicion de desarrollo (Porter, 1985), y de motor para el avance
regional, no so6lo en el sentido técnico del término, sino mas bien en
el concurso del conocimiento en el desarrollo social, buscando pasar
del modelo CTTI al vinculo ciencia, tecnologia y sociedad, CTS.

La relacion Ciencia, Tecnologia y Sociedad, debe hoy
entenderse como un proceso interactivo, de innovacion de la
praxis en relacion reciproca con la comunidad. Todo cuanto se
genera a través de la produccion de conocimiento debe contribuir
al incremento del capital social a través del establecimiento de
una relacion dinamica en sus condiciones de dialogo continuo, de
afectacion mutua y de reconocimiento de las diversas complejidades
y de los problemas que debe enfrentar la ciencia, la educacion y la
cultura local en beneficio de la sociedad.

La universidad no puede, en esta direccion, declararse
“regional”, debe procurarse en todo momento ser universalidad.
Dicho de otra manera, si bien la universidad es producto de la
sociedad no puede estar condicionada al inmediatismo, a la urgencia
de los acontecimientos que hoy tanto agobian; debe ser guia,
conciencia social y vanguardia cultural.

El papel de la universidad en el desarrollo regional ha sido una
prescripcién mas o menos estable en todo momento: formar seres
reflexivos y capacitados para el ejercicio de la ciencia y la aplicacion
de la tecnologia en beneficio de los mejores ideales de la sociedad;
sin embargo como materialidad, ambas, universidad y region,
pueden existir independientemente, su grado de desarrollo no es
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una culpabilidad compartida. El punto de encuentro, de interaccion
significativa, esta representado en el valor cultural que la sociedad
otorga a la educaciodn, a la ciencia, a las instituciones que se dedican
aello, valor que es bastante intangible en términos de estas regiones.

A pesar de que la universidad responde a las demandas
sociales de formacion, investigacion, capacitacion y aplicacion
del conocimiento en aspectos econémicos y culturales, no implica
que sea suficientemente valorada como protagonista de las labores
emprendidas para el desarrollo social, en parte por el estrecho
concepto de desarrollo que, casi siempre, se establece como indicador
de medida cuantitativa sobre algunas variables macroeconomicas; y
en parte, porque la propia academia no ha establecido un vinculo
directo con sus entornos a pesar de las multiples acciones de
interrelacion.

De otro lado, la region, considerada una categoria compleja
y a la vez arbitraria, cuestiona a sus centros de produccion del
conocimiento, a la vez que es cuestionada por éstos. Las demandas
de una y otra tienen concrecion en la medida en que ambas, region
y universidad, sean realidades desde los presupuestos de que existen
y coexisten en una relacion de afectacion mutua.

Al igual que la region, la investigacion se construye; esta
fundamentalmente, en la cotidianidad académica, en tanto proceso
permanente y dinamico, valor social y accioén publica. El conjunto
de sus acciones aporta al capital social de conocimiento que se
caracteriza y distingue del capital material porque esta disponible,
al servicio de la region, en el dominio de lo publico y, ademas, se
constituye en la medida saludable de la riqueza esencial y espiritual
de toda sociedad.

La investigacion aporta a ese capital a través de los flujos
de comunicacion, discusion, publicacion o aplicacion; sobre todo
aporta personas que trabajan por la construccion de comunidades
académicas, comunidades que son la base para cualquier
construccion social significativa.

De este modo, sibien el conocimiento como capital, corresponde
a una formacion histdrica afectada por sus entornos, también es
cierto que él, no puede condenarse al nivel de desarrollo o atraso
de las regiones por su figura universalista; lo cual no la exime de la
responsabilidad de entregar a la sociedad el mejor producto de su
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actividad: el conocimiento, la formacion y el compromiso con el
propio destino de la sociedad.

Asimismo, laregion no requiere de la investigacion, no depende
de ella para que sea realidad; pero estara incompleta sin una vision
de conocimiento, sin el concurso de lo académico, soportado en
comunidades que compartan un sentido de construccion colectiva.

Si hay regiones investigativas en su acepcion mas universal,
estos son algunos elementos de su vinculacion:

e La investigacion, como valor cultural en su constitucion,
sus labores y permanencia, no puede ser determinada por la
fluctuacion contingente de construccion de region, puesto que
su naturaleza no obedece a demandas coyunturales ni puede
responder a soluciones inmediatistas.

e La region puede demandar o no, el concurso directo de la
ciencia, por sus énfasis, y el concurso del conocimiento cientifico,
es decir, la puede o no valorar como componente importante en
su configuracion y por lo tanto, otorgarle un marco amplio de
funciones y un vinculo dinamico (FEM, 1998).

e Los centros de produccion de conocimiento, usualmente,
declaran vocacion de servicio y compromiso con el contexto
inmediato, o la territorialidad operativa de la region; orienta para
ello actividades que les son propias en beneficio de la comunidad,
la industria, la administracion, los recursos, la educacion; ello en
si mismo no le otorga un papel preponderante en los proyectos de
region, ni implica un compromiso direccionado y comprometido.

e La region debe ser un proyecto colectivo, legitimado
en la participaciéon consciente, no sélo en la acumulaciéon o
convocatoria de actores visibles, como las universidades.

e Finalmente, la construcciéon de region y el papel de la
investigacion no estan naturalmente vinculadas, debe establecerse
su conectividad en términos publicos, de accion politica.

Geoinvestigacion: otras regiones, otros mapas, otros planos
“;Por qué ponerse en camino, sudar, arriesgarse a un accidente

a veinte dias de marcha de la primera y tosca enfermeria, pasar
suefio, hambre y frio, si no corremos hacia lo extraordinario? ;Qué
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puede haber en el mundo y en la vida, tan precioso y tan singular que
valga semejantes esfuerzos?” (Serres, p. 239).

En esta dimension del marco tedrico se exploran los conceptos
de “mapa”, “espacio”, y “plano”, desde la perspectiva de Serres'®
(1995) y de Deleuze y Guattari (1999).

Para Serres no sdlo existen los mapas que la ciencia tradicional
ha trazado en un intento por medir y cuantificar la realidad. El
mundo que se habita, la morada, requiere de nuevos mapamundis,
mas topologicos que geométricos, para facilitar su comprension y
de cierta manera, su goce. Ese nuevo plano focalizaria su mirada
hacia aquellos espacios inexplorados ausentes de todos los
mapas oficiales'!. Regiones neutras de las cuales ni geografos, ni
antropo6logos, ni teéricos de la comunicacion han confesado en
sus libros. Espacios de transito que no siempre van en linea recta;
al contrario, delinean caminos tortuosos o paraddjicos, pasillos
cuyo trayecto oblicuo no siempre siguen la identidad exacta de las
cosas (Serres, p. 28). Estas regiones invisibles para los ojos de la
ciencia tradicional, ocultan realidades menos solidas, y por ende
mas gaseosas, en cuyos intersticios se pueden hallar los origenes
de las intrincadas redes comunicacionales y de los rasgos mas
sobresalientes del mundo contemporaneo.

Estas regiones configuran sus rasgos en los puntos
intermedios. Serres lo dibuja asi: si un nadador atraviesa
a nado un rio extenso, por lo general no pierde de vista la
orilla de partida, en otro momento fijara su vista en la orilla
opuesta, es decir, permanecera por algin tiempo anclado a

10 Al respecto, dice Serres: “Y este atlas trata de cartografiar un nuevo mundo sin
fronteras, estas fronteras mismas que el tiempo presente respeta tanto que deben
haber perdido mucho de su importancia... Si, el mundo que intentamos cartografiar
ya no es el mismo...ya no funcionan la misma logica, ni la misma estética en el
intercambio, ni los mismos equilibrios, ni la misma fisica, ni las mismas leyes
sociales y humanas, el atlas ya no dibuja los mismos mapas...” (Serres, 1995, pp.
196-197).

11 Vista asi, la presente investigacion no reduciria su objeto a la identificacion del
inventario de investigaciones sobre educacion y pedagogia existente en las regiones
colombianas y particularmente en las universidades y centros de investigacion. De
acuerdo con Serres, el trazo de un nuevo mapa invitaria a mirar con otros 0jos
aquellas regiones, y por tanto, aquellas expresiones investigativas, que no aparecen
en los compendios y cartografias oficiales. En un segundo momento, invitaria a
construir una investigacion desde enfoques metodologicos menos convencionales
que no excluya ninguno de los paradigmas reconocidos, y que de esta manera,
ayude a crear nuevas rutas epistemologicas.
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su morada, y por otro a la meta de sus deseos. Mas llegara
un momento al punto medio en el cual no estara ni en una
ni en la otra orilla; en ese punto el nadador estara pleno,
pues flotara sobre su propio espacio, lugar medio, inmenso
mundo transparente por el que circulan los intercambios,
mezcla, aleacion, mestizaje; mundo forja el metal, urde el
tejido, alimenta la carne de la humanidad en su conjunto y
en su esencia (Serres, p. 31).

A partir de ese punto surgen varios interrogantes: ;cOmMo
cartografiar esos lugares intermedios, mezcla y fluido, esos sitios
desconocidos y desdefiados por la cartografia convencional?,
(,como ubicar estos mapas que ain no tienen nombre pero que
estan ahi y conservan su presencia?; y de poderse cartografiar estos
territorios invisibles, ;desde qué perspectiva situarse?, ;desde la
mirada moderna del sujeto sobre el objeto?, ;los mismos objetos?,
(en donde situar al sujeto-investigador? y ;cuales mapas dibujan
mejor estos lugares? Preguntas cuyos laberintos multiformes
desencadenan nuevos interrogantes cercanos al objeto de la presente
investigacion: ;qué regiones investigativas —menos solidas y mas
fluidas- en educacién y pedagogia existen en Colombia?, ;como
estan conformadas?, ;como reconocer esas regiones cuyo mestizaje
confunde el ojo del observador y las mantiene subsumidas en el
silencio?, ;coémo trazar una cartografia que permita reconocer
aquellas investigaciones en Educacion y Pedagogia que no
figuren en los mapas convencionales? Preguntas todas, que no
necesariamente corresponden a configuraciones de tipo geométrico
sino topologico, es decir, menos métrica y mas descripcion de
cercanias, de proximidades, de distancias. Serres (1995) lo advierte
cuando sostiene que existe la falsa idea de pensar los espacios desde
la geometria, es decir, el espacio unido a una medicion en general,
sin observar que a su alrededor los topologos saben pintar las
cercanias y sus proximidades sin ninguna necesidad de la distancia,
ni de cantidad para medirla (Serres, p. 68).

Dice el filosofo francés que todo ser vivo no suele ubicarse en
un lugar determinado, geométrico o abstracto, perdido o trivial en
un espacio liso, “sino en la topologia de un adoquin o de una bola,
de una caja o de una casa, de un saco, cuyos limites le procuran
algunas dosis de aislamiento privativo, distancias optimizadas,
todas las circunstancias de una vecindad” (Serres, pp. 42-43).
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Desde esta perspectiva, la tarea de trazar el mapa de las
regiones investigativas en Colombia, requiere una mirada menos
geométrica y con ello darle paso a una mirada topoldgica, en la
que se privilegie la sospecha sobre las emergencias discursivas y
formas de ser y hacer el territorio, las formas de ser y hacer de lo
Educativo y Pedagogico. Esto llama la atencion a los investigadores
que en su afan de cuantificar tipos y tendencias de investigacion,
limitan el trabajo a cartografiar regiones como espacios geograficos
predefinidos, con un conjunto de trabajos que arrojarian una muestra
valida en la definicion de dicho mapa. Serres invita a mirar otras
regiones, menos solidas y mas fluidas, esas regiones medias e
invisibles que dan origen a un “tercer hombre en un lugar tercero,
invisible para los ojos comunes, ignorando que a veces el dobladillo
oculto esconde mas lujo y belleza que la cara evidente” (Serres, pp.
30-31).

En el trazo de este mapa pedagdgico, no se hace necesario
delimitar o recortar regiones con una métrica definida, sino mas bien
establecer relaciones de vecindad, de proximidad, de alejamiento,
de adherencia o acumulacion. Este mapamundi reconoceria
el tejido, la urdimbre de multiples métodos en el abordaje del
fendomeno investigativo, de paradigmas que se cruzan en un
mestizaje epistemologico, en donde las llamadas investigaciones
duras se mezclen con las investigaciones blandas, y de esta manera
se puedan tejer discrepancias y cercanias entre enfoques; ya no en
el marco de regiones geograficas, culturales o politicas, sino en el
fluido que se desprenda de los encuentros y los desencuentros entre
unos y otros'2.

12 Se pregunta Serres: “;Podemos visitar en detalle este entendimiento? Mas
facilmente que el nuestro, en realidad. El universo muestra al descubierto inmensos
yacimientos que se asemejan, curiosamente, a lo que se decia antiguamente de
las facultades del sujeto: los casquetes glaciares, desiertos y océanos, gigantescas
masas de hielo, de sequia o de agua, funcionan como memorias, bancos, retencion
y regulacion de esta informacion que los rios generalizados reciben, intercambian,
emiten y clasifican, como por la inteligencia actual. Y como todo flujo reacciona
ante cada cosa jpodemos seguir hablando de sensibilidad? Comparemos ahora
estos yacimientos y estos rios con nuestras técnicas, duras, y tecnologias, blandas:
con nuestros codigos, esculturas, escarificaciones o escrituras sobre soportes; con
las representaciones y con las imagenes en las pantallas... con la inteligencia, con
la memoria, con las imaginaciones... artificiales. ;{No le parece que hacemos las
cosas menos bien que el mundo?, ;Qué le parece que somos en comparacion con
¢1? En fragmentos dispersos en el universo de las propias cosas, pero también en
nuestra fabricacion de herramientas groseras o refinadas, yace fuera de nosotros el
antiguo sujeto, o al menos su inteligencia” (Serres, 1995, p. 109).
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En la construccion de este mapa de las regiones investigativas,
las nuevas rutas conducirian a preguntas del siguiente tenor:
(donde estar?, ;qué hacer?, ;qué se tiene?, ;quién se es?, ;cOmo
comportarse?, ;donde ir?; a lo cual Serres responde:

A la pregunta: ;Donde estar?, a la localizacion y al
lugar, donde define fronteras, limites, inclusiones
y exclusiones, establecidas al “mismo tiempo
que ¢él. Como cartografiar entonces el habitat y
las relaciones de los hors-1a'*, es el problema
de la ciudad y del mundo por el que pasan los
mensajeros, por el que circulan el conjunto de
mensajes, por mil mensajerias; a la pregunta:
(Qué hacer?, a la definicion precisa y delimitada
de los objetos, del trabajo y de las técnicas, que
establecen las tecnologias, desde el momento
en que abren espacios e instituciones virtuales;
a la pregunta: ;Qué tenemos?, a los bienes del
intercambio y de la economia, a la apropiacion,
cuyo balance se invierte y no se decide desde el
momento en que se intercambia saber (...): a la
pregunta: ;Quién soy?, a la identidad personal y
colectiva, a la pasion, constructiva en apariencia y
realmente deletérea, de la descripcion; a la pregunta
moral: ;Cémo comportarse?, a la violencia que
nace de la desigualdad, de la apropiacion y, sin
duda, sobre todo, de las adscripciones...es decir,
al principio de sus aplicaciones; a la pregunta:
(Donde ir?, a los caminos que van de lo local
hacia lo universal global, a lo largo de los cuales
volvemos a encontrar los problemas del lugar y
del mundo (Serres, 1995, pp. 197-198).

Para el caso de la primera pregunta “;donde estar?”, en el
contexto de un trabajo con pretensiones de elaborar el mapa de las
investigaciones en educacion y pedagogia de las regiones, invita a
esbozar una cartografia de los lugares a partir de las relaciones de

13 Serres utiliza el término “Hors-1a” a partir del cuento de Guy de Maupassant
titulado “El horla”, relato que dibuja con minuciosidad algunos acontecimientos
del espacio que puede cartografiarse en las guias o0 mapas de la desembocadura del
rio Sena: el habitat y los desplazamientos. “Hors” indica lo exterior y lo retirado,
mientras que “la” designa el lugar cercano: el horla describe la tension entre lo
adyacente, lo colindante con lo alejado o lo inaccesible.
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los “hors-1a”, es decir, las adherencias o puntos de encuentro entre
lo lejano con lo colindante, entre lo de fuera con lo de dentro, entre
la cercania y la distancia, entre lo local con lo global.

En la pregunta ;qué hacer?, la idea de Serres formula una
provocaciéon hacia la construcciéon de un modelo que minimice
la tendencia a las delimitaciones del objeto y al uso de técnicas
métricas, un modelo que se abra el mundo de la “glocalidad” (Mejia,
2007), que pueda comprenderse desde los rasgos de la localidad
en una exigencia de cultura globalizada'¥. En esta perspectiva, un
enfoque epistémico convencional ocultaria estas manifestaciones,
por lo que se hace necesario re-crear un modelo menos sélido “que
el solido, casi tan fluido como el liquido, duro y suave” como un
tejido en el cual la topologia prescinde de la geometria.

Las restantes preguntas planteadas por Serres invitan a demoler
los viejos cimientos de la epistemologia y de la metodologia, son
también oberturas plegadas a la busqueda de objetos desconocidos,
que a su vez sugieren nuevas rutas de entrada y de salida. De esta
manera, el nuevo mapa de la investigacion regional en educacion y
pedagogia no puede estar encajado entre lineas rectas predecibles.
Sus bordes sinuosos a manera de meandros remiten a multiformes
lecturas y hallazgos ilimitados. Bosquejan también nuevas
posibilidades para configurar las regiones desde perspectivas mas
abiertas, flexibles y mutantes'®.

Las regiones proceden sin cesar a un movimiento de
desterritorializacion “in situ” a través del cual superan cualquier
territorio, se confunden ellas mismas con el movimiento de los que
abandonan en masa su propio territorio. Y esta constante fluctuacion
se produce a partir de tres condiciones: una sociabilidad pura como
medio de inmanencia; un cierto placer de asociarse, que constituye

14  Para Marco Raul Mejia hablar de “globalizacion” significa en primer lugar,
comprender las transformaciones producidas al interior del capitalismo, y que a
manera de realidad configuran hoy la forma de la hegemonia desde la cual se da el
nuevo poder y controles de esta época. Esta comprension es necesaria para quien
desee colocarse en un horizonte critico, ya que es situado en esa nueva realidad
desde donde se construira la novisima critica (Mejia, 2007, p. 25).

15  “Nos duele hablar de las mezclas o razonar sobre éstos ya que se resisten a
los principios. El analista les tiene horror. Denle un vaso de agua con azucar,
pregintenle donde se halla el azicar y donde se encuentra el agua: el azlcar se
distribuye en el agua que a su vez se distribuye en el azucar. ;Donde se encuentra
la resina en el vino? Se mezcla con éste que a su vez se mezcla con ésta. ;Donde
se encuentra el agua con el almibar, donde el semillén en el sauvignon?. Las
identidades se agitan, su sitio se pierde en las proximidades vagas, la contradiccion
titubea incluso delante de lo confuso” (Serres, 2002, p. 289).
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la amistad; y finalmente, una inclinaciéon por la opinion, por la
conversacion (inmanencia, amistad y opinion). Tres aspectos que
segun Deleuze y Guattari (1999), conforman los rasgos sobresalientes
de una region, que en Grecia, en los tiempos en los cuales se gestod
la filosofia, se denominaba la “geofilosofia™'®, y que para el caso de
la presente investigacion, guardadas las proporciones, ha de ser la
“geoinvestigacion”.

En este &mbito, el mundo que se intente cartografiar ya no es el
mismo. Las antiguas fronteras que en muchos casos fueron el origen
de guerras, ya no obedecen a ciertos principios universales como la
posesion de los lugares, la fuerza, el dinero o la gloria. Estos limites,
definiciones de espacios, exclusiones y pertenencias, definidos con
la precision mas exacta, no encajan en los nuevos mapamundi ante
la emergencia de nuevas logicas; “ya no funcionan la misma logica,
ni la misma estatica en el intercambio, ni los mismos equilibrios, ni
la misma fisica, ni las mismas leyes sociales y humanas” (Serres, p.
197).

Desde esta perspectiva, el nuevo mapa de las regiones en
investigacion en educacion y pedagogia corresponderia a una
identidad, es decir, aaquello de lo que hasta ahora nadie ha encontrado
razon, a aquello cuya diferencia es irreductible. Un ejemplo lo
constituye el mapa que esboza el documento de identidad, el cual
por lo general incluye dos o tres de nuestras adscripciones: nombre,
sexo, nacionalidad, mas ignora los detalles de la verdadera identidad:
rasgos que mutan de forma permanente a lo largo de la existencia
del ser humano. No se deja de coser y de tejer la propia capa de
Arlequin —sostiene Serres (1995)-, tan matizada o abigarrada como
el mapa genético. Los viajes, contactos, trabajos y aprendizajes, la
experiencia profesional, concreta, humana, lidica y artistica, van
configurando el mapa intimo de la identidad que nunca abarcara
la cédula de ciudadania. Esos mapas, ignorados y desapercibidos,
conforman para el caso de la investigacion, una veta importante que
merece la atencion de los investigadores.

16  Deleuze y Guattari al preguntarse “;Qué es la filosofia?”, encuentran que la
filosofia es fundamentalmente el arte de crear conceptos. Al ubicarse en sus
origenes occidentales argumentan lo siguiente: “Si la filosofia surge en Grecia,
es mas en funcion de una contingencia que de una necesidad, mas de un ambiente
o de un medio que de un origen, mas de un devenir que de una historia, de una
geografia mas que de una historiografia, de una gracia mas que de una naturaleza”
(Deleuze & Guattari, 1999, pp. 97-98).
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2. COORDENADAS METODOLOGICAS
PERSPECTIVA METODOLOGICA

Napoleon Murcia Peria
Naturaleza de la investigacion

La naturaleza del objeto que se investigd en el presente
estudio, expresa una evidente intencionalidad reflexiva para ir
construyendo desde esta aproximacion, las regiones que emerjan
como observables!’, sobre las cuales se realizaron los procesos de
recoleccion y analisis profundo. Pero ;como realizar un analisis
reflexivo en un proceso donde la base de la informacion a recolectar
era documental? Pese a la forma documental de las fuentes, el
propésito centrado en construir regiones desde la emergencia de las
categorias investigativas implicoé generar agrupaciones semanticas,
fundamentadas en las construcciones de sentido social; proceso que
se realizo tomando como referencia las bases de datos construidas
y las unidades hermenéuticas desde ellas elaboradas. De ahi que
el proceso inicial fuera totalmente inductivo, buscando las huellas
cualitativas que permitieran realizar en su entorno agrupaciones
conceptuales.

Las fuentes documentales como escenarios simbolicos,
implican representaciones de las realidades, implican posturas frente
ala vida, implican intencionalidades (Tylor, 2006). Como narrativas,

17 El observable es definido por Juan Luis Pintos como las agrupaciones semanticas
que se construyen desde los analisis contexturados de la realidad social analizada
(Pintos, 1995). Murcia (2006) asume los observables como agrupaciones
semanticas —simbodlicas- y que, como tal, solo son la expresion de los imaginarios.
Por tanto, los observables son categorias de bisqueda, son nortes que orientan la
comprension de significaciones imaginarias.
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desde ellas no sélo se reconocen los entornos de realizacion social y
humana (funcion representacional), sino que, ademas se visibilizan
las sensibilidades y sentimientos de los seres humanos sobre las
realidades descritas (funcion expresiva) y las transformaciones
o realidades generadas o pretendidas desde el discurso (funcion
pragmatica) (Wodak & Meyer, 2003).

En consideracion a lo antes expuesto, la naturaleza de
las investigaciones-tesis, es simbolica y por tanto su abordaje
investigativo puede hacerse con pretensiones histdricas,
hermenéuticas o transformacionales, lo cual implica la consideracion
siempre intrusiva de estas para comprenderlas y poderlas mostrar
desde sus ethos, tedricos, epistemoldgicos metodoldgicos o
teleoldgicos.

Enfoque del estudio

No se tratd solo de clasificar las investigaciones existentes,
para lo cual hubiese sido suficiente con un método de induccion
analitica (Hammersley & Atkinson, 1994, p. 13), se busco construir
regiones investigativas a partir de la emergencia sustantiva, desde
la informacién registrada en las tesis, siguiendo categorias foco
u observables que emergieron en el andlisis inicial; por tanto, el
tratamiento de la informacion involucré la comprension del sentido
que los investigadores daban a sus tesis, cuando asumian uno u otro
método, una u otra teoria, uno u otro propésito. Esta sensibilidad
frente a las formas sustantivas devenidas de las revisiones minuciosas
de cada tesis permitio6 fraguar de forma progresiva las categorias que
constituyeron las regiones, subregiones y sus respectivas tendencias.

En el marco de estas consideraciones el estudio acudié a un
enfoque de complementariedad, que permiti6 recolectar y analizar
desde diferentes perspectivas la diversidad de esta informacion.
Los enfoques de complementariedad, buscan asumir las realidades
sociales en la magnitud de su complejidad y, por tanto, la necesidad
de generar propuestas de analisis tedricos y metodoldgicos también
complejas que permitan comprender el fragmento de la realidad
estudiada en sus multiples interacciones. En esta perspectiva, el
problema y el método son la primera construccion de sentido y por
tanto se elaboran desde la realidad misma confluyendo en campos
de direccién que como observables se profundizan en el trabajo
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de campo (Murcia & Jaramillo, 2000, 2001, Murcia, Camacho,
Jaramillo & Loaiza, 2005, Jaramillo, Murcia & Portela, 2005,
Hurtado, 2004; Murcia, Candamil & Sanchez, 2006, Murcia, 2006).

La teleologia del enfoque es la comprension de las realidades
sociales y humanas, en cuyo proceso es necesario la andanza
por diferentes teorias que den cuerpo al objeto a investigar y la
construccion de un disefio de investigacion que, en el marco de las
categorias propias del objeto construido, permita comprenderlo a
profundidad.

De ahi que en este proyecto se conjugaron abordajes tedricos
diversos, y procesos de recoleccion y procesamiento también
diferentes, en los que fue necesario la utilizacion de instrumentos
cuantitativos, y su procesamiento con estadistica descriptiva, pero
también el desarrollo de instrumentos cualitativos de recoleccion
de informacion y su procesamiento categorial, al igual que el uso
de instrumentos propios de la arqueologia del saber tanto para la
recoleccion como procesamiento de la informacion.

De hecho, varios autores profundizan el enfoque de
complementariedad, al proponer utilizar métodos cualitativos y
cuantitativos en la recoleccion y procesamiento, pues en su decir
“son dos formas de aproximacion a la realidad (...) que no son
mutuamente excluyentes, sino que pueden llegar a ser facilmente
integrables” (Wilcox, 1993). Deslauriers (2004), afirma a proposito
que “...la investigacion cualitativa no rechaza las cifras ni las
estadisticas pero no les concede simplemente el primer lugar; se
concentra ante todo sobre el analisis de los procesos sociales, sobre
el sentido que las personas y los colectivos dan a la accién, sobre la
vida cotidiana, sobre la construccion de la realidad social”.

En el procesamiento de la informacion se acudidé de forma
particular al método de relevancias y opacidades. Desde este,
las realidades sociales siempre se presentan en términos de
relevancias y opacidades. Los seres humanos en nuestros procesos
comunicativos nos referimos al mundo, opacando o relevando
algunas de sus particularidades, sea de forma intencional o no. Es
la forma de construir el mundo social, haciendo de algunas cosas
eventos de interés y dejando otras cosas de lado, o dandoles menor
importancia; bien porque no son de interés o sencillamente porque
las obviamos por cualquier circunstancia. Por eso, en el analisis del
mundo social es importante considerar tanto aquellas categorias que
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se relevan como las que se opacan; pues en ellas estd la dindmica
de los imaginarios que hacen posible las acciones e interacciones
sociales (Pintos, 2003, Murcia, 2010).

Las categorias emergentes, son importantes en esta logica
no por la relevancia social, sino también por su opacidad; pues
muchas de estas esconden intencionalidades e intereses que pueden
estar truncando la opcion de analizar el mundo de otra forma.
Pueden muchas opacidades, mostrar los verdaderos obstaculos
epistemoldgicos, practicos, e incluso ontologicos en el abordaje de
este tipo de estudios.

Diseiio de investigacion

Unidad de andlisis:

La unidad de analisis estuvo constituida por los informes de
investigacion y sus emergencias en términos de su poblacion, las
fuentes de informacién, sus propdsitos u objetivos trazados, las
tematicas desarrolladas, las teorias de apoyo y sus hallazgos. Estas
emergencias agrupadas en categorias, permitieron construir las
regiones investigativas.

Unidad de trabajo:

La unidad de trabajo estuvo conformada por un total de 643
tesis de grado de Maestrias y Doctorados en Educacion y Pedagogia
de Colombia.

Momentos de la investigacion
El diserio de la investigacion siguio tres momentos:
Primer momento: Definicion de categorias foco

En este momento se realizd6 una primera aproximacion a la
realidad de la investigacion educativa, a partir del acopio de las tesis,
en maestrias y doctorados en Educacion y Pedagogia en Colombia.

Esta primera mirada permitié definir categorias foco, desde
las cuales se realizaria el analisis reflexivo de las tesis que fuesen
tomadas como referencia. Los focos de andlisis definidos fueron:
aflo, titulos/tematicas, fuentes de informacion, autores de referencia
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o teorias de apoyo, propositos u objetivos y procedimiento
metodologico.

Se tomaron como unidad de trabajo las maestrias y doctorados
en educacion y pedagogia en Colombia y su produccion en tesis,
desde el aio 2000 al 2010.

Procedimiento

Construccion del archivo. Esta fase consistid en rastrear
las maestrias y doctorados en educacion y pedagogia del pais,
recopilando algunos datos de importancia para el proceso. El
instrumento de acopio de esta informacion aparece en el RIEP 1
(Cuadro 1 de los hallazgos).

Segundo momento: Momento de configuracion de un disefio de
recoleccion para el analisis comprensivo

En este, se busco precisar las fuentes directas de informacion
y los métodos de procesamiento y analisis de la informacion,
atendiendo las categorias foco definidas en el primer momento.

Procedimiento

Definidas las categorias iniciales, se procedi6 a seleccionar
las maestrias y doctorados que serian referencia para el estudio en
profundidad de sus tesis. Esta parte se realizo mediante un proceso
aleatorio simple, donde se tomaron en cuenta las siguientes zonas
geograficas: Costa Caribe, Antioquia, Santander, Valle del Cauca y
Eje Cafetero. Adicionalmente la exploracion arqueoldgica se asumio
con los datos de dichas zonas, incluyendo Bogota.

En cada una de estas zonas se defini6 intencionalmente un grupo
de maestrias y doctorados en educacion y pedagogia seleccionando
los siguientes programas:

Zona Eje Cafetero

Doctorado en Ciencias Sociales, Nifiez y Juventud de la
Universidad de Manizales y el Cinde.

Maestria en Educaciony Desarrollo Humano de la Universidad
de Manizales y el Cinde.
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Maestria en Pedagogias Activas y Desarrollo Humano de la
Universidad de Manizales y el Cinde.

Maestria en Docencia, Universidad de Manizales.

Maestria en Educacion, Universidad Catolica de Manizales.
Maestria en Educacion, Universidad de Caldas.

Maestria en Educacion, Universidad Tecnologica de Pereira.

Zona Bogotd

Maestria en Educacion y Maestria en Evaluacion, Universidad
Santo Tomdas.

Maestria en Educacion, Universidad Pedagogica Nacional.
Maestria en Educacion, Universidad Distrital.

Zona Antioquia

Maestria en Educacion y Doctorado en Educacion, Universidad
de Antioquia.

Maestria en Educacion, Universidad de Medellin.

Maestria en Educacion y Desarrollo Humano de la Universidad
de Manizales y el Cinde, sede Sabaneta.

Universidad Cato6lica de Oriente. Maestria en Educacion.

Zona Caribe

SUE Caribe (Universidad del Atlantico, Universidad del
Magdalena, Universidad de Cordoba, Universidad de
Cartagena, Universidad de Sucre).

Zona Santander
Maestria en educacion, Universidad Industrial de Santander:

Zona Valle del Cauca
Maestria en Educacion, Universidad del Valle.

En los programas seleccionados se analizo la totalidad de las
tesis terminadas, en el periodo comprendido entre 2000 y 2010.
Luego, se elabord un instrumento que posibilitaria un primer
procesamiento de la informacion en el marco de las categorias foco
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definidas. Este instrumento aparece como RIEP2 (Cuadro 2 de
Hallazgos).

Tanto el procesamiento como la interpretacion de esta
informacion, se realizaron desde la logica comprensiva y desde la
logica arqueologica.

En el primer caso, se acudi6é al procesamiento categorial,
desde las logicas del analisis de contenido. En esta perspectiva el
procesamiento se realizd atendiendo los contenidos primarios del
texto hasta lograr categorias generales o conceptuales que engloban
las categorias primarias. El procesamiento se realizo segun la
propuesta de Hammersley y Atkinson (en Murcia, 2009) en su orden:
categorizacién primaria, categorizacion axial y categorizacion
selectiva.

Las categorias primarias corresponden a esa seleccion textual
que el investigador realiza sin alteracion alguna del texto analizado.
La categorizacion axial, implica buscar categorias generales que
califiquen o muestren los comportamientos de grupos de categorias
primarias (en estas agrupaciones las categorias primarias pueden
agruparse entre si, segun el interés de la investigacion). En la
categorizacion selectiva se buscan categorias conceptuales que
engloban las agrupaciones y sus calificaciones. De esta forma, la
categoria final o selectiva no es una categoria arbitraria, sino que
corresponde a la sintesis de las categorias simples o primarias.

La interpretacion se realiz6 desde el método de relevancias y
opacidades, en consideracion a lo cual, las agrupaciones selectivas
se estructuraron desde las categorias con gran recurrencia en las
tesis 0 con poca recurrencia.

Este procesamiento se realiz6 utilizando como herramienta el
Atlas Ti.

La segunda forma de abordar los proyectos vaciados en la
matriz RIEP2, seria desde la perspectiva arqueologica.

En esta perspectiva se definieron, en primer lugar los campos;
el de educacion y el de pedagogia, y posteriormente, el archivo
arqueologico, para luego, procesar la informacién definiendo las
formaciones discursivas en las tesis, respecto de estos dos campos.
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El tercer momento: momento de comprension

En este momento se realizd el abordaje reflexivo de las
categorias, poniendo en marcha el disefio estructurado para la
recoleccidn, andlisis e interpretacion de la informacion.

En este caso el procesamiento e interpretacion se implican entre
si, y constituyen un hecho paralelo. Justamente, el procesamiento
desde el Atlas ti, permite, que al realizar las categorizaciones
primarias, se vayan generando categorias axiales, e incluso
categorias selectivas. Lo cual dio origen a las regiones (categorias
selectivas) y subregiones (categorias axiales) sustentadas con los
relatos propios de las tesis agrupadas.

Procedimiento en la perspectiva comprensiva. Una vez vertida
la informacién en la matriz RIEP2, se construyeron las unidades
hermenéuticas desde los datos contenidos, y se proceso lainformacion
siguiendo la légica del andlisis de contenido ya expuesta. Este
procesamiento e interpretacion, se realizé por programas generando
un mapa inicial de regiones investigativas por programa estudiado,
con subregiones y, en algunos casos, tendencias.

Luego, en una especie de reconfiguracion (Murcia & Jaramillo,
2009) se triangularon los diferentes mapas investigativos, por
regiones geograficas (segin se habian seleccionado los programas
tomados como referencia). Se realiz6 triangulacion entre unos y otros
mapas, buscando categorias comunes, hasta consolidar los mapas
investigativos de la region geografica. Estos mapas se confrontaron
entre regiones geograficas para generar un gran mapa nacional de
las regiones investigativas que sintetiza los mapas por programas y
regiones geograficas. El dispositivo cuantitativo se utilizé s6lo para
presentar los resultados, con el propdsito de mostrar la fuerza de
cada una de las regiones, en el marco del método de relevancias y
opacidades, sin que ello se constituya en una perspectiva estadistica
donde primen los niveles de correlacién o varianza.

En una pretension inicial se plane6 ampliar la comprension
hacia los sentidos que los investigadores daban al utilizar sus
tendencias, pero dadas las condiciones economicas y temporales,
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fue imposible realizar esta parte del trabajo de campo. Pese a ello,
el esfuerzo por construir las agrupaciones semanticas que dieron
origen a las regiones investigativas desde los sentidos generales
de la tesis, implico trascender la mera agrupacion descriptiva de
categorias deductivas hacia una comprension de los textos-tesis,
tomados como referencia.

En la perspectiva arqueoldgica el procesamiento implica la
definicion de campos, la construccion de superficies de emergencia,
la consolidacion del archivo y la busqueda de las formaciones
discursivas en el marco de sus continuidades y discontinuidades.
El proposito de esta perspectiva de abordaje, fue la busqueda de
esas formaciones que dicen qué tipo de discursos se han venido
construyendo en las investigaciones de maestrias y doctorados en
Colombia, en los campos de la educacion y pedagogia.

Procedimiento en la perspectiva arqueologica. Siguiendo
la l6gica definida por Foucault, se acordaron los campos en los
cuales se buscaron las formaciones discursivas, se definieron
las regularidades enunciativas, se estructurd el instrumento de
investigacion, el archivo desde los enunciados y posteriormente
se desarrolld la descripcion arqueologica, segun se amplia en
los hallazgos desde esta perspectiva de abordaje (Foucault 2008,
Bocanegra, 2008, Sanchez, 2009).

Analisis de la informacion

Siguiendo el método de relevancias y opacidades se realizd
el andlisis de la informacion condensada en los momentos
anteriores, aunque, en muchos casos, la interpretacion se articuld
al procesamiento mismo de la informacion. Este momento de
analisis permitié definir las regiones investigativas en el marco
de su importancia institucional, y en ellas, los aspectos sobre los
cuales se han venido desarrollando los procesos de investigacion en
las diferentes maestrias y doctorados en educacion y pedagogia en
Colombia.
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Procedimiento para el procesamiento

El analisis propiamente dicho de la informacion se realizo
siguiendo la logica de las recurrencias y no recurrencias que
presentaban las diferentes categorias emergentes. Desde esta, se
defini6 la fuerza de algunas categorias frente a la debilidad de otras.
En las descripciones institucionales y regionales se realizaron cruces
con las recurrencias a nivel nacional, entre tanto en la descripcion
nacional, se gener? la confrontacion con las formaciones discursivas
consideradas en el momento arqueologico.
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Tomds Sanchez Amaya
Francisco Antonio Arias Murillo

La presente investigacion hace uso metodolégico, en un
primer momento, de la propuesta arqueoldgica en tanto “caja de
herramientas”, entendiéndola como un instrumental que permite
la articulacion de la descripcion y el analisis de diversos saberes
referidos a los objetos de la pesquisa (educacion y pedagogia),
saberes -y practicas— que circulan a través de multiples
modalidades de enunciacién y que sugieren, asimismo, disimiles
perspectivas de andlisis, en orden a percibir sus condiciones de
realidad, de emergencia, de institucionalizacion, de permanencia,
de transformacion, de existencia, de formalizacion, etc.

Tres apartados constituyen la puesta en escena de la arqueologia
como herramienta metodologica: primero, una caracterizacion

18 Lo consignado en el presente apartado investigativo deriva de una plataforma
tedrico-metodologica constituida, en principio, por las metodologias de tres tesis
doctorales desarrolladas en el marco de la Linea Educacion y Pedagogia: Saberes,
Imaginarios e Intersubjetividades, del programa de doctorado en Ciencias Sociales,
Nifiez y Juventud de la Universidad de Manizales y el Cinde. Los documentos en
mencion son: “Aproximacion a un estudio genealogico de la evaluacion educativa
en Colombia, segunda mitad del siglo XX” (version inédita, 2008), de Tomas
Sanchez Amaya (esta es la fuente original de la cual emanan la mayoria de los
desarrollos metodologicos aqui presentados); “Del encierro al paraiso. Imaginarios
dominantes en la escuela colombiana contemporanea: una mirada desde las
escuelas de Bogota” (version inédita, 2007), de Elsa Maria Bocanegra Acosta;
“La emergencia del hombre en la formacién de maestros en Colombia: segunda
mitad del siglo XX”, de Francisco Antonio Arias Murillo (version inédita, 2010).
La plataforma metodolégica en mencioén se elabord a partir de los desarrollos
tedricos de Foucault (fundamentalmente primera etapa de su pensamiento), abierta
al didlogo con una multiplicidad de miradas y perspectivas que se han aproximado
—o alejado—, pero que, en todo caso, han permitido nuevas miradas sobre objetos
no percibidos porque se hallan quiza demasiado en la superficie de las cosas.
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general; segundo, la concrecion de unas tareas especificas; tercero,
una descripcion del modo de preceder en el analisis.

Condiciones generales de la Arqueologia

La arqueologia como dispositivo metodologico de
investigacion, es una herramienta que ofrece una gama plural de
condiciones de posibilidad para el desarrollo de indagaciones sobre
diversos ambitos: saberes, poderes, sujetos, objetos..., marginales
y/o marginados, de los cuales es posible derivar cronicas historicas
(Quiceno,2003), relatos, saberes, formas diversas de decir y de
contar, que subyacen a las practicas sociales efectivas. En estas
irrupciones discursivas es posible percibir la presencia de diversas
modalidades de saber', de relaciones de poder, de modalidades de
sujetos —y de objetos—; en estas nuevas emergencias —formaciones
y/o transformaciones— los sujetos, los objetos, los saberes y los
poderes son, a la vez, constituidos y constituyentes?.

19 Por saber, siguiendo los lineamientos de Foucault (1977, pp. 306-307) podemos
entender: “aquello de lo que se puede hablar en una practica discursiva que asi
se encuentra especificada: el dominio constituido por los diferentes objetos que
adquiriran o no su estatuto cientifico”, por ejemplo, el saber sobre la educacion, el
saber sobre la pedagogia, el saber sobre el maestro, etc.; “el espacio en el que el
sujeto puede tomar posicion para hablar de los objetos de que trata en su discurso”,
los saberes dichos de tantos modos y dispersos en los diferentes registros (trabajos
de investigacion); “el campo de coordinacion y de subordinacion de los enunciados
en que los conceptos aparecen, se definen, se aplican y se transforman”, por
ejemplo, el conjunto de discursos establecidos acerca de un objeto cualquiera
(escuela, pedagogia, educacion...) y las modalidades como se pueden integrar
nuevas construcciones y elaboraciones teodrico-practicas; un saber es aquello
que “se define por posibilidades de utilizacion y de apropiacion ofrecidas por el
discurso”, por ejemplo, el conjunto de los puntos de articulacion con o sobre otros
discursos o sobre otras practicas discursivas o no discursivas. El saber no existe
“sin una practica discursiva definida; y toda practica discursiva puede definirse por
el saber que forma”, esta tltima razon permite hablar de un saber sobre la escuela,
sobre las didacticas, sobre los sujetos, sobre las instituciones, etc., referidos, para
la indagacion realizada, tanto al objeto educacion como al objeto pedagogia. El
saber, al decir (De la Fuente y Messina), “constituye aquella experiencia social
que, aunque no se inscriba de manera elocuente en algin enunciado concreto, si
puede ser reconstruida a partir de una descripcion de las lineas de visibilidad y
de enunciacion que caracterizan la masa discursiva [trabajos de investigacion de
maestria y doctorado] de un periodo [determinado]” (2003, p. 6).

20 Foucault (1980, p. 15) plantea una interesante hipotesis referida a las condiciones
de posibilidad de abordar ese tipo de historias: “La hipotesis que me gustaria
formular es que en realidad hay dos historias de la verdad. La primera es una
especie de historia interna de la verdad, que se corrige partiendo de sus propios
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La reconfiguracion permanente de todos estos elementos, es lo
que faculta para sefialar, también, que la arqueologia renuncia a la
concepcion trascendental de la historia, es decir, no pretende hacer
la descripcion de una historia lineal y evolutiva que signaria unas
génesis y teleologias determinadas (no busca un origen y un final
de las cosas, de las relaciones o de los discursos); se aparta de las
formas extremas de teleologia y causalismo, no busca desentrafiar
las intencionalidades o finalidades ni las causas ultimas de los
objetos indagados; renuncia a las férreas concepciones de evolucion
y progreso lineales en las cuales la ciencia, el saber se desarrollarian
por acumulacién permanente; evita plantear la totalidad como
ambito al que ha de orientarse el pensamiento detrds de lo cual
estaria la presencia de un actor principal, un macro-sujeto racional.

La arqueologia, seglin sefiala Bocanegra (2007) es el método
de analisis del discurso que investiga el conjunto de reglas que
determinan las relaciones multiples entre los enunciados que
constituyen el saber en una época, pero también nos permite,
determinar la recurrencia discursiva; en esta investigacion, por
ejemplo, se analizan los enunciados y las modalidades enunciativas
que prefiguran un saber situado (histdrica y socialmente) acerca de

principios de regulacion: es la historia de la verdad tal como se hace en o a partir
de la historia de las ciencias. Por otra parte, creo que en la sociedad, o al menos en
nuestras sociedades, hay otros sitios en los que se forma la verdad, alli donde se
define un cierto niimero de reglas de juego a partir de las cuales vemos nacer ciertas
formas de subjetividad, dominios de objeto y tipos de saber. Por consiguiente,
podemos hacer a partir de ello una historia externa, exterior de la verdad”. Estos
planteamientos permiten colegir, que no solamente el sujeto produce o funda el
conocimiento, sino que aquél es también, producido, fundado y refundado por
este, constituido y re-constituido por el conocimiento. “Seria interesante, que
intentdaramos ver como se produce, a través de la historia, la constitucion de un
sujeto que no esta dado definitivamente, que no es aquello a partir de lo cual la
verdad se da en la historia, sino al de un sujeto que se constituyd en el interior
mismo de ésta y que, a cada instante, es fundado, y vuelto a fundar por ella”.
Asi las cosas, historia, conocimiento, sujeto, saber, poder..., se hallan, pues, en
constante transformacion “a través de un discurso tomado como un conjunto de
estrategias que forman parte de las practicas sociales” (1980, pp. 14-15). Estas
hipdtesis propuestas por Foucault, refuerzan aquella otra esgrimida en Orden del
discurso: “en toda sociedad la produccion del discurso esta a la vez controlada,
seleccionada y redistribuida por un cierto nimero de procedimientos que tienen
por funcién conjurar los poderes y peligros, dominar el acontecimiento aleatorio
y esquivar su pesada y terrible materialidad” (2005, p. 11). Aqui se empieza a
dejar ver la cuestion de la “politica del discurso”, de los regimenes de verdad que
circulan en las diferentes sociedades (Cf. Sanchez, 2008).
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la educacién y la pedagogia. “Por lo tanto, sefiala Bocanegra, lo
que se determina —a través del analisis arqueologico— es la relacion
de coexistencia de los enunciados, su diferencia y dispersion, las
posibilidades estratégicas que constituyen una red teorica particular
y la manera como el enunciado se convierte en practicas, imagenes,
instituciones o conductas sociales (papel del discurso)”.

Como herramienta metodoldgica la arqueologia permite
determinar las condiciones de posibilidad del saber (Castro, 2004);
es un método de analisis de los discursos y de las practicas, o mejor,
de las practicas discursivas?®!, que indaga —como ya se ha referido—
por el conjunto de reglas generales, relativas a las relaciones entre
los enunciados® (en la pesquisa realizada, v. gr., los enunciados
aprendizaje, competencias, evaluacién, formacidn, practicas...)
que en una plural trama de relaciones (presencia, coexistencia...)
constituyen los objetos?® (educaciéon y pedagogia). El trabajo
arqueoldgico puesto en funcionamiento en la investigacién opera
sobre unos recortes histdrico-sociales determinados (Colombia,
década 2000-2010).

En cuanto arsenal metodologico para la descripcion de
enunciados, define las reglas, las transformaciones y los umbrales
que acompanan los discursos y las practicas, en contraposicion a
la nocidn unitaria y totalizante de un discurso omnicomprensivo,

21 Foucault sehala que practica discursiva es el “conjunto de reglas andénimas,
histdricas, siempre determinadas en el tiempo y en el espacio que han definido en
una época dada, y para un area social, economica, geografica o lingtiistica dada, las
condiciones de ejercicio de la funcion enunciativa” (1977, p.198).

22 Una aproximacion conceptual al enunciado y al archivo (almas de la arqueologia)
se realizara en el segundo apartado de esta descripcion metodologica.

23 Por objetos se podria entender los elementos constituyentes de una practica, de un
discurso, de una practica discursiva o no discursiva; la sumatoria de los elementos
que configuran, por ejemplo, el discurso de lo pedagdgico o de lo educativo, para
el caso de la investigacion emprendida. El objeto lo configuran: las condiciones
historicas para que se pueda “decir de ¢l algo”, para que varios sujetos puedan
decir cosas diferentes, las condiciones para que se inscriba en un dominio de
parentesco con otros objetos, para que trame con ellos relaciones de semejanza,
de vecindad, de alejamiento, etc.; estas relaciones (internas, externas, primarias,
secundarias, discursivas) se establecen entre “instituciones, procesos econdmicos
y sociales, formas de comportamiento, sistemas de normas, técnicas, tipos de
clasificacion, modos de caracterizacion”. Tales relaciones “le permiten aparecer,
yuxtaponerse a otros objetos, situarse con relacion a ellos, definir su diferencia, su
irreductibilidad, y eventualmente su heterogeneidad, en suma, estar colocado en un
campo de exterioridad” (Foucault, 1977, pp. 73-74).
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siempre lineal y en permanente desarrollo (Ceballos, 2000). Esta
herramienta metodoldgica, permite la restitucion del valor del
documento, lo trata como monumento, a fin de determinar la ley
de existencia de los enunciados y sus regimenes de coexistencia
(con otros enunciados y con otras practicas discursivas o no
discursivas). Se ocupa entonces, de la descripcion intrinseca del
monumento®, del analisis de lo efectivamente dicho, sin buscar
un probablemente dicho; funciona sobre dominios referidos no a
la ciencia, a los grandes relatos, sino a los saberes (principalmente
los marginados, ignorados, relegados, desconocidos); establece el
caracter discontinuo de la historia; restituye al enunciado su caracter
de acontecimiento; reclama para el saber un dominio auténomo,
independiente del sujeto (Cf. Morey, 1993. pp. 184-185).

La arqueologia pretende un andlisis histérico escindido
del sujeto fundador (pues, se nos ha hecho creer, que es siempre
el sujeto —un sujeto trascendental- quien crea, recrea, produce,
reproduce, representa, transforma, usa, pone en funcionamiento...,
el saber). “Actualmente, sostiene Foucault, cuando se hace historia
—historia de las ideas, del conocimiento o simplemente historia— nos
atenemos a ese sujeto de conocimiento y de representacion como
punto de origen a partir del cual es posible el conocimiento y la
verdad aparece” (1980, p. 14).

24 “La arqueologia, sefiala Foucault, pretende definir no los pensamientos, las

representaciones, las imagenes, los temas, las obsesiones que se ocultan o se
manifiestan en los discursos, sino esos mismos discursos en tanto que practicas que
obedecen a unas reglas. No trata el discurso como documento, como signo de otra
cosa, como elemento que deberia ser transparente pero cuya opacidad importuna
hay que atravesar con frecuencia para llegar, en fin, alli donde se mantiene en
reserva, a la profundidad de lo esencial; se dirige al discurso en su volumen propio,
a titulo de monumento”. Por ello, el mismo autor sefiala —a renglon seguido— que
la arqueologia “no es una disciplina interpretativa: no busca “otro discurso mas
escondido”, negandose por ello a ser “alegorica”.
Castro (2004, p. 100) siguiendo los desarrollos tedricos de Foucault sefiala, en
relacion con los documentos entendidos como monumentos: “Los problemas
planteados por la transformacion tedrica en el campo del analisis historico de
la que forma parte la arqueologia se pueden resumir en el cuestionamiento del
documento. El documento no es mas esta materia inerte a partir del cual la historia
trata de reconstruir lo que los hombres han dicho o hecho; ahora se busca definir el
tejido documentario segiin sus unidades, sus conjuntos, sus series, sus relaciones.
De este modo, la arqueologia no se ocupa de los discursos como documento,
como el signo de otra cosa, sino como monumento, es decir, segun su descripcion
intrinseca”.
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La arqueologia se despoja asimismo, del tema de la historia
continua, para pensarla en términos de discontinuidad, de ruptura,
de saltos, de choques, de fuerzas, de pliegues, de intersticios, de
quiebres..., bajo la clave de la diferencia y el acontecimiento®, en la
que son fundamentales conceptos como: umbrales, rupturas, limites,
transformaciones (Morey, 1993). La arqueologia, entonces, empieza
por realizar un trabajo negativo, pues, busca “liberarse de todo un
juego de nociones que diversifican, cada una a su modo, el tema de
la continuidad” (Foucault, 1977, p. 33).

Las tareas fundamentales en la arqueologia

La puesta en escena de la arqueologia como herramienta
teorico-metodologica demanda el abordaje de unas tareas necesarias
e ineludibles: establecimiento de las regularidades discursivas;
descripcion del enunciado y del archivo; descripcion arqueoldgica
propiamente dicha.

Establecimiento de las regularidades discursivas

Para el desarrollo de esta tarea, se precis6 desde las
caracteristicas mismas de la investigacion, la determinacion, en

25  Si la arqueologia es concebida como “una descripcion de los acontecimientos
discursivos™ y, la tarea de la filosofia consiste en “diagnosticar lo que acontece,
la actualidad”, es claro que acontecimiento ocupa un lugar relevante tanto
para la arqueologia como para la actividad filosofica; ellas operan sobre lo que
efectivamente acontece. El acontecimiento, sefiala Castro (pp. 19-20), tendria
varios sentidos: -Primero: acontecimiento como novedad o diferencia (novedad
histdrica, instauracion de nuevas formas de regularidad); en el analisis propuesto,
por ejemplo, la emergencia de diferentes modalidades enunciativas relativas a un
enunciado tanto en el objeto educacion como en el objeto pedagogia). -Segundo:
acontecimiento como practica historica (regularidad historica de las practicas —
objeto de la descripcion arqueoldgica—); emergencia de nuevas practicas a partir
de los discursos instituidos. Tercero: acontecimiento como relacion de fuerzas (en
el sentido nietzscheano), las fuerzas que entran en juego en un momento historico
determinado, en un acontecimiento, obedecen no a un destino, ni a una mecanica,
sino al azar de la lucha. “Las luchas en la historia, se llevan a cabo a través de
las practicas de las que se dispone, pero, en este uso, ellas se transforman para
insertarse en nuevas tacticas y estrategias de la lucha”. Cuarto: acontecimiento
como posibilidad, método de trabajo historico que permitiria acontecimentalizar
(contar, describir acontecimientos); describir, por ejemplo, lo que acontece con
la investigacion en educacion y pedagogia en Colombia en la época historica
referida.
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primera instancia, de la unidad (o mejor) de las unidades de analisis
que yacen dispersas en el conjunto de monumentos (documentos),
manifiestos, segin Foucault (1970, p. 43), en “todos los enunciados
efectivos (hayan sido hablados y escritos), en su dispersion de
acontecimientos y en la instancia que le es propia a cada uno” (la
multiplicidad de acontecimientos en el espacio del discurso general
del objeto investigado).

Por medio de la arqueologia, en tanto “descripcion pura de los
acontecimientos discursivos como horizonte para la busqueda de las
unidades que en ellos se forman” (p. 43), se rastrearon las formas
de decir educacion y pedagogia en las indagaciones analizadas, a
través de una amplia modalidad de enunciaciones que refieren a
aquellas. Determinadas tales unidades (educaciéon y pedagogia),
fue preciso dejarlas en suspenso a fin de “restituir al enunciado su
singularidad de acontecimiento”, para mostrar su discontinuidad
y “verlo surgir en su irrupcion historica”, asistir a su emergencia,
determinar, de este modo, la pluralidad de enunciados. El analisis
del campo discursivo permitié identificar los enunciados en su
singularidad, en sus condiciones de existencia, de sus correlaciones,
de sus inclusiones y/o exclusiones. El balance de enunciados puso
de manifiesto el cuestionamiento aquél: “;Coémo es que ha aparecido
tal enunciado y ningun otro en su lugar?” (Foucault, 1977, p. 44).

Acto seguido se procedid al andlisis de las formaciones
discursivas; esto es, a determinar el “sistema enunciativo general
al que obedece un grupo de actuaciones verbales” (p. 96). Asistir
a la irrupcion de una formacion discursiva, en el evento en que
pueda “establecerse entre un grupo de enunciados una regularidad
[dispersion]”.

En los documentos analizados, por ejemplo, en el dominio
pedagogia, se encontré el registro del enunciado “sujetos” en 86
fuentes diferentes, bajos diversas modalidades enunciativas: maestro,
estudiante, guia, tutor, profesor, padres de familia, docente, entre
otros. El andlisis de las formaciones discursivas permitié identificar
las condiciones que Foucault sefala: correlacion entre el analisis del
enunciado y la formacion discursiva, correlacion que se mostro en
la recurrencia de los enunciados; y, pertenencia del enunciado a una
formacion discursiva determinada; didacticas, practicas, procesos
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de aprendizaje..., por ejemplo, remitian, en su mayoria y en gran
namero, al dominio del objeto pedagogia®.

Posteriormente se examinaron las reglas de formacion
de los objetos de un discurso, sus condiciones de aparicion
historica, “haciendo valer el caracter de acontecimiento que
tienen los enunciados que constituyen, en su especificidad de
tales, los discursos” (Morey, pp. 197-198). La recurrencia de
ciertas modalidades enunciativas permitié6 la configuracion de
agrupaciones de enunciados que en su conjunto perfilan los objetos
de investigacion (educacion y pedagogia).

El momento de andlisis de la formacion de los objetos
permitid: localizar las superficies primeras de emergencia de los
objetos (espacios de emergencia para su posterior designacion y
analisis); descubrir sus instancias de delimitacion (instituciones,
sujetos, saberes, practicas, obras, ambitos, referidas a un dominio
dado); analizar las rejillas de especificacion (unién, separacion,
oposicidn, entronque, reagrupacion, clasificacion, derivacion...), de
las modalidades enunciativas. Estos analisis permitieron responder,
a través de los objetos educacion y pedagogia, a aquella cuestion:
(por qué este objeto y no cualquier otro en su lugar?

Una cuarta etapa consisti6 en la determinacion de la formacion

26 En relacion con las formaciones discursivas, Foucault plantea cuatro hipotesis
basicas: -“los enunciados diferentes en su forma, dispersos en el tiempo,
constituyen un conjunto si se refieren a un solo y mismo objeto” (v. gr., Las
modalidades enunciativas arriba referidas a la pedagogia). Definir la individualidad
de un conjunto de enunciados consistira en describir su dispersion, captar todos los
intersticios que los separan, medir las distancias que reinan entre ellos, formular su
ley de reparticion (pp. 53-54); -es necesario determinar el caracter constante de la
enunciacion, su estilo, su forma y tipo de encadenamiento. Habria que caracterizar
e individualizar “la coexistencia de esos enunciados dispersos y heterogéneos; el
sistema que rige su reparticion, el apoyo de los unos sobre los otros, la manera
en que se implican o se excluyen, la transformacion que sufren, el juego de su
relevo, de su disposicion y de su remplazo” (p. 56); -establecer los grupos de
enunciados, determinando el sistema de los conceptos permanentes y coherentes
que en ellos se encuentran en juego, “analizar el juego de sus apariciones y de
su dispersion” (p. 57); -determinar la identidad y persistencia de los temas. En
caso de poderse describir la dispersion entre los enunciados; una regularidad en
los tipos de enunciacion, los objetos, los conceptos y las elecciones tematicas, se
estaria, sefiala Foucault, frente a una formacién discursiva, o mejor, frente a unas
reglas de formacion discursiva, “condiciones a que estan sometidos los elementos
de esa reparticion (objetos, modalidad de enunciacion, conceptos, elecciones
tematicas). Las reglas de formacion son condiciones de existencia (pero también
de coexistencia, de conservacion, de modificacion y de desapariciéon) en una
reparticion discursiva determinada” (pp. 62-63).
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de las modalidades enunciativas, en la perspectiva de “caracterizar
el régimen de enunciacion de un discurso en su dispersion”. Este
analisis permitié determinar: el estatuto del hablante (por ejemplo,
las diversas modalidades enunciativas que configuraron el enunciado
sujetos: maestros, estudiantes, tutores, nifios, nifias...); los ambitos
institucionales que circundan al hablante (las formas de escuela,
los espacios publico y privado, la ciudad...); la posicion de sujeto
(interrogante, oyente, observador, productor, intermediario...). Ello
permiti6 responder a la pregunta: jpor qué esta enunciacion y no
otra en su lugar?

Un pentltimo paso permitié el andlisis de la formacion de
conceptos, con el objeto de “describir la organizacion del campo
de enunciados en el que aparecen y circulan” los conceptos
(p. 92). Se identificaron aqui diversas formas de sucesion de
los enunciados (series enunciativas, tipos de dependencias,
esquemas de combinacion); sus formas de coexistencia (campo de
presencia, campo de concomitancia, dominios de memoria); los
procedimientos de intervencion (técnicas de reescritura, métodos
de trascripcion, modos de traduccion, maneras de delimitacion,
modos de transferencia, métodos de sistematizacion...). “Este haz
de relaciones, sefiala Foucault, es lo que constituye un sistema de
formacion conceptual” (p. 97).

Finalmente se procedié a determinar la formacion de las
estrategias, esto es, ciertas organizaciones de conceptos, ciertos
agrupamientos de objetos, ciertos tipos de enunciacion, que forman,
segun su grado de coherencia, rigor y estabilidad, temas o teorias.
Cualquiera que sea el nivel formal de los agrupamientos, temas o
teorias, Foucault los llama convencionalmente “estrategias™ (Cf.
pp. 105-116). La determinacion de la formacion de las estrategias
permitio identificar asimismo: los puntos de difraccion posibles del
discurso (puntos de incompatibilidad, puntos de equivalencia, puntos
de enganche de una sistematizacion); las instancias especificas de
decision (elecciones analiticas realizadas entre las posibles); vy,
la funcion que debe ejercer el discurso estudiado en un campo de
prdcticas no-discursivas (régimen y procesos de apropiacion del
discurso).
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Descripcion del enunciado y del archivo

Para el buen curso de los analisis se requirié tener como punto
de partida la precision de la terminologia arqueoldgica: enunciado,
discurso, formacion discursiva...”.

El enunciado es la unidad fundamental del trabajo arqueologico.
“A primera vista, sefiala Foucault, aparece el enunciado como un
elemento ultimo, que no se puede descomponer, susceptible de ser
aislado por si mismo y capaz de entrar en un juego de relaciones
con otros elementos semejantes a él. No sin superficie, pero que
puede ser localizado en unos planos de repeticion y en unas formas
especificas de agrupamiento. Grano que aparece en la superficie de
un tejido del cual es el elemento constituyente. Atomo del discurso”,
“la unidad elemental del discurso” (p. 133).

El enunciado es una unidad idéntica pero diferente a la
proposicion (de los 16gicos), a la frase (de los gramaticos), a los
speech act (de los analistas); es “el soporte o la sustancia accidental:
en el analisis logico, es lo que “queda” cuando se ha extraido y
definido la estructura de proposicion; para el analisis gramatical,
es la serie de elementos lingiiisticos en la que se puede reconocer o
no la forma de una frase; para el analisis de los actos del lenguaje,

27  Discurso: conjunto de actuaciones verbales, de signos, de enunciados que tienen
modalidades particulares de existencia. “Es el conjunto de los enunciados que
dependen de un mismo sistema de formacion”, (discurso clinico, econémico, de
discurso de la historia natural, del discurso psiquiatrico, discurso pedagogico,
discurso educativo...) (p. 181).

Formacion discursiva: principio de dispersion y repeticion, de los enunciados.
Descripcion de las condiciones de existencia de los enunciados (condiciones
que dan al enunciado una existencia especifica: relaciéon con un dominio de
objetos, juego de posiciones posibles para un sujeto, elemento de un campo de
coexistencia, materialidad repetible). El enunciado es, lo no visible y lo no oculto.
No oculto porque lo que cuenta es lo efectivamente dicho en su materialidad. No
visible, en virtud de su transparencia, “por la cual percibimos antes el sentido de lo
dicho o su valor de verdad, que ese rasgo primero y de superficie: el que algo sea
efectivamente dicho” (pp. 179-181).

El enunciado se precisa, mas por su funcionamiento que por su conceptualizacion;
mas que unidad, se define como funcion; se identifica por sus propiedades: -ligado
a un referencial, remite no a un correlato sino a su dominio de posibilidad; -e/
sujeto del enunciado es una funcion vacia, la funcién enunciativa determina la
posicion de sujeto; -se especifica sobre un fondo de coexistencia enunciativa, la
funcién enunciativa remite a un dominio asociado; -tiene una existencia material).
Prdctica discursiva, “conjunto de reglas anénimas, historicas, siempre
determinadas en el tiempo y en el espacio que han definido en una época dada, y
para un area social, econémica, geografica o lingiiistica dada, las condiciones de
ejercicio de la funcién enunciativa” (p. 198).
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aparece como el cuerpo visible en el que estos se manifiestan” (p.
140); “existe enunciado, sefiala Foucault, en cuanto existen varios
signos yuxtapuestos —y por qué no, quiza?—, en cuanto existe uno,
y s6lo uno. El umbral del enunciado seria el umbral de la existencia
de los signos” (p. 141).

El enunciado se caracteriza en ultimas, por ser una funcion,
una funcién enunciativa que segin Foucault (p. 178) pone en juego
unidades diversas que pueden coincidir con frases, proposiciones;
hechas de fragmentos de frases, series o cuadros de signos, de
juegos de proposiciones o de formulaciones equivalentes”; no para
dar “sentido” a esas unidades, sino para ponerlas en relaciéon con un
campo de objetos; no para conferirles un sujeto (inico, trascendental)
sino para abrirles un conjunto de posiciones subjetivas posibles;
no para fijar limites, las coloca en un dominio de coordinacion y
de coexistencia; no busca determinar su identidad, las aloja en un
espacio en que son aprendidas, utilizadas y repetidas. Las diferentes
modalidades enunciativas (2.236 halladas en la muestra que
responde a 17 enunciados) sus haces de relaciones y concomitancias
hacen aparecer unidades diversas referidas a los objetos educacion
y/o pedagogia.

Segun Morey (1983, p. 194), el método arqueoldgico
reclama en su andlisis, un nivel especifico: el nivel enunciativo,
tratado en su materialidad, en su caracter de acontecimiento, en su
singularidad; remitido a un referencial formado por las condiciones
de posibilidad de las reglas de existencia de los objetos y relaciones
que les encuentran designadas y no a un correlato; desestimando
la pregunta por quién ha dicho realmente tal enunciado o qué
queria decir, sefialando la posicion del sujeto frente al enunciado;
especificando el espacio de coexistencia enunciativa; reteniendo
el cardcter de materialidad repetible, analizando sus condiciones
estrictas de repeticion; atendiendo a la inscripcion de lo que se dice,
sin buscar en lo dicho un no-dicho —hermenéutica— o un sobre/entre
dicho —formalizacion—; el andlisis enunciativo —arqueologico— es
en ultimas, un analisis historico, “que se desarrolla fuera de toda
interpretacion”.

En segunda instancia, haciendo referencia a la sefialada
pretension de Foucault (pp.192-193) orientada a mostrar el modo
como puede organizarse ‘“un dominio del cual se encuentran
sometidos a discusion los enunciados, su principio de agrupamientos,
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las grandes unidades historicas que pueden constituir, y los métodos
que permiten describirlas”, se precisé tener en consideracion las
dos nociones mayusculas que constituyen el objeto del andlisis
arqueologico: la funciéon enunciativa®® y la formacion discursiva.
“Analizar una formacion discursiva, es —sefiala Morey— tratar un
conjunto de actuaciones verbales al nivel de los enunciados y de
la forma de positividad que los caracteriza”; es “definir el tipo de
positividad de un discurso” (p. 208).

Describir un conjunto de enunciados (raros, llenos de recortes y
lagunas, dispersos en su exterioridad, para ver las formas especificas
de acumulacion), es establecer una positividad, esto es, “un analisis
discursivo de los saberes desde el punto de vista arqueologico”
(Castro, 2004, p. 272). “Analizar una formacion discursiva es tratar
un conjunto de actuaciones verbales a nivel de los enunciados y de
la forma de positividad que los caracteriza (...), es definir el tipo de
positividad de un discurso” (Foucault, 1977, p. 212).

La positividad de un discurso desempeifia el papel del a priori
historico, es condicion de realidad para unos enunciados; se trata,
seflala Foucault, de “liberar las condiciones de emergencia de los
enunciados, la ley de su coexistencia con otros, la forma especifica
de su modo de ser, los principios segin los cuales subsisten, se
transforman y desaparecen” (p. 216). El a priori historico constituye
las condiciones de posibilidad de los discursos en su materialidad de
sucesos®.

Para el andlisis arqueologico, los enunciados son
acontecimientos y cosas; al sistema articulado de acontecimientos

28  Lafuncion enunciativa es lo que hace existir a un conjunto de signos (actos verbales,
frases, proposiciones) y permite un conjunto de reglas o formas que constituyen la
funcién enunciativa, su actualizacién. Lo que queda finalmente al descubierto es
“el campo de ejercicio de la funcion enunciativa y las condiciones segun las cuales
hace aparecer unidades diversas” (p. 198). El analisis enunciativo comporta tres
tipos de efectos: -Rareza, en oposicion a la busqueda de la totalidad. -Exterioridad,
en oposicion al fundamento trascendental. —4cumulacion, Oposicion a la busqueda
del origen (Foucault, 1977, pp. 201-210).

29  El a priori es histérico porque: -dicho a priori determina la modalidad de la
existencia de los discursos en su singularidad de acontecimientos (condicion de
realidad, no de validez); -el a priori es condicion de posibilidad del acontecer de
los discursos en la historia, es, ¢l mismo, historico, sujeto a avatares, sucesiones
y rupturas que constituyen la historia. No es un principio trascendente sino una
funcion trascendental que se ejercen el espacio mismo de las practicas discursivas
(Morey, p. 213). El a priori se define como el “conjunto de las reglas que caracteriza
una practica discursiva (...), no es solamente el sistema de una dispersion temporal;
¢l mismo es un conjunto transformable” (pp. 216-217).
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y cosas Foucault le llama ‘“archivo”. Archivo es, pues, “el
sistema general de enunciabilidad y de funcionamiento de los
enunciados” (Morey, p. 214); “el sistema general de la formacion
y la transformacion de los enunciados” (Foucault, p. 221); dominio
especifico de cuya descripcion se ocupa la arqueologia, que designa
“el tema general de una descripcion que interroga lo ya dicho al
nivel de su existencia: de la funcion enunciativa que se ejerce en el,
de la formacién discursiva a que pertenece, del sistema general de
archivo del que depende. La arqueologia, en ultimas, describe los
discursos como practicas especificadas en el elemento del archivo”
(p. 223).

Descripcion arqueologica

Se ha sefialado que la arqueologia constituye una “tentativa
para ser una historia distinta de lo que los hombres han dicho”
(Foucault, 1977, pp. 232-233); por eso pretende diferenciarse de
la historia de las ideas que se rige por un modelo representativo
que pone en escena los acontecimientos segun unos principios de
reconocimiento (génesis, continuidad, totalizacion).

Para tomar distancia del andlisis tradicional, la arqueologia
postula cuatro principios bdsicos (Morey, p. 216): -tratar los
discursos como monumentos y no como documentos (no interpreta,
describe lo efectivamente dicho o escrito); -no busca la transicion
del discurso con lo que le sigue, precede o rodea, sino definir
su especificidad, es “un analisis diferencial de las modalidades
de discursos” (Foucault, p. 234); -no centraliza el autor, sino las
practicas discursivas que atraviesan las obras individuales, “la
estancia de sujeto creador en tanto qué razon de ser de una obra y
principio de su unidad le es ajena” (p. 235); -no busca lo que fue
querido pensado o experimentado por los hombres que lo escribieron,
“no es nada mas y ninguna otra cosa que una reescritura; es decir,
una transformacion pautada de lo que ha sido y ha escrito. No es
la vuelta al secreto mismo del origen, es la descripcion sistematica
de un discurso-objeto” (p. 235)*. Estos principios se pusieron en

30  Segln tales principios, hay cuatro puntos basicos en los que la arqueologia toma
distancia de la historia de las ideas: -problema de la asignacion de novedad
(descripcion de la originalidad, estableciendo regularidades de enunciados vs.
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juego en el andlisis arqueoldgico, toda vez, que se trabajo sobre la
masa documental monumental constituida por la muestra de los
trabajos de grado; se obvio el autor, la procedencia, la inscripcion
institucional...; no se analizo la encadenacion de los saberes con lo
preestablecido o con lo que se podria producir; tampoco se busco lo
no dicho, lo que se quiso o pretendid decir, cuanto lo efectivamente
sistematizado en los documentos.

Con el proposito de determinar el ambito propio de la
arqueologia, se precisd6 “una caracterizacion de los diferentes
regimenes de epistemologizacion de las formaciones discursivas,
sucesion de umbrales posibles” para las diversas ciencias o
disciplinas con pretensiones —o no— de cientificidad (Morey, p. 221).
Los regimenes de epistemologizacion analizados por Foucault (pp.
313-318) y puestos en escena en la indagacion son:

e Umbral de positividad, momento a partir del cual una
practica discursiva se individualiza y adquiere su autonomia
[...], en que se encuentra actuando un Unico sistema de
formacion de los enunciados, o también, al momento en que
se transforma. La identificacion de la dispersion de enunciados
referidos a un objeto o a una unidad discursiva da cuenta de
ello, por ejemplo, la variedad de modalidades enunciativas
competencias —formas diferentes de decir competencia— que
aluden a este mismo enunciado competencia.

o Umbral de epistemologizacion, “cuando en el juego
de una formacion discursiva, un conjunto de enunciados
se recorta, pretende hacer valer (incluso sin lograrlo) unas
normas de verificacion y de coherencia y ejerce, con respecto

busqueda del origen absoluto); -andlisis de las contradicciones (determinar
espacios de disension de las contradicciones vs. principios de coherencia, supresion
de contradicciones); -descripciones comparativas (reparticion de la diversidad de
discursos en figuras distintas vs. reduce la diversidad de los discursos, dibuja la
unidad que los totaliza); -localizacion de las transformaciones (analiza el cambio
mediante la descripcién de las transformaciones de los discursos a diferentes
niveles y segun sus modos especificos vs. sucesiones, encadenamiento primero e
indisoluble al que esta sometido el discurso por la ley de su finitud (Morey, pp. 216-
217). Lo dicho, siguiendo a Morey (p. 221), que el objeto de la arqueologia es el
analisis y descripcion de formaciones discursivas; formaciones discursivas que no
pueden identificarse con disciplinas establecidas: no son ciencias, ni para-ciencias,
ni siquiera pre-ciencias, aunque formen el suelo -lo previo- de donde surgen las
ciencias. De manera que la arqueologia se caracteriza por ser una arqueologia del
saber.
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del saber, una funcién dominante”. La caracterizacion, por

ejemplo, de cada uno de los enunciados que aparecen en el

objeto educacion y/o pedagogia (aprendizaje, formacion,
competencias, evaluacion, politicas...)

o Umbral de cientificidad, “cuando la figura
epistemoldgica, asi dibujada obedece a cierto nimero de
criterios formales, cuando sus enunciados no responden
solamente a reglas arqueoldgicas de formacion, sino ademas
a ciertas leyes de construccion de las proposiciones” (criterios
formales), configuracion de diversidad de saberes (evaluativo,
del maestro, de la escuela, de las didacticas. ..), con pretensiones
o no de cientificidad.

o Umbral de formalizacion, “cuando ese discurso
cientifico, a su vez pueda definir los axiomas que le son
necesarios, los elementos que utiliza, las estructuras
proposicionales que son para él legitimas y las transformaciones
que acepta, cuando pueda asi desplegar, a partir de si mismo,
el edificio formal que constituye”; lo relativo a cada una de
las agrupaciones enunciativas o a los objetos generales de la
investigacion educacion y/o pedagogia’!.

La arqueologia se ocupa, segin Morey, de determinar las
condiciones de posibilidad de la constitucion de determinadas
figuras epistemologicas, sobre un saber que les brinda las formas
de su positividad; busca dejar al desnudo “las practicas discursivas
en la medida en que dan lugar a un saber y en que ese saber toma
el estatuto y el papel de ciencia”. Cada una de las configuraciones
de las agrupaciones de enunciados se ordenarian a constituirse en
figuras epistémicas, pues, podria sefialarse que cada una de estas
comportan un saber que, sin que sea su pretension fundamental,
por las mismas dinamicas del conocimiento, buscan formalizarse,
institucionalizarse, ser reconocidos como discursos auténomos
(Foucault, p. 321).

31 Aunque estos regimenes de epistemologizacion son sefialados por Foucault
como diversos momentos del desarrollo de los saberes, de las disciplinas o de las
ciencias, el ejercicio investigativo no se orientd, en modo alguno, a sugerir que
los objetos educacion y/o pedagogia hayan atravesado alguno de estos regimenes
para configurarse de tal modo como discurso, saber, disciplina o ciencia; si, por el
contrario, se busco mostrar diversos modos de decir (modalidades enunciativas)
acerca de los objetos mencionados.
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La caracterizacion de la descripcion arqueoldgica, seria
incompleta si se prescinde del concepto de episteme, entendido
como “el conjunto de las relaciones que se pueden descubrir, para
una época dada, entre las ciencias cuando se las analiza al nivel de
las regularidades discursivas” (p. 223). La episteme es una figura
discursiva que define el campo de descripcion de la arqueologia,
figura que es complementada por otras nociones como: formaciones
discursivas, enunciado, archivo; que constituyen un campo de
saber tedrico-practico, en una determinacion temporal y geografica
concreta, “que describe la region intermedia entre los codigos
fundamentales de la cultura: los que rigen su lenguaje, sus esquemas
perceptivos, sus intercambios, sus técnicas, sus valores, la jerarquia
de sus practicas y las teorias cientificas y filosoficas que explican
todas esas formas del orden” (Castro 2004, p. 111); la episteme
describe las condiciones de posibilidad de los conocimientos, no el
punto de vista de su racionalidad o de su objetividad. La episteme es,
“el conjunto de las relaciones que pueden unir, en una época dada,
las practicas discursivas que dan lugar a figuras epistemolégicas,
a ciencias, eventualmente a sistemas formalizados™; para el caso
de la indagacion las dos figuras mayores —educacion y pedagogia—
comportarian ejemplos de ello (p. 112); estas epistemes comportan,
en ultimas, las condiciones de posibilidad para la configuracion de
un saber determinado, en una época dada.

3. Cuestiones operativas

Determinada la primera instancia metodologica que hacia
factible la descripcion y el andlisis de las practicas discursivas;
fue preciso poner en funcionamiento la arqueologia como arsenal
teorico-metodologico que permitiera sefialar las condiciones de
posibilidad de la emergencia de un saber —o mejor— de unos saberes,
los saberes sobre los dos objetos centrales de la indagacion educacion
y pedagogia, soportados en los discursos que circunscriben las
modalidades enunciativas, que bien pueden, también, determinarse
como saberes configurados o en proceso de configuracion.

Los procedimientos metodologicos puestos en funcionamiento
respondieron a la siguiente regularidad:
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1. Acopio de la masa documental. La masa
documental (932 documentos) estd constituida por la suma
total de los trabajos de investigacion realizados en maestrias
y doctorados en educacion y pedagogia en Colombia, en la
década 2000-2010, de diversos programas e instituciones de
educacion superior del pais* (cf. Archivo adjunto

2. Masa documental de la investigacion. 13 libros,
el nimero 10 contiene 3 hojas. Sistematizacion realizada por
Tomas Sanchez Amaya, Francisco Antonio Arias Murillo,
Edwin Armando Barrientos Rey y Elsa Maria Bocanegra
Acosta. Grupo Bogotd). La tabla 1 muestra el conjunto de la
masa documental, discriminada por regiones, instituciones y
programas.

32

Diversas agrupaciones se realizaron en torno de la masa documental, dada las
caracteristicas de la misma y en virtud de que se tomaron trabajos de investigacion
procedentes de diferentes ubicaciones (zona geografica Caribe, zona geografica
Centro-Bogota D. C., zona geografica Eje Cafetero; zona geografica Santander);
Instituciones: -Universidades Publicas (Universidad de Cartagena, Universidad
del Magdalena, Universidad de Cordoba, Universidad Distrital, Universidad
Pedagodgica Nacional, Universidad de Manizales, Universidad Tecnologica
de Pereira, Universidad de Caldas, Universidad Industrial de Santander);
Universidades Privadas: no confesionales (Universidad Externado de Colombia,
Universidad de los Andes), confesionales (Universidad Santo Tomas, Universidad
Catdlica de Manizales); Programas: un doctorado (Doctorado en Ciencias
Sociales, Nifiez y Juventud); quince (15) maestrias de las cuales son once (11) en
Educacion, una (1) en Investigacion Social Interdisciplinaria, una (1) en Educacion
y Desarrollo Humano, una (1) en Pedagogia
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TABLA 1. MASA DOCUMENTAL.

CONJUNTO DE LOS TRABAJOS DE GRADO

REGION INSTITUCION PROGRAMA NO. DOC.
Universidad de Cartagena |Maestria en Educacion 19
Caribe |Universidad del Magdalena|Maestria en Educacion 6
Universidad de Cérdoba Maestria en Educacién 12
Universidad Distrital Maestria'en'Invgstigacién Social 2%
Interdisciplinaria
Distrito Universidad Externado Maestria en Educacién 167
Capital Un?vers?dad de los ’An_des Maestria en Educacién 20
UnlYerS|dad Pedagdgica Maestria en Educacién 213
Nacional
Universidad Santo Tomds |Maestria en Educacion 121
Un|v?r5|dad Tecnoldgica de Maestria en Educacion 35
Pereira
Universidad de Manizales - |Doctorado en Ciencias Sociales, 10
CINDE Nifiez y Juventud.
Universidad de Manizales - | Maestria en Educacién y Desarrollo 78
Eje CINDE Humano
Cafetero |Universidad de Manizales - |Maestria en Pedagogias Activas y 13
CINDE Desarrollo Humano
Universidad de Caldas Maestria en Educacién 13
Universidad Catdlica de . »
) Maestria en Educacion 69
Manizales
Universidad de Manizales |Maestria en Educacién 68
Santander Universidad Industrial de Maestria en Pedagogia 62
Santander
TOTAL TRABAJOS DE INVESTIGACION 932
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3.

Configuracion del monumento.
el monumento (corpus documental de analisis) mediante la
seleccion —aleatoria— de una muestra constituida por el 20%
del conjunto total de la masa documental. (Cf. Archivo adjunto

Se construy6

2. Monumento. Muestra documental de la investigacion.

15 libros, el numero 10 contiene 3 hojas. Sistematizacion
realizada por Tomds Sanchez Amaya, Francisco Antonio
Arias Murillo, Edwin Armando Barrientos Rey y Elsa Maria

Bocanegra Acosta. Grupo Bogotd). La tabla 2 muestra el
corpus documental objeto de analisis.
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TABLA 2. MONUMENTO. CORPUS DOCUMENTAL DE ANALISIS (20% DE LA MASA
DOCUMENTAL)
INSTITUCION TOoTAL 20% 20 %
TESIS ) PONDERADO

Universidad de Cartagena 19 3,8 4
Universidad del Magdalena 6 1,2 1
Universidad de Cérdoba 12 2,4 2
Universidad Distrital 26 5,2 5
Universidad Externado 167 33,4 33
Universidad de los Andes 20 4 4
Universidad Pedagégica Nacional 213 42,6 43
Universidad Santo Tomds 121 24,2 24
Universidad Tecnolégica de Pereira 35 7 7
Universidad de Manizales - CINDE 10 2 2
Universidad de Manizales - CINDE 78 15,6 15
Universidad de Manizales - CINDE 13 2,6 3
Universidad de Caldas 13 2,6 3
Universidad Catdlica de Manizales 69 13,8 14
Universidad de Manizales 68 13,6 14
Universidad Industrial de Santander 62 12,4 12
TOTAL MUESTRA (CORPUS DOCUMENTAL) 932 186,4 186
Tabla realizada por: Tomas Sanchez Amaya, Francisco Antonio Arias Murillo, Edwin
Armando Barrientos Rey y Elsa Maria Bocanegra Acosta. Grupo Bogota.

4. De conformidad con los preacuerdos pactados por

los investigadores y segln el taller realizado en el marco del
desarrollo de la Linea de Investigacion (Manizales, agosto de
2010), se procedié a determinar los objetos de investigacion,
los cuales son nominados en el titulo mismo de la propuesta.
Estos son: educacion 'y pedagogia.

5. A partir de los instrumentos Riep se realizd una
eleccion de series tematicas (enunciativas) que facultarian
y facilitarian el andlisis que habria de elaborarse sobre el
monumento (corpus documental objeto de analisis). Las series
enunciativas emergentes de las agrupaciones de momentos
registrados en la matriz son:

e Titulo, Tematicas, Objetivos (Propodsitos) (TTO, en el
taller).

Distribucion espacio-temporal (D E-T, en el taller).
Sujetos de informacion y analisis (SIA, en el taller).
Perspectivas tedricas de abordaje (PTA, en el taller).
Enfoque/Opciones metodologicas (EM, en el taller).
Hallazgos. (Cf. Diagrama 1).
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GRAFICA 1.
(dentificacion de series enunciativas por agrupaciones

Diagrama realizado por: Tomas Sanchez Amaya y Francisco Antonio Arias Murillo. Grupo Bogota. |

6. Configurado el monumento, determinados los
objetos y las agrupaciones, se procedié a la busqueda de las
modalidades enunciativas (en su dispersion) para cada uno
de los objetos de la indagacion (educacion y pedagogia) en
algunos de los elementos constituyentes de las agrupaciones
identificadas (Titulos, Tematicas, Propositos (objetivos),
Perspectivas teoricas de abordaje y hallazgos), siendo
necesario desagruparlos para buscar en ellos diversas
modalidades enunciativas. De tal biisqueda se obtuvieron 855
formas o modalidades enunciativas para el objeto educacion
y 1.381 formas o modalidades enunciativas para el objeto
pedagogia, para un total de 2.236 formas o modos de decir
educacion ylo pedagogia. (Cf. Archivo adjunto 3. Consolidado
total de modalidades enunciativas y enunciados. 2 libros, 8
hojas cada uno. Sistematizacion realizada por Tomas Sanchez
Amaya, Francisco Antonio Arias Murillo, Edwin Armando
Barrientos Rey y Elsa Maria Bocanegra Acosta. Grupo Bogota).

7. Identificadas las modalidades enunciativas en el
monumento—los 186 documentos—se procedidalaidentificacion
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de los enunciados, segin la regularidad, la repitencia, la
recurrencia, la dispersion, la relacion, la concomitancia... de
las modalidades enunciativas; de este ejercicio emergieron 17
agrupaciones que corresponden a los enunciados: aprendizaje,
competencias, curriculo, didactica, enfoque (s), ensenanza,
escuela, evaluacion, formacion, investigacion, metodologia,
politicas, practicas, representaciones, saberes, subjetividades
vy sujetos. (Cf. Archivo adjunto 3. Consolidado total de
modalidades enunciativas y enunciados).

8. Un analisis posterior de los enunciados y las
modalidades enunciativas nos permitié identificar una
trama de relaciones —de recurrencia— de dichas modalidades
enunciativas, referidas a otras agrupaciones tematicas mayores
que permitirian evidenciar nuevos nucleos investigativos,
(problematizaciones, recurrencias) que sefialarian otros
relieves en los paisajes investigativos acerca de la educacion y
la pedagogia.

Tabla 3. Recurrencias de las modalidades enunciativas del enunciado
formacion, objeto educacion.

OBJETO DE, Modalidades

INVESTIGACION ENUNCIADO Recurrencias enunciativas
Educacion Formacion Formacion 79
Educacion Formacion Profesionalizacion 25
Educacion Formacion Desarrollo 20
Educacion Formacion Practica 13
Educacion Formacion Disciplina 6
Educacion Formacion Espacio 6
Educacion Formacion Sujeto 5
Educacion Formacion Saber 4
Educacion Formacion Ciudadania 3

107]



« Tomas Sanchez Amaya, Francisco Antonio Arias Murillo

Educacion Formacion Comportamiento 3
Educacion Formacion Curriculo 2
Educacion Formacion Investigacion 2
Educacion Formacion TIC 2
Educacion Formacion Competencias 1
Educacion Formacion Comunicacion 1
Educacion Formacion Contenidos 1
Educacion Formacion Convivencia 1
Educacion Formacion Mediacion 1
Educacion Formacion Metodologia 1
Educacion Formacion Problematizacion 1
Educacion Formacion Promocion 1
Educacion Formacion Subjetividad 1
Tabla realizada por: Tomés Sanchez Amaya, Francisco Antonio Arias Murillo, Edwin
Armando Barrientos Rey y Elsa Maria Bocanegra Acosta. Grupo Bogota.
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Por ejemplo, para el objeto educacion, las modalidades
enunciativas (179) subordinadas al enunciado formacion,
refieren a formacidn —estrictamente— de 79 modos diferentes; a
profesionalizacion de 25 formas; adesarrollode 20 modalidades;
a practica 13; a disciplina y espacio 6; a sujeto 5; a saber 4; a
ciudadania y comportamiento 3; a curriculo, investigacion y
TIC 2; competencias, comunicacion, contenidos, convivencia,
mediacion, metodologia, problematizacién, promociéon
y subjetividad 1. Ello quiere decir que estas recurrencias
constituyen lineas tematicas, ya sea de investigacion o de
produccién de saber, relativos, en todo caso, al enunciado
formacion del objeto educacion (cf. Archivo adjunto 4.
Recurrencias de las modalidades enunciativas. Un libro, dos
hojas. Sistematizacion realizada por Tomds Sanchez Amaya,
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Francisco Antonio Arias Murillo, Edwin Armando Barrientos
Rey y Elsa Maria Bocanegra Acosta. Grupo Bogota; y, Tabla
3).

9. Los hallazgos sefialados en los numerales
anteriores (5, 6 y 7) constituyen, en ultimas, los insumos
basicos para el andlisis arqueologico de las multiples formas
de decir educacion y pedagogia contenidas en los trabajos de
investigacion de maestria y doctorado producidos en la década
2000-2010 en Colombia.
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CAMINO RECORRIDO EN LA
INVESTIGACION

Héctor Fabio Ospina Serna
Blanca Nelly Gallardo Ceron

“Caminante no hay camino, se hace camino al andar” decia
el poeta Antonio Machado, y nosotros agregamos que al final de
los caminos hechos, se puede vislumbrar lo recorrido en toda su
dimension, en toda su panoramica, y en nuestro caso en su cartografia
fundamental dibujada en los mapas que hemos construido y que es
la memoria que, después del trabajo realizado en el proyecto y el
recorrido que falta, relacionaremos en este texto.

Mencionaremos las tres etapas que hemos transitado en este
camino:

-1. Camino recorrido hacia el proyecto;

-2. Camino recorrido en la investigacion;

-3. Camino recorrido en el informe y presentacion de resultados.

Camino hacia el proyecto

La idea inicial del proyecto surge con la Linea de Investigacion
"Educacion y Pedagogia: Saberes, Imaginarios e Intersubjetividades™
del Doctorado en Ciencias Sociales, Nifiez y Juventud del Centro
de Estudios Avanzados en Niflez y Juventud de la Universidad de
Manizales y el Cinde, y del grupo de investigacion COL0076835.

Una vez definida la generalidad del proyecto se presento
a Colciencias®® buscando el aval como aporte académico de
construccion y tejido de una investigacion de orden nacional

33 Colciencias es la entidad oficial rectora de la investigacion en Colombia.
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sobre educacion y pedagogia. El proyecto inicial proponia unos
acercamientos propios y abiertos de este conocimiento que se
obtendrian de tesis, encuentros, libros y documentos que habia en
bibliotecas, centros de documentacion e instituciones de educacion
superior de varias zonas geograficas de Colombia.

Por haberse originado en el Doctorado en Ciencias Sociales,
Nifiez y Juventud sus desarrollos iniciales estuvieron impulsados
por este programa, luego se sumo la Maestria en Educacion y
Desarrollo Humano del Centro de Estudios Avanzados en Niflez
y Juventud, que hizo parte de los debates y las discusiones que
a lo largo de un afio alimentaron la elaboracion del proyecto. La
primera propuesta se definié desde el interés que habia en el grupo
sobre las tendencias investigativas en educacion y pedagogia.
Surgié entonces la idea de region, como categoria que permitia
emergencias, la que fue asumida desde la logica de Serres (1995),
sobre la geografia, la cultura, el conocimiento. Este fue el primer
momento de acercamiento al proyecto.

Luego de estos encuentros en torno a los temas planteados,
se analizaron las posibilidades metodologicas, generando las
discusiones sobre los posibles caminos, coincidiendo en un primer
momento en que el estudio deberia permitir las emergencias de
categorias sobre lo que constituye las regiones. Varias opciones
se propusieron, algunas desde los métodos mixtos, otras desde
la arqueologia, desde los modelos cualitativos y desde Ia
complementariedad.

Paralelo a este proceso, se realizaron andlisis profundos tedricos
y se continuaron discusiones sobre los mapeos, las posibilidades que
daban las regiones investigativas y culturales (entre otros Serres,
Fals Borda y los trabajos del Grupo de Historia de las Practicas
Pedagodgicas). Este proceso de cerca de un afio, conllevo a la
elaboracion de documentos de caracterizacion y conceptualizacion
para confrontar y seguir configurando la idea de un proyecto de
investigacion que tomara como base la teoria de las regiones y mapas
sociales, culturales-geograficos. Esta etapa de conceptualizacion fue
compleja por cuanto implico busquedas, discusiones, acuerdos, para
entender el concepto region y su posibilidad en el proyecto.

Durante el afio 2007 se realizaron los primeros avances del
proyecto a través de discusiones y debates en torno a la naturaleza de
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la investigacion en educacion y pedagogia, el estado del arte de esta
en Colombia, sus lineas tedricas y algunos trazos metodologicos.

Los rastreos del estado de la investigacion en Educacion y
Pedagogia, se realizaron inicialmente desde algunas bases de datos
en Colombia: las bases de Colciencias, (los grupos inscritos hasta
el ano 1999); los resultados del proyecto Expedicion Pedagdgica
Nacional, toda vez que algunos de los integrantes del grupo de
investigacion y de la linea habian participado en esta experiencia;
bases de datos del Cauca, Valle del Cauca, Caldas, la costa Atlantica,
Bogotd y Medellin y otras partes del pais. Los antecedentes
mostraron mucha cercania de estas propuestas con la idea inicial,
pensada desde una expedicion por la investigacion en educacion y
pedagogia en Colombia. El proyecto bajo la coordinacion de Ana
Gloria Rios*.

Conmuchas dudas, respecto de laidea definitiva a investigar, sus
limites, disefio y después de muchos esfuerzos por lograr acuerdos,
el proyecto ingreso al formato de Colciencias para presentarlo a la
convocatoria en el afio 2008. Los resultados de esta convocatoria no
fueron positivos para el grupo, pues el proyecto no fue aprobado.

La decision de Colciencias no opacéd los animos del grupo,
cuya base estaba constituida por la linea de investigacion “Educacion
y Pedagogia: Saberes, Imaginarios e Intersubjetividades”
del Doctorado en Ciencias Sociales, Nifiez y Juventud de Ia
Universidad de Manizales y el Cinde. En vista de que el grupo
estaba conformado por investigadores de diferentes universidades
(Universidad de Caldas, Universidad Santo Tomés de Bogota,
Universidad San Buenaventura de Bogotd, Universidad Santiago de
Cali, Universidad Catdlica de Oriente de Rionegro, Universidad de
Manizales, Universidad Francisco de Paula Santander de Cucuta, y
el Cinde), se asumio6 el reto de desarrollar la investigacion con las
instituciones a las cuales pertenecian estas personas, y se invito a
hacer parte a la Universidad del Magdalena. Es en este momento
en que el proyecto se abre a varios grupos de investigacion del pais
reconocidos y escalafonados: Educacion y Pedagogia: Saberes,
Imaginarios e Intersubjetividades COL0076835, Inov-accion

34 Doctora en Educacion, profesora Universidad de Manizales
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educativa COL0012809201204121846, Motricidad y Mundos
Simbolicos COL0000078, Pedagogia COL0014322, Cemplu COL
0045721, Grace COL0020061, Estudios Sociales y Pedagogia para
la Paz, Giespaz COL 0108198. En el afio 2008 el proyecto se sigue
cualificando conceptualmente con el fin de lograr una propuesta
solida a ser presentada a las instituciones de las cuales hacian parte
los investigadores y sus grupos de investigacion. Se comenzaron las
gestiones administrativas pertinentes quedando como coordinadores
de la investigacion Napoledon Murcia y Héctor Fabio Ospina. Con
el apoyo de los investigadores y coinvestigadores de los diferentes
grupos, se estructur6 la propuesta investigativa, y se organizaron las
cuestiones administrativas referidas a lo presupuestal. Parte de los
limites definidos asume tomar en cuenta sélo las tesis de maestrias
y doctorados en educacion y otros afines que tengan lineas en
educacion y pedagogia terminadas entre 2000-2010.

Consolidar esta propuesta y lograr la forma de los convenios
institucionales llevd un afio y medio de debates y construcciones
(2008 y primer semestre de 2009). Paralelo a este proceso, se
continuaron generando acciones de operacionalizacion de Ia
propuesta. La primera de ellas, la construccion y levantamiento de
un Resumen Analitico en Educacion (RAE) y la configuracion de la
muestra de maestrias y doctorados segun zonas geograficas: costa
norte, Antioquia y Medellin, Eje Cafetero, Bogotd, Santander, Cali.
Varias de las instituciones del pais que figuraban con maestrias,
debieron ser excluidas del proceso, porque no tenian egresados
o porque las condiciones de acceso a la informacion presentaban
dificultades.

Otro tema que debi6 sortearse desde los acuerdos fue el de la
aplicaciony preservacion de los derechos de autor sobre los productos
de cada subgrupo; por lo cual se clasificaron los derechos en dos:
derechos sobre los archivos y derechos sobre las publicaciones. De
esta manera los archivos pertenecen al grupo del proyecto, quien
puede disponer de ellos para los fines previstos. Las publicaciones
resultado de la investigacion y sus derechos se atribuyen al autor o
autores adscritos a las instituciones que firmaron el convenio.
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Camino recorrido en la investigacion

Eltrabajo de campo iniciaafinales de 2009, realizando un acopio
de la investigacion a nivel nacional en maestrias y doctorados en el
cual se identifican, recopilan y delimitan los productos. Para tales
propdsitos se parte de un inventario de proyectos de investigacion
con tesis de programas de formacion avanzada de las instituciones
de educacion superior —IES-, sobre lo cual se configura un primer
mapa de las instituciones y programas participantes. A partir de
estos datos depurados y organizados en un primer instrumento en
Excel denominado “Directorio censo de los programas avanzados en
educacion y pedagogia” (Riepl) se configura el inventario de cada
institucion de educacion superior tomando en consideracion datos
relevantes como programa, tesis terminadas, fuentes de publicacion
y grupos de apoyo.

En un proceso posterior, se identificaron en cada una de las
tesis sus componentes centrales, los cuales son recopilados en una
segunda herramienta en Excel que se denomind “Riep2”, el cual
reporta laemergencia de los focos de comprension, que determinarian
los datos basicos de identificacion de la produccidon investigativa en
educacion del pais: titulo, autores, afio de presentacion y también
los datos de descripcion: temas, objetivos, lugares, sujetos de
investigacion, perspectivas teoricas, perspectivas metodologicas y
hallazgos.

Pese a las multiples dificultades del proceso, muchas de las
cuales estaban cifradas en la falta de investigadores para recolectar
la informacion y su procesamiento, la cual fue superada con la
participacion de varios estudiantes de los grupos de investigacion
participantes; para el segundo semestre del 2009 se consolidan los
instrumentos de investigaciony en el 2010 se realiza larecoleccién de
la informacion en las fases dos y tres y se comienza el procesamiento
en los programas seleccionados de las diferentes zonas geogréficas.
En este afio, cada tres meses, se presentan informes parciales sobre
los avances obtenido por zonas, en las sesiones del doctorado, para
lo cual se asigna un dia de trabajo en cada seminario.

En abril de 2010 el grupo de investigadores de Bogota, inicia
el trabajo investigativo desde el enfoque arqueoldgico, que culmind
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en febrero de 2011. Se destaca la gran cantidad de tesis procesadas
por este grupo; de ellas mas de doscientas en inglés.

Rudecolombia (Red de Universidades Estatales) reporta los
productos investigativos desde el programa de Doctorado. Zona
Bogota, Universidad de Santo Tomas (maestria en educacion
y maestria en evaluacion); Universidad Pedagdgica Nacional
(maestria en educacion); Universidad Distrital Francisco José
de Caldas (maestria en investigaciéon social interdisciplinaria);
Universidad Externado de Colombia (maestria en educacion);
Universidad de Los Andes (maestria en educaciéon). La zona
geografica costa Caribe desde los programas de maestria en el
campo de la educacién y la pedagogia en el Caribe colombiano
(maestria en ciencias de la educacion del SUECaribe y maestria
en educacion de la Universidad de Norte). La zona geografica
Santander consideré las tesis de la Universidad Industrial de
Santander (maestria en pedagogia), Universidad de Santo Tomads,
sede Bucaramanga (maestria en evaluacion); la zona geografica
Valle del Cauca tomo la unidad de informacion de la maestria en
educacion de la Universidad del Valle. La zona geografica Antioquia
reporta el procesamiento de la informacion hallada en la Universidad
de Antioquia (maestria en educacion, doctorado en educacion),
Cinde Sabaneta-Universidad de Manizales (maestria en educacion
y desarrollo humano), Universidad de San Buenaventura (maestria
en educacién), Universidad Catélica de Oriente de Rionegro
(maestria en educacion). El Eje Cafetero reporta la informacion de
las maestrias de la Universidad Catdlica de Manizales (maestria en
educacion), Universidad de Caldas (maestria en educacion, maestria
en didéctica del inglés), Universidad de Manizales (maestria en
educaciony docencia), Universidad Tecnoldgica de Pereira (maestria
en educacion), Centro de Estudios Avanzados en Niflez y Juventud
del Cinde y la Universidad de Manizales (maestria en pedagogias
activas y desarrollo humano, maestria en educacién y desarrollo
humano, linea de educacion y pedagogia: saberes imaginarios e
intersubjetividades, del doctorado en Ciencias Sociales, Nifiez y
Juventud).

Con el conjunto de los focos de comprension empieza un
segundo transito analitico de “trabajo arqueoldgico” a cargo de una
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comision nacional que establece la descripcion de los enunciados
que constituyen regularidades discursivas, complementadas desde la
condensacion categorial y la definicion de dispositivos discursivos y
sus relaciones de saber-poder en las tesis analizadas, para lo cual se
acude a la arqueologia.

En mayo de 2010 se hace una aproximacion tedrica a la
arqueologia como herramienta investigativa. Se trabaja en la
determinacion de los objetos de investigacion y se utilizan los
elementos de la arqueologia para aplicar la herramienta a las
matrices documentales que soportan el registro de la informacion.
Con esta informacion se identifican series enunciativas mediante
los siguientes momentos registrados en la matriz propuesta desde
la herramienta:

1. Titulo, tematicas, objetivos (propdsitos)
2. Distribucién espacio-temporal

3. Sujetos de informacion y analisis

4. Perspectivas tedricas

5. Enfoque/opciones metodoldgicas

En funcién de los objetos de analisis de la investigacion
(educacion y pedagogia) y determinadas las series enunciativas, se
procede a describir las regularidades que permitan visibilizar los
conceptos emergentes (categorias), para hacer un analisis efectivo
sobre la investigacion en educacion y pedagogia en Colombia.

Por el lado del analisis archivistico y comprensivo, la creacion
de unidades hermenéuticas desde las categorias foco con cada
una de las tesis, permitid la visibilizaciébn de subcategorias que
comenzaban a definir regiones y subregiones de investigacion. Los
analisis se realizaron siguiendo la ldgica categorial planteada por
Murcia y Jaramillo (2008), en la cual se busco la emergencia de
las categorias iniciando con el procesamiento simple que partio
del relato sustantivo de las tesis analizadas; desde este analisis
del cuerpo sustantivo de las tesis, se realizd una agrupaciéon de
relatos simples o codigos sustantivos en categorias mas amplias
(categorizacion axial) y estas a su vez, se agruparon en categorias
selectivas, o categorias conceptuales que recogen varias categorias
axiales. De esta forma, en cada uno de los focos de comprension,
fueron surgiendo las regiones que corresponden a esas categorias
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selectivas y las subregiones que corresponden a esas categorias
axiales. Posiblemente, en algunas categorias axiales surgieron
agrupaciones mas primarias de categorias sustantivas, pero todas
ellas estdn soportando como esencia empirica la agrupaciéon mayor.

En un principio, las perspectivas se orientaban a lograr una
aproximacion al archivo para luego tener un acercamiento a los
investigadores por lo que la metodologia implicaria momentos
interpretativos, etnograficos y hermenéuticos que a partir de las
categorias emergentes permearian un proceso de busqueda en el
sentido social para averiguar las razones y representaciones que
hacen posible estas categorias discursivas y que permitirian construir
“rostros” de la investigacion, que luego se proyectarian en espectros
mas amplios que constituyen regiones®. Finalmente se define un
momento archivistico-comprensivo que implicaria tres fases, una
de aproximacion a las categorias foco, ya comentadas, otra referida
a la recopilacion de datos bibliograficos y una tercera orientada a
la generacion de las unidades hermenéuticas que constituirian el
archivo a procesar-comprender y un momento arqueoldgico. Este
proceso se realizd utilizando como instrumento de apoyo para el
andlisis el software Atlas.ti.

Una vez que este proceso se realizd en cada uno de los
programas de Maestrias y doctorados tomados como referencia,
estas categorias se fueron comparando con las otras categorias
definidas en cada zona geogréfica. De esa comparacion surgi6 una
categorizacion general para la zona geografica que agrupaba las
categorias en cada uno de los focos de comprension. Finalmente,
estas categorias se compararon con las categorizaciones de las
otras zonas geograficas y se gener6d un sistema de categorias de
orden nacional, desde el cual se volvieron a revisar las categorias
por zonas, para lograr la generalizacion de los hallazgos. Como
no habia suficientes conocimientos sobre el manejo del Atlas.ti, se
realizaron procesos de capacitacion a los investigadores. Pese a ello,
en este momento de la investigacion se retrasaron algunos grupos,
pues no habia suficiente personal capacitado para el procesamiento
de la informacion, lo cual llevo a que algunos coinvestigadores se

35  Este momento etnografico debié abandonarse, dadas las criticas condiciones de
recursos y tiempo.
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desplazaran a otras zonas a recolectar y procesar la informacion,
como sucedio6 con el grupo de Motricidad y Mundos Simbolicos de
la Universidad de Caldas que ademas del Eje Cafetero, estuvo en
Santander y Valle del Cauca. A pesar de ese apoyo, la informacion
del doctorado de Rude-Colombia, de la maestria en inglés de la
Universidad de Caldas, y de las maestrias de la Universidad Distrital
de Bogota, no alcanzo a ser entregada seguin los tiempos establecidos
y por eso no se refleja en los focos de comprension. Estos informes y
documentos seran publicados por sus autores en revistas.

En este trayecto de la investigacién muchas uniones debieron
hacerse, pero también varias debieron suspenderse; el retiro, por
ejemplo de la zona Tolima, por la vinculacion de Héctor Mauricio
Rojas, investigador del proyecto, a otra universidad; la busqueda
de contactos con equipos de apoyo de los grupos de la Universidad
de Antioquia y la Universidad de Medellin, con el fin de ampliar el
grupo investigador y vincular a otros actores en el debate y el aporte
de otras fuentes de conocimiento; la consolidacion de la region
Caribe con el trabajo decidido desde el SUE-Caribe.

Es importante resaltar que en la dindmica de la investigacion
durante el 2008 y el 2009, se propuso extender el estudio a un nivel
de investigacion con otros paises de la region Latinoamericana y del
Caribe; concretamente se hizo lapropuestaal Doctorado en Educacion
de la Universidad de Guadalajara, pero desafortunadamente no se
pudo avanzar en la propuesta. De todos modos es un componente
del proyecto que permanece latente como un futuro proyecto de
alcance internacional.

Camino recorrido hacia el informe y presentacion de
resultados

El proyecto contempld la presentacion de los resultados en un
libro y varios articulos cientificos. Los articulos se entregaron en el
afio 2011 para ser publicados en una separata especial de la Revista
Latinoamericana de Educacion de la Universidad de Caldas. Este
libro publica otros resultados de la investigacion, diferentes de lo
publicado en los articulos.
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Los resultados del estudio fueron dados a conocer en el
Encuentro Internacional de globalizacion, localizacion y gestion del
conocimiento, realizado Manizales en agosto 22,23 y 24 de 2011 en
el marco de las sesiones del Doctorado en Ciencias Sociales, Nifiez y
Juventud, también se expusieron los resultados de la investigacion en
el Segundo Simposio Internacional de Investigacién en Educacion:
Entramados Humanos y Gestion del Conocimiento, organizado
por la red de las maestrias en educacion y doctorados, Suma, de
la ciudad de Manizales, realizado el 2, 3 y 4 de diciembre del afio
2011. El 6 marzo de 2012 fueron presentados los resultados de la
investigacion Regiones Investigativas en Educacion en Pedagogia en
Colombia, organizado por el Centro de Investigaciones Educativas
y Pedagogicas de la Universidad de Antioquia. Y el 24 de mayo
de 2012 seran presentados los resultados y entregado el libro en la
presentacion y discusion de resultados investigativos del proyecto
Regiones Investigativas en Educacion y Pedagogia en Colombia, en
el Centro de Estudios Avanzados en Nifiez y Juventud del Cinde y la
Universidad de Manizales.

Laruta transitada durante este tiempo permitié una construccion
permanente y colectiva en donde el debate, el analisis y la critica
desde diversos enfoques y puntos de vista, han posibilitado
comprender con mayor profundidad la investigacion en el pais y
proponer una forma de realizar su estudio desde las emergencias de
sus consolidaciones reales y sustantivas.

La proliferacion en los Giltimos afios de programas de formacion
postgradual en educacion y pedagogia del pais, ha dado lugar a una
gran produccion investigativa de calidad directamente relacionada
con la formacién investigativa de dichos programas y que se hace
necesario caracterizar y analizar en el 4nimo de reconocer las
principales caracteristicas de la produccion académica, logrando
incluso identificar tendencias investigativas y areas de mayor y
menor fortaleza académica.

Es asi como se asume el reto de continuar y proyectar el ejercicio
investigativo adelantado, conformando un “Observatorio de la
produccién investigativa en maestrias y doctorados de Educacion
y Pedagogia”, constituyendo comunidad académica interesada
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en visualizar posibilidades de accion desde tres principales ejes
estratégicos asi:

1. Continuacion del proceso de recoleccion de la
informacion que abarque los afos siguientes de los
que fueron objeto de analisis en el presente estudio.

2. Ampliar la masa documental de las instituciones
y unidades de formaciéon postgradual que logre
significar zonas del pais que no han sido asumidas
por el estudio.

3. Profundizar el momento interpretativo y
comprensivo  asumiendo  diversas  técnicas
y estrategias de recoleccion y andlisis de la
informacién, logrando complementar la mirada
investigativa desde la lectura de los actores y
grupos de investigacion vinculados a los trabajos
de grado.
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SEGUNDA SECCION:
CONFIGURACION DE LAS REGIONES
INVESTIGATIVAS COLOMBIANAS

Los hallazgos producto de la investigacion han permitido
identificar regiones investigativas en Pedagogia y Educacion desde
las tesis de grado en maestrias y doctorados, logrando describir las
hondonadas y salientes del paisaje. A continuacion se presentan las
caracteristicas del paisaje investigativo nacional detallando cada
uno de los relieves de los Focos de Comprension asumidos en el
estudio: Titulos y Tematicas, Fuentes de Informacion, Objetivos
Propositos, Opciones Metodoldgicas y Perspectivas teoricas. Luego
se detallaran las caracteristicas del relieve investigativo por zonas
geograficas a saber: Costa Caribe, Eje Cafetero, Antioquia, Santander
y Valle del Cauca. Finalmente y de manera complementaria en la
caracterizacion del paisaje investigativo se presentan los resultados
correspondientes al estudio arqueologico referidos al analisis del
objeto educacion y pedagogia.






3. REGIONES EMERGENTES DE

INVESTIGACION EN EDUCACION Y

PEDAGOGIA EN COLOMBIA DESDE
LOS FOCOS DE COMPRENSION

] Foco de comprension: o
Titulos-tematicas y fuentes de informacion

Héctor Fabio Ospina Serna
Yicel Nayrobis Giraldo Giraldo
Ofelia Roldan Vargas

El desarrollo del Proyecto “Regiones investigativas en
educacion y pedagogia en Colombia: construccion de un mapa de
la actividad investigativa de tesis de maestrias y doctorados en
educacion en el periodo 2000-2010” del que se deriva el contenido
de este apartado, especificamente referido a los titulos-tematicas
que captaron el interés de los investigadores y se convirtieron
en asunto de indagacion y produccion de conocimiento, y a las
fuentes que aportaron la informacién para las tesis de grado en los
programas de maestria y doctorados en educacion y pedagogia en
Antioquia, Caribe, Eje Cafetero, Santander y Valle del Cauca®®, ha
sido un ejercicio muy interesante y significativo porque, ademas del

36  Es importante aclarar que la muestra sobre la que se trabaja el analisis de
las tematicas, no es exhaustiva. En Antioquia se analizaron las maestrias de
Universidad de Manizales-Cinde, maestrias y doctorado de la Universidad de
Antioquia, maestria Universidad San Buenaventura y maestria Universidad
Catolica de Oriente de Rionegro; en el Caribe las maestrias de las universidades
del Magdalena, Atlantico, Cartagena, Cordoba y Sucre; En el eje cafetero, la
maestrias de las Universidades Tecnologica de Pereira, Caldas, Catolica de
Manizales, Manizales, y la maestria y linea de investigacion en Educacion y
pedagogia del Doctorado Universidad de Manizales-Cinde; En Santander maestria
de las Universidades Industrial de Santander y Francisco de Paula Santander; y en
Valle, las universidades Santiago de Cali y el Valle.
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placer que representa la blisqueda de conocimiento en si misma, nos
ha ofrecido otros valores agregados que enriquecen la experiencia
investigativa.

A partir del viaje, desprevenido pero a la vez metddico y
riguroso, por las distintas zonas de la geografia colombiana,
utilizando como vehiculo los textos —informes de investigacion y tesis
doctorales- nos ha quedado el sabor dulce de la diferencia evidente
de maneras particulares de priorizar los intereses investigativos,
aprehender e interpretar los textos sociales y de narrar y dar cuenta
de sus buisquedas. También nos queda una amplia experiencia como
caminantes con dotaciones y equipamientos bastantes disimiles
que, pese a las vicisitudes que encontramos en el trayecto, logramos
celebrar la alegria de la llegada cargados de aprendizajes y con
muchos hallazgos que tienen potencial para ser el punto de partida
de nuevos viajes.

Consecuente con la metodologia general del estudio, que tuvo
por objetivo identificar, caracterizar y comprender el conocimiento
producido en los programas de maestria y doctorado en educacion y
pedagogia durante la primera década del siglo XXI, para acceder a
los resultados que ahora se presentan en este apartado se analizaron
las tesis aprobadas para optar al titulo de doctor o magister y, a partir
deello, se configuraron las regiones investigativas de los dos focos de
comprension, esto es, Titulos-Tematicas y Fuentes de Informacion,
con sus respectivas subregiones. Asi mismo, se identificaron y
analizaron las relevancias y opacidades en términos de produccion
investigativa al interior de cada foco de comprension, internamente
en cada una de las regiones investigativas y entre regiones y
subregiones, todo ello mediado por el proposito comparativo entre
las cinco zonas geograficas incluidas en el estudio y entre estas y el
nivel nacional®’.

37  Para el presente analisis, como aproximacion exploratoria, se trabaj6é con los
datos brutos totales (1.006 tematicas recurrentes), sin ponderacion por region
(Antioquia, 515, Caribe, 58, Eje Cafetero 314, Santander 56 y Valle 63) lo que
aporta una mirada general a la distribucién total de los temas y algunas tendencias
nacionales que marcan la ruta para siguientes estudios que puedan caracterizar
y mapear los perfiles de las regiones investigativas al interior de cada contexto
geografico particular; labor que sera abordada como primera en el Observatorio de
Investigacion en doctorados y maestrias.
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Es importante explicitar que se adopta, especialmente, el
concepto de region construido desde los aportes de Henao y Villegas
(1997) quienes se refieren a “region sujeto”, de la “Expedicion
Pedagogica Nacional” (2003) con el concepto “region sujeto de
accion” de Serres (1995) que la concibe como un mundo de redes
que se reconfigura permanentemente. La region asi entendida, es un
escenario especifico de accion humana y de construccion simbolica
en el mundo de la vida. Alli se despliegan practicas sociales y saberes
localizados, marcados por condiciones sociohistoricas y culturales.
La region hace alusion a una unidad simboélica (no Unicamente
socio-espacial) en la que se configuran procesos para el desarrollo,
despliegue y produccion de sujetos, saberes y practicas.

Con esta idea de region, como unidad productiva de
subjetividades, saberes y practicas, se plantea un concepto de
region investigativa que agrupa y potencia la produccion subjetiva
y objetiva del territorio, en el marco de comunidades cientificas que
construyen objetos de investigacion y sugieren maneras particulares
de estudiarlos y comprenderlos. Asi las cosas, la region investigativa
hace referencia a un tipo de localizacion de las practicas y saberes,
que amparados en un cierto grado de cientificidad y de formalidad
en sistemas de informacion, constituyen la plataforma diferencial
del conocimiento producido en el campo de la Educacion y la
Pedagogia en los programas de formacion posgraduada.

Después de un largo camino recorrido, mediado por el
trabajo colaborativo e impulsado por el interés de dejar una
huella significativa para las comunidades de busqueda, dedicadas
a la educacion y a la pedagogia en nuestro pais, nos disponemos
a presentar los resultados sobre las regiones investigativas que se
configuraron en el nivel nacional, respecto a los Titulos-Tematicas
y a las Fuentes de Informacion utilizadas en las investigaciones que
constituyeron el corpus documental de este estudio.
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Titulos-Tematicas
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Grifica 1.
Foco de comprension Titulos-Tematicas-Nacional

Este foco de comprension denominado Titulos-Tematicas lo
constituyen nueve regiones investigativas cuyos porcentajes de
recurrencia dan cuenta de la importancia que se les esta otorgando
en el pais, en tanto objetos de indagacion y conocimiento. Son
ellas en su orden: Educacién y Desarrollo Humano, con 25%,
seguida de Didactica, con 21%, Saberes y Practicas Pedagdgicas
con 14%, Modalidades Educativas con el 12%, y Actores y
Escenarios Educativos con el 10%. Las otras regiones aparecen con
porcentajes menores en un rango que va de 8% como es el caso
de Problemas Sociales, Educativos y Culturales Contemporaneos
hasta Organizacion y Gestion de la Calidad con 1%, pasando por
Curriculo con 5% y Evaluacion Educativa con 4%.

En estos resultados se destaca de manera significativa la
produccién investigativa en tres grandes regiones: Educacion y
Desarrollo Humano, Didactica y Saberes y Practicas Pedagogicas,
que sumadas registran el 60% de lo producido en las maestrias y
doctorados en educacion y pedagogia mientras que Curriculo,
Evaluacion Educativa, y Organizacion y Gestion de la Calidad
sumadas solo ascienden al 10%, pese a los requerimientos de
produccién de conocimiento que respecto a ellas hay en el pais.
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Dada la riqueza de los resultados, para facilitar la comprension
de cada una de las nueve regiones investigativas que emergieron en
este foco de comprension denominado Titulos-Tematicas y/o para
atender a los diferentes intereses de los lectores que se acerquen a
ellas, los resultados seran analizados teniendo en cuenta:

. Comparacion de relevancias y opacidades de la region
investigativa por zona geografica.

. Comparacion entre zonas geograficas de la posicion de
la region investigativa respecto al resto de regiones.

. Comparacion entre la produccion de la region

investigativa por zona geografica respecto a la
produccién investigativa nacional.

> Region investigativa Educacion y Desarrollo Humano

Region investigativa Educacion y Desarrollo
Humano

IN N

W Antioguia
ECaribe

Ejpe Caletero
W Aantander

mvallecel Cauca

Grifica 2.
Region investigativa Educacion y Desarrollo Humano
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Focos de comprensidn Titulos-Temadticas

Grifica 3.
Region investigativa Educacion y Desarrollo Humano-Nacional.

La region investigativa Educacion y Desarrollo Humano
representa el 25% de la produccion de las maestrias y doctorados en
educacion y pedagogia en el pais. Este porcentaje esta compuesto en
su orden por Antioquia que registra el 67%, el Eje Cafetero el 26%,
Santander el 3%, Caribe el 2% y el Valle del Cauca el 2%.

Al comparar esta region con las demas regiones en cada una
de las zonas geograficas se encuentra que Antioquia, con el 29.6%,
supera a las demas regiones; el Caribe, con el 12.1%, se ubica por
debajo de lasregiones investigativas Saberes y Practicas Pedagogicas,
Modalidades Educativas y Didactica; en el Eje Cafetero, con 23.4%,
es superada so6lo por Saberes y Practicas Pedagdgicas que tiene
26.3%; en Santander, con el 11.7%, es ampliamente superada por
Didactica que tiene 50%; en el Valle del Cauca, con 9.5%, también
es superada por Problemas Sociales, Culturales y Educativos
Contemporaneos con 22.2% y por Didéactica con el 49.2%.

Visto de otra manera, es decir, comparando directamente la
produccion en Educacion y Desarrollo Humano de cada una de las
zonas geograficas con la produccidn investigativa total del pais en
maestrias y doctorados en educacion y pedagogia los resultados son
los siguientes: Antioquia registra el 16.5%, el Eje Cafetero el 6.5%,
Caribe el 0.6%, Santander también el 0.6% y Valle del Cauca el
0.5%.

120]



Foco de comprension: Titulos-tematicas y fuentes de informacion ¢

Es importante resaltar el interés que se evidencia en Antioquia
y el Eje Cafetero por la investigacion en Educacién y Desarrollo
Humano, pues solo estas dos zonas geograficas registran el 23%
de lo producido en esta region investigativa en el nivel nacional.
Cabe anotar que en cada una de estas dos zonas se desarrolla el
Programa de Maestria en Educacién y Desarrollo Humano, que
ofrecen en convenio la Universidad de Manizales y la Fundacion
Centro Internacional de Educaciéon y Desarrollo Humano -Cinde-
desde el afio 2000, el cual ha sido pionero en el posicionamiento de
la tematica como objeto de discusion, indagacion y conocimiento.

A manera de contraste, llama la atencion el poco interés que
ha despertado la relacion Educacién y Desarrollo Humano como
tematica investigativa en las maestrias y doctorados de educacion
y pedagogia en Caribe, Santander y Valle del Cauca, lo cual se
evidencia en sus registros que no superan el 0.6% y en el escaso
2% que da la sumatoria de lo que aportan estas zonas geograficas
a la produccion investigativa nacional. Es importante aclarar que la
Universidad de San Buenaventura de Cali tiene hace 11 afios una
maestria en Educacion: Desarrollo Humano y una linea al respecto,
pero no quedo registrada en la exploracion cartogréfica.

Factores como la

“escasez de recursos del hogar y bajo nivel de instruccion
de las madres [padres y madres], hacinamiento en el hogar,
falta de preparacion para la escuela, bajo rendimiento y
repeticion en los primeros afos de la ensefianza, desercion
escolar, inserciéon precaria en el mercado laboral, que
reproducen el ciclo de pobreza y exclusion en la generacion
siguiente” (Acevedo, 2008),

por mencionar unos pocos ejemplos, dejan entrever la
importancia de un fuerte vinculo entre Educaciéon y Desarrollo
Humano porque sin la primera el segundo perdera esperanza y sin el
ultimo la primera tendra poco sentido.

Desde esta perspectiva, la educacion ha sido objeto y centro de
discusiones animadas y promovidas por organismos internacionales
como Unesco que la consideran un factor esencial para el desarrollo
humano, social, economico y cultural, y como el “seguro mas
elemental para evitar la pobreza. Tener educacion significa tener
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oportunidades, ya que otorga a las personas de cualquier edad el
conocimiento, las aptitudes y la confianza que necesitan para
construir un futuro mejor” (Unesco, 2010). La educacioén asida al
desarrollo humano, como su finalidad y su razoén, como su impulsor
y su punto de llegada, es una de las estrategias sociales basicas no
solo para romper con el ciclo de reproduccion intergeneracional de
la pobreza sino también para configurar un orden social en el que
sea posible “ofrecer una respuesta humana a las contradicciones del
tiempo presente” (Barcena, 2006, p. 225).

Especificamente, el Primer Informe Regional sobre Desarrollo
Humano para América Latina y el Caribe 2010 titulado Actuar sobre
el futuro: romper la transmision intergeneracional de la desigualdad
—de aqui en adelante Irdhalc- hace visible un requerimiento
historico inaplazable: romper la desigualdad desde la transmision
intergeneracional; ruptura que s6lo puede ser posible si se actlia
sobre el futuro, con base en politicas y acciones sociales que se
emprendan en el presente, sustentadas en el concepto de libertad
efectiva o conjunto de opciones disponibles para los individuos en
términos de sus posibilidades de “ser” o “hacer” y en favorecer no
solo el acceso sino también la permanencia en la escuela. En este
sentido, para que

“las opciones efectivamente se amplien no basta con
garantizar el acceso a un determinado bien, sino que es
preciso que se cumplan otras condiciones. Es indispensable
que el individuo pueda transformar el acceso a ese bien
concreto en todos aquellos funcionamientos que ampliarian
su espacio de libertad efectiva” (Irdhalc, 2010, p. 17).

En esta linea, puede afirmarse que la educacion es para el
desarrollo humano y el desarrollo humano se despliega en los
diversos escenarios de la educacion ampliando los espacios de una
libertad efectiva y la realizacion de una vida que se estima y valora.
El desarrollo humano no se concibe como un desarrollo que conduce
a un tipo humano generalizado y homogéneo, sino a la posibilidad
de agenciar la creciente diversidad de trayectos de vida personales
(Touraine, 2000, p. 155) mediante los cuales cada uno pueda hallar
condiciones que le permitan “ser” y “hacer-se” sujeto diferente y

2]



Foco de comprension: Titulos-tematicas y fuentes de informacion ¢

diferenciado, con conciencia de si y del mundo, capaz de vincularse
y de crear condiciones para que otros puedan “llegar a ser”.

El lugar preponderante que ocupan la educacion y el
desarrollo humano dentro de las demas regiones investigativas
coincide con las antorchas individuales y colectivas, nacionales y
locales, internacionales y globales que, desde diferentes lugares
de pensamiento, sentido y accion, se han venido encendiendo de
manera contundente durante las ultimas décadas -asi el destello de
luz todavia no sea suficiente- tratando de iluminar otras maneras
mas potenciadoras y constructivas de cohabitar en el planeta, de
caminar a la par con otros y otras sin que ser el tnico en llegar o
llegar primero sea la inica motivacion para hacer el recorrido, de
sofiar mundos posibles y de expandir la libertad que se esconde en
la tibieza de un abrazo, en la palabra portadora de esperanza, en el
recuerdo perenne de una oportunidad y en la trasparencia de una
accion politica, efectivamente politica.

Investigar sobre educacion y desarrollo humano no es otra
cosa que aventurarse a comprender como y desde qué condiciones
de interaccion cotidiana se puede ir configurando el sujeto de la
experiencia, esto es, el sujeto presente y proyecto, el sujeto raiz y
flor, el sujeto testigo y actor, el sujeto que se renueva mientras aporta
a la transformacion, el sujeto capaz de inquietarse y romper con la
carrera loca tras el brillo del metal para construir el sentido de lo
que quiere conocer, ser y hacer, como diria Sen (2000), teniendo en
cuenta “que no hay juicio, conocimiento, teoria 0 cosmovision sin un
sujeto cognoscente, hablante y sintiente, entramado en relaciones de
significacion” (Zemelman & Leon, 1997, p. 13). Investigar respecto
a la diada educacion y desarrollo humano es aproximarse al ser que
se subjetiva en tanto contribuye a la subjetivacion de su mundo, al
sujeto capaz de ver, oir y darse cuenta de los discursos que hay que
promulgar, las acciones que hay que emprender y el rumbo que hay
que tomar para crecer en dignidad y conciencia en un mundo en el
que tantos acumulan ruinas mientras pocos no saben como ni qué
hacer con su opulencia.

Asi mismo, se ha trascendido el enfoque de las necesidades
humanas (Max-Neef), orientado por la busqueda del bienestar y
la calidad de vida, traducido en indicadores y satisfactores que, si
bien no reducen el desarrollo al crecimiento econémico, tampoco
exploran otras dimensiones y categorias mucho mas reveladoras y
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potenciadoras de la condicién humana como si lo hacen por ejemplo
Berger y Luckman (1986), para quienes el desarrollo humano esta
asociado a procesos de construccion de identidad y socializacion,
autoproduccion de la subjetividad y resignificacion de la cultura;
Lorenzer (1976) quien, desde la postura del psicoandlisis critico,
plantea el conflicto como potenciar los procesos de intersubjetividad,
Heller (1977) para quien la vida cotidiana es el contexto de ocurrencia
del desarrollo humano mirado desde la triple dimensién del mundo
de la vida: fisico, social y simbolico; y finalmente, Sen (2000) con su
planteamiento del desarrollo humano como expansion de la libertad,
en tanto agenciamiento que depende no so6lo de la voluntad personal
sino de las oportunidades ofrecidas por el contexto.

Entre las instituciones que han venido trabajando un enfoque
alternativo sobre el desarrollo humano se encuentra la Fundacion
Centro Internacional de Educacion y Desarrollo Humano -Cinde-,
reconocida en el contexto nacional como una institucion que
ha hecho avances significativos acerca del desarrollo humano,
entendido como el proceso activo y permanente de constitucion del
sujeto en sus dimensiones individual y social, posicionado histoérica,
social y culturalmente, con conciencia de si y del mundo, capaz de
transformar/se en espacios de interaccion cotidiana.

Subregiones Investigativas de Educacion y Desarrollo Humano

Subsagione: Educaciin y Detarmolla Humane

Grafica 4.
Subregiones investigativas Educacion y Desarrollo Humano-
Nacional.
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Tal como lo muestra la grafica No. 3, la regidon investigativa
Educacién y Desarrollo Humano estd constituida por diez
subregiones cuyas distribuciones porcentuales en el nivel nacional
son las siguientes: Configuracion subjetiva y socializacion politica,
38%; Comunicacion y lenguaje, 15%; Afectividad y erotismo, 14%;
Socializacion y cultura, 12%; Desarrollo moral, 9% y Desarrollo
cognitivo, 6%; Ecologia humana y educacion, 3% y Desarrollo
fisico-madurativo y neurodesarrollo, 2%. El bajo porcentaje de las
subregiones investigativas Lidica y estética, 1%, y Habilidades para
la vida, 0.4%, dejan entrever el poco interés de los investigadores
en estas tematicas.

Tal como se explico en el foco de comprension, dada la riqueza
de los resultados y para facilitar la comprension de cada una de
las diez subregiones investigativas que emergieron en la region
Investigativa de Educacion y Desarrollo Humano, los resultados
seran analizados teniendo en cuenta:

Comparacion de relevancias y opacidades de la subregion
investigativa por zona geografica.

Comparacion entre zonas geograficas de la posicion de la
subregion investigativa respecto al resto de subregiones.

Comparacion entre la produccion de la subregion investigativa
por zona geografica respecto a la produccion investigativa nacional.

Subregion investigativa Configuracion Subjetiva y Socializacion
Politica

Antioquia es la zona geografica que registra el mas alto
porcentaje, 67.6%, de investigaciones en Configuracion subjetiva y
socializacion politica; le sigue el Eje Cafetero con 31.4% y el Valle
del Cauca con 1%. Por su parte, Caribe y Santander no reportan
trabajos de investigacion en esta tematica.

Al comparar esta subregion con las demads subregiones en cada
una de las zonas geograficas se encuentra que el Eje Cafetero, con
45.2% y Antioquia, con 38.4%, superan a las demas subregiones;
el Valle del Cauca, con 16.7%, s6lo es superado por la subregion
investigativa Comunicacion y lenguaje que tiene 66.7%.
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Visto de otra manera, es decir, comparando directamente la
produccién en Configuracion subjetiva y socializacion politica de
cada una de las zonas geograficas con la produccion investigativa
total del pais en maestrias y doctorados en educacion y pedagogia
los resultados son los siguientes: Antioquia registra el 6.3%%, el Eje
Cafetero el 2.9%, el Valle del Cauca de 0.1%.

A fin de proponer lecturas complementarias a estos resultados,
no estd de mas decir que el fuerte interés investigativo en la tematica
estd respaldado en la presencia de instituciones de educacion
superior y centros de investigacion cuya tradicion académica ha
ubicado contundentemente la pregunta por lo politico y el devenir
de los sujetos en los escenarios publicos de interaccion cotidiana.
Este es el caso de la Fundacion Centro Internacional de Educacion
y Desarrollo Humano -Cinde-, con sedes en las ciudades de Bogota,
Medellin y Manizales, y especificamente en el marco del convenio
con la Universidad de Manizales, que ha favorecido la reflexion
y ha avanzado de manera significativa en la produccion teorica
y conceptual relacionada con la configuracion de los sujetos y la
socializacion politica.

Cabe destacar este aporte investigativo respecto a la
configuracion subjetiva y a la socializacion politica, en el contexto
de un pais como Colombia, entendiéndolo como aproximaciones
comprensivas al sentido de si construido en espacios de interaccion
con otros, a las formas en que nifios, nifias y jovenes experiencian
su condicion vital y construyen sus propios sentidos de mundo
social y material en circunstancias no siempre deseadas, ni mucho
menos apropiadas para la expansion de la libertad, pero reales y con
potencial generativo asi demanden actitudes y acciones mucho mas
conscientes, contundentes y movilizadoras.

Cuando las circunstancias son adversas o el panorama vital se
encuentra ensombrecido como consecuencia de la riqueza acaparada
del poder concentrado, de la institucionalidad deteriorada, de la
violencia naturalizada y del miedo que aquieta o paraliza, como
sucede a menudo en nuestro pais, el despliegue de la subjetividad se
hace mucho mas complejo y los procesos de socializacion politica se
vuelven lentos e inoperantes porque no logran generar en los sujetos
la conciencia para ejercer con responsabilidad un rol politico que
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contribuya a la construccion o reconstruccion del orden social justo
e incluyente que se requiere, porque bien se sabe que “la conciencia,
como vision del propio ser social y de sus horizontes de acciones
posibles, transforma al hombre histérico en sujeto, de manera que
este ultimo deviene en la historia transformada en voluntad de
accion” (Zemelman, 1997, p. 26).

Subregion investigativa Comunicacién y lenguaje

El Eje Cafetero es la zona del pais en la que mds se registran
trabajos en esta tematica, 58.1%. Le siguen Antioquia con 32.6%
y Valle del Cauca con 9.3%. Caribe y Santander no reportan
investigaciones en esta linea tematica.

Al comparar esta subregion con las demas subregiones en cada
una de las zonas geograficas se encuentra que en el Valle del Cauca,
con 66.7%, supera a las demds subregiones; en el Eje Cafetero, con
34.2% so6lo es superada por la subregion Configuracién subjetiva y
socializacion politica que tiene el 45.2% y en Antioquia que tiene el
7.6% es superada por las subregiones Desarrollo moral con 10.3%,
Afectividad y erotismo con 16.8%, Socializacion y cultura con
17.3% y Configuracion y socializacion politica con el 38.4%.

Visto de otra manera, es decir, comparando directamente
la produccion en Comunicacion y lenguaje de cada una de las
zonas geograficas con la produccion investigativa total del pais en
maestrias y doctorados en educacion y pedagogia los resultados son
los siguientes: El Eje Cafetero 2.2%, Antioquia registra 1.5% y el
Valle del Cauca 0.35%.

Es alentador encontrar que las maestrias y doctorados en
educacion y pedagogia en el pais se estén interesando por el Lenguaje
y la comunicacion, como objetos de indagacion y conocimiento,
porque en ello se puede leer una tendencia importante hacia el
descubrimiento de las formas en que los sujetos se representan el
mundo y las maneras particulares que adoptan para dar cuenta de ello,
lo cual es absolutamente indispensable para que la intencionalidad
formativa, que subyace en todo proceso educativo, sea significativa
en cuanto aporte a la comprension de si mismo y del mundo que con
otros se habita y configura, entendiendo que “el lenguaje no es sélo
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una de las dotaciones de que estd pertrechado el hombre tal como

estd en el mundo, sino que en el se basa y se representa el que los

hombres simplemente tengan mundo” (Gadamer, 1977, p. 531).

Para el caso que nos ocupa, de la educacion y la pedagogia,

“naturalmente importa destacar frente a esto que el lenguaje
solo tiene su verdadero ser en la conversacion, en el ejercicio
del mutuo entendimiento [...] El entendimiento como tal no
necesita instrumentos en el sentido auténtico de la palabra.
Es un proceso vital en el que vive su representacion una
comunidad de vida” (Gadamer, 1977, p. 535),

y esta posibilidad la constituyen muchos actores digase
nifios, nifias, jovenes, docentes, directivos docentes, miembros de
las familias e integrantes de otros escenarios institucionalizados
e informales con presencia activa en el contexto social que, sin
escolarizar, también educan con sus formas diversas de despliegue
comunicacional dentro de las cuales no s6lo existen “los principios
latentes que dan forma a la gramatica profunda del orden social
existente, sino también los principios que sustentan el desarrollo y
naturaleza de su propia vision del mundo” (Giroux, 2008, p. 22).

Subregion investigativa Afectividad y Erotismo

En esta subregion Antioquia registra el 77.5% de los trabajos
de investigacion, el Eje Cafetero el 20% y Santander el 2.5%. Las
zonas Caribe y Valle del Cauca no reportan trabajos de investigacion
que aborden de manera concreta esta tematica.

Al comparar esta subregion con las demas subregiones en cada
una de las zonas geograficas se encuentra que en Antioquia, con
16.8%, supera subregiones investigativas como Ludica y Estética con
1.1%, Desarrollo fisico-madurativo y Ecologia humana y educacion,
ambas con 2.2%, Desarrollo cognitivo con 4.3% y Comunicacién
y lenguaje con 7.6%. En el Eje Cafetero con el 11% es superada
por Configuraciéon subjetiva y socializacion politica con 45.2% y
Comunicacion y lenguaje con 34.2%, las demas subregiones estan
por debajo de ella. En Santander, con 14.3%, coincide en el mismo
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porcentaje con Socializacion y cultura y es superada por Desarrollo
moral que tiene el 71.4%.

Visto de otra manera, es decir, comparando directamente la
produccién en Afectividad y erotismo de cada una de las zonas
geograficas con la produccioén investigativa total del pais en
maestrias y doctorados en educacion y pedagogia los resultados son
los siguientes: Antioquia registra 2.8% y Eje Cafetero 0.7%.

El abordaje investigativo de dimensiones humanas como la
afectividad y el erotismo ubica al sujeto de la educacion en un plano
que transciende lo meramente racional, concepcion moderna que ha
permanecido con Descartes y Kant, reconociendo que se trata de
un ser que no so6lo piensa y razona sino que también siente, sufte,
ama, odia, desea, se vincula y tiene experiencia corporal, “en la que
habitan las esferas personal, social y simbolica, a saber, el cuerpo
vivo y vivido (Marleau-Ponty citado por Pedraza, 2004, p. 9).

Con menores desarrollos estan las subregiones Ludica y estética
con el 0.7% cuyo porcentaje corresponde en su totalidad a estudios
de Antioquia y Habilidades para la vida con el 0.4%, aportado en su
totalidad por el Eje Cafetero. De acuerdo a los resultados del estudio,
planteamientos como el de Huizinga de que “la cultura humana ha
surgido de la capacidad del hombre para jugar, para adoptar una
actitud ludica” (1987, p. 78), entendiendo por ello la disposicion al
disfrute, al gozo, a la creacidn, al descubrimiento, a la trasformacion
y a la expansion de la libertad, le interesan a los investigadores
aunque no de una manera significativa como bien lo reflejan los
bajos porcentajes y la concentracion de ellos en una sola zona
geografica. No queda duda entonces de que tanto la Iudica como la
estética vienen perfilandose como objetos de interés en el campo de
la educacion y la pedagogia. La investigacion en estos temas implica
la apertura de la educacion y la pedagogia al reconocer el lugar del
juego en la escuela, la comprension de las estéticas presentes en
los espacios educativos y el desarrollo de habilidades para la vida
-diferentes a las tradicionales- para que los sujetos puedan hacer y
hacer-se capaces y responsables de si mismos.
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Region investigativa Didactica
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Grifica 5.
Region investigativa Didactica-Nacional.

La region investigativa Didactica registra el 21% de los
trabajos de investigacion de las maestrias y doctorados en educacion
y pedagogia del pais. De este porcentaje Antioquia registra el 49%,
Eje Cafetero el 21%, Valle del Cauca y Santander ambas el 13% y
Caribe el 4%.

Al comparar esta region con las demas regiones en cada una de
las zonas geograficas se encuentra que en Santander, con el 50%, y
en el Valle del Cauca, con el 49.2%, superan a las demés regiones
investigativas; en Antioquia, con el 18.2%, es superada solo por
Educacion y desarrollo humano con el 29.6%; en el Eje Cafetero,
con el 16%, esta por debajo de Saberes y practicas pedagogicas,
con el 26.3%, y de Educacion y desarrollo humano, con 23.4%;
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en el Caribe, con el 15.5% es superada por Saberes y practicas
pedagogicas, con el 20.7%, y por modalidades educativas con el
17.2%.

Visto ya de una manera general, es decir, comparando
directamente la produccion en Didactica de cada una de las zonas
geograficas con la produccioén investigativa total del pais en
maestrias y doctorados en educacion y pedagogia los resultados son
los siguientes: Antioquia registra el 10.2%, el Eje Cafetero el 4.5%,
Valle del Cauca de 2.8%, Santander el 2.7% y Caribe el 0.8%.

La region investigativa Didactica esta constituida por tres
subregiones cuyas distribuciones porcentuales en el nivel nacional
son las siguientes: Medios y mediaciones con el 39.7%, Ensefianza
de las ciencias con el 31.6% y Construcciéon y apropiacion de
conocimientos con el 28.6%.

La didactica tradicionalmente ha considerado el estudio de las
relaciones que se establecen entre los elementos asociados ala practica
pedagodgica: profesor, estudiante, conocimientos, procedimientos,
recursos y tecnologias utilizadas pero, por fortuna, esta perspectiva
ha comenzado a superarse para abrir paso a la comprension de
la ensefianza como proceso intencionado a la provocacion de la
experiencia del sujeto en el encuentro con el conocimiento, lo cual
estd determinado por las condiciones del contexto y de interaccion
con los demas. Se concibe la experiencia como “aquello que le pasa
al sujeto” (Larrosa, 2009). Y eso que acontece en el sujeto va mas
alla de la directividad del docente en el proceso de transmision de
conocimientos especificos. La experiencia del aprendizaje, en parte
como consecuencia de la enseflanza del docente, acontece en el
sujeto si cuestiona ordenamientos pre-fijados y pre-establecidos,
moviliza estructuras de pensamiento y de sentido, o dicho de otra
manera, lo desarraiga o des-localiza en la medida en que

“la experiencia supone por tanto una salida de si hacia otra
cosa, un paso hacia otra cosa [...] hacia eso que me pasa.
Pero, al mismo tiempo, la experiencia supone también que
algo pasa desde el acontecimiento hacia mi, que algo viene
hacia mi, que algo me viene y me ad-viene” (Larrosa, 2009,

p. 17).
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Esta experiencia debera contar con la presencia del docente
como

“agente que conduce y estimula democraticamente el
aprendizaje del estudiante [...]. Estimular es permitir la
participacion activa de los estudiantes en experiencias de
aprendizaje que enfatizan la construccion de conocimientos,
desarrollan proyectos adecuados a los intereses de los
estudiantes, de la comunidad escolar y de la sociedad,
utilizar las nuevas tecnologias de la comunicaciéon y
la informacion, organizar trabajos interdisciplinares y
colectivos, son algunas de las dimensiones enfatizadas por
el contenido de la didactica, dirigido a la transformacién de
la practica educativa desarrollada por la escuela” (Damis,
2004, p. 14).

Estimular también tiene que ver con privilegiar la capacidad del

sujeto para transformar sus realidades y para ello demanda de €l “la
construccion de su propia ubicacion, para apropiarse de una realidad
que de acuerdo con su riqueza y complejidad, exige la incorporacion
de otras dimensiones, y no sélo las cognitivas” (Leén, 2001, p. 50).

La didactica viene compartiendo su lugar protagénico con otros

temas que demandan atencion, discusion y reflexion en el campo de
la educacion y la pedagogia. En la primera década del siglo XXI
se ratifica la apertura del campo hacia otras lecturas, miradas y
enfoques del acontecimiento educativo.

Region investigativa Saberes y Practicas Pedagogicas
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Focos de comprension Titulos-Tematicas

Grifica 6.
Region investigativa Saberes y Practicas Pedagogicas-Nacional.

En la region Saberes y practicas pedagogicas, que representa el
14% de la produccion investigativa de las maestrias y doctorados de
Educacion y Pedagogia del pais, el Eje Cafetero aporta el 52% de la
produccion total a la region investigativa, Antioquia el 36%, Caribe
el 7%, Santander el 4% y el Valle del Cauca el 1%.

Al comparar esta region con las demas regiones en cada una
de las zonas geograficas se encuentra que en el Eje Cafetero, con el
26.3% y en el Caribe, con el 20.7%, superan a las demds regiones
investigativas en sus respectivos contextos; en Santander, con el
11.7%, coincide en porcentaje con Educacion y desarrollo humano y
es superado por Didactica que tiene el 50% y por Problemas sociales,
culturales y educativos contemporaneos con el 13.3%; en Antioquia,
con el 9.1%, es superado por Educacion y desarrollo humano con
el 29.6%, por Didactica con el 18.2%, por Modalidades educativas
con el 12.3% y por Actores y escenarios educativos con el 10.9%.
Finalmente el Valle del Cauca, con el 1.6%, coincide en porcentaje
con Actores y escenarios educativos y superado por todas las demas
regiones investigativas, exceptuando a Organizacion y gestion de la
calidad y a Evaluacion educativa que no registran ninglin porcentaje.

Visto ya de una manera general, es decir, comparando
directamente la produccién en Saberes y practicas pedagogicas de
cada una de las zonas geograficas con la produccidn investigativa
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total del pais en maestrias y doctorados en Educacion y Pedagogia
los resultados son los siguientes: Eje Cafetero el 7.3%, Antioquia
el 5.1%, Caribe el 1%, Santander el 0.6% y el Valle del Cauca no
alcanza al 0.1%.

Esta region investigativa esta constituida por dos subregiones:
Modelos educativos y teorias de la Educacion con 42.8% vy
Practicas pedagogicas con el 57.2% en el contexto nacional. En
ambas subregiones el Eje Cafetero supera el porcentaje nacional al
registrar 70.6% en la primera y 37.4% en la segunda. Le sigue en
cuanto a porcentaje Antioquia con 26.5% y 42.9% respectivamente.
Llama la atencion que en las demas zonas geograficas la subregion
investigativa Modelos educativos y teorias de la educacion no
supere el 1.5%.

Referirse a Pedagogia -saberes y practicas- implica la
introduccion en un campo de conocimiento mediado por muchas
tensiones en las que confluyen intereses y puntos de enunciacion
de muy variado orden. Especificamente en el contexto colombiano,
esta discusion empieza a visibilizarse en la década del 80 cuando
“florece el campo de la investigacion pedagdgica” (Zuluaga, 1999,
p. 76) y va tomando mayor fuerza en las ultimas dos décadas con la
emergencia y desarrollo de fenomenos de caracter nacional como el
Movimiento Pedagdgico, la superacion del enfoque de la tecnologia
educativa, la reforma de la legislacién educativa, la creacion y
fortalecimiento de centros de investigacion, el Programa de Estudios
Cientificos en Educacion y Pedagogia en Colciencias y el apogeo de
programas de Maestria y Doctorado, lo cual se ve hoy reflejado en
la produccion de conocimiento significativo acerca de las categorias
que configuran el gran campo de la pedagogia.

Dentro de esta produccion de conocimiento en el pais se pueden
diferenciar cuatro grandes tendencias respecto a la pedagogia
-saberes y practicas- las cuales estan respaldadas en el trabajo
que durante muchos afios han realizado grupos de investigacion
liderados por investigadores de gran reconocimiento.

En primera instancia, sin que ello signifique jerarquizacion,
estd la pedagogia como dispositivo de poder sustentada por el
profesor Mario Diaz de la Universidad del Valle y su grupo,
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quienes la conciben como una mediacion reproductora de la cultura
que se traduce en acciones selectivas de contenidos y procesos
socializantes, en la regulacion de espacios comunicativos y en
formas particulares de control de la vida cotidiana. Otra corriente
de investigacion pedagégica, pionera en su campo no soélo en el
contexto colombiano sino también latinoamericano, la constituye el
trabajo de la profesora Olga Lucia Zuluaga y su grupo Historia de las
Practicas Pedagogicas para quienes “la pedagogia es asumida como
la disciplina que conceptualiza, aplica y experimenta los distintos
conocimientos acerca de la ensefianza de los saberes especificos en
una determinada cultura” (Zuluaga, 1987, p. 76).

Una tercera tendencia es la pedagogia como disciplina
reconstructiva, desarrollada por el grupo Federicci de la Universidad
Nacional de Colombia, entendiendo que

“las disciplinas reconstructivas -como la lingiiistica y la
psicologia cognitiva- transforman un saber-como en un
saber-qué. Se trata de explicitar un conocimiento que se
posee en el sentido del dominio de una practica y volverlo
un conocimiento discursivo, un sistema de enunciados que
pueden ser contrastados, criticados, elaborados” (Mockus,
1995, p. 4),

sustentado todo ello en marcos axiologicos con potencial para
configurar maneras democraticas de interactuar movidas por el
deseo, la pasion de crear antes que por el deber de responder.

Finalmente, aunque no es propiamente una pedagogia sino una
epistemologia de la que se pueden derivar propuestas didacticas y
metodologicas, construir principios orientadores de los procesos
educativos y refundamentar las précticas pedagdgicas, vale la
pena resaltar como una Ultima tendencia la pedagogia en los
planteamientos constructivistas, con aportes significativos en el
pais hechos por grupos de investigacion de universidades publicas
y privadas y también por parte de centros de investigacion como es
el caso de Cinde.
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Grafica 7.
Region investigativa Modalidades educativas-Nacional.

La region Modalidades educativas representa el 12% de la
produccion nacional de las tesis de maestria y doctorado en el campo
de la educacién y la pedagogia. El aporte de las zonas geograficas
a la produccion de las tesis de maestria en educacion y pedagogia
en el tema de modalidades educativas es el siguiente: Antioquia el
59%, Eje Cafetero el 24%, Caribe el 8%, Valle del Cauca el 5% y
Santander el 4%.

Al comparar esta region con las demas regiones en cada una
de las zonas geograficas se encuentra que en Caribe, con el 17.2%,
so6lo es superado por Saberes y practicas pedagogicas con el 20.7%;
en Antioquia, con el 12.3%, es superado por Educacion y desarrollo
humano con el 29.6% y Didactica con el 18.2%; en el Valle del
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Cauca, con el 11.1%, es superado por Didactica con el 49.2% y
Problemas sociales, culturales y educativos contemporaneos con el
22.2%; en el Eje Cafetero, con el 10.3%, es superado por: Saberes
y practicas pedagogicas con el 26.3%, Educacion y desarrollo
humano con el 23.4% y Didactica con el 16%; y en Santander, con
el 8.3%, es superado por Didactica con el 50%, Problemas sociales,
culturales y educativos contemporaneos con el 13.3%, Educacién y
desarrollo humano con el 11.7%.

Visto ya de una manera general, es decir, comparando
directamente la produccion en Modalidades educativas de cada una
de las zonas geograficas con la produccion investigativa total del pais
en maestrias y doctorados en educacion y pedagogia los resultados
son los siguientes: Antioquia registra el 6.9%, Eje Cafetero 2.9%,
Caribe 0.9%, Valle del Cauca 0.6% y Santander 0.4%.

Las subregiones que la constituyen son las siguientes:
Educacion superior con el 24.4%, le siguen Educacion secundaria y
media vocacional con el 22.9%, y Educacion de adultos con el 10.7%.
Por debajo del 10% se ubican las siguientes subregiones: Educacion
rural, 7.6%; Educacion en salud, 6.9%; Educacion primaria, 5.3%;
Educacion popular, 4.6%; Educacion técnica y tecnoldgica, 4.6%;
Educacion para el trabajo y el desarrollo humano, 4.6%; Educacion
en primera infancia y preescolar, 3.1%; Educacion especial, 2.3%;
Etnoeducacion, 0.8%; Educacion para la crianza, 0.8%; Educacion
y arte; 0.8%; y Educacidén y medios audiovisuales, 0.8%.

En lo que respecta a la subregion Educacion superior deben
tomarse en consideracion los datos estadisticos reportados por
el Sistema Nacional de Informacion de la Educacion Superior
— Snies- del Ministerio de Educacion Nacional de Colombia
en los que se revelan avances en cobertura. En el afio 2010 se
matricularon 1.691.797 estudiantes, lo que significd un incremento
de aproximadamente 13 puntos en la tasa de cobertura bruta en los
ultimos 8 afios al pasar de una tasa del 24.4% en 2002 al 37.2%
en 2010. Si bien el tema de cobertura representa un desafio para
la educacion superior es necesario avizorar la emergencia y/o
permanencia de otras cuestiones que lesionan las posibilidades de
acceso y permanencia de los estudiantes y las estudiantes en estos
niveles de formacion. Alli se pueden encontrar vetas interesantes
para la investigacion.
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La subregion Educacion Secundaria y Media Vocacional esta
en un nivel porcentual similar a la anterior con el 22.9%. Si bien
las cifras parecen revelar aumentos en las tasas de cobertura en los
niveles de educacion bésica y media pues en el afio 2010 asistieron
a educacion basica y media 11.122.874 estudiantes, de los cuales
9.418.237 (84,7%) fueron atendidos por el sector oficial y 1.704.637
(15,3%) por el sector no oficial, alcanzando una tasa de cobertura
bruta en educacion béasica y media de 104,0% y una tasa de cobertura
neta del 89,7%; temas como el de calidad educativa siguen estando
en el ojo del huracan por las constantes criticas hechas al sistema
educativo. La calidad educativa estd fundamentalmente centrada en
el resultado, demeritando el proceso formativo, y su interés parece
estar volcado en ajustarse a los parametros internacionales, a costa
de las especificidades expresadas en los multiples rostros, paisajes,
sentidos y significados de aquello que se vive y se siente como
experiencia educativa.

La subregion Educacion de Adultos esta orientada,
basicamente, a generar o mejorar las condiciones de vida para que
las personas adultas que por algiin motivo no han tenido acceso al
sistema educativo, puedan ser tenidas en cuenta y se les garanticen
posibilidades de acceso y permanencia. Esencialmente las estrategias
de inclusion contemplan los procesos de alfabetizacién que van
mas alla de la adquisicion de habilidades de lectura y escritura y
se orientan a la habilitacion politica (Giroux, 1989) y al desarrollo
de habilidades y competencias basicas para desenvolverse en la
vida cotidiana. El Ministerio de Educacion Nacional afirma que el
analfabetismo afecta a la poblacion mas vulnerable del pais que,
segun datos de la Red Unidos Contra la Pobreza, de las 17200.000
familias que la conforman, el 80%, cuenta por lo menos con un
analfabeto. Sera fundamental, en la educacion para adultos, generar
condiciones educativas que provoquen encuentros significativos
con propuestas de formacién contextuadas y pertinentes a las
caracteristicas sociales, culturales y politicas y que realmente
puedan configurarse en motores propulsores del cambio social.

La Educacion Rural, como otra de las subregiones, cuenta
con una baja participacion en las investigaciones de maestrias y
doctorados en el pais. Itzcovich afirma que

148]



Foco de comprension: Titulos-tematicas y fuentes de informacion ¢

“pese a los consensos que existen al respecto de considerar
a la educacion como un derecho fundamental y a la vez,
un requisito basico para reducir la pobreza y mejorar las
condiciones de vida de la poblacion rural, el acceso de
los nifios de areas rurales a la escuela sigue siendo una
asignatura pendiente” (2010, p. 3).

Si bien se han registrado avances en términos de cobertura en la
educacion basica primaria, atin queda mucho por hacer con respecto
a la cobertura en la educacion secundaria y media. Debe comentarse
que la educacion rural atraviesa problemas que tienen que ver con la
pobreza y la vulnerabilidad de campesinos, comunidades indigenas
y afrodescendientes en zonas rurales, a lo que se suma la falta de
oportunidades de acceso, escasez de programas orientados a los nifios
y a las nifias en la primera infancia, problemas de infraestructura en
las escuelas, asi como su ubicacion en zonas de alto riesgo (conflicto
armado), entre otros.

Otras subregiones tales como Educacion en salud, Educacion
primaria, Educaciéon popular, Educacion técnica y tecnologica,
Educacion para el trabajo y el desarrollo humano deberian
hacer parte de los intereses investigativos de los programas de
maestrias y doctorados en educacion y pedagogia en el pais dado
el potencial aporte que podrian hacer a la comprension de los
alcances, limitaciones y posibilidades de promover a la educacion
como un proceso orientado al despliegue y a la potenciacion de lo
humano, ademas de valorar el impacto de las acciones que vienen
promoviendo y ejecutando diferentes sectores e instituciones para el
mejoramiento de las condiciones educativas de amplios sectores de
la poblacién colombiana golpeada por la violencia.

Las subregiones Educacion en primera infancia y preescolar,
Educacion especial, Etnoeducacion, Educacion para la crianza,
Educacion y arte, y Educacién y medios audiovisuales reportan
bajos porcentajes de participacion en la produccion investigativa
en el nivel nacional. Se quiere resaltar, muy especialmente, el
tema de la Educacion en primera infancia y preescolar dadas las
condiciones sociales y politicas con las que se cuenta para darle
prioridad al tema en los trabajos de investigacion en los niveles
de formacion posgraduada en educacion y pedagogia en el pais.
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En el nivel nacional, las banderas que enarbolan el Ministerio de
Educacion Nacional y la Presidencia de la Republica en favor de
la primera infancia, mediante la puesta en marcha de estrategias
como “De cero a Siempre” y el lanzamiento de la politica publica
de primera infancia, ponen en evidencia el requerimiento social de
la investigacion orientada a la comprension de las realidades de los
nifios y las nifias y las condiciones que deberian generarse para gestar
alternativas sociales y politicas que renueven permanentemente el
compromiso por el desarrollo, crecimiento y bienestar de los nifios
y las nifas.

Region investigativa Actores y Escenarios Educativos
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Region investigativa Actores y escenarios educativos-Nacional.
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La region Actores y escenarios educativos representa el 10%
de la produccion nacional de las tesis de maestrias y doctorados en
el campo de la educacion y la pedagogia. El aporte de las zonas
geograficas a la produccion de las tesis de maestria en educacion y
pedagogia a esta region investigativa es el siguiente: Antioquia el
62%, Eje Cafetero el 34%, Caribe el 3%, Valle del Cauca el 1% y
Santander no reporta.

Al comparar esta region con las demas regiones en cada una
de las zonas geograficas se encuentra que en el Eje Cafetero, con
el 11.9%, es superado por Didéctica con el 16% y por Saberes y
précticas pedagogicas con el 26.3%; en Antioquia, con el 10.9% es
superado por Modalidades educativas con el 12.3%, Didactica con el
18.2% y Educacion y desarrollo humano con el 29.6%; en el Caribe,
con el 5.2%, es superado por todas las demas regiones, excepto por
Evaluacion educativa con el 1.7%; en el Valle del Cauca, con el
1.6%, es superado por las demas regiones, excepto por Evaluacion
educativa y Organizacion y gestion de la calidad que no reportan
trabajos de investigacion en estas tematicas.

Visto ya de una manera general, es decir, comparando
directamente la produccion en Actores y escenarios educativos de
cada una de las zonas geograficas con la produccion investigativa
total del pais en maestrias y doctorados en educacion y pedagogia
los resultados son los siguientes: Antioquia el 6.1%, Eje Cafetero el
3.3%, Caribe el 0.3% y Valle del Cauca el 0.1%.

La region Actores y escenarios educativos tiene un desarrollo
porcentual mediano en las investigaciones a nivel nacional, del cual
se puede anotar que es poco su abordaje en el Valle y sin desarrollos
registrados en la zona de Santander. Zonas como Antioquia, Eje
Cafetero y Caribe reportan desarrollos investigativos que muestran
el interés por reflexionar el sentido y el lugar de los actores y los
escenarios calificados de educativos. Las subregiones que integran
a Actores y escenarios educativos son: Instituciones con el 42.2%,
Ciudad con el 16.5%, Ambientes virtuales de aprendizaje con el
16.5%, Familia con el 10.1%, y Escuela con el 10.1%. En menor
proporcion aparecen Universidad con el 3.7% y Biblioteca con el
0.9%.
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El lugar que ocupan las instituciones en los trabajos de
maestria y doctorado en educacion y pedagogia muestra un interés
por reflexionar criticamente el sentido y el alcance de las diversas
instituciones presentes en la vida social, educativa, cultural y politica,
situaciones que no eximen a la escuela de miradas renovadas, menos
prevenidas y ortodoxas, y més criticas con respecto a sus procesos
de institucionalizacion en el mundo moderno.

Vale decir que la institucion es “el conjunto de estructuras y
actividades cognitivas, normativas y reguladoras, que suministran
estabilidad y sentido al comportamiento social. Las instituciones
son soportadas por distintos factores -culturas, estructuras y rutinas-
y operan en distintos niveles de jurisdiccion” (Scott citado por
Rodriguez de Rivera, 2007). Desde esta perspectiva, las instituciones
se conciben como estructuras de definicion, estabilizacién y
regulacion de la experiencia y los sentidos que los sujetos le otorgan
al mundo, a los otros y a si mismos. De todos modos, la pregunta
por las instituciones no puede quedarse recluida en lo mismo o
sobredimensionada en lo instituido, sino en re-crear el potencial
critico de los sujetos para proponer otras lecturas sobre lo existente
y llegar a producir lo no-existente.

Otro tema de interés creciente en los trabajos de investigacion
es el de la ciudad transformada en ciudad educadora y que ha ido
ganando terreno en el campo de la educacion y la pedagogia. La
propuesta de ciudad educadora fue promovida por la Unesco en el
afio de 1972, pero fue so6lo hasta el Primer Congreso Internacional
de Ciudades Educadoras en 1990 realizado en Barcelona, cuando
se proclama la “Carta de ciudades educadoras” en la que se declara
que: “Hoy mas que nunca la ciudad, grande o pequefia, dispone
de incontables posibilidades educadoras. De una manera u otra,
contiene en si misma elementos importantes para una formacion
integral [...] La ciudad sera educadora cuando reconozca, ejercite
y desarrolle, ademds de sus funciones tradicionales (economica,
social, politica y de prestacion de servicios) una funcion educadora,
cuando asuma la intencionalidad y responsabilidad cuyo objetivo
sea la formacion, promocion y desarrollo de todos sus habitantes,
empezando por los niflos y los jovenes [...] La ciudad serd educadora
si ofrece con generosidad todo su potencial, si se deja aprehender
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por todos sus habitantes y si se les ensefia a hacerlo” (Declaracion
de Barcelona, 1990).

Sin embargo, es visible que las ciudades contemporaneas
“han desbordado los limites geograficos de sus nucleos
historicos alrededor de los cuales se han conformado, para
recomponerse permanentemente con nuevos escenarios
de multiples formas. En estos novedosos espacios las
sociabilidades son continuas, novedosas y precarias,
facilitando experiencias moéviles, cambiantes y veloces,
que caracterizan la vida en las metrépolis del siglo XXI”
(Jurado, 2003).

No queda duda de que la ciudad despliega narrativas diversas,
favorece el establecimiento de lazos sociales mas alla de las
referencias normativas asociadas a la institucion escolar o familiar
y alienta la vinculacion de los sujetos a multiples escenarios de
socializacion. En este sentido, es fundamental que la escuela
considere el potencial educativo y socializador de la ciudad en
cuanto al logro de sus propdsitos de formacion y desarrollo de seres
humanos conscientes, criticos y reflexivos de la realidad propia y
circundante.

Con el mismo porcentaje de Ciudad educadora, 16.5%, aparece
el tema de Ambientes virtuales de aprendizaje como objeto de interés
ascendente en los trabajos de investigacion posgraduada. Estos
escenarios, habitados por las culturas binarias, plantean desafios
para la educacion no soélo por las nuevas mediaciones que agencia
sino también por las re-creaciones que provoca en la interaccion y
en la experiencia educativa.

En el centro de la discusion sobre los ambientes virtuales esta lo
que muchos autores consideran un cambio societal sin precedentes.
Sociedad de la informaciéon (Castells, 2000) o sociedad post-
industrial (Bell, 1991) son denominaciones que intentan capturar
la complejidad de lo que ha devenido en el mundo contemporaneo
con el uso extensivo e intensivo de las TIC’s en la vida social y
cotidiana. Martin-Barbero sefiala que el concepto de sociedad
de la informacién se refiere a “mutaciones societales ligadas a la
revolucion tecnoldgica que atraviesa, por primera vez, tanto nuestra
idea como la realidad del mundo” (2004, p. 10). Este nuevo modelo
de sociedad encarna varios desafios, segtin este autor, entre los cuales
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destaca los siguientes: cognitivo, por la configuracion de nuevas
formas de produccion asociadas a la informacion y al conocimiento;
y social, por lo que representa la brecha digital como brecha social,
pues no se trata s6lo de “un mero efecto de la tecnologia digital,
sino de una organizacion de la sociedad que impide a la mayoria
acceder y apropiarse tanto fisica como econdomica y mentalmente de
las TIC’s” (Barbero, 2004, pp. 10-11).

Los agenciamientos sociales y subjetivos provocados por el
uso de las TIC’s en la vida cotidiana han tenido amplias y fuertes
repercusiones en la educacién, como fendmeno social, y en la
escuela, como institucion social. Las reacciones, ya sea a favor o
en contra, han variado en intensidad y posibilidad y ubican como
foco de discusion a los procesos de ensefianza y aprendizaje en las
nuevas generaciones (milenaristas, generacion Einstein, nativos
digitales, generaciones interactivas, entre otras denominaciones).
No queda duda de que ahora los estudiantes y las estudiantes son
“hablantes nativos del lenguaje de la television interactiva, los
computadores, los videojuegos e Internet” (Piscitelli, 2009, p. 46).
Para los inmigrantes, lo digital es una segunda lengua, y ello implica
un proceso de aprendizaje y disposicion a lo nuevo y a lo diferente,
reconociendo las limitaciones que tiene ensefiar en una lengua que
no es la materna.

De todos modos, las discusiones que se ciernen sobre las TIC’s
en los ambientes educativos debe trascender el enfoque técnico
e instrumental para comprender sus implicaciones pedagdgicas,
politicas y conceptuales pues, como bien lo afirma Piscitelli,

“nos equivocariamos mal y pronto, empero, si imaginaramos
que los problemas centrales por tratar son de naturaleza
operacional (usar o no tecnologia en el aula, cambiar o
no de didactica, medir cuan conductista o constructivista
se es en el aula concreta), cuando en realidad son de
naturaleza politica y conceptual, y estdn vinculados a
factores relacionales, emocionales y sobre todo vinculares
escasamente tratados” (2009, p. 177).

Este en un campo problematico de investigacion que hara parte
de los estudios educativos y pedagdgicos, con lo cual se constituye
en una tendencia que debe fomentarse desde las tesis de las Maestrias
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y los Doctorados en su relacion con la educacion y el desarrollo
humano, la juventud y la infancia. Por estos caminos, los trabajos
de investigacion comienzan a sefialar otras rutas de indagacion y
comprension sobre los ambientes virtuales de aprendizaje en los que
se supera lo instrumental -centrado en el uso o no de los aparatos- y
emergen otras miradas sobre el devenir de los seres humanos y su
percepcidn del Otro y lo otro en estos nuevos escenarios.

En lo que respecta a la familia y a la escuela, con el 10.1% cada
una en el contexto nacional, siguen siendo instituciones importantes
en los procesos de formacién y socializacion de los sujetos. Tal
como puede apreciarse, estas instituciones comparten un lugar de
privilegio junto con otros temas que estan concentrando la atencion
de las investigaciones en los niveles de formacion posgraduada en
el campo de la educacion y la pedagogia por su pertinencia social,
cultural, politica y educativa.

También es de resaltar los estudios sobre la universidad, con
el 3.7%, aunque falta mucho y son pocos los que se registran,
empieza a notarse un interés en este escenario. Las bibliotecas
comienzan a hacerse visibles como instituciones sociales que
desempefian funciones educativas y cuyo encargo social va mas
alla de la conservacion de la memoria bibliografica y documental
o de la organizacion de la informacion. Su labor social se muestra
mas enfocada a favorecer el acceso a universos simbolicos y a la
incorporacion de pautas de pensamiento y accion.

En lo que concierne a la tendencia Espacio publico ocupa
un lugar todavia incipiente aunque tiene algunos desarrollos en
Antioquia y Eje Cafetero, pero todavia requiere seguirse estudiando
y seria un campo por explorar y con enormes posibilidades para
los trabajos de investigacion en las maestrias y doctorados en el
pais. Alli también podrian tener cabida expresiones estéticas como
el arte publico en la escuela y otras expresiones muy marcadas
por la condicién juvenil. También en lo urbano se empiezan a dar
pinceladas desde el campo educacion y pedagogia pero es clave
proponer agendas de investigacién en cuyo caso pueda hacerse
visible la discusion sobre las tensiones y posibilidades en la diada
urbano-rural.
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Region investigativa Problemas Sociales, Culturales y
Educativos Contemporaneos
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Grifica 9.
Region investigativa Problemas sociales, culturales y educativos
contemporaneos-Nacional

La region investigativa Problemas sociales, culturales y
educativos contemporaneos representa el 8% de la produccion
nacional de las tesis de maestria y doctorado en el campo de la
educacion y la pedagogia. El aporte de las zonas geograficas a la
produccién de las tesis de maestria en educacion y pedagogia a esta
region investigativa es el siguiente: Antioquia registra el 57%, Valle
del Cauca el 15%, el Eje Cafetero el 12%, Santander el 9% y Caribe
el 7%.

Comparando esta region con las demas regiones en cada una
de las zonas geograficas se encuentra que en el Valle del Cauca,
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con el 22.2%, y en Santander, con el 13.3%, solo son superadas
por Didactica con el 49.2%, para la primera, y con el 50%, para
la segunda; en el Caribe, con el 10.3%, cuyo porcentaje coincide
con el de Curriculo es superada por educacion y desarrollo humano,
con el 12.1%, Didactica, con el 15.5%, Modalidades educativas,
con el 17.2%, y Saberes y practicas pedagdgicas con el 20.7%; en
Antioquia, con el 8.3% es superado por Modalidades educativas,
con el 12.3%, Didéactica, con el 18.2%, y Educacion y desarrollo
humano, con el 29.6%.

Visto ya de una manera general, es decir, comparando
directamente la producciéon en Problemas Sociales, Culturales y
Educativos Contemporaneos de cada una de las zonas geograficas
con la produccion investigativa total del pais en maestrias y
doctorados en educacion y pedagogia los resultados son los
siguientes: Antioquia el 4.6%, Valle del Cauca el 1.3%, Eje Cafetero
el 1%, Santander el 0.7% y Caribe el 0.5%.

Los temas que concentran la atencion de las investigaciones
en esta region son: Inclusiéon con el 16.5%, Violencias con el
13.2%, Deporte y tiempo libre con el 13.2%, Desercion escolar y
desescolarizacion con el 11%. Por debajo del 10% se encuentran
temas tales como Convivencia escolar, 8.8%; Desarrollo sustentable
y sostenible, 7.7%; Atencion a la diversidad, 6.6%; Desplazamiento
forzado, Educacion en situacion de emergencia social y Consumo
de sustancias psicoactivas, cada una con el 4.4%; e Incertidumbre-
mundo del trabajo y Trabajo infantil con el 2.2%, respectivamente.
En ultimo lugar se encuentran los trabajos cuyas tematicas giran
alrededor del Embarazo adolescente, Vulnerabilidad y Bienestar,
cada una con el 1.1%.

Se destaca la subregion Inclusion en la perspectiva de hacer
viable la diferencia y el diferente en la escuela. En esta linea, es
preciso incentivar el descentramiento del yo y el derrumbamiento
de estas estructuras rigidas e infranqueables que se erigen para
expulsar la diferencia, reducir la alteridad y estereotipar al otro.
Descentrar-se significa dejar de habitar el centro y moverse hacia las
periferias. Descentrar-se significa tejer la posibilidad de ser capaces
de convivir, compartir y cohabitar el mundo con ese otro que es
diferente. La alteridad no se reduce al conocimiento de la existencia
de realidades y seres diferentes, también, y siguiendo a Skliar, “seria
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apropiado decir aqui que las diferencias pueden ser mejor entendi-
das como experiencias de alteridad, de un estar siendo multiple,
intraducible e imprevisible en el mundo” (2005, p. 20).

De cualquier forma, es fundamental darles paso a aquellas
discusiones en las que el foco no se ubica en la exclusion,
alimentando la polaridad exclusion/inclusion -como si soélo
cambiaramos de lugar y no de referente-, sino en el reconocimiento
de la singularidad como experiencia fundamental en el proceso de
configuracion de la identidad. En este sentido, empiezan a surgir
propuestas de investigacion que alientan la emergencia de la
categoria reconocimiento en el campo educativo y pedagdgico. A
este respecto, autores como Taylor (1993) y Honneth (1997) han
propuesto que la formacion de la identidad esta estrechamente
relacionada con el reconocimiento social positivo -la aceptacion y
el respeto- de las particularidades en la construccion de un proyecto
comun y compartido. Su contracara es el falso reconocimiento que
muestra una falta de respeto y que puede infligir una herida dolorosa,
que causa a sus victimas un mutilador odio a si mismas. De ahi que
el reconocimiento no es solo cortesia de los unos con los otros, el
reconocimiento es, ante todo, “una necesidad humana vital” (Taylor,
1993, p. 49).

Haciendo hincapié en el menosprecio -entendido como el no
reconocimiento o reconocimiento negado que experimentan ciertos
individuos o grupos de individuos a partir del cual se les quebranta
su libertad de accién o se les ocasiona dafio, y cuyas consecuencias
vulneran la autocomprension positiva de si mismos (Honneth,
1997)-, no es en vano que algunas de las investigaciones, sin abordar
directamente las experiencias de reconocimiento y menosprecio,
presenten una radiografia de la escuela en la que se situan problemas
que tienen que ver con las diversas formas de violencias que alli
se expresan. Lamentablemente siguen siendo constantes los brotes
de violencia asociados a agresiones como burlas e ironia, a los
golpes y a las rifias entre compafieros por diferentes motivos. En las
instituciones educativas se evidencian manifestaciones de violencia,
tal como acontece en la sociedad en la que nos encontramos, pero

“ademas, conductas, relaciones y comportamientos de
agresion dirigidos a lastimar o dafiar al otro, desde algin

158]



Foco de comprension: Titulos-tematicas y fuentes de informacion ¢

punto de vista -fisico, psicologico, moral- asi como
situaciones donde se expresa intolerancia, discriminacion,
desconocimiento del otro, todo lo cual tiene que ver con
la violencia o, por lo menos, con un terreno abonado para
ella” (Camargo, 1996, p. 2).

Si bien este tipo de situaciones se han estado naturalizando en
las instituciones educativas, es necesario tomar conciencia de ellas
y generar espacios y mecanismos formativos y creativos para la
resolucion de los conflictos y la tramitacion de las diferencias, pues
la escuela

“tiene mucho que decir en torno a la formacién de individuos
en la democracia, la equidad, la participacion, la tolerancia,
el respeto a la diferencia, fendmenos todos vinculados a
la problematica de la violencia, en cuanto su ausencia es
sintomatica y cierra posibilidades a la construccion de la
paz, estado deseable de cualquier sociedad” (Camargo,
1996, p. 4).

Otro de los temas en los que se concentran los trabajos de
investigacion en las maestrias y doctorados en educacion y pedagogia
es el del deporte y el tiempo libre, esto es, de todas aquellas formas de
juego constructivo y creativo en las que se destaca la posibilidad de
la expresion corporal, la experiencia lidica y festiva, la convivencia
con el otro y el reconocimiento de las capacidades y potencialidades
propias y de otros.

Por otra parte, es preciso destacar los estudios hechos en
Desercion escolar y Desescolarizacion, consideradas problematicas
de suma importancia por sus efectos sociales, politicos y
econdmicos, porque pese a que se han implementado estrategias por
parte del Ministerio de Educacion Nacional y las administraciones
municipales para minimizarlas éstas no han sido suficientes. La
desercion es mas que una situacion particular a la que se enfrentan
nifios, nifias y jovenes cuando aspiran a construir y no logran
concluir su proyecto educativo, también implica a sus familias,
afecta al entorno comunitario, impacta la gestion institucional y
frena de manera significativa el desarrollo del pais.

En esta discusion también es importante analizar que
permanecer no significa Unicamente conservar la condicion de
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escolaridad a costa de situaciones cotidianas adversas y en algunos
casos alienantes; permanecer también supone contar con el apoyo
y respaldo institucionales que favorezcan experiencias educativas
potenciadoras y dignificantes. Tematicas como estas que se vienen
abordando constituyen un terreno avido de indagaciony conocimiento
para el desarrollo de las tesis de maestria y doctorado en educacion
y pedagogia en el que también se podrian visibilizar estudios sobre
transiciones educativas, cuyo porcentaje es relativamente bajo y
requiere mayores desarrollos y reflexiones.

Una de las subregiones que requiere mayor desarrollo
investigativo por su potencial aporte a la refundacion de la escuela y
alare-conceptuacion de la educacion y de la pedagogia es la atencion
a la diversidad. Al respecto, las discusiones no solo se instalan en la
manera de nombrar la diferencia y/o discapacidad, sino en reconocer
y valorar realmente a la diferencia y a la diversidad, pues como bien
lo plantea Skliar

“el lenguaje de la designacion no es mas ni menos que una
de las tipicas estrategias coloniales para mantener intactos
los modos de ver y de representar a los otros y asi seguir
siendo, nosotros, impunes en esa designacion e inmunes
a la relacion con la alteridad. La cuestion de los cambios
de nombres no produce necesariamente ningin embate,
ningun conflicto, ni inaugura nuevas miradas en nuestras
propias ideas acerca de quién es el otro, de cudl es su
experiencia, de qué tipo de relaciones construimos en torno
de la alteridad y como la alteridad se relaciona consigo
misma. Por el contrario, perpetia hasta el hartazgo el poder
de nombrar, el poder de designar y la distancia con el otro”
(2005, p. 17).

En esta misma linea, Skliar sugiere que hay que separar la
cuestion del otro de la obsesion por el otro. La primera se instala
en el problema filosdfico relativo a la ética y a la responsabilidad
con relacion a la alteridad. La segunda se muestra resistente a la
alteridad pues la escuela “no se preocupa con la cuestion del otro,
sino que se ha vuelto obsesiva frente a todo resquicio de alteridad,
ante cada fragmento de diferencia en relacién con la mismidad”
(Skliar, 2005, p. 16).
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Las subregiones investigativas Convivencia, Consumo de
sustancias psicoactivas y Educacidén en situacién de emergencia
social son claves para el pais por su aporte a la comprension de
los fendmenos sociales implicitos en ellas y a la proposicion de
alternativas de intervencion social desde diferentes sectores con la
participacion de los actores involucrados directa o indirectamente
en ellos. En este caso, como en los demas, es necesario incentivar
la realizacion de trabajos de investigacion que exploren de manera
sistematica y exhaustiva estas cuestiones que tienen amplias e
importantes repercusiones en los escenarios educativos.

Entre las subregiones investigativa de mas bajo desarrollo
estd Incertidumbre-mundo del trabajo pese a la importancia de la
tematica en nuestro pais donde hay tantos nifios y nifias que trabajan
y gran cantidad de jévenes con problemas de desempleo o en la
informalidad. Frente al tema del trabajo infantil, particularmente, en
el caso de América Latina y el Caribe, estudios de la Organizacion
Internacion del Trabajo — OIT- muestran que de 10 a 14 millones es
el nimero de trabajadores por debajo de los 17 afios de edad y que la
edad de inicio puede ser de 5 a 6 afios, sobre todo en los sectores de
la mineria y la agricultura. Segun cifras del Departamento Nacional
de Estadistica, Dane, el nimero de nifios trabajadores en el 2009 en
Colombia fue de 1°050.147. Muchos menores trabajan en mineria
artesanal, comercio callejero, asi como comercio sexual. Las cifras
del Dane sefialan que una de las actividades a las que mds son
vinculados los nifios es a la del comercio callejero y asi lo evidencia
el alto nimero de menores que se observa en las ciudades realizando
actividades como limpieza de vidrios y venta de dulces. No debe
desestimarse el dato de que muchas familias inculcan a los nifios
trabajadores la sobrevaloracion del trabajo, por encima de la
educacion. Con respecto a la vinculacion de los nifios y de las nifias
al trabajo en las minas, segin la Organizacion Internacional de
Trabajo (OIT) y datos del Dane, en el 2007 se registraban 8.499
nifios trabajando en minas y canteras, explotando oro, esmeraldas,
carbon y arcillas. La OIT estima que en Suramérica existen alrededor
de 500.000 nifias, nifios y adolescentes que trabajan en la mineria
artesanal y mas de 135.000 estarian en riesgo de ingresar a esta
labor. Si el problema del trabajo de los nifios y de las nifias en las
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minas ya es bastante riesgoso, lo es todavia mas cuando se trata de la
mineria ilegal en condiciones de trabajo artesanal y sin los debidos
permisos por parte de las autoridades competentes.

Los estudios sobre trabajo infantil y sobre las implicaciones
que esto tiene para la permanencia en la escuela aun son muy
incipientes en los programas de maestrias y doctorados en educacion
y pedagogia, vale entonces la pena incluirlos como parte de la
agenda del ejercicio investigativo en este contexto de formacion
posgraduada

Otras de las subregiones como Embarazo adolescente,
Vulnerabilidad y Bienestar cuentan con escasos desarrollos en los
trabajos de investigacion de los programas de maestria y doctorado
en educacion y pedagogia. Con respecto al primer tema, si bien
se han realizado estudios sobre sexualidad y comportamientos
sexuales, alin son areas poco exploradas a pesar de su importancia
y de sus implicaciones sociales y educativas. Es importante
seguir investigando y relacionar este problema con otros estudios
que ofrezcan una base conceptual para el disefio de propuestas
educativas orientadas a la comprension de la sexualidad, y de la
responsabilidad y cuidado de si mismos y del otro.

En lo que concierne al tema de la vulnerabilidad -entendido
como el estado de indefension que experimenta un sujeto ya sea por
condiciones sociales, economicas, politicas, culturales o educativas
adversas-, no puede negarse que esta se ha configurado en un rasgo
social con un marcado acento en América Latina. La hegemonia
del mercado en la vida social, la mundializacién de la economia,
la disminucidn del Estado de Bienestar, el cuestionamiento de la
eficacia de las instituciones sociales y politicas, el deterioro de los
lazos sociales, la desconfianza en el otro extendida por doquier, el
miedo como bandera de lucha politica, entre otros, han favorecido la
aparicion de ciertos sintomas o malestares asociados a la inseguridad
e indefension de amplias capas de poblacion en los paises de la
region, sobre todo de aquellos cuyos ingresos son bajos. Al tenor de
la sociedad liquida (Bauman, 2005), la vulnerabilidad se expresa en
escasez de certidumbres y en abundancia de incertidumbres, en la
precariedad de los vinculos humanos en una sociedad individualista
y privatizada, marcada por el caracter transitorio, volatil e
impredecible de las relaciones y de las experiencias sociales. Esta
sociedad encarna la figura del cambio y la transitoriedad en el que se
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experimenta descarnadamente la vulnerabilidad con sus multiples
rostros, sus variados acentos y sus excéntricos modos de aparicion
en la vida social. Por todo lo anterior, el tema vulnerabilidad en
el campo de la educacion y la pedagogia deberia hacer parte de
las discusiones en los ambitos académicos y de las propuestas de
formacion de nuevos investigadores e investigadoras.

Finalmente, es importante fortalecer los estudios de Ia
subregion Bienestar, en los que no s6lo se tengan en cuenta las ofertas
de productos y servicios intelectuales, culturales o recreativos, sino
en los que también pueda incursionarse en la configuracion de
ambientes educativos que aseguren el bienestar fisico y emocional
de los y las estudiantes. Desde esta perspectiva, el bienestar mas alla
de la satisfaccion de necesidades basicas, procura la generacion de
alternativas diferenciadas para el despliegue de lo humano. Por eso,
mas que hablar de bienestar, se levantan banderas a favor del bien-
ser para el bien-estar.

Region investigativa Curriculo

Regidon investigativa Curriculo
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Grifica 10.
Regidn investigativa Curriculo-Nacional.

La region investigativa Curriculo sélo registra el 5.3% de
la produccion investigativa de maestrias y doctorados en el pais.
De este porcentaje el 56% corresponde a Antioquia, el 28% al Eje
Cafetero, el 11% a Caribe, el 5% al Valle del Cauca y Santander no
tiene ningun registro al respecto.

Comparando esta region con las demas regiones en cada una de
las zonas geogréaficas se encuentra que en el Caribe, con el 10.3%,
es superada por Educacion y desarrollo humano, con el 12.1%,
Didactica, con el 15.5%, Modalidades educativas, con el 17.2%, y
Saberes y practicas pedagogicas, con el 20.7%; en Antioquia, con el
5.1%, es superada por Problemas sociales, culturales y educativos
contemporaneos, con el 8.3%, Actores y escenarios educativos, con
el 10.9%, Modalidades educativas, con el 12.3%, Didactica, con el
18.2%, y Educacion y desarrollo humano, con el 29.6%; en el Eje
Cafetero, conel 5.1%, solo superaaregiones tales como Organizacion
y gestion de la calidad, con el 1%, Evaluacion educativa, con el
2.6%, y Problemas sociales, culturales y educativos, con el 3.5%;
y en el Valle del Cauca, con el 4.8%, supera a Saberes y practicas
pedagogicas y Actores y escenarios educativos, ambas con el 1.6%,
y a Evaluacion educativa y organizacion y Gestion de la calidad que
no registran trabajos de investigacion.

Visto ya de una manera general, es decir, comparando
directamente la produccion en Curriculo de cada una de las zonas
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geograficas con la produccioén investigativa total del pais en
maestrias y doctorados en educacion y pedagogia los resultados son
los siguientes: Antioquia el 2.9%, Eje Cafetero el 1.4%, Caribe el
0.5%, y Valle del Cauca el 0.3%.

Esta region investigativa la componen tres subregiones:
Modelos y enfoques curriculares con 36.8%, Diseflos curriculares
con 52.6% y Gestion curricular que tiene el menor porcentaje, esto
es, 10.5%. Es importante anotar que Antioquia supera al porcentaje
nacional en todas las subregiones investigativas de Curriculo, pero
se hace muy notoria la ausencia de investigacion en esta tematica en
Santander pues no se registran datos en ninguna de las subregiones;
le sigue el Valle del Cauca que tampoco tiene investigacion en
Modelos y enfoques curriculares ni en Gestion curricular y soélo el
10.5% en Disefos curriculares.

Después de analizar los datos cuantitativos que informan, en
términos de relevancias y opacidades, respecto a la ocupacion de los
investigadores en asuntos referidos al curriculo, preocupa encontrar
que es precisamente una de las temadticas que menor produccion
investigativa arroja en la revision que se ha hecho de las maestrias
y doctorados en educacion y pedagogia en el pais, tratandose justo
de una sociedad como la nuestra que se encuentra recorrida por
inmensas grietas y estd dvida de procesos de indagacion y busqueda
que conduzcan a la comprension de las causas reales de los problemas
humanos y sociales que la aquejan, cuyo entendimiento pueda ser
posteriormente traducido en estrategias viables de formacién que
aporten al cambio deseado.

Frente a la naturalizacion de fendmenos como la discriminacion
en sus diferentes manifestaciones, la inequidad, la corrupcioén, la
violencia y el mercantilismo voraz corresponsables de adjetivar
al sujeto de la contemporaneidad como “adquisitivo, competitivo,
flexible, adaptable, maleable”, esto es, “sujeto del mercado y del
ambito de trabajo modificado por la reingenieria y por las nuevas
técnicas de gerencia” (Silva, 2010, p. 37) se avizora la educaciéon
como una de las mas potentes alternativas concebida, claro esta,
como proceso social, cultural y politico configurador de discursos
renovados, entendiendo que “las palabras son también actos”
(Wittgenstein citado por Heller,1977, p. 480), y que unos y otros
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requieren del insumo de la comprension porque para comenzar algo
nuevo se necesita comprender tanto lo que sucede como lo que ha
sucedido.

De acuerdo con lo anterior, nada mas apropiado que la
investigacion para develar el verdadero sentido humano, social,
cultural y politico que subyace en las propuestas curriculares
vigentes a través de las cuales se vehiculiza la concepcion de
educacion y se reafirman los intereses a los que esta responde.
En este sentido, interesa conocer si los contenidos, los procesos,
las practicas, las estrategias, los medios y las mediaciones, que se
desarrollan con intencionalidad educativa, estan permitiendo la
experiencia de aprender critica y constructivamente, es decir, con
capacidad para comprender la razén profunda de las dislocaciones
humanas y sociales disfrazada en “la metamorfosis recurrente de
arquetipos sociales que encarnan dolorosamente la presencia de
la violencia dentro de la sociedad” (Beriain, 2011, p. 176). Darse
cuenta, como consecuencia de procesos educativos mediados por
propuestas curriculares subjetivantes y socializadoras, es entender
que no llegamos a este mundo “ni a dirigir ni a servir. En vez de
distancia critica, proximidad critica. En vez de compromiso organico,
involucramiento libre. En vez de serenidad auto-complaciente,
capacidad de asombro y de revolucion” (Santos, 1995, p. 16).

Region investigativa Evaluacion Educativa

Region investigativa Evaluacion educativa
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Grafica 11.
Region investigativa Evaluacion educativa-Nacional.

La region investigativa Evaluacion educativa representa el
4.4% de la produccion de las maestrias y doctorados en educacion y
pedagogia en el pais. De este porcentaje, Antioquia registra el 72%,
el Eje Cafetero el 19%, Santander el 7%, Caribe el 2% y el Valle del
Cauca no presenta ninguna produccion al respecto.

Comparando esta region con las demads regiones investigativas
en cada una de las zonas geograficas se encuentra que en Santander,
con el 5%, es superada por las demas regiones investigativas, excepto
por Curriculo, actores y escenarios educativos y Organizacion
y gestion de la calidad que no registran ninguna produccién; en
Antioquia, con 4.8%, y en el Eje Cafetero, con 2.6%, esta region
solo supera a organizacion y gestion de la calidad, que tiene el
1.8% y 1% respectivamente; y en el contexto geografico Caribe esta
region, con 1.7%, es la que tiene mas baja produccion investigativa.

Visto ya de una manera general, es decir, comparando
directamente la produccién en Evaluacion educativa de cada una de
las zonas geograficas con la produccion investigativa total del pais en
maestrias y doctorados en educacion y pedagogia los resultados son
los siguientes: Antioquia el 2.7%, Eje Cafetero el 0.7%, Santander
el 0.3%, y Caribe el 0.1%.

La region investigativa Evaluacion educativa estd compuesta
por siete subregiones cuyos porcentajes determinan la relevancia
u opacidad en cuanto al trabajo investigativo que se desarrolla en
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cada una de las tematicas, asi: Evaluacion institucional con 42.9%,
Evaluacion del aprendizaje con 35.7%, Politica evaluativa con
11.9%, y las restantes que son: Autoevaluacion y Calidad educativa,
Evaluaciéon por competencia, Evaluacion Ecaes y Evaluacion de
Programas tienen el mismo porcentaje, esto es, 2.4%.

Aunque se desconocen las razones por las cuales la evaluacion
educativa apenas representa un minimo porcentaje del ejercicio
investigativo que se adelanta en los programas de maestria y
doctorado en educacion y pedagogia en el pais, porque este estudio
no auscult6 en ese sentido, vale la pena reflexionar lo importante
que es la produccion de conocimiento en esta tematica si se concibe
la evaluaciéon como el proceso orientado a comprender lo que ha
sucedidoy estd sucediendo en los escenarios educativos, en los actores
y en la sociedad en general a proposito de los aprendizajes logrados
y de los que no se alcanzaron, porque no fueron intencionados o
porque las circunstancias contextuales, legales y/o de los propios
sujetos no lo permitieron; a resignificar las practicas individuales y
sociales con miras a una cotidianidad mas tranquila, menos prevenida
y potencialmente mas dispuesta a nuevos nacimientos; y a generar
condiciones de vida menos traumadticas, mas placenteras y mucho
mas libres, es decir, con mayores oportunidades de realizacion
personal y de desarrollo social.

En circunstancias como las actuales en las que hay una
tendencia muy marcada a evaluarlo todo en términos de costo-
beneficio, insumos-resultados e inversion- productividad,
consecuente con la l6gica de un enfoque macrosocial, que finalmente
se traduce en indicadores de cardcter cuantitativo que son objeto
de control y vigilancia por parte de quienes concentran el poder y
movilizan los recursos en el mundo, es necesario indagar y producir
conocimiento respecto a otras formas de evaluar que trasciendan la
vision instrumental y tecnicista e intenten avanzar en la comprension
de la complejidad del ser humano y sus comunidades de sentido,
que le impregnen sabor dulce al éxito pero que también ayuden
a minimizar el amargo que queda en lo que no fue posible, que
develen las razones ocultas de la derrota e iluminen la manera de
hacer grandes los pequefios logros.

Consecuente con lo anterior, hay que revisar de manera
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critica la tendencia evaluativa mundial marcada por la apariencia,
la exhibicion y la competitividad, que también permea los grandes
procesos evaluativos realizados en el pais como son las pruebas de
Estado: Icfes, Ecaes, Saber, la cual refuerza la inequidad tan presente
en los diversos acontecimientos de nuestra sociedad. Tratar a los
diferentes como iguales, en este caso particular, aplicar la misma
prueba o instrumento evaluativo desconociendo las particularidades
contextuales, las condiciones institucionales y las especificidades
de quienes los deben responder, no sélo acentua la inequidad sino
que también desvirtua el sentido que ha de tener la evaluacion en
los procesos educativos, esto es, comprender, resignificar y generar
como se anotd en parrafos anteriores.

Una de las funciones sociales basicas de la investigacion en los
procesos evaluativos es “aumentar la comprension que de si mismos
tienen los actores sociales respecto a su situacion sociohistdrica
y aclarar la existencia de fuerzas hipostasiadas y reificadas que
pueden invadir la accion autonoma” (Stewart, 1980, p. 53), o dicho
de otro modo, se requieren procesos investigativos generadores de
conocimiento movilizador del pensamiento critico, que ayuden a
comprender los reduccionismos que en materia evaluativa rondan
a la educacion y que posibilitan rasgar los velos tras los que se
ocultan los intereses alienantes y obstaculizadores que subyacen en
la evaluacion.

Region investigativa Organizacion y Gestion de la Calidad

Reghdn investigativa Organizacién y gestion
de la calidad
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Grifica 12.
Region investigativa Organizacion y Gestion de la Calidad-
Nacional.

La region investigativa Organizacion y Gestion de la Calidad
representa el 1% de la produccion de las maestrias y doctorados
en educacion y pedagogia en el pais. De este porcentaje, Antioquia
registra el 61%, Caribe el 22% y Eje Cafetero el 17%. Santander
y Valle del Cauca no presentan ninguna produccion sobre esta
tematica.

Comparando esta region con las demas regiones investigativas
en cada una de las zonas geograficas se encuentra que en el Caribe,
con 6.9%, solo supera a Actores y escenarios que tiene el 5.2% y
Evaluacion educativa que registra con 1.7%; en Antioquia, con
1.8%, y en el Eje Cafetero, con 1%, es la region investigativa que
mas bajo porcentaje presenta.

Visto ya de una manera general, es decir, comparando
directamente la produccion en Organizacion y Gestion de la Calidad
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de cada una de las zonas geograficas con la produccion investigativa
total del pais en maestrias y doctorados en educacion y pedagogia
los resultados son los siguientes: Antioquia el 1%, Caribe el 0.4%, y
Eje Cafetero el 0.3%.

Foco de comprension: Fuentes de informacion en educacién y
pedagogia en Colombia

Foco de comprension: Fuentes de
informacion

W ACtores

B Fuenles documentales

Grafica 13.
Foco de comprension Fuentes de informacion-Nacional.

Este foco de comprensién denominado Fuentes de informacion
lo constituyen dos regiones investigativas asi*®: Actores con el 83%

y Fuentes Documentales con el 17%.

» Region investigativa Actores

38  Para el presente analisis, como aproximacion exploratoria, se trabajo con los datos
brutos totales (611 fuentes de informacion recurrentes), sin ponderacién por region
(Antioquia, 123, Caribe, 58, Eje Cafetero 282, Santander 87 y Valle 61) lo que
aporta una mirada general a la distribucion total de las fuentes y algunas tendencias
nacionales que marcan la ruta para siguientes estudios que puedan caracterizar
y mapear los perfiles de las regiones investigativas al interior de cada zona
geografica particular; labor que sera abordada como primera en el Observatorio de
Investigacion en doctorados y maestrias.
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Grifica 14.
Region investigativa Actores-Nacional.

La region investigativa Actores representa el 83% de la
produccién de las maestrias y doctorados en educacion y pedagogia
en el pais. Este porcentaje estd compuesto en su orden por Antioquia
que registra el 39%, el Eje Cafetero el 28%, Santander el 17%,
Caribe el 8% y el Valle del Cauca el 8%.

Al comparar esta region con las demas regiones investigativas
en cada una de las zonas geograficas se encuentra que en Santander,
con el 100%, concentra el total de los trabajos de investigacion
reportados. La region Actores en el Valle del Cauca, con 96.7%,
en Caribe, con 96.6%, en Antioquia, con 80.1%, y en el Eje
Cafetero, con 73%, solo supera a la region investigativa Fuentes
documentales, cuyos porcentajes son del 3.3%, 3.4%, 19.9% y 27%,
respectivamente.

Visto de otra manera, es decir, comparando directamente la
participacion de los Actores como aportantes de la informacion
en cada una de las zonas geograficas con los registros de la
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investigacion total del pais, se aprecian los siguientes resultados:
Antioquia registra el 32%, el Eje Cafetero el 23.6%, Santander el
14.1%, Valle del Cauca el 6.7% y Caribe el 6.4%.

Regidn investigativa Actores

Grafica 15.
Region investigativa Actores-Nacional

Tal como lo muestra la grafica No. 13, la region investigativa
Actores esta constituida por siete subregiones cuyas distribuciones
porcentuales en el nivel nacional son las siguientes: Estudiantes,
43%:; Otros actores, 20%; Docentes, 16%; Comunidad educativa,
8%; Padres y madres de familia, 6%; Directivos docentes, 5%; y
Egresados, 2%.

Frente a las multiples contradicciones que coexisten en la
escuela, vista a veces como el lugar del discurso fresco, renovado
y potenciador desmentido por practicas tradicionales que inhiben
y coartan; como el escenario donde muchos suefios mueren sin
haber nacido por la estrechez del pensamiento de algunos de sus co-
habitantes y como el espacio social en el que se reproducen vicios de
los que no se ha podido desprender la sociedad en su sentido macro,
pero vista también como el lugar donde se transmiten, renuevan
y producen conocimientos, es motivo de esperanza encontrar que
las maestrias y los doctorados en educacioén y pedagogia se estén
aproximando a las voces de los actores que la constituyen, habitan y
resignifican buscando en ellos la informacion de primera mano para
sus procesos de investigacion.

Asi como plantea Touraine
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“para escapar de la descripcion demasiado general y
superficial, los socidlogos de todas las tendencias, desde
sus primeras obras, han optado primero por situarse lo mas
cerca posible de las personas a las que querian conocer y
comprender, es decir en las fabricas, hospitales, suburbios,
escuelas o carceles” (2007, p. 115);
para conocer qué estd pasando en educacién y pedagogia
en el pais, mas especificamente, en cuanto a saberes y practicas
pedagdgicas, didactica, organizacion y gestion de la calidad, actores
y escenarios educativos, modalidades educativas, educacion y
desarrollo humano, problemas sociales, culturales y educativos
contemporaneos, curriculo y evaluacion educativa que son las
tematicas que constituyen las regiones investigativas de este estudio,
los investigadores han optado por el acercamiento a quienes estan
directamente vinculados a los procesos desde roles diferentes pero
complementarios como son, en orden de aparicion de acuerdo a
registro porcentual: estudiantes, otros actores, docentes, comunidad
educativa, padres y madres de familia, directivos docentes y
egresados.

Subregion investigativa Estudiantes

Dentro de esta apuesta por los actores, como fuentes
que mayoritariamente proveen la informacion en los procesos
investigativos de las maestrias y doctorados en educaciéon y
pedagogia, cabe destacar el acercamiento prioritario a estudiantes
para conocer sus opiniones, percepciones, sentires y expectativas,
lo cual se constituye en punto de entrada basico y decisivo no sélo
para conocer lo que esta sucediendo en la escuela, en cuanto a la
seleccion que hace de los contenidos de la cultura y la forma en que
los aborda, a la disposicion de sus ambientes de interaccion y a la
racionalidad que subyace en sus dindmicas de gestion curricular, sino
también para comprender la manera como se distribuye o concentra
el poder en ella, la forma en que sus practicas facilitan u obstaculizan
la configuracion subjetiva y la socializacion politica, las estrategias
que adopta para relacionarse con otros escenarios educativos, la
manera de resistir o adherir al statu quo y las condiciones reales
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que en ella se ofrecen para la construccion de un tejido social en el
que permanezca viva la promesa de un pensamiento y una accion
criticos.

Subregion investigativa Otros Actores

Entendida la formacion
“como un proceso ideoldgico por medio del cual nos
experimentamos a nosotros mismos, a la vez que
experimentamos nuestras relaciones con los demas y con
el mundo, dentro de un sistema complejo y con frecuencia
contradictorio de representaciones e imagenes” (Giroux,
2006, p. 36)
es obvia la necesidad de incluir las voces de otros actores,
ubicados por fuera del ambito de lo escolar, al hacer referencia a
la educacion y a la pedagogia. Sin desconocer la responsabilidad
importante que tiene la escuela en la formacion de los sujetos y de
los colectivos humanos, no se puede reducir lo educativo al sistema
escolar. Hay que pensar en un sistema educativo que si bien incluye a
la escuela también considere muchos otros actores que se congregan
en sectores de actividad cuyas acciones pueden o no converger.

Subregion investigativa Docentes

Asi mismo resulta interesante el acercamiento que, a proposito
de la investigacion, se hace a los docentes para auscultar en sus
palabras y analizar en sus practicas la riqueza de lo que viven y han
vivido en su relacion pedagdgica, materializada en el acercamiento
al conocimiento, la provocacion al aprendizaje, la tramitacion
de las pluralidades, el testimonio cotidiano y la construccion del
sentimiento de una época con sus relevancias y opacidades, atrapado
todo ello en sus relatos que ahora pasan a ser datos de su experiencia
de aprender mientras ensefian.

La participacion de los docentes en condicion de proveedores
de informacién que posteriormente, con la mediacion investigativa,
se traduce en “renovaciéon de conceptos, en el encuentro de
explicaciones teoréticas amplias y/o en la visualizacion de transitos
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en los modos de nombrar y categorizar las practicas educativas”
(Roldan, 2009, p. 37) tiene otros valores significativos que interesa
resaltar. Por un lado, les demanda recuperar trayectos pasados e
interpretar su conexion con los presentes y con los que estan por
venir frente a lo cual seria imposible pensar que no queden algunas
inquietudes y desacomodos que sirvan de punto de partida paranuevos
aprendizajes respecto a sus practicas académicas, disciplinares y de
relacionamiento con estudiantes, con otros actores educativos y con
la comunidad en general; y por otro lado, les permite la interaccion
con colegas investigadores que alcanzan a ver lo invisible porque
lo estan buscando, relacion de la que también tienen que quedar
instalados los inicios de una ganancia social que se podria definir, en
términos de Manen, como la aproximacion a “una accién con tacto,
es decir que es solicita, en el sentido de consciente” (1998 p. 122),
y reflexiva.

Region investigativa Fuentes Documentales

Rugidn investigativa Fuentes documentales
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Grifica 16.
Region investigativa Fuentes documentales-Nacional.

La region investigativa Fuentes documentales representa el
17% de la produccién de las maestrias y doctorados en educacion
y pedagogia en el pais. Este porcentaje esta compuesto en su orden
por el Eje Cafetero con 51%, Antioquia con 47%, Valle del Cauca
y Caribe cada una con 1% y Santander no reporta trabajos de
investigacion en los que hayan recurrido a fuentes documentales.

Al comparar esta region con las demas regiones investigativas
en cada una de las zonas geograficas se encuentra que en el Eje
Cafetero, con 27%, Antioquia, con 19.9%, Caribe, con 3.4% y Valle
del Cauca, con 3.3%, son ampliamente superadas por la region
investigativa Actores cuyos porcentajes son 73%, 80.1%, 96.6%
y 96.7%, respectivamente. Santander no reporta la utilizacion de
fuentes de informacion de caracter documental.

Visto de otra manera, es decir, comparando directamente
la utilizaciéon de Fuentes documentales en cada una de las zonas
geograficas con el porcentaje reportado a nivel nacional, se aprecian
los siguientes resultados: el Eje Cafetero registra 8.8%, Antioquia
8%, Valle del Cauca y Caribe 0.2% cada una.

Discusion final. Comprender para ser y transformar; conocer
para siempre nacer

A esta altura del camino, cuando ya se tienen resultados de
la aproximacion comprensiva a las fuentes de informacién y a las
tematicas que han despertado el interés y se han constituido en
objetos de investigacion en las maestrias y en los doctorados en
educacion y pedagogia, en algunas zonas geograficas del pais, es
pertinente llamar la atencion sobre algunos aspectos que de ninguna
manera podrian pasar desapercibidos tratandose precisamente de la
relacion investigacidn-educacion y, mas aln, si los investigadores
hacemos parte de un grupo privilegiado de colombianos que hemos
tenido la oportunidad de cursar una maestria y/o un doctorado en
un pais en el que casi tres millones de personas estan bajo la tutela
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de mas de 17000.000 de jefes de hogar analfabetas (65%, hombres),
de los que se estima que el 75% son mayores de 40 afios, segun
las estadisticas reportadas por el Departamento Administrativo
Nacional de Estadistica (Dane).

Volviendo al titulo de la reflexion: comprender para ser y
transformar; conocer para siempre nacer, este abre un panorama
de discusion interesante, no precisamente para ser abordado en
este espacio pero si, para que sea considerado a propodsito de la
investigacion en el pais y mucho mas cuando se trate de programas
de maestria y doctorado. Interesa entonces, dejar abierta la discusion
sobre cinco categorias: comprension, subjetividad, transformacion,
conocimiento y natalidad, con el propdsito de encontrar articulacion
entre ellas, situadas desde luego en el contexto de la relacion
investigacion y educacion en el pais.

A manera de provocacion, podriamos empezar por reconocer
que “con cada nacimiento, surge un mundo de posibilidades,
y ese dejar que surja el mundo en cada acto se transforma en un
proceso mediante el cual entramos en el y lo hacemos” (Barcena
2006, p. 181). Nada esta totalmente hecho ni tampoco desprovisto
de toda iniciacion; en cada hallazgo o descubrimiento coexisten las
huellas de las verdades que dejaron de serlo o perdieron parte de
su validez y las ideas que de ellas nacieron, pero también estan alli
las expectativas personales y sociales por comprender, entendiendo
por ello, darse cuenta para actuar en consecuencia, o dicho de otra
manera, la comprension ha de ser germen de nuevos nacimientos,
que puedan verse reflejados en acciones transformadoras del sujeto,
de su mundo y del mundo, o0 no es comprension porque

“entre el declive de lo antiguo y el nacimiento de lo nuevo
estamos nosotros, como seres pensantes, instalados en el
vacio del presente. Y es ahi donde tenemos que intensificar
nuestra capacidad para sorprendernos y poner como objeto
de nuestra propia admiracion el acontecimiento llamado
mundo” (Barcena, 2006, p. 87),

al cual y dentro del cual necesitamos comprender para
rescatarlo, rescatindonos nosotros mismos en el, o para expandirlo
auna dimension tal que todos quepamos, como diria Bustelo (1998).

De acuerdo con lo anterior, y tomando como base la metafora
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de la natalidad que tan bellamente desarrolla Arendt, como estrategia
iluminadora no sélo de su filosofia politica sino de su filosofia de
la educacion, no se nace de una vez y para siempre, no se aquieta
el pensamiento cuando se alcanza un cumulo significativo de
conocimientos y, menos aun, se permanece indiferente a la accion,
en términos arendtianos de transformacion, cuando se ha alcanzado a
comprender, porque justo “el milagro que salva al mundo, a la esfera
de los asuntos humanos, de su ruina natural es en Gltimo término
el hecho de la natalidad, en el que se enraiza ontolégicamente la
facultad de la accion” (Arendt, 1993, p. 221).

Entendiendo asi la natalidad como una de las condiciones
definitorias de lo humano, en tanto posibilidad de permanente
comienzo o despliegue potencial de accién, motivada por el
hecho de haber comprendido pero también por el deseo de seguir
comprendiendo, es claro entonces que el ser humano no se fabrica,
nace. No es la ejecucion de una idea previa sino el milagro de un
puro inicio (Finkielkraut, 1998) y es precisamente en ese nacer
permanente, por la accion, que se va configurando como sujeto,
individual y colectivo, posicionado histérica, social y culturalmente
en el mundo, por el que es permanentemente transformado pero al
que también esta ética y politicamente llamado a transformar, en
tanto mundo compartido con otros. “Al entrar en el mundo, salimos
de algo y entramos en algo. Entrar en el mundo es comenzar y todo
comienzo es, entonces, salida: salida del estado de ausencia de
mundo” (Blumenberg, 2004, p. 21).

Planteamientos como el de Blumenberg llaman especialmente
la atencién en el contexto de la reflexion que se estd proponiendo,
acerca de la investigacion en los programas de maestria y doctorado,
porque ese entrar en el mundo al que ¢l se refiere, en este caso,
es darse cuenta que el pais requiere profesionales con disposicion
de nacer y renacer de manera decidida, es decir, con capacidad de
comprender y desplegar accion transformadora y provocadora de
multiples nacimientos para ese mundo especifico y no sélo para si
mismos, como a veces suele suceder provocando todo lo contrario,
es decir, una fuerte entrada al estado de ausencia del mundo
colombiano. Valdria la pena preguntarse con Zemelman (2005,
p.81) “;desde donde pensamos? ;para qué conocemos? ;cOmo
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estamos existencialmente en el conocimiento que construimos?
(el conocimiento nos ha enriquecido como sujetos?”, ;como y en
qué lugar especifico de la cotidianidad se encuentran los suefios
personales y las apuestas por el pais? Y todas las demds que a bien
tengan formular quienes acepten la invitacion a pensar cuando la
realidad del pais nos da qué pensar.
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FOCO DE COMPRENSION:
OBJETIVOS-PROPOSITOS

Napoleén Murcia Peria
Camilo Andrés Ramirez Lopez

El presente foco de comprension agrupa las regiones segun
propositos de los diferentes estudios en Educacion y Pedagogia
desarrollados en las maestrias y doctorados en Colombia, tomando
como muestra 779 tesis que fueron analizadas en su totalidad, en
el marco de las categorias foco definidas (en este caso objetivos).
En algunas investigaciones se referian a objetivos, en otras a
pretensiones, en algunas a propdsitos y en otras no estaban explicitos
siendo necesario deducirlos de los informes generales.

Las agrupaciones se realizaron tomando en cuenta la teleologia
de los trabajos, en términos de la pretension final del estudio. En
el sentido anterior, se pueden entrever las siguientes regiones
investigativas:

Estudios cuyas pretensiones son analiticas, comprensivas,
comparativas, correlacionales, descriptivas, diagnoésticas, evaluativas,
exploratorias, interpretativas, explicativas o propositivas.
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Esquema 1: resultados nacional foco de comprension Objetivos-
Nacional

Una region que se erige con una importante practica social
en el marco de sus pretensiones, es la egion Comprensiva, con
una relevancia del 25% representada en 195 referencias de las
779 tomadas en consideracion. Se hace referencia a aquella, cuyos
objetivos buscan caminar el relieve, esculcar sus empinadas cuestas,
recorrer sus llanuras y pendientes reconociendo los contextos totales
desde adentro, sin importar demasiado las extensiones recorridas.
Enrazon a ello, profundizan en las hondonadas del paisaje, tomando
su relieve como referencia. Su interés es practico y por tanto se
sustenta en las relaciones historico —sociales de la educacion y la
pedagogia en su reconocimiento profundo desde los escenarios
mismos de la vida cotidiana.

La importancia de este tipo de estudios es asumida por las
corrientes compresivas impulsadas desde la hermenéutica, con
autores como Dilthey, Droysen, Simmel, Rickert y Max Weber;
y los posteriores desarrollos de la teoria critica del lenguaje, en
particular los aportes de Witgenstein y los teoricos de la escuela de
Frankfurt, entre quienes se destacan Horkheimer, Adorno, Marcuse,
Fromm y Habermas con la teoria de la accion comunicativa como
su gran sintesis. Asi mismo el grupo de teéricos de la fenomenologia
hermenéutica como Schutz, Heidegger o Gadamer. En su conjunto,
el Verstehen es una forma de acceder a las realidades sociales
y humanas por fuera de los lenguajes matematicos, métodos
experimentales y formas explicativas (causa-efecto) y sin la presion
de las leyes universales.
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La segunda regién que se revela a nivel nacional es la
egion Descriptiva, donde se enmarcan los estudios que buscan
fundamentalmente representar las realidades de la educacion y
la pedagogia. Esta region se ubica en un elevado sitial con una
relevancia del 21.7%, con 169 referencias. Obedecen a esta
categoria, aquellos estudios que paisajean las realidades (Serres,
1995); no como exploraciéon profunda sino como reconocimiento
del paisaje para colorear sus linderos y definir sus caracteristicas
concretas. No caminan por las hondonadas del relieve, sino que lo
demarcan y representan como paisaje general. Su objetivo, dicen
Deobold, Van y Meyer (2011) consiste en llegar a conocer las
situaciones, costumbres y actitudes predominantes a través de la
descripcion exacta de las actividades, objetos, procesos y personas.

Este tipo de estudios ha sido considerado como el primer
nivel de investigacion, desarrollado generalmente por quienes estan
iniciandose en estos procesos; no por ello es menos importante otros
“niveles” de investigacion, pues desde los mapas logrados en esos
procesos paisajistas, es posible abordar nuevas expediciones para
profundizar en cada uno de los relieves definidos.

En un tercer nivel de relevancia nacional, se ubica la regién
Propositiva con 161 referencias equivalentes al 20.7% del total.
Los estudios caracterizados en esta region buscan transformar las
realidades, en un aparente interés emancipatorio (Habermas, 1984).
Es aparente, porque muchos de los estudios referidos solamente
realizan intervenciones sin claros propdsitos comprensivos iniciales
de las estructuras o esquemas sociales. Es evidente que el interés
emancipatorio busca ante todo, empoderar a las comunidades para
que desde esos desarrollos autonomos logren su emancipacion,
en tanto reconocimiento de sus propios problemas y movilizacion
de sus potencialidades para darles solucion; en razon a lo cual no
seria pertinente considerar que todos los estudios ubicados en esta
region tienen un interés emancipatorio. De cualquier forma, estos
procesos no solo se quedan en representaciones de las realidades
o compresion de ellas, sino que buscan proponer alternativas,
que ayuden a superar las dificultades encontradas; varias de ellas
desde procesos de investigacion-accion participativa y algunos
desde posturas unilaterales que se asemejan mas a las hegemonias
intervencionistas.
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En un cuarto estrato, emergen dos regiones investigativas con
similares porcentajes: la region Analitica con un 10.5% y la region
Interpretativa con una visibilidad de 9.8%. La primera referida a
esas pretensiones cuasi-explicativas, que recorren las hondonadas
del paisaje buscando cubrir su completud, aunque sin interesar
mucho la profundidad en sus recorridos. Estas teleologias fueron
muy comunes en la investigacion social, sobre todo a partir de las
propuestas deductivas de Popper, desde las cuales se definen grandes
marcos tedricos centrados en mostrar las categorias y variables
del problema desde las teorias formales para operacionalizarlas
luego, en sus respectivos indicadores e indices que llevaran la
hipotesis a su comprobabilidad empirica (Herndndez, Fernandez &
Baptista, 1998). El paisaje aqui se reconoce basicamente desde lo
mapeado sobre este en las teorias formales, definiendo desde ahi
las particularidades del relieve para comprobarlas en el recorrido
sobre el terreno. Hammersley y Atkinson (1994) consideran, a
propdsito que estas investigaciones, al igual que las de “induccion”
analitica son naturalistas; se refieren a la realidad a partir de
variables “cualitativas” y buscan comprobar hipdtesis desde
datos cuantitativos. Las técnicas regularmente utilizadas son test,
encuestas o, entrevistas estructuradas.

Los objetivos Interpretativos se evidencian como una region en
la que la caracteristica central es el hecho de que un contenido o una
realidad dada e independiente del intérprete, es traducida a una nueva
forma de expresion. La condicion basica de una interpretacion es ser
fiel de alguna manera al contenido original del objeto interpretado.

El lenguaje es el medio universal en el que se realiza la
comprension misma. La forma de realizacion de la comprension es
la interpretacion. De tal suerte que la investigacion interpretativa
trata de describir los hechos observados con el fin de comprenderlos
y en este sentido, es mas importante el descubrimiento de la realidad
que la comprobacion de una hipotesis.

La investigacion interpretativa representa una de las
tendencias contemporaneas mas reveladoras para el entendimiento
del significado de los hechos sociales, culturales, etnograficos,
psicoldgicos o educativos.
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Otras regiones emergen en este foco de comprension a nivel
nacional, aunque con menos relevancia son de gran significado,
siempre que muestran justamente los desplazamientos de las formas
de comprender la investigacion. Los objetivos Evaluativos, los
Comparativos, Exploratorios, Correlacionales, Diagnosticos 'y
Explicativos que otrora eran de gran visibilidad en la investigacion
en Educacién y pedagogia en Colombia, han cedido ante las
necesidades de comprender las realidades. En su generalidad estas
regiones, que no podrian llamarse emergentes, puesto que, antes que
emerger estan sufriendo serios desplazamientos, no superan el 3.9%
del total de las referencias, algunas alcanzan a mostrarse como en el
caso de las pretensiones explicativas, con apenas un 0.5%.

DISCUSION DE RESULTADOS

. Antioquia Caribe Eje cafetero | Santander Valle COLOMEIA
Foco de .
. N Regiones
Comprensidn
Ti | % T | % T % Tl % T | % TH | %
Analiticos s 9.8 14 41 |25 104 |3 47 5 |85
82 10,8
“amparativas 17 0 X 4
Comparat 48 L] 0 [X] 1 16 BE 1 28
Comprensivos 6l 171 1 L7 3 484 9 153
. 195|250
Correlacionales 8 22 3 5200 0 0 0 040 2 [34
13|17
ET] 158 (18 |28 o
B 16% | 21,7
Objetivos Diagndsticos 2 fes o fue o [on (o [o0 |SUfESS |
Evaluatives 1z (34 |8 [1B38 [z (08 |5 [T |2
valuativos 3, 34 » |37
Explaratorios I EE O 0o |1 04 |0 0.0 [ -
Interpretati 47 (132 |6 1 5] 9,1 0 0.0 1 |37 :
mierpeetative 5] K 1k
Explicativas [ o0 o L] o (L0} 0 o0 4
! = 4 05
Propositives 68 19,0 11 190 | &0 49 |6 94 161 | 207
Totales 357 [100 |58 |100 |241 | 100 ‘64 ]m 59 (100 | 779 | 100
Tabla 4:

Resultado nacional foco de comprension Objetivos - Nacional

El mapa construido desde el foco de comprension “Objetivos”,
muestra por lo menos dos ejes de relieve que deben ser analizados;
el primero referido a las relaciones con las zonas geograficas y el
segundo referido a los desplazamientos que la investigacion esta
sufriendo en Colombia en los ultimos 10 afios.

En relacion a la visibilidad o relevancia de las regiones en las
diferentes zonas geograficas se evidencia que la region apuntalada
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en propositos Descriptivos tiene la mayor relevancia en Antioquia
(24.4%) y en la zona geografica del caribe (25.9%); entre tanto la
mayor relevancia en Santander y la zona cafetera la tiene la region
conformada por propositos Comprensivos, con una gran visibilidad
del 48.4% en Santander y 38.6% en el Eje Cafetero. En la zona del
Valle, el primer nivel de relevancia lo tiene la zona cuyos objetivos
son los Propositivos (27.1%).

La segunda region de relevancia en Antioquia y Eje Cafetero
esta constituida por objetivos Propositivos, con 19% en Antioquia y
24.9% en el Eje Cafetero; entre tanto, en la zona Caribe, la segunda
region que relevan estd constituida por los objetivos Analiticos
(24.1%), en una relacién muy cercana a la region relevada en primer
lugar. En la zona Santander y el Valle en cambio, con una diferencia
significativa, se relevan los objetivos Descriptivos erigiéndose como
la segunda region investigativa desde los propdsitos pretendidos
(28.1% en Santander y 18.6% en Valle).

La region Comprensiva tiene en Antioquia y el Valle un nivel
se visibilidad terciario con un 17.1% y 15.3% respectivamente. En
el Caribe y Santander la region Propositiva ocupa este mismo sitial
de relevancia (Caribe 19%, Santander con apenas un 9.4% del total
de sus estudios). En el Eje Cafetero la region que pretende Describir
las realidades se ubica en el tercer nivel de visibilidad con el 15.8%
de su total.

La region cuya pretension es la Explicacion, no tiene ninguna
visibilidad en zonas como Antioquia, Caribe, Eje Cafetero y
Santander; mientras que en el Valle muestra una visibilidad del 6.8%
concediendo una nula relevancia a la region cuyos objetivos buscan
Explorar las realidades, a los cuales Caribe y Santander tampoco
conceden visibilidad alguna.

El segundo eje del relieve a analizar es el relacionado con
los desplazamientos que se vienen dando en las pretensiones
investigativas en Colombia. Investigadores como Henao y Castro
(2000), Barrientos y Arias (s. f.), Hernandez ( 2002), Pefia (2007)
entre otros, reportan una cantidad de estudios realizados en
Colombia en la ultima década del milenio anterior, donde se buscan
comprensiones etnograficas tal vez impulsadas por estudios pioneros
en los enfoques con este tipo de pretensiones como los trabajos de
Parra (1992, 1996) entre otros.
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Sin embargo, un estudio realizado por Elba Martinez y Martha
Vargas, auspiciado por el Icfes (2000), tomando como referencias
monografias, ensayos e investigaciones finalizadas entre 1990 y
2001 sobre Universidad, muestra la prevalencia de las pretensiones
técnicas mediante la utilizacion de enfoques empirico analiticos.

De cualquier forma, se evidencian desplazamientos importantes
en las pretensiones de investigacion en Colombia. Nuevas llanuras
y hondonadas adornan el paisaje de la investigacion en Colombia:
las regiones cuyas pretensiones buscan Explicar las realidades
en términos de sus relaciones causales son desplazados casi en
su totalidad de los objetivos de investigacion, quedando s6lo un
reducto en la universidad del Valle con escasa visibilidad del 6.8%.

Las regiones con objetivos Exploratorios, Diagndsticos,
de forma similar, han sido desplazados casi en su totalidad. Las
zonas geograficas donde aun se realizan este tipo de estudios son;
los Exploratorios en Antioquia y Eje Cafetero, con muy bajos
niveles de visibilidad (5.6% y 0.4% respectivamente); los estudios
Diagnosticos en Antioquia con un 0.6% y Valle con un 8.5%.

La region cuyas pretensiones son Correlacionales,
experimentan un tercer nivel de desplazamiento al lado de los de
la region cuya teleologia esta en la Comparacion. Ambos tienen
visibilidad baja en tres zonas geograficas; la relevancia de los
propositos Correlacionales se marca asi: Antioquia con 2.2%,
Caribe con 5.2% y Valle con 3.4%. La relevancia de los propositos
Comparativos se marca de la siguiente forma; Antioquia 4.8%,
Santander, 1.6% y Valle 6.8%.

Algunas aperturas sobre este foco, se daran al finalizar los
métodos, dado que las relaciones son evidentes entre los propositos
buscados y los métodos utilizados en las tesis analizadas.
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FOCO DE COMPRENSION: OPCIONES
METODOLOGICAS

Napoleon Murcia Peria
Camilo Andrés Ramirez Lopez

En el presente capitulo se detallan los resultados del estudio
Nacional referidoal foco de comprension “Opciones Metodologicas™,
capitulo que agrupalas investigaciones de acuerdo al método seguido,
el cual se defini6 desde las referencias directas que en los proyectos
se hacia sobre la metodologia, confrontada con el procedimiento
utilizado en la recoleccion y procesamiento de la informacion;
aquellos proyectos que no presentaban referencia alguna sobre la
metodologia, se agruparon desde los procedimientos, técnicas o
instrumentos de recoleccion, procesamiento e interpretacion de la
informacion.

Descifrar las regiones investigativas que en las maestrias y
doctorados se estan realizando sobre educacion y pedagogia desde
los métodos utilizados, fue en verdad una tarea que implicé muchas
discusiones dadas la cantidad de clasificaciones que al respecto se
han venido dando en los grupos de expertos académicos. Con razén
Morse (2003, p. 3), advierte de la realidad que debe enfrentar el
investigador social como “contradictoria, ilogica e incoherente”;
justificando que lo que hacen los métodos, sobre todo los
“cualitativos” es limitar estas contradicciones, siendo en si mismos
una “combinacion misteriosa de estrategias para recoger imagenes
de la realidad”.
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Pese a ello, las agrupaciones fueron tendiendo hacia grandes
categorias que nos ubicaron en tendencias denominadas Regiones
y desde las cuales se identifican las Comprensivas, Criticas y de la
accion, Positivas, Arqueologicas y Emergentes. Esta clasificacion
inicial propuso un giro en las discusiones sobre los métodos de
investigacion, en tanto los intereses de los investigadores deberian
considerarse como un eje de referencia para realizar las agrupaciones.

Esta agrupacion de las investigaciones segin su metodologia
daria la posibilidad del encuentro con la clasificacion que Habermas
(1982), da a las ciencias y que es analizada en términos de los
métodos de investigacion por Vasco (1994).

En esta logica las ciencias se pueden clasificar atendiendo
a los intereses, sean ellos técnicos, practicos o emancipatorios.
Los primeros son los intereses propios de las ciencias empirico
analiticas, los intereses practicos corresponden a las ciencias
histérico-hermenéuticas y los intereses practicos a las ciencias
criticas-sociales.

En el marco de esta clasificacion, la investigacion se puede
agrupar en sub-regiones, segun estos intereses: Métodos Empirico-
Analiticos, Critico-Sociales e Historico-Hermenéuticos.

Los primeros los mueven intereses meramente técnicos y
por tanto buscan definir las relaciones causa-consecuencia de los
fendmenos para controlarlos. Su enfoque es explicativo en tanto
da razon de las relaciones causales. Los métodos que utilizan
en la recoleccion de la informacion son experimentales y en el
procesamiento, métodos matematicos (estadisticos). En algunos
casos se utilizan métodos analiticos, deductivos con variables
cualitativas, desde los cuales se pretende realizar explicaciones
causales o demostrar hipotesis mediante relaciones de varianza. La
generalidad de este tipo de opciones metodoldgicas es el positivismo,
y por tanto el tratamiento de la informaciéon (como dato positivo),
esta siempre orientado a buscar las relaciones causales y el método
de interpretacion es en primacia el matematico.

Los métodos historico-hermenéuticos los movilizan intereses
practicos, o sea aquellos intereses que buscan comprender las
relaciones sociales y las dindmicas de la vida cotidiana. Son sus
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unidades de analisis las construcciones historicas en sus relaciones
con la tradicion social.

Los métodos utilizados son muy variados pero todos se
configuran con base emergente y estan cruzados por procesos de
comprension profunda mediante diferentes formas de desarrollo
hermenéutico. Mientras que en los métodos empirico analiticos los
métodos de recoleccion son cuantitativos, para poder explicar las
relaciones de varianza, utilizando datos positivos en tanto aportan
a la explicacion causal, en los métodos historico hermenéuticos la
fuente central de la informacion es la comunicacion, sea ella vista
como narrativa, discurso, conversacion o accion. La informacion no
funge como dato, sino como conjunto de representaciones (sociales
o mentales) o imaginarios sociales cargadas de sentido. Por eso
el método de procesamiento no es estadistico - inferencial, sino
categorial.

En general, las categorias se van configurando en procesos de
interpretacion paralela a la recoleccion de la informacion; en razon
a ello, estos métodos estan cruzados por la comprensiéon, como
teleologia.

Los métodos critico—sociales, corresponden a esos intereses
emancipatorios propios de la perspectiva critica. En ellos se busca
comprender las formas de organizacion social (estructuras, esquemas
de inteligibilidad) y generar acciones para buscar su trasformacion.

Los métodos mas utilizados son los criticos y de la accion,
como la investigacion accion participativa, la investigacion accion,
la investigacion participativa, los métodos in situ y de validacion
social critica.

De diversas formas estos métodos buscan no s6lo comprender
las realidades sino transformarlas, de ahi que su interés esté
relacionado con el interés practico de las sociedades desde el cual
se buscan, regularmente, procesos de empoderamiento social. Se
reconoce que la accion- critica es uno de los factores que cruza y
dinamiza este tipo de métodos.
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Las emergencias

La geografia investigativa en Colombia, vista desde las
opciones metodologicas, muestra bastas regiones que se extienden
sobre llanuras, cimas y hondonadas, pero también muestra muchas
de ellas que se precipitan hacia la desaparicion definitiva en el mapa
nacional en educacién y pedagogia.

Las regiones que emergen para configurar la geografia
investigativa en términos de sus métodos son la Comprensiva, Critica
y de la accion, la region Positiva, unas que han sido denominadas
Emergentes en tanto se salen de las categorias convencionales, pese
a que se podrian ubicar en la region comprensiva; las Investigaciones
Arqueoldgicas cuyo interés es histdorico pero se sale de las logicas
comprensivas, y Otras Investigaciones, sobre todo que utilizan
combinacion de métodos como yuxtaposicion de ellos con intereses
técnicos.

Hlu:iu s

Metodo
lagicas

Tabla 5: Cuadro compilado nacional regiones emergentes en
el foco Metodologia-Nacional
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La Region Comprensiva

Esquema 2: Mapa Region Comprensiva-Nacional.

La presente region emerge con imponente visibilidad
ocupando el 55.7% de la geografia investigativa en el pais. Este
nivel de visibilidad la ubica como una de las regiones con mayores
desarrollos en las maestrias y doctorados en educacion y pedagogia
en Colombia.

Es laregion con mayor preponderancia en las zonas geograficas
de Antioquia y Santander, con una visibilidad de 71.8% y 61.8%
respectivamente y con una relevancia del 48.8% en la zona del
Eje Cafetero. Los intereses que buscan estas investigaciones son
précticos y por tanto se ubican en la subregion que, desde Habermas
se podria catalogar como historico hermenéutica.

Aqui se desataca como principal tendencia la de los Estudios
etnograficos, identificada como la saliente de mayor relevancia
(39.7%) anivel nacional, seguida de la Hermenéutica social (13.9%).
La geografia de esta region la complementan otras tendencias con
menor fuerza de visibilidad tales como los Estudios de caso (6.4%),
los Estudios fenomenologicos (1.9%), los Estudios fenomenologico/
hermenéuticos (2.6%), los Historico/hermenéuticos (12%), la
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Teoria fundada (0.7%), los Analisis de discurso (0.7%), Anélisis
documental (3%), Estudios evaluativos cualitativos (1.5%), Estudios
mixtos (4.1%), Estudios desde la complementariedad (3.7%) y
Hermenéutica del texto (4.1%).

La Region Positiva

Esquema 3: Mapa Region Positiva-Nacional.

Aparece como la segunda region que organiza el paisaje
investigativo en educacion y pedagogia en Colombia visto desde
sus metodologias. Dado su eminente interés técnico, los métodos
que utiliza se pueden clasificar en aquellos denominados Empirico
analiticos.

Con una visibilidad en la geografia nacional del 28.7%, con
una distribucioén por zonas geograficas asi: en la zona del Valle, se
muestra como la regién de mayor visibilidad, con un 57.1% del
total de su geografia investigativa; muy cerca de ella se encuentra
la zona Region Caribe con 36.2% de frecuencias. Entre tanto, en el
Eje Cafetero se muestra una recurrencia de 29.9%, Antioquia con
20.6%, y Santander como la de menor visibilidad con 18.2%.

Dos tendencias se erigen como métodos de mayor uso en esta
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region; son ellos el método Descriptivo con una regularidad del
34.6% y el método Cuasi Experimental con el 24.9% de regularidad.
Los métodos Explicativo-Descriptivos ocupan una tercera casilla en
la frecuencia de utilizacion en esta region investigativa con un total
de 13.2%.

Otros métodos que se utilizan con menor frecuencia son los
Exploratorios (3.7%), Correlacionales (3.7%), Experimentales
(2.9%), Analiticoldescriptivos (5.1%), Evaluativos/cuantitativos
(6.6%). Los estudios Proyectivos ocupan la casilla mas baja en la
regularidad de utilizacion en la region Positiva con el 0.7%.

La region Critica y de la Accion

[ Perspectiva critica J

y de la accidn  (6.6%)

I Critico Social

Investigacidn
Acclén (80.6%)

sistematizacidn
de Experiencias (6.5%)

Esquema 4: Mapa Region Critica y de la accion-Nacional
Se ubica como una regién de muy baja representacion en el

mapa nacional de la investigacion en educacioén y pedagogia vista
desde sus métodos con sélo un 6.6% del total, por debajo de algunas
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regiones que emergen por fuera de estas agrupaciones tomadas
desde la teoria de Habermas. Con mayor precision este nivel lo
recibe de la zona geografica de Santander, donde esta region se
empina hacia una de las regiones con mayor relevancia con un 20%
de visibilidad. Dada su intencionalidad de transformacién de las
realidades sociales, a partir de su comprension critica profunda, la
cruza el interés emancipatorio propio de los métodos denominados
critico-sociales.

Con significativa fuerza de visibilidad pero no igual a lo hallado
en Santander se erigen las zonas de Valle y Caribe cada una con
12.5% y 12.1 % respectivamente, mientras que en regiones como
Antioquia y Eje Cafetero apenas se hace visible dicha regioén con
4.8% y 1.9% respectivamente.

En esta region se enraizan algunas tendencias metodoldgicas
relacionadas con la Investigacion Accion Participativa (IAP). Entre
las cuales sobresalen con gran fuerza la Investigacion accion con un
80.6%, y en menor fuerza de visibilidad los Estudios socio/criticos
con un 12.9% y la sistematizacion de experiencias con el 6.5%.

Otras regiones

En el paisaje de los métodos de investigacion, surgen otras
regiones con menor fuerza de visibilidad agrupadas en estudios
Arqueologicos — Genealdgicos con el 0.5%, los Métodos Mixtos con
el 1% y la region que se ha denominado Emergente con el 7.5%, en
la cual el método de primacia es el Trayecto Hologramadtico propio
del paradigma de la complejidad y representado s6lo en la zona
geografica del Eje Cafetero.

Discusion de resultados

Los extensos paisajes de la investigacion en educacion y
pedagogia, vista desde sus métodos, muestran claramente dos
fenomenos que vale la pena recorrer: los matices que toma cada
una de las regiones y los desplazamientos que se registran en ellas,
lo cual transforma el paisaje de la investigaciéon en Educaciéon y
pedagogia en Colombia en los ultimos afios.
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Es evidente que los matices que se aprecian en la investigacion
exponen la extension de las regiones como un escenario digno de
analisis, pero también las prominencias y colores que en cada una
de estas se van dibujando. Las vastas extensiones que ha logrado
la region Comprensiva se matizan con su fuerte preponderancia
en las zonas geograficas de Antioquia (71.8%), la Zona Santander
(61.8%) y la Zona Eje Cafetero (48.8%), en las cuales ocupa
porcentualmente la mayor extension. En esta region los estudios
etnograficos son el método con mayor relevancia con el 39.7% del
paisaje metodoldgico, definiéndola como la subregion de mayor
fuerza de visibilidad. Sumado a lo anterior, métodos como la Teoria
fundamentada y el Andlisis de discurso son apenas puntos en el gran
mapa de la region comprensiva, cada uno de ellos con una fuerza
de 0.7%.

La region Critica y de la accion es apenas perceptible en la
vasta geografia de la investigacion educativa y pedagogica, sélo
muestra un 6.6% de la topografia total concentrada principalmente
en la zona de Santander donde ocupa un 20% de su paisaje, y con
menor fuerza de visibilidad en la zona del Eje Cafetero y Antioquia
con 1.9% y 4.8% respectivamente. En la mencionada region se
identifica claramente como tendencia predominante el método de
Investigacion-Accion.

Entre tanto la region que presenta mayor regularidad aunque
con extensiones medias del paisaje, es la Region Positiva con un
total del 28.7% del panorama nacional, pues pese a que en la zona
Cafetera no aparece, en el resto de las zonas geograficas se muestra
con extensiones importantes, a tal punto que en la zona geografica
del Valle ocupa el 57.1% del terreno investigativo referido a los
métodos utilizados en esta zona. En las deméas zonas geograficas
esta region ocupa entre un 20.6, en Antioquia y 36.2% en el Caribe.
Los métodos que colorean el paisaje de la region Positiva, a manera
de tendencias, son en mayor visibilidad los métodos Descriptivos
con un 34.6% del total de su extension, mientras que los métodos
Proyectivos o Predictivos, tan solo se alcanzan a percibir con
un 0.7%. Es relevante considerar que el 56.3% de los métodos
descriptivos que colorean esta region, son utilizados en la zona del
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Valle, mientras que en la zona de Antioquia son borrados del mapa
investigativo imponiéndose los estudios Explicativos/Descriptivos.

Son evidentes los desplazamientos en este foco de comprension.
Aunque no referidos estrictamente a la educacion y pedagogia, entre
1990 y 2001, la preponderancia de los métodos de investigacion
utilizados en estudios sobre universidad tendian con gran fuerza
hacia los estudios Empirico-Analiticos (Martinez & Vargas, 2000,
p. 99), “La impresion general que deja este estado del arte es que,
si bien las investigaciones muestran acontecimientos importantes
de la educacion superior, continua predominando un enfoque
empirico-analitico, especialmente descriptivo”. El mayor de ellos,
se visibiliza en la region Comprensiva que pasa en los tltimos 10
aflos a ocupar el primer lugar en la mayoria de las zonas del pais,
desplazando a la region Positiva a un segundo plano, y en algunas
zonas geograficas, como el Eje Cafetero, desapareciéndolo de la
geografia investigativa en educacion y pedagogia de sus maestrias y
doctorados en este campo.

Pese a estos fuertes desplazamientos, que reconfiguran de
forma definitiva la geografia investigativa, los métodos Empirico-
Analiticos aun mantienen su preponderancia en algunas zonas
geograficas como el Valle (57.1%) estructurando el paisaje de
Antioquia (20.6%), Caribe (36.2%) y Santander (18.2%), cada una
de ellas con una importante extension.

Se ven emerger en las diferentes regiones investigativas
coloridos métodos que delinean el paisaje total de la investigacion.
Métodos desde la Complementariedad emergen en la region
Comprensiva, y como regiones que no se ubican en las logicas de
clasificacion tomada como referencia (teoria de los intereses de
las ciencias), de igual forma emerge el método Hologramdtico y
los Diserios Mixtos. En definitiva, sin ser concluyente, se nota la
influencia de las nuevas generaciones que se han ido formando
en las maestrias y doctorados, para abordar de forma diferente los
objetos de investigacion y las problematicas de la educacion en el
pais.

Algunas aperturas iniciales desde los propositos y métodos. Pese
a que son evidentes las posibles influencias de estos desplazamientos
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y emergencias, es aventurado y prematuro desarrollar algunas
relaciones, las cuales podran ser objeto de estudios posteriores. Sin
embargo cabe resaltar, en los ultimos 10 afios, la gran influencia de
diferentes perspectivas en el ambito nacional, lo cual ha generado
nuevas coloraciones en el paisaje investigativo de la Educacion. Lo
que si se puede afirmar, es que el auge de maestrias y doctorados en
Colombia estd generando una dindmica altamente efervescente en
la investigacion lo cual se perfila como opcion fuertemente critica y
reflexiva de estos desarrollos.

Estas figuras dinamicas y cambiantes del paisaje investigativo
traen consigo nuevos retos pero también responsabilidades para
la educacion y la pedagogia, algunas de las cuales serdn puestas
en tela de analisis: el hecho de que los propositos y métodos de
la investigacion en educacion y pedagogia en Colombia estén
orientados hoy hacia la comprension de las realidades, envuelve un
gran reto para los estudiosos en este campo y para los académicos,
pues las teorias socioldgicas han demostrado con suficiencia
que desde los procesos comprensivos es posible responder a los
intereses cercanos de las comunidades, con lo cual se garantiza la
confianza y el poder de sus decisiones, como oportunidades para la
trasformacion o resignificacion de sus realidades. En cierta forma, la
compresion es también una postura ética del investigador que ve en
la investigacion educativa y pedagdgica una opcion emancipatoria.

Es un hecho, que se estd asumiendo la investigacion en las
maestrias y doctorados como posibilidad, no s6lo de surtir de
manera critica y reflexiva de nuevos colores y volimenes el paisaje
investigativo, sino de movilizar la sociedad desde esta perspectiva;
he ahi la gran responsabilidad, pues la movilizacion generada desde
procesos de comprension equivocados o superficiales, posiblemente
genere también dinamicas poco claras e incuso distorsionadas en
la realidad resignificada. Ya Castoriadis (1997) lo habia expuesto
al plantear sus inquietudes respecto de la forma como se estd
deformando la esencialidad de la vida social y humana al considerarla
so6lo definida desde los imaginarios segundos o reproductivos.

Licitamente, el desplazamiento de los propdsitos otrora
hegemonicos como los evaluativos o explicativos, es también una
respuesta critica de la academia a la poca funcionalidad social de este
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tipo de procedimientos que enajenan las comunidades educativas
y las hacen mds dependientes imposibilitando el desarrollo de
valores que impliquen la corresponsabilidad y control social
efectivo. Asi mismo, la emergencia de nuevas formas de abordar el
estudio de las realidades de la Educacion y la Pedagogia, muestran
intencionalidades de rupturas con los métodos de gran fuerza en este
campo, y posiblemente, la comprensioén de su naturaleza compleja
y la busqueda de respuestas a la poca funcionalidad social de estos.

No obstante, en lo metodoldgico se nota que el desplazamiento
de la region positiva deriva en la ubicacion hegemonica de los
métodos comprensivos y una muy poca emergencia de los métodos
criticos y de la accion. Es evidente, ademas la preponderancia en una
region geografica de los métodos positivos, lo cual asegura que los
procesos de intervencion, desde los cuales se logran los propdsitos
de transformacion atin siguen anclados en perspectivas hegemonicas
de intervencion, lo cual evidencia la fuerza de una idea naturalizada
y normalizada como practica cotidiana en la investigacion educativa
y pedagdgica.
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FOCO DE COMPRENSION:
PERSPECTIVAS TEORICAS

Camilo Andrés Ramirez Lopez
Blanca Nelly Gallardo Ceron

El presente foco de comprension estd conformado por las
principales perspectivas tedricas que han servido de apoyo para
los desarrollos investigativos de las tesis de grado en maestrias y
doctorados en Educacion y Pedagogia del pais comprendidas en las
zonas de Antioquia, Caribe y Eje Cafetero.

La mirada de este foco permite identificar luego de la revision
del territorio de produccion investigativa con una recurrencia total de
615 hallazgos, una topografia cuyo relieve conforma las siguientes
regiones: las teorias pedagogicas, del desarrollo, psicoldgicas,
sociologicas, de la educacion, de la comunicacion, filosdficas, de
la salud y antropoldgicas. Cada una de estas regiones divididas en
subregiones y estas en tendencias.

A continuaciéon y de manera detallada se describen las
caracteristicas del relieve investigativo del presente foco de
comprension en cada una de las regiones emergentes comenzando
por aquellas de mayor relevancia y finalizando con las opacidades o
regiones incipientes en su desarrollo.
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Grifica 17: Foco de Comprension Perspectivas Teoricas-Nacional.
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Tabla 6: Foco de comprension Perspectivas Tedricas-Nacional.

PERSPECTIVAS TEORICAS
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La region de mayor relevancia esta constituida por las Teorias
pedagogicas cubriendo un 26.0% del panorama investigativo,
seguida por las Teorias del desarrollo con un 16.3% y muy de cerca
por las Teorias sociologicas 'y Teorias psicologicas con 15.9% y
15.6% respectivamente y con una menor fuerza las Teorias de la
educacion con el 11.9%.

Un segundo grupo de regiones se presenta con menor fuerza de
visibilidad, y se erige en el horizonte investigativo entre el 7.7% y
el 0.3%, a saber: Las regiones Teorias de la comunicacion con el 7.7
%, Teorias Filosdficas con el 5.6%, Teorias Antropoldgicas con el
1.1%, y finalmente la region en la que se evidencia la opacidad del
presente foco de comprension es la denominada Teorias de la Salud
con el 0.3%.

Al respecto de la dinamica de formacion de las hondonadas
del relieve investigativo en tanto relevancia y opacidad, podemos
evidenciar cémo la regiéon de mayor relevancia denominada
Teorias Pedagogicas se encuentra soportada principalmente por
los desarrollos de Antioquia con 68 recurrencias seguidas por Eje
cafetero con un total de 57 recurrencias. Sumado a lo anterior la
opacidad se erige claramente en la region denominada Teorias de la
salud en la que el aporte total de recurrencias a dicha region lo hace
el Eje Cafetero con un maximo de 2 frecuencias.

A continuacion se describira con mayor detalle cada una de las
regiones, su distribucion por zonas geograficas, las subregiones que
la constituyen y sus respectivas tendencias.

La region Teorias pedagogicas tiene su mayor fuerza de
visibilidad en las zonas de Antioquia y Eje Cafetero con una
frecuencia del 27.6% y 27.1% de sus totales, mientras que en el
Caribe colombiano se evidencian los mas bajos hallazgos con un
total de 22% encuentran frecuencias en Teorias Pedagogicas.
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Grifica 18: Region Teorias Pedagdgicas-Nacional.
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La presente region investigativa se encuentra constituida por las
subregiones Prdcticas docentes con 34.3% de recurrencias seguidas
por las subregiones Educacion y Formacion y Teoria Curricular,
ambas con 22.9% de recurrencias, y la subregion de menor fuerza
de visibilidad en tanto recurrencias halladas es la denominada
Pedagogia y Lenguaje con 20% de recurrencias.

La region Teorias del desarrollo tiene su mayor fuerza de
visibilidad en Antioquia con un total de 22.8% de recurrencias,
seguida del Caribe colombiano en el que se evidencia el 17% de
recurrencias y el Eje Cafetero con un total de 8.1% de su total de
recurrencias respecto a la presente region investigativa.

Grifica 19: Region Teorias del desarrollo-Nacional.
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La region Teorias del desarrollo esta constituida por las
subregiones de Desarrollo humano con 54.2% recurrencias
identificando en esta subregion tres grandes tendencias del desarrollo
humano asi: las capacidades, los derechos y las necesidades; luego se
encuentra la subregion Desarrollo Cognitivo con 11.5%, Desarrollo
Corporal con 9.4% vy sus tendencias desde la teoria biologista y
teoria cultural, la subregion Desarrollo Moral con el 8.3% y sus
tendencias Etica del cuidado, Reconocimiento y la tendencia
cognitivista; la subregion Desarrollo Afectivo con las tendencias
de Teoria del vinculo y Teoria del conflicto, y la region Desarrollo
sostenibe ambas con el 7.3%, y finalmente las subregiones de menor
relevancia apenas con el 1% de recurrencias Desarrollo Cultural y
Desarrollo Econdmico.

En laregion Teorias sociologicas se evidencia claramente como
la fuerza de visibilidad se erige en el Eje Cafetero con el 37.6% de
recurrencias de la Zona, en contraste con zonas como Antioquia y
Caribe colombiano en las que apenas se hace evidente con el 7.3%
y 0.6% respectivamente.

Grifica 20: Region Teorias Sociologicas—Nacional.
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En la presente region investigativa se revela como unica
subregion la denominada Teorias de la complejidad la cual se
constituye en una importante emergencia investigativa en tanto
perspectiva de apoyo teodrico de las tesis de grado en maestrias y
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doctorados del pais, focalizando sus desarrollos de manera prioritaria
en el Eje Cafetero seguida de Antioquia y Caribe colombiano

La region Teorias psicologicas con su mayor visibilidad
en zonas como el Caribe colombiano con el 18.9% de su total y
Antioquia con el 18.3% de su total. La zona Eje Cafetero se erige
con el 10% de sus respectivos totales.

Grifica 21: Region Teorias Psicoldgicas- acional.
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La presente region investigativa estd constituida por las
subregiones Modelos de Enserianza Aprendizaje, presentada como
la subregion de mayor relevancia con el 64.9% del total de la region,
Teorias psicologicas que se encuentra constituida principalmente
por la tendencia cognitivista, luego las tendencias Constructuvistas
y Socioculturales. Luego aparecen las regiones Modelos Mentales
y Teoria psicosocial cada una con 14.9% y 10.5% de recurrencias,
mientras que con muy poca fuerza de visibilidad se hallan las regiones
de Teorias cognitivas con 5.3%, Teorias de la Construccion psiquica
y Teorias de la inteligencia cada una con 1.8%, y finalmente la
region que se evidencia como la opacidad denominada Teoria de la
creatividad con el 0.9% del total de la region Teorias psicologicas.

La region Teorias de la educacion corresponde al 11.9% entre
las regiones a nivel nacional, con un pico en la zona Caribe y ausencia
total en la zona Eje Cafetero. Esta region presenta la subregion
Teoria Critica con la tendencia Pedagogia Activa. Internandose
por zonas para comprender las caracteristicas de sus regiones, se
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encuentra que en Caribe los estudios realizados sobre Teorias de la
Educacion representa el 37.1% en relacion con las otras regiones de
la zona, mientras que en Santander el 20,6% y Antioquia el 5.7%.

Grifica 22: Region Teorias de la Educacion—Nacional
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La lectura hecha a las Teorias de la educacion, en conversacion
con los hallazgos resultantes de la arqueologia del discurso, evidencia
las multiples formas de nominar la educacion y la pedagogia. Asi se
encuentra que en el Eje Cafetero y Antioquia, donde la region Teorias
de la Educacion es una opacidad, resulta como relevancia la region
Teorias Pedagogicas. El uso metodoldgico de la complementariedad
devela interrogantes respecto a las opacidades encontradas en las
regiones donde se presenta inexistencia de estudios desde las teorias
de la educacidn, vacio que puede estar relacionado con las multiples
formas de nombrar la pedagogia y la educacion en Colombia.

Las Teorias de la comunicacion se encuentran como una region
que abarca el 7.7% de las perspectivas tedricas, con relevancia en el
Eje Cafetero. Teorias de la Comunicacion es una region interesante
puesto que sus estudios estan presentes en todas las zonas, representa
el 12.4% en el Eje Cafetero, el 5,7% en Antioquia y 4.4% en Caribe.
Profundizando en la region, puede encontrarse que Caribe, siendo
la menor representacion porcentual en la comparacion con las otras
zonas, no es esta region la opacidad dentro de su zona.
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Grafica 23. Region Teorias de la comunicacion—Nacional
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Dentro de la region Teorias de la comunicacion encontramos
cuatro subregiones a saber, Teoria de la acciébn comunicativa,
Analisis critico del discurso, Teorias de los actos de habla y Teorias
de la recepcion, ademas hay tendencias a estudios en 7/C's y medios
e interaccionismo simbalico.

Por su parte las Teorias Filosoficas son una region que tiene
un pico en Antioquia cuando se mira en comparacion con las otras
zonas. Sin embargo en el andlisis independiente, muestra poca
representacion porcentual, pues equivale al 9,8% en Antioquia, el
3,8% en Eje Cafetero y 0% en Caribe.

Grafica 24. Region Teorias Filosoficas-Nacional.
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La ausencia o poca representacion de esta region en las zonas
indicadas no podria afirmarse como inexistencia de produccion
cientifica, sino como dispositivos hacia nuevos interrogantes sobre
las formas de concebir las teorias filosoficas.

Otra caracteristica de esta region es que pese a no tener una
representacion cuantitativamente relevante en ninguna de las zonas
analizadas, presenta variedad de subregiones. Se encuentran cuatro
subregiones: Moral, que es abordada desde las tendencias Alteridad
y moral de los sentimientos; la segunda Fenomenologia; la tercera
es Nocion del nifio, desde una tendencia Aristotélico Platonica; y
la subregion Politica, esta Glltima con tendencias a la Legitimidad,
Socializacion politica, Ciudadania, Cultura Politica, Subjetividad
y Libertad.

Se encuentran otras regiones en las perspectivas teoricas a
nivel nacional, cuantitativamente las de menor recurrencia, son
Teorias Antropologicas con 1.1% de las regiones a nivel nacional
y las Teorias de la salud con un 0.3%. Las primeras, representan
la opacidad de Caribe, es decir que la participacion de los estudios
desde esta region estd en Antioquia con un 2,8 % de prevalencia
entre sus regiones. Las Teorias de la salud aparecen Unicamente
en el Eje Cafetero con el 0.3%, constituyéndose en una opacidad
manifiesta tanto a nivel nacional como en cada una de las zonas.

Discusion

Las diferentes hondonadas, llanuras, planicies y montafias
que dibujan el paisaje investigativo se convierten en elementos
indispensables en el reconocimiento de las particularidades de
uno u otro paisaje. Para ello y a continuacion se resaltaran las
hondonadas y prominencias del paisaje investigativo resaltando las
relevancias y opacidades y demads caracteristicas que dan formas a
las regiones investigativas en maestrias y doctorados desde el foco
de comprension Perspectivas tedricas.

Ciertamente, en este foco de comprension los estudios se
orientan a esculcar las teorias pedagogicas encontrando una gran
regularidad en sus desarrollos en cada zona geografica del estudio
que van desde la relevancia del paisaje con el 27.6% aportado por
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Antioquia y la opacidad del paisaje con el 22% aportada por Caribe.
Pese a esta importante regularidad se evidencia que en la Unica
zona geografica que esta region ocupa un sitial de relevancia es en
Antioquia, en la que a su vez se enmarca la opacidad en la region
denominada Teorias de la salud sin recurrencia alguna.

Entre tanto, en la zona del Caribe Colombiano, son las teorias
de la Educacion las que se llevan el sitial preferido en sus estudios
con un nivel de relevancia del 37.1%, opacando drésticamente las
teorias socioldgicas, filosoficas, antropologicas y de la salud, sobre
las cuales no hay evidencias de su desarrollo.En lo concerniente
al Eje Cafetero se observa que la relevancia se halla en la region
Teorias socioldgicas con el 37.6% en contraste con el 27.1% de la
region Teorias Pedagogicas de relevancia en la geografia nacional,
mientras que la opacidad del Eje Cafetero se enmarca en las regiones
Teorias Antropoldgicas y Teorias de la educacion, ambas con cero
recurrencias.

De manera complementaria en la descripcion del paisaje
investigativo nacional del foco de comprension Perspectivas
Teodricas, vemos como se hace evidente la opacidad en la region
denominada Teorias de la salud, apenas visible con el 0.3% de las
recurrencias nacionales. Es importante destacar como la inica zona
geografica en la que se encuentran desarrollos y aportes para la
region Teorias de la salud es en el Eje Cafetero, siendo una region
con una opacidad manifiesta dado que se erige con un visible 1%
en contraste con la opacidad de Antioquia y Caribe donde la region
Teorias de la salud aparece sin recurrencias.
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Emergencias investigativas por
zonas geograficas

A continuacién se presentaran de manera detallada las
caracteristicas del relieve investigativo de acuerdo a los hallazgos de
las distintas zonas geograficas que hicieron parte de la investigacion.

ZONA GEOGRAFICA CARIBE
COLOMBIANO

Jorge Oswaldo Sanchez Buitrago

(...) El mayor reto es seguir desarrollando procesos
de investigacion que al tiempo que aporten al avance
académico universal de las ciencias de la educacion,
se consoliden como soporte para la comprension de las
multiples y complejas realidades educativas del Caribe
colombiano, en perspectiva de su desarrollo y del
mejoramiento de la calidad de vida de sus pobladores y
comunidades.

El presente apartado se ocupa de presentar una sintesis de los
resultados del proyecto de investigacion sobre la configuracion de
las regiones de investigacion educativa y pedagdgica en el Caribe
colombiano; proyecto liderado desde el Doctorado en Ciencias de
la Educacion de la Universidad del Magdalena®. A continuacion

39  En el desarrollo de la investigacion en el Caribe colombiano se destaca en lo
fundamental el trabajo de campo y la gestion administrativa desarrollada por
la asistente de investigacion licenciada Ena Ives Pedrozo Belefio. En segunda
instancia se valora la contribucion, en la fase inicial del proceso investigativo, de
los asistentes, especialista Luisa Fernanda Vargas Jaramillo y el licenciado Freddy
Stiveen Carrillo Lopez. En este proceso fue definitiva la vinculacion académica
y el importante trabajo de sistematizacion cumplido por la maestrante Nayives
Xilena Trujillo Nufiez, quién desarrollo su tesis de maestria vinculada a este
proyecto de investigacion.
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se plantea el contexto institucional de la investigacion®; se
caracterizan los programas de maestria en el campo de la educacion
y la pedagogia en el Caribe colombiano (Maestria en Ciencias
de la Educacion del SUECaribe y Maestria en Educacion de la
Universidad de Norte); luego se relacionan las tesis de maestria
objeto de estudio. Como aspecto central de este capitulo se incluyen
los resultados de la configuracion de las regiones investigativas*! en
educacion y pedagogia en el Caribe colombiano.

Las tesis de maestria objeto de estudio

Del total de tesis de maestria producidas durante la década
del 2000 al 2010 en las universidades pertenecientes al SUECaribe
(UniCartagena, UniCérdoba, UniMagdalena) y en el Instituto de
Estudios en Educacion (Universidad del Norte), se estudiaron 58
Tesis de Maestria* que son detalladas con el resumen de la siguiente
tabla:

40  El desarrollo de este proyecto en la region Caribe, se concretd gracias a la
financiacion de la vicerrectoria de investigacion de la Universidad del Magdalena;
en especial gracias al apoyo del Rector de la Universidad Dr. Ruthber Escorcia
Caballero; el Vicerrector de Investigacion, Mgr. José Henry Escobar Acosta y del
Coordinador de Grupos y proyectos de Investigacion, Especialista Rasine de Jesus
Ravelo Méndez.

41  Region investigativa en este contexto alude a un campo de conocimiento, de
caracter categorial, que se configura como delimitacion especifica dentro del
universo territorial de las “ciencias de la educacion”; corresponde a sub-campos de
conocimiento con un caracter identitario particular a partir de unos limites que los
configuran.

42 Las 58 tesis de maestria fueron revisadas en extenso; retomando de cada una
de ellas la informacion clave correspondiente a los seis focos de comprension
privilegiados en la investigacion: Titulos y tematicas, Objetivos, Perspectivas
tedricas, Fuentes de informacion, Opciones metodologicas y hallazgos. Una vez
extractada la informacion se hizo un amplio y detallado proceso de categorizacion;
a través del uso de la herramienta de procesamiento “Atlas’ti”’; lo cual arrojé como
resultado la configuracion de las regiones y subregiones de investigacion; en este
caso en el Caribe colombiano, para la década del 2000 al 2010.
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UNIVERSIDADES Y TESIS DE MAESTRIA
Universidades Numero de Tesis Total
1. Universidad de Cartagena 18
2. Universidad de Cérdoba 12 58
3. Universidad del Magdalena 6
4. Universidad del Norte 22

Tabla 7: Fuente Informes finales de Tesis consultadas—Caribe
colombiano.

Regiones investigativas en educacion y pedagogia en el Caribe
colombiano

Las 58 tesis de Maestria objeto de investigacion fueron
sometidas a un ejercicio clasificatorio y analitico a partir de los
siguientes seis focos comprensivos: “Titulos y tematicas”; “Objetivos
generales y especificos”, “Fuentes de informacion”; “Perspectivas
tedricas”; “Opciones metodoldgicas” y finalmente “Hallazgos™.
A continuacion se describen las regiones de investigacion que se
configuraron luego de este analisis:

Titulos y tematicas

En toda investigacion es necesario delimitar con claridad
la naturaleza de su objeto de estudio, su objeto de indagacion
o de problematizacion. Para sustentar cuales fueron los objetos
epistémicos y cuales los objetos empiricos que se abordaron en las
58 tesis de maestria, lo primero fue explicitar el concepto basico
que se manejo sobre dichos objetos: Aqui se partio de la reflexion
acerca de la naturaleza del conocimiento y de la realidad: Para el
grupo de los positivistas, la respuesta a la pregunta sobre: ;como se
concibe la naturaleza de la realidad? es en términos de la aceptacion
de la existencia de cosas “independientes del pensamiento”, es
decir, de una realidad objetiva, dirigida por leyes y mecanismos de
la naturaleza.

213]



« Jorge Oswaldo Sanchez Buitrago

Sin embargo, frente al tema de su conocimiento, existe
una diferencia importante entre el positivismo y el post-
positivismo, pues mientras para el primero, esas entidades
o cosas pueden ser conocidas a través de generalizaciones
relativamente libres del tiempo y del contexto bajo la
forma de leyes causales de caracter absoluto, posibles de
generalizar; para el segundo, dicha realidad nunca podra
ser totalmente aprehendida ya que su obediencia a leyes
naturales s6lo podra ser entendida de manera incompleta.
Para el segundo grupo, existe una clara diferencia entre
lo que puede denominarse realidad empirica, objetiva o
material con respecto al conocimiento que de esta se puede
construir y que corresponderia a lo que apropiadamente
se puede denominar realidad epistémica; esta Ultima se
concibe como determinada e influida por la cultura y las
relaciones sociales lo que la hace dependiente para su
definicion, comprension y analisis de las formas de percibir,
pensar, sentir y actuar de quienes la abordan para conocerla
(Sandoval, 1997).

A partir de estas consideraciones tedricas se enfrent6 la tarea de

dilucidar los objetos de estudio de las 58 tesis de maestria, a partir
del “analisis de contenido” de los titulos formalmente asignados a
las tesis y la delimitacién subyacente de sus tematicas.

Elfoco de comprension “Titulos y tematicas” se analiz6 en cada

una de las 58 tesis de maestria de los programas objeto de estudio.
En conjunto se configurd un total de 9 regiones investigativas como
se resume en la tabla siguiente, teniendo en cuenta los siguientes
codigos de identificacion institucional:

UC: Universidad de Cartagena; UCD: Universidad de

Cordoba; UM: Universidad del Magdalena y UN: Universidad
del Norte.
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CATEGORIA TITULOS Y TEMATICAS UNIVERSIDADES
PERTENECIENTES AL SUE CARIBE (UNICARTAGENA,
UNICORDOBA, UNIMAGDALENA) Y EL INSTITUTO DE ESTUDIOS
EN EDUCACION (UNIVERSIDAD DEL NORTE)
Region Recurrencia o
. > . %
investigativa
ucC UCD UM | UN Total
1.Saberes
y practicas 2 4 0 6 12 20.6%
pedagogicas
2. DidActica 5 2 0 2 9 15.5%
3. Curriculo 3 1 0 2 6 10.3%
4 Modalidades 0 3 2 5 10 17.2%
educativas
5. Orgamzac1on
y gestion de la 3 0 1 0 4 6.8%
calidad
6.Actores y
escenarios 1 1 1 0 3 5.1%
educativos
7. Educacion
y desarrollo 0 0 0 7 7 12%
humano
8. Problemas
sociales,
educativos 3 1 2 0 6 10.3%
y culturales
contemporaneos
9. Evaluacion 1 0 0 0 1 1.7%
educativa
TOTAL: 18 12 6 22 58 100%
9 Regiones
Tabla 8:

Fuente Informes finales de tesis consultadas—Caribe colombiano.
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Como lo muestra la tabla anterior surgieron un total de
9 regiones investigativas con relacion a la categoria “Titulos
y tematicas” correspondientes a las tesis de maestria de las
universidades pertenecientes al SUECaribe y del Instituto de Estudios
en Educacion de la Universidad del Norte. Se muestra en primer
lugar de incidencia con un 20.6% la region investigativa “Saberes
y practicas pedagdgicas”, seguida de la region “Modalidades
académicas” con un 17.2%; en tercer lugar se encuentra la region
“Didactica” con un 15.5% de recurrencia, seguido de la region
“Educacion y desarrollo humano” con el 12%; en quinto lugar se
ubican las regiones “Curriculo” y “Problemas sociales, educativos
y culturales contemporaneos”, con el 10.3% cada una; seguido de
la region “Organizacion y gestion de la calidad” con un 6.8% y en
el ultimo lugar se ubica la region “Actores y escenarios educativos”
con el 5.1% de recurrencia y “Evaluacion educativa” con el 1.7%

Objetivos, Propositos

Previo al ejercicio de clasificacion y caracterizacion los
objetivos generales y especificos de las 58 tesis de maestria, se
retomaron las formulaciones explicitas de los respectivos problemas
de investigacion. Si bien los problemas de investigacién no son
estaticos, dado que estos maduran y se refinan en la medida en que el
investigador comienza sus incursiones en el trabajo de campo y sus
inmersiones en la teoria; es claro que de la profundidad y claridad
inicial de la formulacién del problema, dependera en buena medida
la calidad de la ruta que se defina para el proceso de investigacion.
Para lograr una adecuada problematizacion se pueden tomar tres vias,
que no son excluyentes entre si: La primera es una via inductiva en
la cual se hacen evidentes dificultades, insuficiencias, limitaciones
practicas -empiricas- que implican un abordaje investigativo
para ser resueltas o superadas. Estos problemas iniciales deben
se categorizados y agrupados sucesivamente hasta identificar los
problemas o tensiones focales o centrales de la investigacion. Por
esta via se detallan problemas concretos debidamente sustentados
en indicadores, evidencias u otros soportes de su existencia. A partir
de estos problemas de naturaleza empirica se hace induccion hacia
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referentes tedricos que sustentan y explican tales problemas: Se va
de lo concreto a lo abstracto. Una segunda via implica retomar y
desarrollar argumentos tedricos, en términos de retos, desafios o
argumentaciones explicativas o comprensivas frente a un fenémeno
en particular y a partir de ellas explorar situaciones concretas
-empiricas- que denoten la correspondencia, positiva o negativa, entre
tales planteamientos tedricos y las practicas concretas de la realidad
con las cuales se relacionan: Se va de lo abstracto a lo particular. La
tercera via conjuga las dos anteriores, es decir se hace un ejercicio
que articula la induccién y la deduccion para llegar a configurar el
problema de investigacion. En coherencia con la delimitacion del
objeto de estudio de la investigacion, la problematizacion también
debe incluir un tratamiento complementado entre lo epistémico y lo
empirico del problema a investigar; a partir de lo cual se avanza en
la formulacion de sus finalidades (objetivos).

Los objetivos de la investigacion traducen los resultados
esperados y hasta donde se quiere o aspira a llegar con la misma en
términos epistémicos y empiricos. Los objetivos en una investigacion
deben conducir luego el proceso y la ruta metodologica que se debe
seguir para resolver o esclarecer el problema de investigacion.
También deben connotar la finalidad y el impacto esperado con la
investigacion.

Alaluzdelos planteamientos anteriores, el foco de comprension
“Objetivos generales y especificos” se analiz6 en cada una de las 58
tesis de maestria producidas en los programas objeto de estudio. En
conjunto se configur6 un total de 11 regiones en objetivos generales
y 12 regiones investigativas para los objetivos especificos, como se
resume en la tabla siguiente:

217]



« Jorge Oswaldo Sanchez Buitrago

CATEGORIA OBJETIVOS UNIVERSIDADES PERTENECIENTES AL
SUE CARIBE (UNICARTAGENA, UNICORDOBA, UNIMAGDALENA)
Y EL INSTITUTO DE ESTUDIOS EN EDUCACION (UNIVERSIDAD
DEL NORTE)

Recurrencia
Categorias Regiones %
UC | UCD | UM | UN | Total
Analiticos 2 3 3 6 14 24.1
Correlacionales 1 0 2 0 3 5.1
Descriptivos 6 2 0 7 15 25.8
Evaluativos 2 2 0 4 8 13.7
Interpretativos 3 2 1 0 6 10.3
1.

Objetivos | Propositivos 4 3 0 4 11 18.9

generales
Comprensivos 0 0 0 1 1 1.7
Comparativos 0 0 0 0 0 0
Diagnosticos 0 0 0 0 0 0
Exploratorios 0 0 0 0 0 0
Explicativos 0 0 0 0 0 0

TOTAL 11 Subregiones | 18 12 6 22 58 100%
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Analiticos 10 2 2 6 20 13.6
Comparativos 1 1 0 2 4 2.7
Comprensivos 0 1 0 0 1 0.6
Correlacionales 1 0 3 0 4 2.7
Descriptivos 19 19 11 15 64 43.8
Objz;ivos Evaluativos | 3 2 | 13| 290 | 198
especificos | propositivos 10 8 2 3 23 15.7
Valorativos 1 0 0 0 1 0.6
Interpretativos 0 0 0 0 0 0
Diagnosticos 0 0 0 0 0 0
Exploratorios 0 0 0 0 0 0
Explicativos 0 0 0 0 0 0
TOTAL Subrééiones 53 | 34 | 20 | 39 | 146 | 100%
Tabla 9:

Fuente informes finales de tesis consultadas—Caribe colombiano.

Como lo muestra la tabla anterior surgié un total de 12
regiones investigativas con relacion a la categoria “Objetivos”
correspondiente a las 58 tesis de maestria de las universidades
pertenecientes al SUECaribe y del Instituto de Estudios en Educacion
de la Universidad del Norte. En la categoria “Objetivos generales”
se muestra en primer lugar de incidencia, con un 25.8% la region
“Objetivos descriptivos”, seguido de “Objetivos analiticos” con un
24.1%; en tercer lugar se encuentran los “Objetivos propositivos”
con el 18.9% de incidencia, seguido de “Objetivos evaluativos” con
el 13.7%, siguiéndole “Objetivos interpretativos” con un 10.3% de
recurrencia, finalizando con “Objetivos correlacionales”y “Objetivos
comprensivos” con el 5.1% y 1.7% respectivamente.
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En la categoria “Objetivos especificos” se muestra en
primer lugar de incidencia con un 43.8% la subregion “Objetivos
descriptivos”, seguido de “Objetivos evaluativos” con un 19.8%; en
tercer lugar se encuentran “Objetivos propositivos” con el 15.7% de
recurrencia, finalizando con “Objetivos valorativos” con un 0.6%
de recurrencia.

Fuentes de informacion

El foco de comprension “Fuentes de informacion” se analizo
en cada una de las 58 tesis de maestria producidas en los Programas
objeto de estudio. En conjunto se configur6 un total de 7 regiones
investigativas como se resume en la tabla siguiente:

CATEGORIA FUENTES DE INFORMACION, UNIVERSIDADES
PERTENECIENTES AL SUE CARIBE (UNICARTAGENA,
UNICORDOBA, UNIMAGDALENA) Y EL INSTITUTO DE ESTUDIOS
EN EDUCACION (UNIVERSIDAD DEL NORTE)

‘s Recurrencia

. Reglon. %

investigativa UC | UCD | UM | UN | Total
1. Fuentes documentales 1 0 1 0 2 3.3
2. Docentes 4 12 1 2 19 322
3. Padres de familia 0 0 0 0 0 0
4. Egresados 3 1 1 0 5 8.4
5. Estudiantes 7 3 2 12 24 40.6
6. Otros actores 0 1 0 0 1 1.6
7. Instituciones de
Educacion Superior 4 0 0 1 5 8.4%
TOTAL: 7 Regiones 21 18 5 15 59 100%

Tabla 10.
Fuente Informes finales de tesis consultadas—Caribe
colombiano.
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Como lo muestra el cuadro anterior en la Categoria “Fuentes
de Informacién” surgi6 un total de 7 regiones investigativas, una vez
analizadas las 58 tesis de maestria de las universidades pertenecientes
al SUE Caribe y del Instituto de Estudios en Educacion de la
Universidad del Norte. Se muestra en primer lugar de incidencia
con un 40.6% la region investigativa “Estudiantes”; seguida de
“Docentes” con un 32.2%; en tercer lugar se encuentra “Egresados”
e “Instituciones de Educacion Superior” con el 8.4%, seguido de
“Fuentes documentales” y “Organizaciones gubernamentales” con
un 3.3% cada una, finalizando con “Padres y madres de familia” y
“Empleados y organizaciones del sector productivo” con el 1.6 de
incidencia.

Perspectivas Tedricas

La teoria no es s6lo un punto de partida, a manera de referente
teorico inicial; sino que esta, a su vez, es también un punto de
aspiracion o de llegada en cuanto se espera que a partir de toda
investigacion se contribuya a la argumentacion y fundamentacion
teorica de sus respectivos objetos de estudio. La teoria en lo
fundamental se hizo evidente en cada tesis de maestria en sus
comienzos como un ‘“referente”, o al final como conclusiones.
Pero la teoria también cumple una labor prescriptiva y regulativa
del proceso investigativo, ya que ella sirve de criterio ordenador de
cualquier tipo de intervencion de la realidad; es ella la que recoge
todas las elaboraciones discursivas que se han de construir a lo largo
del proceso investigativo.

El foco de comprension “Perspectivas teodricas” se analizd en
cada una de las 58 tesis de maestria producidas en los Programas
objeto de estudio. En conjunto se configur6 un total de 7 regiones
investigativas como se resume en la tabla siguiente:
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CATEGORIA PERSPECTIVAS TEORICAS UNIVERSIDADES
PERTENECIENTES AL SUE CARIBE (UNICARTAGENA,
UNICORDOBA, UNIMAGDALENA) Y EL INSTITUTO DE ESTUDIOS
EN EDUCACION (UNIVERSIDAD DEL NORTE)

. Recurrencia o
. Region, /0
investigativa
uC UCD UM UN | Total

1. Teorias

Antropologicas 0 0 0 0 0 0%
2. Teorias

Filosoficas 0 0 0 0 0 0%
3. Teorias

Socioldgicas 1 0 0 0 1 0.6%
4 ;T)Siocré?osgicas 11 7 2 9 | 29 | 18.5%
3. Teorias dela 26 12 6 13 | 57 | 36.5%
6 Eggg‘gggicas 8 9 2 16 | 35 | 28%

7. %"gﬁ{(ljas dela 0 0 0 0 0 0%

8. Teorias del 8 3 3 12 | 26 | 16.6%

9. Teorias de la
Comunicacion 4 2 0 1 7 4.4%

TOTAL: 9 Regiones 58 33 13 52 156 100%

Tabla 11.
Fuente Informes finales de tesis consultadas—Caribe colombiano.

Como lo muestra la tabla anterior en la categoria “Perspectivas
teoricas” surgio un total de 9 regiones investigativas después del
analisis de las 58 tesis de maestria pertenecientes al SUE Caribe y
del Instituto de Estudios en Educacion. Se muestra en primer lugar
de incidencia con un 36.5% la region investigativa “Teorias de la
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educacion”, seguida de laregion investigativa “Teorias pedagdgicas”
con el 23% de recurrencia, en tercer lugar se ubica con un 18.5% la
region “Teorias psicoldgicas”, seguida de “Teorias del desarrollo”
con un 16.6% de incidencia, finalizando con las regiones “Teorias
de la comunicacién” con un 4.4% y “Teorias socioldgicas” con un
0.6% de recurrencia en la region Perspectivas teoricas.

Opciones metodoldgicas

El foco de comprension “Opciones metodologicas” se analizd
en cada una de las 58 Tesis de Maestria producidas en los Programas
objeto de estudio. En conjunto se configur6 un total de 4 regiones
investigativas como se resume en la tabla siguiente:

CATEGORIA OPCIONES METODOLOGICAS UNIVERSIDADES
PERTENECIENTES AL SUE CARIBE (UNICARTAGENA,
UNICORDOBA, UNIMAGDALENA) Y EL INSTITUTO DE ESTUDIOS
EN EDUCACION (UNIVERSIDAD DEL NORTE)

Region Recurrencia
investigativa %

UC | UCD | UM | UN | Total

1. Enfoque

Cuantitativo(Positiva/ 4 2 2 13 21 36.2

Empirico-Analitico)
2. Enfoque Cualitativo

(comprensivo) 6 7 3 8 24 413
3. Enfoque cualitativo

(critico social) 4 2 0 1 7 12
4. Enfoques emergentes 4 1 1 0 6 10.3
TOTAL: 4 Regiones 18 12 6 22 58 100

Tabla 12.

Fuente Informes finales de tesis consultadas—Caribe colombiano.
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Como lo muestra la tabla anterior en la categoria “Opciones
Metodologicas” surgid un total de 4 regiones investigativas
correspondientes a las 58 tesis de maestria analizadas en las
universidades pertenecientes al SUECaribe y al Instituto de Estudios
en Educacion de la Universidad del Norte. Se muestra en primer
lugar de incidencia con un 41.3% la region investigativa “Enfoque
cualitativo” (comprensivo), seguida de las region “Enfoque
Cuantitativo” (Positiva/Empirico-analitico) con un 36.2%, en tercer
lugar se encuentra la region “Enfoque cualitativo (critico social)”
con el 12% de incidencia y finalmente con un 10.3% de recurrencia
la region “Enfoques emergentes”.

Hallazgos

El foco de comprension “Hallazgos™ se analizo en cada una
de las 58 tesis de maestria producidas en los Programas objeto de
estudio. En conjunto se configur6 un total de 4 regiones investigativas
como se resume en la tabla siguiente:

. x Recurrencia
Region A

investigativa uc | ucp | uM | UN | Total
1. Hallazgos practicos 33 58 33 50 174 55.76
2. Hallazgos tedricos 42 13 22 61 138 44.23
TOTAL 75 71 55 111 312 100%
Tabla 13.

Fuente Informes finales de esis consultadas—Caribe colombiano.

Como lo muestra la tabla anterior surgi6 un total de 2 regiones
investigativas conrelacionalacategoria “Hallazgos” correspondiente
a las tesis de maestria de las universidades pertenecientes al SUE
Caribe y al Instituto de Estudios en Educacion de la Universidad del
Norte. La region investigativa “Hallazgos practicos” se encuentra
en primer lugar de incidencia con un 55.76%. En este contexto los
hallazgos practicos se entienden como aplicaciones o propuestas de
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intervencion que se proponen al cierre de las investigaciones, objeto
de las tesis de maestria.

La region investigativa “Hallazgos tedricos” se encuentra en
segundo lugar de incidencia con un 44.23%; asumidos estos como
construcciones, reflexiones o aportaciones de naturaleza conceptual
que se proponen como cierre y conclusiones de las investigaciones.

Otro aspecto importante que se destaca es que los hallazgos se
clasificaron bajo los mismos parametros de los objetivos, generales
y especificos; es decir, se retomaron las 12 regiones investigativas
con relacion a la categoria “Objetivos” correspondientes a las 58
tesis de maestria de las Universidades pertenecientes al SUECaribe
y al Instituto de Estudios en Educacion de la Universidad del Norte.
Con base en esta transposicion entre las regiones configuradas para
los objetivos y los hallazgos, se concluye que en cuanto a estos
ultimos se muestra en primer lugar de incidencia, con un 25.8% la
region “Hallazgos descriptivos”, seguida de “Hallazgos analiticos”
con un 24.1%; en tercer lugar se encuentran los “Hallazgos
propositivos” con el 18.9% de incidencia, seguido de “Hallazgos
evaluativos” con el 13.7%, siguiéndole “Hallazgos interpretativos”
con un 10.3% de recurrencia, finalizando con “Hallazgos
correlacidnales” y “Hallazgos comprensivos” con el 5.1% y 1.7%
respectivamente.

A partir del analisis de las 58 tesis de los
programas de maestria, objeto de estudio, y la
correspondiente configuracion de los mapas
de la actividad investigativa en el campo de la
educacion y la pedagogia, se evidencia una serie
de tensiones académicas; entendidas éstas como
aspectos criticos en términos de divergencias entre
lo propuesto en los Programas y sus desarrollos
practicos y entre lo propuesto y las necesidades y
requerimientos del contexto social. A su vez estas
tensiones al ser vistas en positivo configuran retos
para el desarrollo de la actividad investigativa
en estos programas. El mayor reto es seguir
desarrollando procesos de investigacion que al
tiempo que aporten al avance académico universal
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de las ciencias de la educacién, se consoliden
como soporte para la comprension de las multiples
y complejas realidades educativas del Caribe
colombiano, en perspectiva de su desarrollo y
del mejoramiento de la calidad de vida de sus
pobladores y comunidades.



ZONA GEOGRAFICA EJE CAFETERO

Napoleon Murcia Peria
Héctor Fabio Ospina Serna
Camilo Andrés Ramirez Lopez

La zona geografica del Eje Cafetero se constituydé con una
masa documental de 280 trabajos de grado en la que se incluyeron
los siguientes programas de formacion:

Doctorado en Ciencias Sociales, Nifiez y Juventud, Cinde-
Universidad de Manizales.

Maestria en educacion y desarrollado humano, Cinde-
Universidad de Manizales.

Maestria en pedagogias activas y desarrollo, Cinde—
Universidad de Manizales.

Maestria en docencia, Universidad de Manizales.

Maestria en educacion, Universidad Catolica de Manizales.
Maestria en educacion, Universidad de Caldas.

Maestria en educacion, Universidad Tecnoldgica de Pereira

A continuacion se detallan las emergencias de las regiones
investigativas en el Eje Cafetero desde los distintos focos de
comprension.

Fuentes de informacion

Las fuentes de informacién se enmarcan en una problematica
de conocimiento importante en la constitucion de los objetos de
estudio, pues es alli donde se caracteriza el tipo y naturaleza de la
informacion sujeta al analisis. En la identificacion de las fuentes
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de informacion que fueron objeto de recoleccion y andlisis de la
informacién de investigaciones en maestrias y doctorados tenemos
un total de 282 tesis correspondientes al 100%, distribuidas en dos
grandes regiones: Actores y Fuentes Documentales.

De estas 2 regiones, la que tiene mayor recurrencia investigativa
es “Actores”, mientras que la region “Fuentes documentales”
se presenta como un campo que apenas surge y con muchas
posibilidades de convertirse en objeto de estudio importante por
parte de las comunidades investigativas en educacion y pedagogia
en el Eje Cafetero.

Dentro del foco de comprensién “Fuentes de informacion”
estan las subregiones “Actores” y “Fuentes documentales”.
Hablamos de varias subregiones, que en el caso del proyecto
Regiones Investigativas en Educacion y Pedagogia en Colombia
surgen de la recurrencia de las mismas en los hallazgos realizados.

A continuacion se procede a realizar una descripcion detallada
de las regiones anteriormente mencionadas.
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Esquema 5.

Foco de comprension Fuentes de informacion—Eje Cafetero.
Actores

Hace referencia a los actores de los procesos educativos, lo cual
le da un importante lugar en los procesos investigativos en educacion
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y pedagogia. El actor aqui se considera como el sujeto total; esto es,
ese actor con capacidad de pensar y reflexionar ética y politicamente
y de realizar acciones con autodeterminacién, interactivamente y
comunicacionalmente desde la responsabilidad social para buscar
el bien comun y del medio ambiente. Estos sujetos también estan
condicionados en un tiempo y un espacio determinados que integran
el escenario que enmarca sus ideales, proyecciones y suefios.

Esta region se muestra desde 205 recurrencias representadas
en 6 subregiones que se describen a continuacion en orden de
participacion:

Subregion Estudiantes

Esta subregion se muestra con 109 recurrencias, lo que
representa el 53.2% de las Fuentes de informacion.

En ella se ubican 5 tendencias que se describen de la siguiente
manera: los de mayor fuerza de visibilidad son Estudiantes
universitarios y Estudiantes de educacion basica y con menor fuerza
de visibilidad Estudiantes de educacion inicial, de Educacion media
y Estudiantes de técnicas y tecnologias.

Esta es la subregion con mas recurrencias investigativas en la
zona geografica del Eje Cafetero, donde “Estudiantes de pregrado”
presenta 49 recurrencias, entre tanto la derivacion “Estudiantes
de primaria” se releva con 24 recurrencias y “Estudiantes de
secundaria” con 16. Las otras tendencias y derivaciones tienen
poca participacion como lo son: Estudiantes de educacion inicial,
Estudiantes de educacién media, cada una con 3 recurrencias,
Estudiantes de técnica y tecnoldgica con una recurrencia al igual
que Estudiantes de postgrados.

Subregion Docentes

26 recurrencias conforman la fuerza de visibilidad de la
presente subregion correspondiente al 12.7% del total de la region
actores. Esta subregion esta compuesta por 4 tendencias: Docentes
universitarios, Docentes técnica y tecnologica, Docentes media,
en la cual se ubica Docentes de educacion Técnica, Académica y
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Pedagogica; por ultimo, la tendencia Docentes de educacion basica
la cual presenta 3 derivaciones: Docentes de educacion primaria,
Docentes de educacion secundaria y estudios cuya fuente son los
Docentes primaria y secundaria.

La subregion “Docentes”, presenta una relativa emergencia
en recurrencias con 26, de las cuales 13, la mayoria, hacen parte
de la tendencia “Docentes universitarios”. Las otras tendencias y
derivaciones tienen poca participacion como lo son: Docentes de
educacion béasica con 11 recurrencias, Docentes de media y Docentes
de técnica y tecnoldgica, ambas con 1 recurrencia.

Subregion Comunidad Educativa

Esta subregion tiene una recurrencia de 20 investigaciones, lo
que representa el 9.7% de las Fuentes de Informacion.

3 tendencias conforman esta subregion: “Comunidad
educativa universitaria”, con 1 tesis de la Maestria del Cinde-
Universidad de Manizales; “Comunidad educativa escolar”, con
16 tesis de la maestria del Cinde-Universidad de Manizales y 1
tesis de la Universidad de Caldas. Finalmente, aparece la tendencia
“Comunidad”, con 2 derivaciones: “Comunidad rural” (1 tesis de la
Universidad Catolica de Manizales) y “Comunidades indigenas” (1
tesis de la Universidad Catolica de Manizales).

Son 20 las tesis que conforman la subregion “Comunidad
educativa”, destacandose la tendencia “Comunidad educativa
escolar” con 17 tesis, mientras otras tendencias y derivaciones
aparecen con minima recurrencia.

Subregion Egresados

Esta subregion presenta una recurrencia de 6 investigaciones,
lo que representa el 2.9% de Fuentes de Informacion.

Son 8 las tendencias de esta subregion: Técnicos, Tecnologos,
Especialistas, Magisters, Profesionales, Bachilleres y Doctores.

En esta subregion, la tendencia Profesionales aparece con
4 recurrencias y “Bachilleres” con 2, mientras que las otras sdlo
aparecen con una recurrencia.
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Subregion Padres y madres de familia

Esta subregion presenta 5 recurrencias, lo que representa el
2.4% de Fuentes de Informacion.

2 tendencias la conforman: Familias de migrantes, con apenas
una recurrencia y Padres y madres de familia con 4.

Subregion Otros actores

Esta subregion tiene una recurrencia de 39 investigaciones, lo
que representa el 19% de Fuentes de informacion.

Son 9 las tendencias que surgen de esta subregion:
Organizaciones gubernamentales, Empleados y organizaciones
del sector productivo, Organizaciones no gubernamentales con 2
derivaciones: Directivos y Funcionarios, Lideres comunitarios,
Gobernantes, Niflos, niflas y jovenes en vulnerabilidad social,
Ciudadanos, Adultos, Jovenes y Grupos de investigacion.

La subregion “Otros actores” estd en un nivel intermedio
de recurrencia investigativa en los centros de produccion de
conocimiento del Eje Cafetero, con un 14.5%. Se destacan en orden
de produccion la tendencia “Ciudadanos” , “Nifios, nifias y jovenes
en vulnerabilidad social” con 7 recurrencias, y con 6, las tendencias:
“Adultos” y “Jovenes”. Las restantes tendencias aparecen con poca
recurrencia.

Fuentes documentales

La region “Fuentes documentales” es otra fuente de
informacion muy importante en la investigacion educativa dado
que suministra informacion y datos a partir de documentos escritos,
historicos, textos y archivos que hacen parte de las instituciones,
los cuales son generados por las comunidades cientificas. Hay
muchas formas de archivos, de textos y de documentos escritos que
contribuyen a todos estos procesos; lo mismo que hay otras fuentes
como los monumentos que permiten hacer lecturas de la historia, de
sus expresiones simbolicas; también las fotografias y las esculturas
y las mismas personas que se constituyen en documentos vivos.
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En el caso de las regiones de este mapa investigativo, las fuentes
documentales son principalmente escritas.

Esta region tiene una recurrencia de 77 investigaciones (27.3%
del total de Fuentes de Informacion) representadas en 3 subregiones
que se describen a continuacion en orden de participacion:

Subregion Archivistica

La subregion archivistica es la que presenta mayor relevancia
con 63 recurrencias correspondiente al 81.8% de la region Fuentes
documentales. Esta subregion presenta 2 tendencias: Textos
escolares, con 1 sola frecuencia y Archivistica, con 62 frecuencias.

Las maestrias con mayor recurrencia en esta region son
en su orden, la de la Universidad Catolica de Manizales donde
preponderan las investigaciones archivisticas, con 63 recurrencias y
el doctorado de la Universidad de Manizales y el Cinde —donde hay
menor recurrencia.

Subregion Documentos Institucionales

Esta subregion aparece con 9 frecuencias correspondientes
al 11.7% del total de la region Fuentes Documentales, la cual esta
distribuida asi; 6 en la maestria de la Universidad de Manizales, 2
en el doctorado de la Universidad de Manizales y el Cinde y 1 en la
maestria de la Universidad de Manizales

Subregion Documentos Normativos
Esta subregion tiene 5 recurrencias correspondiente al 6.5% de

las fuentes documentales, todas en la maestria de la Universidad de
Manizales.
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Esquema 6. Foco de comprension Afio—Eje Cafetero.

En lo correspondiente al foco de comprension “Afio” se ha
analizado en total 280 tesis de grado entre maestrias y doctorados,
las cuales podemos agrupar en tres niveles de regiones en tanto
numero de recurrencias se han hallado. En este caso la primera
de ellas que se presenta con mayor fuerza de visibilidad se
encuentra conformada por los afios que presentan entre 33 y 42
tesis (recurrencias) distribuidas asi: Los afios 2008 y 2006 con el
mayor numero de recurrencias, con 42 y 40 tesis de grado cada una;
seguidamente de los afios 2005 con 36 tesis, 2007 con 35 y el 2003
con 33 tesis.

El segundo grupo de regiones se encuentra conformado
por aquellos afios de mediana visibilidad, entre 12 y 25 tesis de
grado, distribuidos de manera descendente asi: En el afio 2009 se
identificaron 26 tesis; en el 2004, 28 tesis; en el 2002, 19 tesis y en
el 2001, 12 tesis.

El tercer grupo de regiones se caracteriza por la poca fuerza de
visibilidad y esta conformada por los afios 2000 y 2010, cada una de
estas con 5 y 4 tesis de grado de manera correspondiente.

De la anterior descripcion podemos identificar que durante
los primeros afios comprendidos en el analisis, 2000 y 2001, se
identifican las menores producciones de tesis de grado con 5y 12
tesis correspondientemente. De manera complementaria y durante
los afios siguientes se nota una tendencia creciente en la produccion
de tesis de grado que se mantiene hasta el afio 2008 con una constante
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distribuida por afio asi: durante el afio 2002, 19 tesis; 2003, 33 tesis;
2004, 28 tesis; 2005, 36 tesis; 2006, 40 tesis; 2007, 35 tesis y el afio
2008 en la que se ha identificado el tope méaximo en produccion de
42 tesis de grado.

De manera clara durante el afio 2009 se ha notado una
disminucién en la produccion identificando un total de 26 tesis de
grado. Sumado a ello durante el afio 2010 fue el afio en el que se
ha identificado la menor produccién de tesis de grado ubicando 4
producciones. Lo anterior puede deberse a que durante el proceso
de recoleccion de la informacién ain no se habian publicado las
tesis 0 no se habia realizado la defensa correspondiente de las tesis.
Lo cual puede alterar un poco la concrecion de los resultados en la
produccién de tesis de grado para el afio 2010.

Titulos y tematicas

En las denominaciones de las tesis y sus tematicas, el foco de
comprension se da en las expresiones que imprimen a los contenidos
de las tesis. Los titulos se enmarcan dentro de una problematica de
conocimiento que es la tematica y que sintetiza de manera clara la
investigacion realizada y en qué campo se mueve. Por lo tanto el
foco de comprension es el lugar donde confluye un area especifica de
conocimiento para entender conceptualmente una realidad concreta.

Al foco de comprension “Titulos y temadticas”, que para
el Eje Cafetero las tres principales regiones que lo constituyen
son “Saberes y practicas pedagdgicas”, “Educacion y desarrollo
humano” y “Didactica”. Si bien estas tres regiones constituyen
las de mayor fuerza y recurrencia investigativa en el eje Cafetero,
igualmente emergen otras regiones de menor fuerza como lo son
“Modalidades educativas”, “Actores y escenarios educativos”,
“Curriculo”, “Problemas sociales y educativos contemporaneos”,
“Evaluacion educativa” y “Organizacion y gestion de la calidad”.

Dentro del foco de comprension de Titulos y tematicas
hablamos de varias regiones, que en el caso del proyecto Regiones
Investigativas en Educacion y Pedagogia en Colombia surgen de la
recurrencia de las mismas en los hallazgos realizados.
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Los Titulos y tematicas encontrados en el Eje Cafetero suman
314 recurrencias, lo cual representa el 100% de las tesis.

A continuacion se procede a realizar una descripcion detallada
de las regiones encontradas en el foco de comprension Titulos y
tematicas, comenzando con las tres de mayor recurrencia.

[mnns mmsm.mm]

OAGANIZACION ¥ GESTION
DE LA CALIDAD (3 =0.55%)

SABERES Y PRACTICAS
PEDAGOGICAS (3=26,51%)

CURRICULD {17=543%) ]
s s
EDUCATIVOS
(31=3,5%)
Esquema 7.

Foco de Comprension Titulos y tematicas—Eje Cafetero.
Region Saberes y Practicas pedagogicas

Los saberes hacen referencia a los conocimientos y a las
conceptualizaciones que sobre pedagogia tienen los educadores
y las practicas hacen relacion al accionar en la vida cotidiana del
maestro. En este sentido la relacion conocimiento-practica debe ser
coherente entre lo que se formula y lo que se hace (horizonte ético).

Laregion Saberes y practicas pedagdgicas tiene una recurrencia
de 83 investigaciones, lo cual corresponde al 26,4% del total de
Titulos y tematicas.
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A esta region la conforman 2 subregiones denominadas:
"Modelos educativos y teorias de la educacion™ y “Practicas
pedagdgicas”.

Lasubregion "Modelos educativos y teorias de laeducacion” con
una recurrencia de 48 esta constituida por 3 tendencias: Perspectivas
de la formacion con una recurrencia de 22, esta conformada a su
vez por Educacion, formacion y sujeto; la tendencia Saberes
pedagdgicos desde la racionalidad compleja, con 20 recurrencias y
Saber pedagdgico, con 3 recurrencias.

Los programas que visibilizan con mayor fuerza esta
subregion son en su orden: la maestria de la Universidad Catdlica de
Manizales con 31 frecuencias y la maestria del Cinde- Universidad
de Manizales con 13 frecuencias.

La subregion Practicas pedagogicas, con una recurrencia de 34
esta constituida por cuatro tendencias: la primera de ellas Practicas
educativas, con una recurrencia de 17, deriva en Relaciones
pedagdgicas, con una recurrencia de 14, Praxis en el aula, tiene una
recurrencia de 2 y Practicas pedagdgicas de los estudiantes con 1
recurrencia.

Una segunda tendencia es Sentido, con 10 recurrencias, que
deriva, a su vez, en Sentido de los docentes con 5 recurrencias,
Sentido de los estudiantes con 3 recurrencias y Sentido de los
docentes y estudiantes con una recurrencia de 2.

La tercera tendencia corresponde a Practicas pedagdgicas
e investigativas, con 6 recurrencias, de las cuales 3 derivan en
Formacion cientifica en la universidad, una en Formacion de jovenes
investigadores, una en Investigacion y desarrollo regional y una en
Practica pedagogica e investigativa.

La cuarta tendencia tiene que ver con Formacion del maestro
con 1 recurrencia.

Region Educacion y Desarrollo Humano
Esta region hace relacion a los titulos de las investigaciones
que se dedican a buscar el vinculo entre procesos educativos y el

desarrollo humano mediante la formacion y construccion de valores,
la interaccién afectiva, la socializacion politica, el desarrollo
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moral, la formacion ética que se constituye en la finalidad de toda
educacion, el desarrollo econdmico, toda forma de socializacion y el
desarrollo cognitivo. Tiene una recurrencia de 80 investigaciones, lo
cual corresponde al 25,55% del total de Titulos y tematicas.

La presente region esta constituida por las siguientes
subregiones ubicadas en orden de relevancia, segin el nimero
de recurrencias: siendo las dos mas importantes “Formacion de
subjetividad y socializacion”, y “Comunicacion y lenguaje”,
una tercera que se distancia en relevancia con relacion a las dos
anteriores que se denomina “Afectividad y erotismo”, por Gltimo
con relevancia minima se encuentran ‘“Desarrollo cognitivo” y
“Desarrollo fisico, madurativo y neurodesarrollo”; en esta aparecen
de manera directa dos tendencias “Ecologia humana y educacion” y
“Habilidades para la vida”.

La subregion mas relevante dentro de la region “Educacion y
desarrollo humano” es “Formacion de subjetividad y socializacion”,
con 40 recurrencias y conformada a su vez por 3 tendencias:
“Socializacién y desarrollo humano” que ocupa el primer lugar
en importancia, con 18 recurrencias, de las cuales 1 pertenece al
doctorado de la Universidad de Manizales-Cinde y 17 a las maestrias
de la Universidad de Manizales Cinde; la segunda tendencia en
relevancia, “Imaginarios y representaciones sociales” deriva en:
“Representaciones sociales” con 8 recurrencias, 7 de la maestria
de la Universidad de Manizales-Cinde y 1 del doctorado de la
Universidad de Manizales- Cinde; “Imaginarios y representaciones
sociales” con 4 recurrencias, 2 del doctorado de la Universidad de
Manizales- Cinde y 2 de la Universidad Tecnoldgica de Pereira;
“Representaciones mentales” con 3 recurrencias de la maestria de
la Universidad de Manizales-Cinde; “Imaginarios de nifios y nifias”
con 1 recurrencia por parte de la maestria de la Universidad de
Manizales-Cinde; “Imaginarios de los profesionales de la salud”
con 1 recurrencia de la maestria de la Universidad de Manizales-
Cinde; la tercera tendencia “Identidad y género” con 5 recurrencias
perteneciente a la maestria de la Universidad de Manizales-Cinde.

La segunda subregion en relevancia dentro de la region
“Educacion y desarrollo humano” la conforma “Comunicacion
y lenguaje” con 25 recurrencias conformada por 2 tendencias:
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“Construccion de sentido comunicativo” con 11 recurrencias, de las
cuales 9 corresponden a la maestria de la Universidad Tecnolédgica
de Pereira y 2 a la maestria de la Universidad de Manizales-Cinde.
La otra tendencia, de mayor relevancia que la anterior la constituye
“Competencias comunicativas” con 14 recurrencias, la cual deriva
en: “Competencias argumentativas” con 5 recurrencias, de las cuales
4 corresponden a las maestrias de la Universidad de Manizalesy 1 a
la Universidad Tecnoldgica de Pereira; “Mejoramiento de la lectura”,
con 4 recurrencias, de las cuales 3 corresponden a la maestria de
la Universidad de Manizales y 1 a la Universidad Tecnoldgica
de Pereira; “Comunicacion no verbal”, con 2 recurrencias de la
maestria de la Universidad Tecnoldgica; “Expresion corporal”, con
1 recurrencia por parte de la maestria de la Universidad Tecnologica
de Pereira; “Competencias lingliisticas” con una recurrencia por
parte de la maestria de la Universidad de Manizales; “Inteligencia
lingiiistica” con 1 recurrencia de la maestria de la Universidad de
Manizales-Cinde.

La tercera subregion es “Afectividad y erotismo” que tiene 8
recurrencias de la Universidad Tecnolédgica de Pereira.

En cuarto lugar aparece la subregion “Desarrollo cognitivo”
con 2 tendencias: “Pensamiento critico” que presenta 1 recurrencia
de la Universidad de Manizales y “Modelos mentales” con 1
recurrencia de la Universidad de Manizales.

Por ultimo esta la subregion “Desarrollo fisico, madurativo y
neurodesarrollo” con 1 tendencia: “Capacidades motrices”, de la
Universidad de Manizales.

Dos tendencias derivadas surgen directamente de esta region,
son: “Ecologia humana y educacién” con 3 recurrencias de la
Universidad Catolica de Manizales y “Habilidades para la vida”,
con 1 recurrencia de la Universidad de Manizales.

Como se puede observar por la importancia en las recurrencias,
la subregion “Formacion en subjetividad y socializacion” tiene la
mas alta recurrencia por subregiones y tendencias; seguida por
“Comunicacion y lenguaje”, mientras que en bajas recurrencias
estan “Afectividad y erotismo”, “Desarrollo cognitivo” 'y
“Desarrollo fisico, madurativo y neurodesarrollo”. Ubicamos
en una clasificacion aparte de las subregiones, pero que derivan
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directamente de la region y en minimos porcentajes a las tendencias
“Ecologia humana y educacion” y “Habilidades para la vida”.

Region Didactica

La didactica tiene relacion con los conocimientos y los saberes
que se imparten en el proceso de ensefianza y que estan en estrecha
relacion con la educacion y la pedagogia; se concreta en preguntas
fundamentales como el qué se ensefia, como se ensefia, donde se
ensefia y para qué se ensefia. La didéctica implica un compromiso
ante la sociedad de orden politico y de bien comtn. La apropiacion de
los diferentes conocimientos, los medios y las formas de didacticas
especificas o especiales utilizadas para esta apropiacion de saberes
especificos (ciencias, matematicas, etc.), hacen parte también de la
didactica.

Presenta una recurrencia de 49 investigaciones que comprenden
el 15,65% de Titulos y tematicas.

Esta region tiene 2 subregiones: “Medios y mediaciones” y
“Construccion y apropiacion de conocimientos” y 1 tendencia que
deriva directamente de la region, “Ensefianza de las ciencias”.

La tendencia “Ensefianza de las ciencias” tiene 20 recurrencias
asi: “Historia” que a su vez deriva en “Conflicto armado” con 2
tesis de la Universidad de Caldas; “Ciencias naturales”, con una
tesis de la Universidad de Caldas; “Musica”, con 2 tesis de la
Universidad de Manizales; “Filosofia”, con 2 tesis de la Universidad
de Manizales y 1 de la Universidad de Caldas; “Matematicas”, con
4 tesis de la Universidad de Manizales y 1 de la Universidad de
Caldas; “Biologia y medio ambiente”, con 2 tesis de la Universidad
de Manizales. La derivacion “Estrategias didacticas” subderiva a su
vez en “Docencia universitaria”, con 1 tesis de la Universidad de
Manizales; “Mediante la resolucion de conflictos”, con 2 tesis de la
Universidad de Manizales y “Mediante la interculturalidad”, con 2
tesis de la Universidad de Manizales.

La subregion “Medios y mediaciones” tiene 19 recurrencias
y posee 1 tendencia: “Educacion, tecnologia de la informacion y la
comunicacion”, con 5 tesis de la Universidad Catolica de Manizales.
A su vez esta tendencia tiene 5 derivaciones: “Estética digital”,
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con 1 tesis de la Universidad de Caldas; “Educacion y medios
de comunicacion”, con 8 tesis de la Universidad Tecnologica de
Pereira; “Los mass media en la formacion del sujeto, con 1 tesis de
la Universidad Tecnolégica de Pereira y 1 tesis de la maestria de la
Universidad de Manizales-Cinde; “Las TIC’s en educacién rural”
con 1 tesis de la Universidad de Caldas y por ultimo “Docencia
virtual” con 2 tesis de la Universidad de Manizales.

En segundo lugar, la subregion “Construccion y apropiacion
de conocimientos” presenta 1 tendencia: “Procesos de ensefianza-
aprendizaje”, con 1 tesis de la Universidad Cato6lica de Manizales.
Esta tendencia tiene 3 derivaciones: “Aprendizaje”, con 5 tesis
de la maestria de la Universidad de Manizales-Cinde y 1 tesis de
la Universidad Catolica de Manizales; “Ensefianza”, con 2 tesis
de la maestria de la Universidad de Manizales-Cinde y “Meta-
afectividad”, con 2 tesis de la Universidad de Caldas.

En la region “Didactica”, la tendencia “Ensefianza de las
ciencias”, con 20 tesis en sus distintas derivaciones, presenta una
cobertura equiparable a la subregion “Medios y mediaciones”, con
19 tesis. A su vez, la otra subregion “Construccion y apropiacion de
conocimientos”, con 11 tesis, tiene el menor indice de participacion
investigativa.

Regién Modalidades Educativas

Las modalidades educativas son las prioridades que se
relevan en el quehacer educativo. Estas se hacen significativas y se
privilegian en la educacion de acuerdo con su ubicacion urbana o
rural, pero también hacen referencia a distintos tipos de educacioén
(formal, no formal, para nifios, para jovenes, educacion de adultos).
Esta region se ubica en campos abiertos del sistema educativo.

La regiéon “Modalidades educativas™ tiene una recurrencia de
32 investigaciones que representan el 10.22% de Titulos y tematicas.

Esta region esta conformada por 14 subregiones, de la siguiente
manera: “Educacion universitaria”, con 2 tesis de la Universidad
Tecnologica de Pereira y 9 tesis de la Universidad de Manizales;
“Educacion en salud”, con 2 tesis de la maestria de la Universidad
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de Manizales-Cinde y 1 tesis de la Universidad de Manizales;
“Educacion especial”; “Educacion secundaria”, con 2 tesis de la
maestria de la Universidad de Manizales-Cinde; “Educacion de
adultos”, con 2 tesis de la maestria de la Universidad de Manizales-
Cinde y 3 tesis de la Universidad de Manizales; “Educacion
tecnologica y técnica”, con 1 tesis de la maestria de la Universidad
de Manizales-Cinde y 1 de la Universidad Catdlica de Manizales;
“Educacion para la primera infancia y preescolar”; “Educacion no
formal”; “Etnoeducacion”, con 1 tesis de la Universidad Catoélica
de Manizales; “Educacion para la crianza”; “Educacion primaria”;
“Educacion rural”, con 1 tesis de la Universidad Tecnologica de
Pereira, 2 tesis de la maestria de la Universidad de Manizales-Cinde
y 4 tesis de la Universidad Catélica de Manizales; “Educacion para
el trabajo y el desarrollo humano” y “Educacion popular™.

La tendencia en la region “Modalidades educativas” tiene mas
énfasis en la subregion “Educacion universitaria”, seguida de cerca
por “Educacion rural” y en menor grado “Educacion de adultos”.
Las otras subregiones tienen poca o ninguna cobertura en esta region
investigativa del Eje Cafetero.

Region Actores y Escenarios Educativos

Los actores y los escenarios educativos hacen parte de los
sujetos y el medio en el cual transcurre la vida de estos sujetos.
Hablamos de actores y escenarios porque las personas son activas
en su accionar cotidiano que es un exponerse en la actuacion publica
y privada en sus escenarios de vida (familias, escuela, biblioteca,
ciudad, etc.) que al mismo tiempo son escenarios formadores.

Con larecurrencia de 37 investigaciones, esta region representa
el 9,9% de Titulos y tematicas.

Son 6 las subregiones que hacen parte de esta region, con
la particularidad de la subregion “Escuela” de la cual surgen a su
vez también 4 subregiones y 1 tendencia. Estas cuatro subregiones
contenidas en la subregion “Escuela” son: “Docentes”; “Padres y
madres”’; “Estudiantes”, con 2 tesis de la maestria de la Universidad
de Manizales-Cinde; “Directivos docentes”, con 1 tesis del
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Doctorado de la Universidad de Manizales-Cinde. La tendencia
“Recreo”, de la subregion “Escuela”, cuenta con 1 tesis de la
Universidad Tecnologica de Pereira.

Después de la anterior descripcion de la subregion “Escuela”,
completamos el panorama de las otras 5 subregiones: “Familia”,
con 2 tesis de la Universidad Tecnoldgica de Pereira; “Biblioteca”;
“Ambientes virtuales de aprendizaje” con 10 tesis de la Universidad
Tecnoldgica de Pereira; “Ciudad”, que a su vez contempla 3
tendencias (“Arte publico”, con 4 tesis de la Universidad Tecnologica
de Pereira; “Urbanismo”, con 6 tesis de la Universidad Tecnoldgica
de Pereira y 1 tesis de la maestria de la Universidad de Manizales-
Cinde; y la tltima tendencia de la subregion “Ciudad”, “Espacios
publicos”, con 6 tesis de la Universidad Tecnoldgica de Pereira. La
ultima subregion de la region “Actores y escenarios educativos” es
“Universidad”, con 4 tesis de la Universidad de Manizales.

En esta region, la subregion “Ciudad” tiene el mayor énfasis
investigativo, con 17 tesis, seguida de “Ambientes virtuales de
aprendizaje” con 10 tesis y en menor grado estan “Universidad”,
“Estudiantes”, “Familia”, “Directivos docentes” y “Recreo”.

Region Curriculo

La region Curriculo tiene que ver con la manera como se
organiza el conocimiento y el aprendizaje para la formacion de
los sujetos. Este depende de los ideales de la sociedad para que
hombres y mujeres contribuyan en su construccion. De ahi que
se hable de macrocurriculos (campos amplios de conocimiento),
microcurriculos (espacios concretos del aula y la vida); curriculos
explicitos y curriculos ocultos; curriculos abiertos, y curriculos
cerrados, etc. El curriculo tiene relacion con los medios, la gestion y
concrecion de los procesos pedagdgicos.

Con la recurrencia de 17 investigaciones, esta region cubre el
5,43% de los Titulos y las tematicas.

Tiene 3 subregiones y 1 tendencia que surge directamente de la
region. Las tres subregiones son: “Disefios curriculares” con 2 tesis
de la Universidad de Manizales y 3 tesis de la Universidad Catdlica
de Manizales, de esta a su vez deriva “Virtuales™ con 2 tesis de la
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Universidad Tecnoldgica de Pereira; subregion “Gestion curricular”,
con 1 tesis de la maestria de la Universidad de Manizales-Cinde;
“Modelos y enfoques curriculares” que deriva en “Pedagogia y
curriculo”, con 3 tesis de la maestria de la Universidad de Manizales-
Cinde y 5 tesis de la Universidad Catdlica de Manizales.

La tendencia que surge directamente de esta region es
“Empresa” con 1 tesis de la Universidad de Manizales.

En la region “Curriculo” la mayoria de tesis se enfocan en las
subregiones “Modelos y enfoques curriculares” desde su derivacion
“Pedagogia y curriculo” (8 tesis) y en “Disefios curriculares”, con
5 tesis y su derivacion “Virtuales” con 2 tesis. En ultimo lugar, con
1 tesis cada una, aparecen la subregion “Gestion curricular” y la
tendencia “Empresa”.

Region Problemas Sociales y Educativos Contemporaneos

Establece relacion con la busqueda de alternativas que la
educacion realiza frente a los problemas actuales de la sociedad
enfrentada a la globalizacion y al accionar de los seres humanos en
su calidad de nifios, jovenes y adultos. Estas alternativas plantean
por ejemplo la atencidon a la discapacidad, la violencia, el consumo
de drogas, el desplazamiento forzado, la incertidumbre laboral, la
educacion en situaciones de emergencia, la desercion escolar, etc.

Presenta una recurrencia de 11 investigaciones lo que significa
el 3,19% de titulos y temas.

Son 11 las subregiones que conforman el espectro de esta
region, a las que se suma 1 tendencia que parte también directamente
de la region.

Las subregiones son: “Inclusiéon” que tiene una tendencia
(“Integracion”, con 1 tesis del Doctorado de la Universidad de
Manizales-Cinde); “Trabajo infantil”; “Violencias”, con 1 tesis de
la Universidad Tecnoldgica de Pereira; “Consumo de sustancias
psicoactivas”, con 1 tesis de la Universidad de Manizales;
“Desplazamiento forzado”; “Incertidumbre-mundo del trabajo”;
“Desarrollo sostenido y sustentable”, con 2 tesis de la Universidad
Catolica de Manizales; “Educacion en situacion de emergencias
sociales”; “Atencion a la discapacidad”; “Deporte y tiempo libre”,
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con 5 tesis de la maestria de la Universidad de Manizales-Cinde;
y “Desercion y desescolarizacion”. Por ultimo, la tendencia
“Vulnerabilidad” que surge de esta region aporta 1 tesis de la
Universidad de Manizales.

Esta region de “Problemas sociales y educativos
contemporaneos” presenta un abanico de subregiones en donde
“Deporte y tiempo libre” tiene la mayor participacion (5 tesis),
mientras que “Desarrollo sostenido y sustentable” (2 tesis) y
“Consumo de sustancia psicoactivas” y “Violencias” con 1
tesis participan en menor grado. Las dos tendencias que parten
directamente de la region: “Integracion” y “Vulnerabilidad”
participan cada una con 1 tesis.

Region Evaluacion Educativa

La evaluacion educativa hace referencia a los conocimientos,
las actitudes y competencias que hayan logrado los sujetos de la
educacion. Se evaluan los contenidos, la vida institucional, los
avances y logros, pero también los vacios que hay con el fin de
orientar el desarrollo y mejorarlo. Las instituciones se califican,
lo mismo que los individuos para determinar la incidencia de las
politicas educativas mediante un proceso dindmico y abierto como
posibilidad de avance y crecimiento.

Esta region presenta una recurrencia de 8 investigaciones que
significan el 2,55% de Titulos y temas.

Son 3 las subregiones que hacen parte de esta region:
“Evaluaciéon del aprendizaje” con 2 tesis de la Universidad
Tecnologica de Pereira y 2 tesis de la maestria de la Universidad
de Manizales-Cinde; “Politica evaluativa” con 1 tesis de la maestria
de la Universidad de Manizales-Cinde; y “Evaluacion institucional”
con 2 tesis de la Universidad Catodlica de Manizales y 1 tesis del
doctorado de la Universidad de Manizales-Cinde.

Como se puede visualizar, esta region tiene un panorama
pequetio respecto a la totalidad de titulos y tematicas y la recurrencia
de proyectos indica que la dinamica investigativa en estos campos
es incipiente.
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Region Organizacion y Gestion de la Calidad

Laregion organizacion y gestion de la calidad hace relacion a la
manera como se estructura, se planea y ejecutan todos los procesos
de calidad educativa. Tiene que ver con el liderazgo educativo, los
sistemas de liderazgo, los procesos de calidad y certificacién con
los que se acredita a las entidades desde el cumplimiento de los
desarrollos exigidos en los productos obtenidos con el fin de lograr
la excelencia educativa.

Con una recurrencia de 3 investigaciones esta region
corresponde al 0.95% del total.

4 subregiones y 1 tendencia hacen parte de esta region.
Subregiones: “Autoevaluacion”; “Acreditacion de la calidad”;
“Liderazgo educativo” y “Sistemas de gestion de la calidad y
certificacion”, con 1 tesis de la maestria de la Universidad de
Manizales-Cinde.

La tendencia “Politicas de equidad” tiene 1 tesis el doctorado
de la Universidad de Manizales-Cinde y 1 tesis de la maestria de la
Universidad de Manizales-Cinde.

Esta es la regién mas pequefia en participacion de Titulos
y temas lo que muestra una posibilidad inexplorada de trabajo
investigativo a nivel regional.

3.2.2.4. Foco de comprension Perspectivas Tedricas

El presente foco de comprension denominado “Perspectivas
teoricas” estd conformado por aquellas emergencias encontradas en
las diversas teorias de apoyo de las cuales se sustentan las apuestas
hechas en los desarrollos investigativos de los postgrados estudiados,
de tal suerte que las diversas regiones y subregiones descritas, no
obedecen precisamente a una ubicacion desde las teorias de sustento
de la Educacion y la pedagogia como corpus tedricos, sino mas bien
a las emergencias encontradas desde el andlisis de construccion
de categorias simples, axiales y selectivas que en el proceso de la
presente investigacion se realizdo y que correspondio al segundo
momento del disefio metodoldgico.
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El Foco de Comprension ‘“Perspectivas tedricas” estd
conformado por un total de 210 recurrencias y en las que erige
claramente 8 regiones investigativas, algunas de ellas se presentan
con mayor fuerza de visibilidad, en tanto nimero de recurrencias
halladas, y otras con menor visibilidad, en tanto menor niimero
de recurrencias halladas. Asi se identifican dos regiones con
mayor fuerza, “Teorias sociologicas” con 79 recurrencias
(correspondientes al 37.6%) y las “Teorias pedagdgicas” con 57
recurrencias (correspondientes al 27.1%). Sumado a estas regiones
se identificaron tres regiones mas que aunque se presentan con
menor fuerza ain continuan teniendo un grado de visibilidad alto;
tal es el caso de las regiones “Teorias de la Comunicacién” con 26
recurrencias (correspondientes al 12.4%), “Teorias sicologicas”
con 21 recurrencias (correspondiente al 10%), y las “Teorias del
desarrollo” con 17 recurrencias (correspondientes al 8.1%). De igual
manera se identificaron dos regiones con poca fuerza de visibilidad,
pero necesarias de resaltar dado que se constituyen en tendencias
incipientes en las teorias de apoyo de las investigaciones. Es el caso
de la region denominada “Teorias filosoficas” con 8§ recurrencias
(correspondientes al 3.8%) y la region “Teorias de la Salud” con 2
recurrencias (correspondientes al 1%).
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Foco de comprension Perspectivas Teoricas—Eje Cafetero.
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A continuacion y siguiendo en orden descendente en el grado de
recurrencia, se describen las subregiones y tendencias identificadas
en cada una de las regiones descritas anteriormente.

La region “Teorias socioldgicas” se ha constituido
principalmente por la subregion denominada “Teorias de la
complejidad” en el que de manera clara se identifica la mayor fuerza
de visibilidad con 54 recurrencias. Al respecto cabe destacar que la
gran mayoria de estas, especificamente 51 recurrencias, obedece a
trabajos realizados en la maestria en educacion de la Universidad
Catdlica de Manizales, las restantes 3 recurrencias obedecen
a trabajos realizados en la maestria en educacién y doctorado
de la Universidad de Manizales-Cinde. Otra de las subregiones
identificadas constituyentes de la region “Teorias Socioldgicas”
con menor relevancia son “Jeoria Socio Constructivista” con
12 recurrencias, 10 de las cuales pertenecen a la maestria de la
Universidad de Manizales-Cinde y las 2 restantes a la Maestria en
educacion de la Universidad Tecnoldgica de Pereira ubicadas como
una tendencia centrada en los imaginarios urbanos. Ademas de
las mencionadas subregiones, se ubican algunas tendencias de las
Teorias socioldgicas tales como las relaciones de poder, Gestion
del conocimiento, Calidad de la Educacion, Educaciéon superior,
Equidad escolar, Teoria del arte, cultura y gestion del conocimiento.
Cada una de estas con una recurrencia, exceptuando las dos ultimas
que cuentan con 6 y 2 recurrencias respectivamente.

Se reconoce claramente que la region “Teorias Sociologicas”
estd compuesta en su gran mayoria por la subregion “Teorias de
la Complejidad”, al respecto cabe destacar como la maestria en
educacion de la Universidad Catélica de Manizales, se ha convertido
en pilar fundamental en la constitucion de la mencionada subregion,
dado que dicho programa se ha identificado y ha construido sus
apuestas investigativas desde los planteamientos y posturas de la
perspectiva compleja por mas de una década.

La segunda region identificada con mayor relevancia por la
fuerza de sus relatos se denomina “Teorias Pedagogicas”, la cual se
ha constituido por las subregiones de “Prdcticas pedagogicas” con
5 recurrencias, desde la cual a su vez se identifican dos tendencias,
la primera de ellas “Inclusion — integracion — necesidades
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educativas especiales”, y la segunda denominada “Practicas
pedagdgicas investigativas”; cada una de estas con una recurrencia
respectivamente. Sumado a las anteriores subregiones, se han
identificado “Teoria del curriculo” con 11 recurrencias, “Teoria
de la didactica” con 11 recurrencias, “Teoria de la evaluacion”
con 9 recurrencias, de las cuales 6 se identifican en la tendencia
denominada “Procesos de ensefianza — aprendizaje”. De igual forma
las subregiones “Teoria de la pedagogia en escuelas normales”,
“Escuela Nueva y creatividad”, “Virtualizacion de la estética”, cada
una de estas con una recurrencia.

La Universidad de Manizales y la Maestria en Educacion y
desarrollo humano del Cinde, son quienes presentan el mayor aporte
la region Teorias pedagdgicas, mientras que de manera incipiente
el doctorado de la Universidad de Manizales-Cinde presenta solo 4
recurrencias en contraste con la Universidad Tecnoldgica de Pereira
en la cual no se encontraron recurrencias desde la presente region.

Laregiondenominada “Teorias dela Comunicacion” constituida
por 26 recurrencias y en las que se identifican las siguientes
subregiones. Subregion “Accién comunicativa” conformada por dos
tendencias, “Argumentacion” con 8 recurrencias y “Competencias
comunicativas” con 3 recurrencias. La Subregion “Analisis critico
del discurso” compuesta por las tendencias “Relaciones sociales”,
“Gobernantes” y “Comunicacion educativa” cada una de estas
con una recurrencia respectivamente. La Subregion “Teoria de la
recepcion” que la conforma la tendencia “Audiencia televisiva”
con una recurrencia. Y una cuarta Subregion denominada “Otros”
constituida por la tendencia “Tic’s y medios” con 11 recurrencias.

Se puede identificar de manera clara la relevancia en el
programa de formacion de la Universidad Tecnoldgica de Pereira
con una recurrencia de 17 correspondiente al 65.4% de la region
“Teorias de la Comunicacion”; ello en contraste a la anterior region,
Teorias Pedagdgicas en la que no se hallan recurrencias por parte
de la misma institucion. Sumado a ello se resalta la maestria de la
Universidad de Manizales-Cinde y la de la Universidad de Caldas las
cuales cuentan con tan solo 1 recurrencia respectivamente, mientras
que en el programa de doctorado de la Universidad de Manizales-
Cinde no se evidencian recurrencias.
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La region “Teorias Sicoldgicas” se encuentra constituida por
dos subregiones asi: La primera subregion denominada “Teoria
sicosocial” con 8 recurrencias, en la que se identifican las tendencias
Meta afectividad, Autoestima, Teoria de la educacién social, Muerte
y respuesta emocional, Teoria de los sentimientos, Conducta del ser
humano, El juego y por tltimo Teorias de la alteridad. La segunda
subregion denominada “Teoria del aprendizaje — ensefianza” con 13
recurrencias y en la que se identifican las teorias constructivistas, las
teorias cognitivas y los modelos mentales. En la primera de ellas se
identifican las tendencias del aprendizaje significativo y los procesos
de ensefianza aprendizaje, mientras que en la segunda se identifican
las tendencias Competencia lectora, Inteligencia lingiiistica,
Modelos mentales y Teoria de la cognicion y aprendizaje.

La region Teorias sociologicas se erige con los aportes
mayoritarios de la maestria de la Universidad de Manizales en la
que se reconoce una relevancia de 14 recurrencias, mientras que la
opacidad se evidencia en el programa de maestria de la Universidad
Catolica de Manizales y el programa doctoral de la Universidad de
Manizales-Cinde en donde no se encuentran recurrencias.

La region “Teorias del Desarrollo” constituida por 17
recurrencias (correspondientes al 8.01%), y conformada por las
siguientes subregiones: “Teorias del desarrollo corporal” con
una recurrencia en la que se identifica una tendencia biologicista
del desarrollo; la subregion “Teorias del desarrollo sostenible
y sustentable” con 3 recurrencias y en la que se identifican las
tendencias de Globalizacion y la de Ambientes universitarios; la
subregion “Teorias del desarrollo humano™ con el mayor nimero
de recurrencias, 13 en total, en la que se identifican dos tendencias,
la primera de ellas centradas en el Desarrollo humano desde los
derechos, en la que se articulan trabajos como teorias de la nifiez,
la socializacion politica, valores y ciudadania y la legitimidad del
sujeto; la segunda, centrada en el desarrollo humano desde las
capacidades en la que se identifican trabajos como los de desarrollo
moral y autonomia, calidad de vida y teoria de la personalidad, y
educacion en adultos rurales.

De manera clara se reconoce la relevancia en la presente region
por parte de la maestria en educacion y desarrollo humano de la
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Universidad de Manizales-Cinde con un total de 11 recurrencias.
El doctorado de la Universidad de Manizales-Cinde asi como la
maestria en docencia de la Universidad de Manizales emergen con
3 recurrencias respectivamente, mientras que en instituciones como
la Universidad de Caldas, La Universidad Tecnologica de Pereira o
la Universidad Catdlica de Manizales, no se reconocen recurrencias.

Las siguientes dos regiones emergentes desde el foco de
comprension “Perspectivas tedricas”, se caracterizan por la poca
fuerza en tanto recurrencias se identificaron, aunque si bien se
reconoce su importancia como regiones incipientes que marcan un
interés en la investigacion en postgrados necesarias de resaltar. Tal
es el caso de la region “Teorias Filosoficas” y la region “Teorias
de la Salud”. La primera de ellas cuenta con 8 recurrencias y en la
que se ubican tematicas como las de filosofia moral, hermenéutica
del sujeto, epistemologia de la pedagogia y teorias arqueoldgica
— genealdgica. La segunda Region “Teorias de la salud” con 2
recurrencias, en la que se identifican dos temas: atencion en salud y
promocion y prevencion.

Objetivos de investigacion

Una de las categorias foco definidas estuvo relacionada con los
propdsitos u objetivos pretendidos en las tesis. Como la variedad de
objetivos se difuminaba entre multiples objetos e intencionalidades,
se considerd su clasificacion selectiva atendiendo a la teleologia
epistemoldgica y no al objeto definido.

En consideracion a los planteamientos anteriores, las
regiones que surgieron en el Eje Cafetero fueron en su orden:
Propoésitos comprensivos, Propositivos, Descriptivos, Analiticos,
Interpretativos, Evaluativos y Exploratorios.

La region cuyos objetivos buscan comprender las realidades
de la educacion, muestran un peso del 38.5%; peso que atiende a
la significancia que tienen los enfoques historico hermenéuticos
propuestos.

Otras regiones de gran peso social en los trabajos analizados
en el Eje Cafetero, la constituyen los estudios propositivos con un
24.8% y los descriptivos con un 15.8%; mientras que los estudios
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analiticos e interpretativos se ubican como dos regiones de un peso
relativamente bajo, con un 10% y 9.1%, respectivamente, de las
investigaciones realizadas.

Regiones con peso social bajo son los estudios cuyos
propositos son evaluativos y exploratorios, con, apenas un 0.8% y
0.4% respectivamente.

Al hacer una comparacion entre las universidades que
constituyen la zona geografica “Eje Cafetero”, se encuentran
profundas transformaciones en la configuracion del foco de
comprension Objetivos. En cada uno de los programas analizados se
asoman nuevas formas del paisaje; la region comprensiva que es la
de mayor proporcion en la zona cafetera, tiene gran presencia en el
Doctorado de la Universidad de Manizales-Cinde con una visibilidad
del 50%, muestra un leve desplazamiento de la region descriptiva
y analitica, las cuales indican una presencia del 30% y 20%
respectivamente. En la maestria de la Universidad de Manizales, la
preponderancia de los propositos comprensivos es también de gran
valia ocupando el 47% del total de los estudios. Las pretensiones
evaluativas o exploratorias son las grandes desplazadas. Aunque en
menor proporcion esta misma region evidencia fuerte tendencia en
la Universidad Tecnoloégica de Pereira con un 39.4%, no obstante,
en esta maestria la region descriptiva aparece desplazada casi en
su totalidad con apenas dos estudios equivalentes al 6.1% del total
de las tesis aqui registradas. En la Universidad de Caldas la region
comprensiva sigue ocupando la mayor proporcion de los objetivos
(39%) pero el desplazamiento de la region descriptiva es muy leve
con un peso aun considerable (31%) notandose el desplazamiento
casi total de la region evaluativa.

En la maestria de la Universidad de Manizales-Cinde el
comportamiento de las diferentes regiones es muy equitativo y no
presentan desplazamientos contundentes; no obstante, la region que
tiene mayor relevancia sigue siendo la Comprensiva

El programa de Maestria de la Universidad Cat6lica muestra
un paisaje particular y diferente de los matices dados en los otros
programas de la Zona “Eje Cafetero”; la gran extension aqui
se la dan a los objetivos propositivos con un 52.4%, seguida de
los comprensivos. Otro tipo de propositos aparecen totalmente
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desplazados aun los descriptivos que apenas se asoman en esta vasta
geografia.

Opcion metodoldégica

1

EMPIRICD ANALITICO
(63=29.8%)
‘ {wwa-mn]
{doc.cinde-3)
Esquema 9.

Foco de comprension Opcion metodologica — Eje Cafetero.

Eneste foco de analisis se asume el procedimiento metodologico
que siguen las tesis analizadas.

El procedimiento metodologico estd constituido por todos
aquellos enfoques y disefios que marcan el camino en la recoleccion,
procesamiento e interpretacion de la informacion. En algunos casos,
estos aspectos son precisos y se especifica el enfoque que se siguio,
al igual que el método concreto y su disefio; en otros casos, solo
se habla de disefio de investigacion; en muchas investigaciones, se
proponen técnicas e instrumentos de recoleccion y en una maestria
en particular, sus tesis no definen explicitamente el procedimiento
de investigacion, sino que evaden el desarrollo descriptito del
método que siguieron, en una especie de ocultamiento de este. En
estos casos, el procedimiento metodoldgico se definid, de acuerdo al
contexto general de la tesis.

Las agrupaciones se realizaron siguiendo lalégica de lateoria de
las ciencias de Habermas, y en particular descifrando los diferentes
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intereses que en los estudios se presentaban. En consideracion a
lo anterior, las emergencias que surgen de las 211 tesis procesadas
en el Eje Cafetero, muestran cinco regiones bien definidas: un
primer grupo confirmado por la region histérico hermenéutica, la
social-critica, la empirico analitica. Un segundo grupo basado en la
arqueologia del saber; esta no se ubico en ninguna de las anteriores
dado su particular estilo descriptivo y su rechazo a la comprension,
por tanto, pese a que su interés puede ser practico, en términos de
entrafiarse en las tradicion y la historia, no pretende comprenderla,
sino ubicarla como formaciones discursivas, en el marco de sus
rupturas y continuidades. Para establecerla luego, en relacion a
las dinamicas de poder que la hacen posible. Una quinta region
emergente, es aquella constituida por un grupo de tesis que no se
ubican en estas cuatro categorias, pero que fundamentalmente son
historico descriptivas y acuden a los métodos hologramaticos, para
organizar sus procesos fundamentados en la teoria de la complejidad
de Edgar Morin.

La region que se muestra con mayores desarrollos es la
historico-hermenéutica. Con un 48.8% de las tesis analizadas, se
erige como una emergencia de muchisimo desarrollo en el Eje
Cafetero.

En ella, la etnografia es una subregion de enorme proporcion,
toda vez que desde esta se han realizado 44 estudios de los 83 que
componen esta region. Otra subregion que es de gran relevancia
en los estudios del Eje Cafetero y cuya base esta en los intereses
practicos, es la investigacion meramente hermenéutica con 33 tesis.
Regularmente esta clasificacion se realizo respetando el nombre que
en los estudios se daba a su método, siempre y cuando correspondiera
al interés ya mencionado.

Cinco subcategorias emergen como proyeccion instituyente en
esta region; entre las cuales se destaca la Hermenéutica del texto
con 9 tesis, el Enfoque de complementariedad con 8 trabajos, los
Estudios de caso con 6 menciones, los Métodos mixtos con 2 y la
Teoria fundada con un estudio.

La segunda regién emergente en este foco de analisis es la
referida a los estudios empirico analiticos, con un 29.8% del peso
total. Es de reconocer que en el Eje Cafetero existe un marcado
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interés técnico en los estudios sobre educacion y pedagogia, pese
a la tendencia fuertemente definida por la investigacion cuyo
interés estd centrado en la compresion de la historia y la tradicion
social, denominados aqui como histérico hermenéuticos. En esta
region son importantes los estudios cuasi experimentales con
28 de los 63 estudios clasificados como empirico analiticos. Los
estudios descriptivos, fundamentalmente correspondientes a lo que
Hammersley denomina de induccién analitica, ocupan 20 tesis.

Otras subregiones emergentes que buscan intereses
instrumentales, son estudios evaluativos, explicativos y un grupo
pequefio de 3 tesis que se autodenominan estudios empirico
analiticos.

En su orden de relevancia, aparece un grupo de tesis cuyo
proceso metodoldgico se apoya en la teoria de la complejidad.
Con un 18% de relevancia frente a las tesis del Eje Cafetero, esta
region se muestra como una categoria fuertemente instituyente en
el grupo de trabajos que se realizan sobre Educaciéon y pedagogia
en el Eje Cafetero. El método en el cual basan sus estudios son
fundamentalmente hologramaticos, aunque en sus argumentos
desconocen la importancia de orientar métodos especificos para el
tipo de estudios critico-histdricos que proponen.

Son de muy poca relevancia social en las investigaciones del
Eje Cafetero registradas, la region “Critica y de la accién” con
apenas un 9% de peso. En esta se muestran dos subcategorias: las
investigaciones que en los proyectos se autodenominan critico-
sociales y las investigaciones tipo accion participativa.

Cuando se realiza un analisis comparativo entre los programas
analizados de las diferentes universidades de la zona cafetera, las
emergencias y desplazamientos se mantienen, mostrando algunas
diferencias menores*: en todos los programas analizados la regién
Comprensiva se arraiga en un vasto relieve que sobrepasa el 40%
de las tesis. En estos programas, el doctorado de la Universidad de
Manizales-Cinde es el que mayor relevancia le ha dado a esta region,
dedicando el 90% de los estudios en Educacion y pedagogia a los
enfoques comprensivos. La maestria en comunicacién educativa

43 Ver informe por universidades (Murcia & Guacaneme, 2011; Ospina, 2011;
Ramirez, Arcila & Guacaneme, 2011; Arcila & Soto, 2011) ¢ informe final
(Murcia, Ospina, Ramirez & Gallardo, 2012).
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de la Universidad Tecnoldgica de Pereira también le confiere un
importante nivel de relevancia con el 67.8% de sus estudios. En la
maestria en educacion de la Universidad de Caldas, 66.7% del total
de sus tesis se desarrolla desde este enfoque. En la maestria de la
Universidad de Manizales-Cinde se posiciona como la mayor region
con el 59.1%; de forma similar en la Universidad Catdlica con el
46% de los estudios y en la Universidad de Manizales con el 42%.

En los programas del Eje Cafetero se notan también
desplazamientos y carencias importantes: en el doctorado de la
Universidad de Manizales-Cinde las regiones positivas, aquellas
fundamentadas en los intereses técnicos, han cedido terreno a las
comprensivas y apenas se asoman al concierto de la geografia
investigativa de este programa, mientras tanto, los estudios que
buscan la transformacion de las realidades “la region critica y de la
accion” no aparecen en ninguno de los estudios realizados.

En la maestria de la Universidad de Manizales-Cinde el
desplazamiento de los métodos positivos es importante relegandolos
al 38.2% de su geografia, entre tanto los estudios que buscan la
trasformacion critica apenas son un punto en este paisaje.

En la Maestria en Educacion de la Universidad de Caldas
los desplazamientos son menos contundentes, pues los estudios
positivos, ocupan atn el 33.3% de las tesis, presentando la carencia
total de “la region critica y de la accion”.

En la maestria en comunicacion educativa de la Universidad
Tecnologica de Pereira apenas se nota un leve desplazamiento de
los estudios cuyos intereses son meramente técnicos, a tal punto
que ocupan un 29% de su geografia investigativa y se evidencia,
aunque con mucha debilidad, la emergencia de una investigacion
con pretensiones de transformacion de la realidad.

En la maestria en educacién docencia, de la Universidad de
Manizales, el desplazamiento es menos prominente que en los
programas antes mencionados, pues la investigacion cuyo interés es
meramente técnico ocupa un 42% del total de los estudios realizados
en este programa. Se evidencia una débil emergencia de los estudios
criticos y de la accion.

Uno de los programas que quizd muestra con mayor rigor
los desplazamientos producidos en el eje cafetero es la maestria
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de la Universidad Catolica de Manizales. En ella, el total de sus
estudios se funda en los requerimientos emergentes derivados
de las teorias de la complejidad, utilizando el método de los
trayectos hologramaticos. En el sentido anterior, los estudios son
fundamentalmente historiograficos, y pese a que se desplazan
totalmente los trabajos con pretensiones técnicas, también se opacan
totalmente aquellos que buscan transformaciones de las realidades.

Algunos puntos de analisis

A nivel metodolégico es importante resaltar que, al analizar
las investigaciones desde los campos tomados como referencia
inductiva (afio, fuentes, propositos, tematicas, teorias de apoyo,
metodologia y hallazgos), es posible tener una vision panoramica
y completa de estos procesos, lo cual facilita los analisis y cruces
entre estas categorias; lo anterior, porque la mayoria de los estudios
de este tipo, s6lo se centran en tematicas y métodos.

En relacion con lo encontrado, se podria considerar que en
las maestrias y doctorados que realizan estudios en educacion y
pedagogia del Eje Cafetero, en la ultima década el paisaje de la
investigacion se ha matizado en colores y formas que desplazan
otros matices antecedentes:

Los actores sociales como fuente de informacion, hoy se
constituyen en el eje de los estudios en esta zona geografica tomando
un matiz que se colorea desde los estudiantes de pregrado y primaria
principalmente. Otros estudiantes no hacen parte de la configuracion
de este paisaje investigativo. Los docentes, como una subregion
de poca relevancia en los actores sociales se desdibuja junto con
la comunidad educativa y otros actores, como los nifios y nifias
en situacion de vulnerabilidad, los entes administrativos, lideres
comunitarios, jévenes no escolarizados, entre otros, mostrando un
vacio en estas coloridas y significativas formas que deberia llenar un
paisaje investigativo, en las circunstancias actuales de la sociedad
colombiana.

Las tematicas a investigar se enraizan en un paisaje cuya
forma y colorido estd disgregado en 9 subregiones, matizando
mas de la mitad del paisaje los estudios sobre “saberes y practicas
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pedagdgicas” y la subregion “Educacion y desarrollo humano”
(26.5% y 25.55% respectivamente). Tematicas como la didactica,
las modalidades educativas, los actores y sus escenarios y el
curriculo son matices muy débiles en la configuracion del paisaje
investigativo en el Eje Cafetero; y aparecen como emergencias apenas
perceptibles tematicas como “los problemas sociales y educativos
contemporaneos” y la “organizacion y gestion de la calidad”. Una
subregion que llama la atencion es la Evaluacién, con apenas un
2.55% de los estudios realizados, siempre que en la tltima década se
ha promovido por parte del Ministerio de Educacion Nacional una
fuerte campafia para asumir esta categoria como centro de reflexion
y analisis, incluso con gran despliegue y participacion social.

De forma similar a la region anteriormente analizada, las teorias
de apoyo que definen el paisaje de la investigacion en educacion y
pedagogia del Eje Cafetero estda dominado por dos subregiones que
marcan la mayoria de sus formas y coloridos: las Teorias socioldgicas
y las Teorias pedagogicas que aglutinan en su conjunto mas del 60%
del paisaje general (37.2% y 26.8% respectivamente). Es de notar
que pese a que la base desde la cual se realizan los estudios son las
teorias sociologicas, muchos de los actores a que estas teorias hacen
referencia son dejados de lado en los procesos de investigacion, tal
y como se presentaba anteriormente.

Emergen en este foco de comprension regiones relevantes
para la época actual, tales como las Teorias de la comunicacion, las
Teorias del desarrollo humano y las Teorias de la salud, desplazando
regiones de gran valor empirico y argumentativo como las Teorias
psicologicas y filosdficas.

Respecto de los propositos y perspectivas metodoldgicas en la
zona geografica “Eje Cafetero”, se evidencia un auge importante en
los estudios de corte historico hermenéutico, buscando comprender
las realidades sociales de la educacion; entre tanto, los trabajos que
pretenden transformar esta realidad son apenas un esbozo, frente a la
fuerza que atn tienen los procesos empirico-analiticos. Pese a esto,
es importante resaltar la emergencia de otras formas de investigacion
alternativa; aquellas que buscan la sintesis comprensiva articulando
para ello teorias y métodos, para definir disefios surgidos desde
los marcos propios de los objetos construidos (enfoques desde la
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complementariedad) o aquellos, que, incluso negando el método,
se dan a la tarea de visualizar las dinamicas historiograficas de las
realidades sociales de la educacion (métodos hologramaticos).
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El presente informe se enmarca en el campo de la produccion
investigativa en educacion y pedagogia en Colombia y tiene
como proposito mostrar, desde los resultados alcanzados en la
investigacion, las diferentes regiones investigativas emergentes
de las tesis de los programas de maestrias y doctorado desde
Antioquia en el periodo comprendido entre los afios 2000 y 2010.
La metodologia orientada desde el enfoque de complementariedad,
con intencidon analitica comprensiva y soporte de herramientas
cuantitativas en la busqueda de “Relevancias y Opacidades”, develo
como regiones investigativas relevantes la tematica Educacion
y desarrollo humano, la perspectiva tedrica teorias pedagdgicas
y la opcion metodoldgica Comprensiva. Como opacidad emerge
la subregion tematica Educacion rural; que junto a las demas
territorialidades tematicas logran dar vida al paisaje Antioquefio de
conocimiento en Educacion y Pedagogia.

El relato del caminante comienza por descubrir en el territorio
las regiones de conocimiento: relieves, caminos, rutas, habitantes,
riachuelos, relaciones y otros elementos que permiten dar respuesta
a la problemadtica planteada, y conocer asi las regiones que a
través de la produccion de conocimiento se han dado, aspectos
relevantes y lo que se devele en el escenario de los intereses de los
investigadores. Es aqui donde aparece el caminante, abierto “con
todos sus sentidos” (Serres, 2003) para comprender y configurar las
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regiones con sus particularidades, reconociendo que su existencia y
sus limites corresponden a la accion de los actores que la construyen
como paisaje. Las universidades participantes que en Antioquia
suscribieron acuerdo/convenio de cooperaciéon en el marco del
proyecto nacional 2009-2011 para desarrollar la investigacion en
red, fueron el Centro en Estudios Avanzados en Nifiez y Juventud
del cinde y la Universidad de Manizales y el Cinde Sabaneta y
la Universidad Catolica de Oriente de Rionegro Antioquia. En
Antioquia, los mapas resultantes, provienen del andlisis de las tesis
de maestria y doctorado de las siguientes universidades:

A. Maestria y doctorado en educacion de la Facultad de
Educacion de la Universidad de Antioquia (Facultad e
Educacion, Universidad de Antioquia, 2009).

B. Maestria en educacion y desarrollo humano ofrecida en
convenio por la Universidad de Manizales y la Fundacion
Centro Internacional de Educacion y Desarrollo Humano,
Cinde, sede Sabaneta.

C. Maestria en educacion de la Universidad Catdlica de Oriente
(UCO).

D. Maestria en educacion de la Universidad de San
Buenaventura.

\ — Sama ce
] T

Esquema 10. Focos de comprension Antioquia.
Se contempla un panorama (Anexo 7) que aglomera la

identificacion yreflexion en el devenir de acciones y transformaciones
de la educacion y pedagogia para Antioquia en los primeros afios
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del siglo XXI, paisaje pincelado por tematicas, objetivos, enfoques
teoricos, opciones metodologicas y sujetos de informacion; Focos
de Comprension que se toman como miradores desde los cuales se
contempla el territorio descrito por los exploradores (Ver Anexo 1).
Como una autopista en el tiempo la Fecha informe construye la
ruta donde se encuentra una produccion de trabajos mostrando unas
Regiones temporales con una mayor relevancia en el afio 2010.

Fuentes de informacion

La fuente desde la cual proviene el conocimiento, consolida
dos grandes regiones (Anexo 2), entre las cuales y con menor
fuerza aparece Fuentes Documentales con un 13,5% mientras que
resaltando entre el territorio emerge Actores como region relevante
mostrando una extension del 86,5%, cuya distribucion de las
“Subregiones actorales” podemos ver a continuacion:

Actores (Internos) de la institucién/espacio escolar: 69,1% y
Otros actores (Externos) con 30,9%, en los cuales se hallaron las
siguientes tendencias (ver Ilustracion 3).

En cuanto a Fuentes documentales, se distribuye su 13,5% de
recurrencia entre: Documentos institucionales con el 82,8% de ellas,
Documentos normativos 10% y la Archivistica documental el 7,2%.

Objetivos

La region que demarca las intencionalidades investigativas
(Anexo3), de mayor a menor recurrencia muestran un paisaje de
cordilleras pintado por las regiones asi: Descriptivos elevandose
con un 24.4% sobre las regiones, seguida de la region Propositivos
con 19%, mientras que la cima que corresponde a las intenciones
Comprensivas surge con 17.1%, los Interpretativos con 13.2%
y Analiticos que marcan el 9.8% de tales intencionalidades. La
opacidad mirada desde el Foco objetivos, se encuentra en aquellos
intereses de Diagnodsticos con 0.6% y los Correlacionales con 2.2%.

La relevancia en los Objetivos descriptivos, se configura en
un primer paso para abordar la realidad y develar los “discursos”
(Foucault, 1999, p. 348) que contienen la actuacion humana en los
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diferentes escenarios desde donde se estudia, también para avanzar
en la explicacion, interpretacion y comprension de la “experiencia
humana” (Mélich, 2002, p. 75).

El panorama de este Foco de comprension, también muestra
el interés por proponer alternativas de intervencion, fruto del
conocimiento recabado en procesos investigativos sobre diferentes
aspectos tematicos, sobresale asi entonces, en este territorio, laregion
de Objetivos propositivos. Predomina en el Foco de Comprension,
los objetivos de enfoque Descriptivos y Propositivos, mientras se ve
un vacio en el interés por la produccion de conocimiento de orden
explicativo.

Opcion metodolégica

Comprensiva: con el 71,8%, basadas en Metodologias
Historico-Hermenéuticas, en las que se encuentra la presencia de
los siguientes tipos de estudios: Historico Hermenéuticos 36.7%,
Etnogrdficos 20.3%, Estudio de Casos 8.9%, Fenomenologico-
Hermenéutico 8.9%, Fenomenoldgico 6.3% y Andalisis Documental
9,8%, Evaluativos 4,9% y Andlisis del Discurso 2,5%.

En una mirada desde el Foco de Comprension “Opcion
metodologica”, se observa claramente una relevancia de la region
Comprensiva en todas las universidades de Antioquia y en todo el
pais, lo que muestra el interés por la comprension de los fendmenos
educativos, desde los cuales parecen soportar acciones, como
lo muestran los Objetivos Propositivos de la mayoria de las tesis
analizadas.

Otras Opciones Metodologicas se resalta como opacidad y
luego le sigue la region Critica y de la Accion, lo que deja algunos
interrogantes sobre el interés que presentan los investigadores por
metodologias no tradicionales y procesos investigativos desde lo
comunitario.

Tematicas
Las regiones investigativas que se observan desde el foco

Tematicas, permiten contemplar un paisaje investigativo, que segin
la relevancia se puede describir asi:
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Educacion y desarrollo humano: emerge como la mas alta
con el 35,1% de la region, al interior de la cual se destacan las
subregiones Configuracion Subjetiva y Socializacion Politica con
el 37,9%, Afectividad y Erotismo el 16,5%, Ludica y Estética con
el 15,9%, Comunicacion y Lenguaje el 10,4%, Socializacion y
Cultura el 7,7%, Desarrollo fisico-madurativo y Neurodesarrollo
4,4%, Desarrollo moral 2,2%, Desarrollo cognitivo 2,2%, y con
poca participacion Campos de fuerza 1,6% .

Didactica: con el 15.1%, se perfilan aqui preocupaciones en
torno de las siguientes subregiones de mayor a menor: Construccion
v Apropiacion de Conocimientos 82%, Medios y Mediaciones para
el Aprendizaje con 12,4%, y la Enserianza de las Ciencias 5,6%. Es
de resaltar que en la subregion Medios y Mediaciones, la tendencia
es Herramientas Hipermediales y TICS, y en Construccion
y Apropiacion de conocimientos, aparecen las tendencias:
Competencias  educativas, Habilidades lecto escriturales,
Didacticas especificas, Transposicion didactica y Proceso docente.

Desde esta region, aparece en el escenario la preocupacion por
profundizar en el conocimiento de las caracteristicas contextuadas
de las sociedades de control (Deleuze, 1996).

Actores y Escenarios Educativos: Hace su presencia con
el 10.7%, integrada por las siguientes subregiones relevantes:
Instituciones 67,6%, Ambientes virtuales de aprendizaje 11,7%,
Escuela y Familia con el 8,8% cada una, Ciudad y Bibliotecas 1.5%
respectivamente.

Saberes y Practicas Pedagogicas: con el 11.1%, se investiga
por Practicas pedagodgicas 68,4%, asi como por las Teorias y
Modelos educativos con 31,6% de recurrencia.

Problemas Sociales, Educativos y Culturales: con 8,7%, al
interior de la cual emergen las siguientes subregiones que tienen
que ver con las correspondientes problematicas: Inclusion 25%,
Desercion escolar y Desescolarizacion 13,5%, Violencias 13,5%,
Atencion a la discapacidad 11,5%, Desplazamiento forzado 7,7%
y otras con relevancias menores como: Incertidumbre y Mundo
laboral, Transicion educativa, Consumo de drogas, Trabajo infantil,
Deporte y Tiempo libre, Embarazo adolescente y Bienestar.
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Evaluaciéon Educativa: aporta el 6,2%, que incluye las
subregiones: Evaluacion Institucional 46,7%, Evaluacion del
Aprendizaje 36,7%, Politica Evaluativa con el 13,3%, Evaluacion
de Programas Educativos con 3,3%.

Modalidades Educativas: con el 5,8%, de las que sobresalen
las siguiente tematicas abordadas: Educacion Bdsica Secundaria
y Media Vocacional 32.5%, Educacion Superior (Universitaria)
23.4%, Educacion Basica Primaria 9.1% y Educacion de Adultos
7,8%. Se puede observar diversidad de investigaciones en las
Modalidades Educativas, encontrando en los otros porcentajes
minoritarios de la region, que suman el 27,3%, las subregiones:
Etno-educacion, Educacion en Primera Infancia y Preescolar,
Educacion Rural, Educacion para la Crianza, Educacion Especial,
Educacion Técnica y Tecnologica, Educacion Popular, Educacion
para el Trabajo y el Desarrollo Humano, Educacion y Arte, y por
ultimo Educacion y Medios Audiovisuales.

Curriculo: aporta el 5,4% en las que sobresalen las siguientes
tematicas: Diserios Curriculares con el 46,9%, Modelos y Enfoques
Curriculares 40,6% y Gestion Curricular 12,5%.

Organizacion y Gestion de Calidad: Opacidad conel 1,7% de
recurrencia, muestra las subregiones: Politicas de la Calidad 18,2%,
Sistemas de Gestion de la Calidad 36,4%, Liderazgo Educativo y
Autoevaluacion 18,2% cada una y Acreditacion de la Calidad 9,1%
(Ver Ilustracion 6).

Desde el mirador del Foco de Compresion Tematicas, se
otea un paisaje en el que sobresale el interés por la Educacion y
Desarrollo Humano. La Universidad de Antioquia y el Cinde, son
las dos entidades que aportan el mayor porcentaje de la region y
se consolidan al abordar la tematica “Configuracion Subjetiva y
Socializacion Politica”, en el Cinde se identifica también un marcado
interés por los temas “Afectividad y Erotismo” y “Socializacion y
Cultura”.

La Universidad Catolica de Oriente, aunque también aporta
a la Educacion y el Desarrollo Humano, su mayor interés se
encuentra en las regiones “Modalidades Educativas” y “Evaluacion
Educativa” con la subregion “Evaluacion de Programas Educativos”
particularmente en la Educacion para el medio rural. La frecuencia
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con que aparecen a nivel departamental y nacional estos temas de
investigacion, hace que se conviertan en una notable emergencia, un
interés nuevo que busca, desde la academia, reflexionar y aportar al
desarrollo de propuestas educativas para la ruralidad en Colombia.

También se avizora en el horizonte el interés de la Universidad
de San Buenaventura por dar matices desde la tematica “Educacion
y Desarrollo Humano”, al igual que en “Curriculo”, como un
aporte importante al interés nacional de pensar en alternativas
flexibles contextuadas y alineadas para el curriculo y la produccion
posgraduada en el pais.

Uno de los valles que se observan desde el mirador Tematicas
estd representado por la region “Organizacion y Gestion de la
Calidad” como una emergencia en un presente donde las politicas
publicas educativas nacionales y en procesos de globalizacion,
se convierten en un terreno propicio para estas miradas. Esta
emergencia cobra fuerza desde la regién Antioquia con respecto a lo
registrado en el territorio nacional.

Perspectiva Tedrica

Se encuentran las siguientes regiones investigativas con sus
respectivas relevancias:

Teorias Pedagogicas: esta region investigativa se configura
como la regidn relevante, con un aporte del 27.6%.

Teorias del Desarrollo: conun 22.8%, en las que se encontraron
las subregiones Desarrollo Humano 51.9%, Desarrollo Corporal
14,8%, Afectivo 11.1%, Moral 11,1% y en menor proporcion,
las investigaciones se sustentan en la perspectiva del Desarrollo
Sostenible y Sustentable con 7,4%.

Teorias Psicologicas: constituye el 18.3% del Foco, orientadas
al estudio de Modelos de la Enserianza/Aprendizaje con el 61%
de ocurrencias en esa region y desde las tendencias Cognitivistas,
Constructivistas y Socioculturales. Se desatacan las subregiones
Modelos mentales 25,4% y en menor proporcion Teorias Cognitivas,
de la Inteligencia, de la Creatividad, de la Constitucion Psiquica y
la Psicosocial.
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Teorias Filoséficas: con el 9.8%, region en la cual se dibujan
relevancias en su subregion Filosofia Politica (61.5%) en la que
aparecen con mayor prevalencia la tendencia la Subjetividad con
un 38%, mientras que con igual cubrimiento aparece la tendencia
Legitimidad, Socializacion Politica, Ciudadania, Cultura Politica y
Libertad, sumando un 72%. Otras subregiones de la Teoria Filosofica
son: Nocion del Nifio, Filosofia Moral y Fenomenologia Politica.

Teorias Sociologicas: participa con el 7.3%, en la que se
asume de manera prevalente la subregion Teoria de la Complejidad.

Teorias de la Educacion: con 5,7% de ocurrencias dibujando
la subregion Teoria Critica de la Educacion.

Teorias dela Comunicacion: constituye el 5.7% derecurrencia,
configurada por las subregiones relevantes, Teorias de la Accion
comunicativa y en el mismo nivel de participacion, Andlisis Critico
del Discurso con 35,7% cada una, mientras con un 14.3% estan
Teorias de los Actos del habla y la subregion denominada Otras.
Dentro de esta ultima region, las tendencias TIC's y Medios, y la
Teoria del Interaccionismo Simbdlico queda en la parte mas opaca
las Teorias Antropoldgicas con el 2.8%.

Se observa desde este mirador, Opcion Metodologica, que
sobresale en el horizonte el interés de los investigadores en abordar la
realidad desde las teorias Pedagdgicas mas que desde las Educativas,
al igual que en ampliar la vision educativa desde la perspectiva
de las Teorias del Desarrollo Humano; Derechos, Capacidades,
Necesidades y Potencialidades, sin dejar de lado la importancia que
cobran en la contemporaneidad las teorias Comunicacionales en la
educacion y, dentro de éstas, lo referido a las TIC's.

Discusion y Conclusiones

Antioquia configura su mapa region con sombras de opacidad
y destellos de relevancias, en el que se dilucidan “contornos”
(Zemelman, 1992, p. 103) de la geografia de la produccion de
conocimientos con diversidad de matices que invitan al observador
a contemplar sus paisajes, para desde alli considerar posibilidades y
realidades, devenir de “potencialidades” (Zemelman, 1992, p. 103)
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y resignificaciones en tematicas, metodologias, teorias y habitantes
— sujetos de informacion- que narran la “experiencia (...) verdadera
fuente de aprendizaje de la vida humana” (Mélich, 2002, pp. 59-90).

Los destellos — relevancias - en la region Antioquia, vistos
desde el mirador “Tematicas” hablan de la importancia que los
investigadores dan a ampliar el conocimiento sobre aspectos
de la realidad, tratados en la educacion y la pedagogia con una
mirada critica desde la Educacion y el Desarrollo Humano y la
Didactica, con clara intencién de conocer los escenarios que han
sido leidos por pedagogos latinoamericanos que abogan por un
“desarrollo ético y con conciencia politica” (Cajiao, 2005, p. 102),
en el reconocimientos de las relaciones que se dan en los diferentes
“Ambientes Educativos” .

Desde la tematica Diddctica se muestra notorio interés por
los procesos de Construccion y Apropiacion de Conocimientos a
través de ejercicios adecuados y controlados de aprendizaje en el
aula, tendientes a la optimizacion de los procesos de ensefianza y
aprendizaje. Igualmente interés por el mundo de los Medios y las
Mediaciones que propician las TIC’s, como maquinas tipicas de
las sociedades de control, la escuela pasa del concepto de fabrica a
concepto de empresa (Deleuze, 1996, p. 284) y empieza a trabajarse
sobre los nuevos “enunciados’ propuestos por la reformas educativas
como las competencias comunicativas y lecto-escriturales.

Desde otro mirador — Sujetos de informacion — se observa
en las montafias de la region, aquellos que habitan el paisaje de la
“experiencia” (Mélich, 2002, p. 75), no solamente en la escuela, sino
también en otros contextos sociales reconocidos como “ambientes
educativos que favorecen o desfavorecen el desarrollo humano”
(Roldan & Hincapié, 1999).

Al contemplar el paisaje desde el mirador Perspectivas tedricas,
aparece como relevancia las Teorias Pedagogicas, expresion del
interés de los investigadores y reflejo de la importancia de continuar
trabajando en pensar la escuela y otros ambientes educativos,
construir teoria pedagodgica que aporte a reinventarlos y renovar
las relaciones que en ellos se dan, frente a la innovacion de los
sistemas de control implementados por el modelo de desarrollo,
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donde estudiar, investigar, conocer y reconocer esta situacion puede
constituirse como un elemento valioso que aporte al disefio de
“Resistencias creativas” de transformacion.

El panorama de los objetivos muestra el interés por describir
y por proponer alternativas de intervencion, fruto del conocimiento
recabado en procesos investigativos sobre diferentes aspectos
tematicos. Cabe preguntarse entonces ;cudles son los factores que
inciden en que los trabajos de maestrias y doctorados sean de nivel
descriptivo?

Al observar desde el foco Opcion metodologica quedan también
inquietudes para avanzar en investigacion socavando en la sombras
— opacidades como es el caso de la subregion Critico Social.

Aspectos nuevos del territorio — emergencias

Tal como ocurre en los procesos geologicos para las
transformaciones en la estructura y formas del relieve debido a las
presiones que generan las placas tectonicas a través del tiempo, de
igual manera, el paisaje de las regiones investigativas se transforma
en el tiempo debido a las tensiones que sufre en los diversos
contextos en los que se da; se resuelven problemas, se desarrollan
potencialidades, se construyen suefos, se realizan posibilidades,
aparecen entonces emergencias en la region que hacen visible en el
horizonte nuevos sentidos, imaginarios instituyentes o radicales que
dan giros a la historia de las sociedades (Castoriadis, 2006).

A grosso modo podria decirse que se aglutinan las regiones
investigativas emergentes en tres bloques o macro-regiones,
presentando un horizonte que muestra un perfil desde colinas de
diversas altitudes, hasta la playa donde hay una baja concentracion
de recurrencias a nivel del mar:

1ra. Macro-Region. Los sujetos, su desarrolloy sus entornos:
“Problemas Sociales, Educativos y Culturales Contemporaneos”,
“Actores y Escenarios Educativos” y “Modalidades Educativas”.
El panorama de la region visto desde el mirador Temadticas, habla
de la importancia que los investigadores en Antioquia dan a ampliar
el conocimiento sobre aspectos de la realidad humana tratados
en la educacion y pedagogia, que aporte a las posibilidades de
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construccion de politicas publicas, orientadas a la implementacion
de diferentes escenarios y ambientes educativos, que atienden al
sujeto y a su condicion politica, para el desarrollo de democracias
solidas estableciendo lo que dice Arendt citada por Luna “la
inquietud de — el saber de — el retirarse en si”, la lectura del “entre
nos” (Luna, 2007, p. 10) y de los escenarios que por tradicion y su
posible participacion han sido relegados de los planes de desarrollo
departamental y nacional.

2da. Macro-Region. Los aprendizajes, el conocimiento:
“Saberes y Prdcticas Pedagdgicas”, “Didactica” y “Curriculo”.
Amplia las apuestas investigativas de los tesistas del escenario del
aula de clase a otros Ambientes Educativos (biblioteca, barrios,
familias, grupos de base, grupos juveniles, otros) atendiendo
a procesos pedagogicos y didacticos, visivilizandolos en otros
escenarios, reconociendo que hacen posible o dificultan el proceso
de ensefanza-aprendizaje y de formacion en diferentes dimensiones
del desarrollo de los actores sociales implicados.

Lo expuesto esta en linea directa con las tematicas encontradas
en las tesis, muestra un interés marcado por ubicar en el debate
asuntos relacionados con los mecanismos cognitivos implicados en
el proceso de aprendizaje, los factores contextuales que intervienen
en él, la incidencia de las TIC's en su materializacion, la funcidén
del sujeto docente, el rol que desempefia y deberia desarrollar el
estudiante en el agenciamiento de su formacion; y el lugar de la
pedagogia y la psicologia en los procesos educativos que abogan por
ser incluyentes, integradores, transformadores, plurales, creativos, y
generadores de desarrollo social y humano.

3ra. Macro-Region. Gestion Institucional de la Educacién:
“Evaluacion Educativa” y “Organizacion y Gestion de Calidad”.
Como uno de los valles que se observan desde el mirador Tematicas,
la region Organizacion y Gestion de Calidad, aparece como una
emergencia en un presente en el que desde las politicas publicas
educativas nacionales, el discurso oficial desde lo normativo con
la Ley 30 de 1992 (Congreso de Colombia , 1992), Decreto 1278
de 2002, decreto 2566 de 2003, decreto 1001 de 2006 (Congreso
de Colombia, 2011), el “discurso” oficial orienta la “institucién”
educativa, convirtiéndola en una tematica para investigar e
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intervenir. Esta emergencia cobra fuerza desde la region Antioquia
con respecto a lo registrado en el territorio nacional reportado en
este estudio de regiones investigativas. A decir de la doctora Fabiola
Cabra, se considera “la evaluacion, un instrumento fundamental
para el funcionamiento universitario” (Cabra-Torres, 2007, p. 39),
se aborda la evaluacion como practica educativa y como practica
social, se evaltian procesos y programas educativos y de desarrollo
social, situacion que implica un ejercicio concreto afirmado por la
doctora Cabra:

“Dicha postura (Préctica social y educativa) implica
analizar el papel de la propia educacion en la sociedad y el de los
evaluadores, entendidos éstos como sujetos morales que toman
decisiones en contextos complejos y que desarrollan una actividad
con consecuencias significativas en otros sujetos, en programas e
instituciones sociales” (Cabra-Torres, 2007, p. 40).

Esta postura implica un compromiso con seguir investigando
el tema de la evaluacion en su multidimensionalidad.

Pensar la educacion, la escuela, los estudiantes y docentes,
tanto de la Educacion Basica como de la Universidad; las relaciones
y constructos que alli se generan son interés de los investigadores y
son muestra de la decision de aportar a la comprension y renovacion
de la “Institucion” escuela en este momento historico, en el cual
prevalecen las reformas y transformaciones propias de los sistemas
“disciplinarios” y de “control”, con las respectivas “resistencias”
que se generan en la busqueda de mejores condiciones de vida para
quienes participan en ella.
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Napoleon Murcia Peria
Jesuis Ernesto Urbina Cdrdenas

La masa documental que conforman los analisis e
interpretaciones del panorama investigativo en Santander
corresponde a 51 tesis de grado pertenecientes a la maestria en
educacion de la Universidad Industrial de Santander (UIS).

Las emergencias que aqui se proponen, corresponden
a las particularidades de las tesis analizadas, aunque siguen
una categorizacion general definida a nivel nacional. Dicha
categorizacion se construy6 desde la confluencia de las emergencias
logradas en cada una de las tesis analizadas a nivel nacional.

En consideracion a lo expuesto, las emergencias se presentan
desde los diferentes focos analizados dejando entrever en cada uno
de ellos las particularidades de sus tendencias. Este apoyo se muestra
desde los cuadros construidos en el Atlas Ti, y algunos relatos que
los soportan.
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Esquema 11.
Foco de comprension Fuentes de informacion — Santander.

En el presente foco de comprension se observa claramente el
interés investigativo centrado en recolectar informacion de manera
hegemonica desde los actores sociales opacando por completo
otras posibilidades de recoleccion de la informacién como lo es
por ejemplo desde las fuentes documentales. De manera tal, que el
100% de las recurrencias se ubican en la region Actores sociales,
con un total de 86 recurrencias demarcando una region posicionada
y fuertemente institucionalizada en esta maestria.

En la region denominada Actores sociales se identifican
diferentes tendencias; entre las que se ubican los trabajos
desarrollados con los estudiantes de diferentes niveles, como una de
las emergencias mas visibles en los estudios analizados, con un peso
del 47.6%, evidente en 41 de las 86 frecuencias. En esta tendencia,
los trabajos realizados con estudiantes de la universidad, son los que
mas investigacion presentan, seguidos por las investigaciones con
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estudiantes de primaria. Los trabajos con estudiantes de secundaria,
educacion inicial y preescolar son, en realidad incipientes.

Otra tendencia con gran relevancia en la region actores
sociales, esta definida por los estudios que involucra la comunidad
educativa, como padres, maestros, estudiantes, directivos y, en
algunas ocasiones, empresas, con un peso del 43%. Esta tendencia
se desarrolla con una fuerza similar en comunidades de la educacion
universitaria, educacioén primaria y educacion secundaria y ningln
trabajo en educacion inicial o preescolar. Sumado a las anteriores, se
identifica la tendencia denominada estudiantes y maestros con una
importante frecuencia de recurrencia, 18 en total.

Aparecen otras tendencias menos relevantes; una de ellas toma
como actores los docentes, con apenas 4 estudios, equivalentes a un
4.7% distribuidos entre maestros de basica, maestros de desarrollo
humano, maestros de educacion media. Una ultima tendencia
es la denominada otros actores constituida por 4 frecuencias
correspondiente al 4.7%. Dicha tendencia se encuentra constituida
por dos frecuencias centradas en egresados profesionales y
dos frecuencias mas con nifios, nifias y jovenes en situacion de
vulnerabilidad social.

Es evidente la relevancia que tienen los estudiantes, tanto
universitarios como de primaria, en las investigaciones realizadas
en la maestria de Pedagogia de la UIS, lo cual deja en claro, ademas,
que existe un gran campo de busqueda poco explorado en esta
institucion, y que tiene que ver con los estudiantes de otros niveles,
los egresados, jovenes en situacion de vulnerabilidad, e incluso los
maestros.
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Esquema 12.
Foco de comprension Propdsitos Objetivos — Santander.

Las tesis analizadas muestran seis categorias emergentes
referidas a los objetivos que se proponen los investigadores; ellas
son: explicativos, evaluativos, descriptitos, analiticos, comparativos,
y comprensivos.

En este foco de analisis las investigaciones muestran una fuerte
tendencia hacia los estudios con propdsitos comprensivos, con un
total de 31 tesis de las 64 analizadas, equivalentes a un 48.4%.
Los propositos descriptivos de las investigaciones realizadas en la
maestria de la UIS son también una importante tendencia con una
representacion del 28.1% expresado en 18 investigaciones. Otras
categorias emergentes, que tienen poca relevancia en esta maestria,
son las que pretenden proponer y evaluar, con 6 y 5 investigaciones,
equivalentes, apenas, a un 9.4% y 7.8% respectivamente; mientras
que los objetivos analiticos o comparativos son apenas visibles en
algunos estudios.

Se muestra que las investigaciones realizadas en la maestria de
la Universidad Industrial de Santander, estan fuertemente marcadas
por pretensiones comprensivas con algunas derivaciones, que
ademas de comprender las realidades, buscan realizar propuestas de
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transformacion. Las pretensiones meramente descriptivas tienen una
visibilidad relativa, aunque atin son importantes en esta institucion;
en cambio los estudios que buscan explicar, evaluar experimentar o
comparar son apenas referenciados en un pufiado de investigaciones
que no superan en total el 10%.

Titulos y Tematicas

Esquema 13.
Foco de comprension Titulos temdticas — Santander.

El foco de analisis Titulos y Temdticas, es uno de los focos con
mas regiones emergentes. Efectivamente, en los 60 estudios que se
han revisado en la maestria de la UIS, los titulos y tematicas sobre
los cuales se desarrollan los procesos de investigacion, muestran en
su orden, temas relacionados con: la Didactica, Problemas sociales
y educativos contemporaneos, Educacion y desarrollo humano,
Practicas pedagdgicas, Modalidades educativas y Evaluacion.

La tematica con mayor recurrencia en esta maestria es
la referida a la Didactica con un ponderado de 30 de las 60
investigaciones consultadas, y una equivalencia del 50%. Algunas
tendencias se evidencian en esta region investigativa, siendo los
Medios y mediaciones, la que mas se desarrolla con un total de 19
frecuencias, seguida por aquellas que hacen alusion a la Ensenianza
de las ciencias con 11 frecuencias y por ultimo, con un menor
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margen de visibilidad, la tendencia denominada Construccion y
apropiacion de conocimientos con un total de 5 frecuencias.

Sumada a la anterior region se ubican otras tres regiones con
menor fuerza de visibilidad en tanto frecuencias halladas. En primera
instancia se identifica la region denominada Problemas sociales
y educativos contemporaneos con una frecuencia de 8 trabajos de
grado correspondientes al 13.3%. En esta region encontramos dos
tendencias: Convivencia y educacion ciudadana 'y Violencias, cada
una con 6 y 2 frecuencias respectivamente. En segundo lugar se
encuentra laregion Educacion y desarrollo humano con 7 frecuencias
correspondientes al 11.7% y constituida por las tendencias de
Desarrollo moral con 5 frecuencias, Afectividad y erotismo con 1
frecuencia y Socializacion y cultura con similar frecuencia que la
anterior. Una tercera Region con igual nimero de frecuencias que la
anterior (7), es la denominada Prdcticas pedagogicas con el 11.7%
del total. En esta region encontramos las siguientes tendencias: Actos
pedagogicos, Educacion Rural, Permanencia escolar, Prdctica
docente, Educacion universitaria, de estas tendencias la primera de
ellas cuenta con 3 frecuencias y las demas con una sola frecuencia.

Un tercer grupo de regiones esta constituida por aquellas
caracterizadas por menor fuerza de visibilidad, sin superar las 5
frecuencias. Estas son: la region Modalidades educativas y la region
Evaluacion. La primera de ellas con 5 frecuencias correspondiente
al 8.3% del total y constituida por las tendencias Educacion en
salud con 4 frecuencias y Educacion popular con 1 frecuencia. En
la regidon Evaluacion con 3 frecuencias correspondiente al 5% se
identifican las tendencias de Evaluacion Ecaes, Evaluacion por
competencias 'y Autoevaluacion y calidad educativa, cada una de
estas con 1 frecuencia.

En sintesis, en la maestria de Pedagogia de la Universidad
Industrial de Santander las tematicas con mayor desarrollo se
refieren a la Diddctica la cual se erige con gran hegemonia dado
que en ella se encuentra el 50 % de las tematicas abordadas por las
investigaciones de la Universidad Industrial de Santander. De otra
forma, la Evaluacion se identifica como una region incipiente con
muy pocos estudios, apenas el 5% del total de trabajos revisados.
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Opcion Metodologica

Esquema 14.
Mapa foco de comprension Opcion metodologica — Santander.

En este foco de analisis se evidencian tres grandes regiones
investigativas a saber: los estudios comprensivos, los positivos y los
estudios criticos y de la accion.

Con una gran relevancia, los estudios realizados en la maestria
de la Universidad Industrial de Santander, asumen como opcion
metodologica aquellos procesos propios de la investigacion
comprensiva y que pretenden el analisis profundo de las realidades
de la educaciéon y la pedagogia. Esta region ocupa 34 de las 55
investigaciones consultadas, con relevancia del 61.8%; lo cual
deja en evidencia la gran fuerza de este tipo de estudios. En ella,
se ubica la tendencia relacionada con los disefios propios de los
enfoques historico-hermenéuticos. En esta linea se desarrolla, una
tendencia de gran relevancia para esta comunidad de investigadores;
la misma que Hammersley y Atkinson han llamado etnografia
reflexiva, con un total de 18 estudios equivalentes al 52.9%
del total de las investigaciones de esta region. Otra tendencia
que se releva importante en esta region, se refiere a los estudios
cualitativo-descriptivos, en los cuales, las pretensiones son también
comprensivas antes que explicativas, con un ponderado de 10
investigaciones correspondiente al 29.4%. En otros planos de
menor representacion, emergen los estudios de caso cualitativos, la
investigacion desde la complementariedad y los estudios desde el
interaccionismo simbolico.
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En un rango de relevancia inferior, con un peso del 20%, se
ubica otra region investigativa con 11 estudios. Nos referimos a
aquella que asume métodos criticos y de la accion. En estas 16gicas
metodologicas, ademas de la comprension, descripcion o explicacion
de las realidades, se pretende transformarlas mediante propuestas de
intervencion y validacion social. Los estudios de mayor relevancia
en esta region, los constituyen aquellos referidos a la investigacion
accion, y en planos de similar relevancia, los estudios comprensivos
-propositivos y propositivos - explicativos.

Otra emergencia que se muestra con similar peso a la anterior,
con una fuerza del 18.2%, es la referida a los estudios positivos,
o sea, aquellos estudios cuya finalidad es la explicacion mediada
por las logicas causa y efecto, o por las perspectivas analiticas
que pretenden definir la fuerza de varianzas; de hecho, todas las
investigaciones ubicadas en esta region se autodefinen como
analiticas. Con una presencia de 6 investigaciones, se destacan
los estudios cuasi-experimentales, con mas de la mitad de las
referencias; otros estudios como descriptivos-correlacionales, los
analitico- exploratorios, y los analitico-descriptivos, se muestran
con una relevancia muy baja en los trabajos analizados.

Como se muestra, los métodos que mas han abordado, en los
ultimos 10 afios los estudiantes de la maestria en pedagogia de la UIS,
tienen un interés préctico, pues se relacionan con la comprension
de las realidades sociales e histdricas enmarcadas en las acciones e
interacciones de los diversos grupos sociales de interés. Pese a que
el dominio es de la etnografia reflexiva, otras formas de abordar
las realidades comprensivas comienza a hacerse presente en esta
maestria; como los estudios desde el interaccionismo simbdlico, los
estudios de casos cualitativos y la complementariedad.

Es significativo ver, como los estudios que buscan
transformaciones, se equiparan, en su relevancia, con los de corte
positivo, que pretenden un interés meramente técnico y funcional.

Aperturas

El analisis de las tesis de la maestria deja claro que hay un
énfasis arraigado por las investigaciones con estudiantes, aunque en
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este escenario se han realizado pocos estudios con egresados, nifios
y jovenes en situacion de vulnerabilidad, que es una categoria de
emergencia importante a nivel nacional. Los propdsitos y métodos
mas utilizados se relacionan con intereses comprensivos pero se
mantiene con gran relevancia los procesos meramente descriptivos,
dejando de lado enfoques que pretenden las realidades en la medida
de sus complejidades, como el enfoque de complementariedad y
hologramatico que emergen como imaginarios instituyentes en la
zona cafetera.

La didactica se muestra como la teméatica con mayor desarrollo,
centrada ella a los trabajos referidos a los medios y las mediaciones,
opacando significativamente aquellas referidas a la Evaluacion
como temadtica de abordaje en los intereses investigativos de la UIS.

En una perspectiva de futuro, se sugiere continuar consolidando
lineas de investigacion en tematicas, actores y propositos que son
de regular consulta en las tesis, pero también dar apertura a otras
opciones, que en estos ordenes son emergencias instituyentes y que
pueden contener nuevas formas de asumir las realidades, nuevos
propdsitos y métodos y nuevos actores sociales.
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ZONA GEOGRAFICA
VALLE DEL CAUCA

Maria Nur Bonilla Murcia
Ana Lucia Rosero Prada

En el presente capitulo se abordaran las emergencias del
panorama investigativo de la zona denominada Valle del Cauca
desde los trabajos investigativos de la maestria en educacion del
Instituto de Pedagogia de la Universidad del Valle, en el cual se han
procesado y analizado un total de 60 trabajos de grado.

A continuacion se detallan las caracteristicas del relieve
investigativo por foco de comprension.
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Esquema 15.
Afio de produccion — Valle del Cauca.

El primer foco de comprension desarrollado es el afio en el
cual se presentaron los informes, con objeto de identificar donde
tuvo mas fuerza la actividad investigativa, y donde fue menos
notoria. Este mapa permite visibilizar la forma en la cual se fueron
generando productos en la Maestria en Educacion de la Universidad
del Valle, indicando qué momentos han sido mads significativos
y cuales no. Los numeros entre los paréntesis indican la cifra de
trabajos desarrollados durante los afios en mencién. En la gréafica
siguiente se ubican los datos a nivel de porcentajes, se sefiala con
el primer numero la cantidad de tesis, y luego el porcentaje al que
corresponden.
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Grafica 25. Foco de Comprension Afio — Valle del Cauca.

Durante toda la década se desarrollaron procesos investigativos,
sin embargo, es importante notar que la mayor produccion se da
en el afio 2010, con 13 trabajos (23%), siendo esta la region con
mas fuerza; seguido por el afio 2007, con 10 (18%); el 2005 con
7 trabajos (12%); el 2008, con 6 (11%); y el 2009, con 7 (13%);
notandose que esta region tuvo un cambio drastico, esto comparado
con los trabajos producidos en la region correspondiente al 2007.
Las regiones de menos produccion fueron 2001, con 2 trabajos (4%);
2003, con 3 (5%); y 2004, con 3 (5%). Se puede afirmar que, desde
la regién de 2005, ha existido una regularidad en la produccion
investigativa, y aunque se han tenido momentos de baja realizacion,
en la actualidad la maestria cuenta con un resultado satisfactorio.
En la grafica anterior, se aprecia de forma clara la variacion en la
produccioén investigativa.

El afio 2010 es el momento en el cual se generd la mas alta
produccién de tesis de investigacion en la zona geografica Valle,
proceso que se inicia desde el afio 2005, con un aumento en casi
el doble de la produccion, manteniendo una secuencia mas o
menos estable frente al nimero de trabajos, repuntando en los
afios 2007 y 2010, siendo este el momento de consolidacion de la
region investigativa en educacion del Instituto de Pedagogia de la
Universidad del Valle.
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Fuentes de informacion

Ubicar quiénes son aquellos protagonistas en los procesos
investigativos es muy importante, dado que esto permite visibilizar
la importancia del trabajo y la calidad del mismo. En este sentido,
son muchos quienes pueden actuar como fuentes de informacion, ya
sean las personas como actores desde sus diferentes roles y espacios,
o la informacion que pueden brindar los archivos, o los documentos
que se tengan disponibles.

Para el Instituto de Pedagogia de la Universidad del Valle,
predomina la region actores en donde se presentan 59 ocurrencias,
las cuales se derivan en diversas subregiones.

Subregiones

La primera de ellas es la comunidad educativa, entendida como
el espacio donde convergen la comunidad escolar y/o universitaria,
y la comunidad en general. A continuacién se muestra el mapa
donde se visibilizan las tendencias fundamentales en esta subregion:

1. La comunidad en donde se encontraron 11 trabajos y 2
trabajos, relacionan especialmente a las comunidades
indigenas.

2. La comunidad educativa escolar entendida esta como los
maestros, directivos y estudiantes de las escuelas con 21
trabajos.

3. Comunidad universitaria con 4 trabajos.
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Esquema 16.

Subregion comunidad educativa — Valle del Cauca.

Se muestra como la comunidad es un actor importante de
investigacion; sin embargo, no es la que predomina, debido a que se
ve claramente, como se le da una relevancia mayor al estudio de las
comunidades educativas de secundaria y media, lo cual puede dar
luces del nivel de importancia que tienen estas para la maestria en
educacion, dejando un poco de lado la comunidad universitaria, en la
cual, no se ubican grandes esfuerzos por conocer su funcionamiento
y estado, ademas, muestra una fidelidad a la l6gica investigativa del
posgrado en mencién. En sintesis, se encontraron en la subregion
Comunidad educativa, 38 ocurrencias (62%), convirtiéndose en
una pieza fundamental de informacién, y la mas fuerte dentro de la
region de actores.
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Esquema 17.
Subregiones docentes y estudiantes — Valle del Cauca.

En segundo lugar, se encontrd a la subregion Docentes, alli
se ubicaron especificamente todos aquellos trabajos cuyos actores
principales en la investigacion hayan sido concretamente docentes
de los diversos niveles educativos. Esta subregion aparece con 5
ocurrencias (8%), de ella se derivan las siguientes tendencias
(entendida como la agrupacion de los docentes segin su campo de
accion): docentes de educacion basica secundaria, con 3 trabajos y
docentes universitarios, con 2; lo que muestra una correspondencia
con la region anterior, cuyas comunidades universitarias, son poco
relevantes para los estudios, siendo constante, un marcado interés
por la investigacion en las comunidades educativas de secundaria y
de quienes las conforman.

La tercera subregion es FEstudiantes, con una recurrencia
del (12%), abarca las tendencias: estudiantes universitarios, con
3 investigaciones; estudiantes en educacion para el trabajo y el
desarrollo humano, con 2 trabajos; estudiantes de educacion basica
secundaria y estudiantes de educacion media, con 1 trabajo cada
uno; para un total de 7 trabajos, que toman como referencia a la
presente subregion (ver mapa 3). Siendo en esta subregion los
estudiantes universitarios, los actores predominantes para el trabajo
investigativo de los alumnos de la maestria en educacién de la
Universidad del Valle.
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Esquema 18.
Subregiones: Otros actores, Padres y madres de familia — Valle del
Cauca.

Ademas de lo anterior, se encontrd otra subregion, la cual se
denominé Otros actores, dentro de esta se ubican las tendencias:
adultos y adultos mayores, con 1 trabajo respectivamente; las
asociaciones, con 1; los lideres comunitarios, con 3 trabajos; los
nifios y jovenes en vulnerabilidad social y la poblacion discapacitada,
con 1 trabajo cada uno; sumando un total de 8 investigaciones
desarrolladas en este &mbito, siendo la segunda subregion con mayor
fuerza en las investigaciones con un 13%. Se muestra como desde
la maestria, ademas de interesarse por el estudio de las comunidades
educativas, se presenta una amplia inclinacién por trabajar con otros
actores, mostrando que no s6lo los estudiantes, maestros y padres
son los responsables de los procesos educativos, sino que, también
hay muchos otros sujetos que se afectan de una u otra forma durante
el desarrollo de éstos.

Con menor presencia dentro de la region Actores, se presenta
el trabajo con la subregion padres y madres de familia, con 1
trabajo (2%); y finalmente, la region Fuentes documentales, con
2 investigaciones (3%), ubicadas en la subregion archivistica.
Esta subregion es importante en la medida que se asume por muy
pocos la importancia del trabajo con los padres de familia a nivel de
grupo; si bien, en la anterior region éstos se incluyen dentro de las
comunidades educativas, aqui se les da el protagonismo necesario,
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hecho que se resalta, dado que los padres son un factor indispensable
para lograr el éxito en los procesos educativos que se llevan a cabo
en las diversas instituciones.

En la grafica 26, se puede observar que existe una fuerte
tendencia hacia el trabajo con la comunidad y otros actores sociales,
y que en menor medida se encuentra el uso de fuentes archivisticas
para la obtencion de informacion.

B Padres y madres Fuentes

de flia, 1 archivisticas, 2
20— 3%

—

® Otros actores, 8,

13% \

® Estudiantes, 7
12%

" Docentes, 5
8%

B Comunidad
educativa, 38
G20

Grifica 26.
Region Actores — Valle del Cauca.

Se manifiesta la importancia de las personas como sujetos
sociales en el marco de los desarrollos educativos, si bien, la
informacidén tedrica es importante, se rescata la posicion del
individuo como elemento fundamental en los procesos de
transformacion social, dado que desde la misma maestria, se plantea
la importancia de la reflexion de la sociedad como elemento clave
para el mejoramiento de calidad educativa y de la integracion de los
futuros magisteres a una comunidad cientifica responsable, ética y
dispuesta a contribuir con el desarrollo de la sociedad colombiana.
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Esquema 19. Foco de comprension objetivos — Valle del Cauca.

En este foco se ubican basicamente las pretensiones de los
trabajos de investigacion. En las tesis revisadas se visibilizd una
fuerte tendencia hacia la region propositiva, con 16 ocurrencias
(27%); seguida por la region descriptiva, con 11 (19%); y la
region comprensiva, con 9 (15%); luego en mediano auge la region
analitica y de diagndstico, con 5 ocurrencias (5%) cada una; y las
regiones explicativas y comparativas, con 4 (7%) respectivamente;
luego con menos presencia la region evaluativa y correlacional,
con 2 ocurrencias cada una (3%); y finalmente, se ve la region
interpretativa, que s6lo hace presencia con una ocurrencia (2%). Es
de aclarar que en dos tesis que se procesaron no se presentaron los
objetivos.
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15%
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% L 1¥6

Grifica 27. Foco de comprension Objetivos — Valle del Cauca.
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Los objetivos dan cuenta de la logica sobre la cual la maestria
encamina sus procesos investigativos, con preponderancia de
aquellos que se enmarcan dentro de las investigaciones empirico-
analiticas, reflejando la inclinaciéon por el énfasis tendiente a la
enseflanza de las ciencias y a la educacion matematica, por encima
de aquellos que responden al énfasis en educacion popular cultura
y desarrollo (critico-sociales), que ocupan una segunda instancia.

Opciones Metodolégicas

Se presentaron tres regiones principales, la Empirico-analitica,
Critico-social e Historico-hermenéutica.

Empirico-Analitica

[OPL']DNEE HETUDDLQGINS_]

Regidn

.- o
fj““"*“'““ / | \ Subregidn

R Subregion Subregidn  Subregida \_
1
e:p‘liicamn‘?z; / || \ Experimental (4)

Estudic Descriptive Estudio interpretativo,
proyective (1) . descripti naliticn {7

"
V \\\
Tendencia 1 Tendencia 7

_,,#‘f Tendencia 2 Tendencia 6 x
Descritiva (4]
/ Tendencia 3 Tendencia 5\ Estudio
in X
Correlacional (6) Tendencia Estudio de evaluativa (3)
caso (2]
Descriptiva
transwersal (1) Estadistica (1)

Descriptiva
lengitudinal (1)

Esquema 20.
Opcién metodologica Empirico-Analitica — Valle del Cauca.
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Se presentan 32 ocurrencias que corresponden al 57%, se
visibilizan varias subregiones: la cuantitativa explicativa, con
2 ocurrencias (4%); la experimental, con 4 (7%); el estudio
proyectivo, con 1(2%); el estudio interpretativo descriptivo, con
7(12%); siendo este el mas representativo en esta subregion; para un
total de 14 ocurrencias; aqui dentro de la region empirico-analitica,
también se encontro la subregion descriptiva, dentro de las cuales se
enmarcan varias tendencias: las correlacionales, con 6 ocurrencias;
las descriptivas longitudinales, con 1; ademas, emerge una nueva
tendencia que ellos denominan descriptiva transversal, con 1; las
investigaciones estadisticas se hacen presentes con 1 ocurrencia; los
estudios de caso, con 2; las evaluativas, con 3; y 4 especificamente
descriptivas, para un total desde la subregion descriptiva de 18
ocurrencias (32%); lo cual indica que el marco metodolégico que
mas se presenta es el de la region Empirico-Analitica, representando
mas de la mitad de los trabajos revisados, presentando una fuerte
inclinacién por parte de los estudiantes de esta maestria a las
investigaciones de este tipo. En el esquema 21, se desglosa de una
forma detallada la distribucion de dicha region.

Region Historico-Hermenéutica

REGION
HISTORICO HERMENEUTICA

e —

- e
— i
Sshareg i e .
-d"l SR Subragion
.-'-- -\-"'\-\.
- L " T,
Estusden de Sulbregidn Subregidn

[Mixtos (31 |
Ixtos {3)
case (1} / Subregidn \ [l U
Hermeneutica LEtnaqra'ua (7}
sacial (4) . 4

Hermeneutica
dal texto

bendencia

Estudio
archivigtico (2)

Esquema 21.
Region Histérico Hermenéutica — Valle del Cauca.
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Con 17 ocurrencias, marca una relevancia del 30%, que
enmarcan subregiones como son: las mixtas, con 3 ocurrencias (5%);
estudio de caso, con 1(2%); hermenéutica, con 2 ocurrencias (4%); y
la hermenéutica social, con 4(7%); para un total de 10 ocurrencias;
otra subregion que hace presencia es la etnografia, alli se hallan 7
ocurrencias (13%). En sintesis en la region Historico-hermenéutica,
se ubica casi la mitad de la region anterior (empirico-analitica), y
ocupa un segundo lugar de importancia en las investigaciones de
la maestria en educacion de la Universidad del Valle (esquema 22).

Region Critico-Social
La region Critico-social, cuenta con 7 ocurrencias para un

13%; enmarcada dentro de una tendencia de investigacion accion
participacion.

REGION g Investigacidn, Accidn,
[CF‘JTIC{J SGCIAL] Sutwegian "[ Participacion (7) ]

Esquema 22. Region critico social — Valle del Cauca.

La principal tendencia en la maestria en educacion del Instituto
de Pedagogia de la Universidad del Valle, es la de desarrollar una
metodologia en el marco de la region Empirico-analitica, la cual
se relaciona con los objetivos que se ubicaron anteriormente, en
donde predominaron también aquellos que tienen esta caracteristica
metodologica; en las graficas 28 y 29, se visibiliza la distribucion
en términos del porcentaje del foco de comprension Opciones
metodologicas.
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Grifica 28.
Foco de comprension Opciones Metodologicas I — Valle del Cauca.
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Grafica 29.
Foco de comprension Opciones Metodologicas I1 — Valle del
Cauca.

Sin embargo, es importante afirmar que, si bien predominan
las metodologias empirico-analiticas, estas lo hacen por un margen
muy estrecho, dado que lo critico-social, y 1o historico-hermenéutico
poseen un 43% del total, indicando que hay un equilibrio entre los
énfasis; se muestra un proceso de equidad en donde los estudiantes
investigan en el marco de las ciencias naturales y la ensefianza de
las matematicas, pero, ademas, se inclinan por el reconocimiento de
metodologias que permiten procesos comprensivos de la realidad y
los contextos.
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Titulos, tematicas

En este foco se identificaron 7 regiones, cada una de ellas tiene
unas subregiones especificas que se visibilizaron en la revision
de las tesis. En este foco emerge la region de la Didactica, segun
sus ocurrencias como la regiéon mas relevante en el Instituto de
Pedagogia de la Universidad del Valle.

La regién Diddctica, abarca 3 subregiones, la primera
subregion: Construccion y apropiacion de conocimientos, en donde
se incluye la tendencia Procesos de aprendizaje, con subtendencias,
como: Concepciones de los estudiantes, con 4 ocurrencias;
la Ensefianza, con 3; y el Aprendizaje, con 1; sumando asi, 8
ocurrencias; luego se ve la segunda subregion: Enserianza de las
ciencias, en donde se encuentran 3 tendencias: Epistemologia de las
ciencias, con 6 ocurrencias; Estrategias diddcticas, que comprenden
las subtendencias Resolucion de problemas, con 4 ocurrencias; y
una nueva denominada Transposicion diddactica, con 1; finalmente,
la matematica, con 10 ocurrencias. Para un total de 21 ocurrencias,
en el marco de la subregion ensefianza de las ciencias.

La tercera subregion Medios y mediaciones, con una tendencia
denominada Cultura y TICs, con 1 ocurrencia, y otra referida a
Medios y mediaciones también con 1. Sumando asi entre todas las
subregiones un total de 31 tesis en Didactica (49%), siendo esta la
tematica mas fuerte.

FOCT DE. COMPRERSRS
TIMATICAS

Esquema 23. Region didactica — Valle del Cauca.
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Como se puede observar los trabajos de maestria de la
Universidad del Valle se ubican fuertemente en el marco de la
didactica, la cual se enfoca de forma recurrente en las ciencias
naturales y la matematica. Esta region junto con la de problemas
educativos contemporaneos, son las dos mas relevantes en los
procesos investigativos de dicho postgrado.

Como segunda region encontramos la correspondiente a
los problemas sociales educativos contempordneos, en donde
se enmarcan 6 subregiones identificadas como: la violencia y el
consumo de sustancias psicoactivas, con una recurrencia cada una;
el deporte y tiempo libre, el cual asume la tendencia del deporte
con una subtendencia a las competencias psicomotrices, con
5 ocurrencias; la educacion en emergencias sociales, con 4; el
desarrollo sostenible y sustentable, con tendencia a los ambientes
sustentables, con 1;y finalmente, emerge una subregion denominada
convivencia, con dos ocurrencias, para un total de 14 ocurrencias
(22%); en esta region, siendo una de las mas sobresalientes.
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CONTEMPORANEDS
- o R Y —
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R T - | W, . .
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e = ! . | Edcscidn sn
Consumo di e (i [t
firieg | Departe ¥ tempo libee | |

| pesicoactivas (1)

tandencia 1
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I_._r.!--lr:'.-'.- J
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subcenUencia sastenibies (1) |

[ Compst -
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Esquema 24. Region Problemas Sociales y Educativos
Contemporéaneos — Valle del Cauca.

La tercera region se denomina Modalidades educativas, la cual

tiene inmersas 4 subregiones con 3 ocurrencias: Educacion en salud,
con 1 (la cual tiene la tendencia a la salud y cultura); Educacion
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para el trabajo y el desarrollo humano, con 2; 'y Educacion popular
con 1; originando un total de 7 ocurrencias; es decir un 11% en esta
tematica.

TEMATICAS

|
Ragidn

|
[ MODALIDADES E DUCATIUASJ

—
Subregldan

Educacién de S Subregidn Educacion
adultos (3) \ en salud

Educacion para Educacion
el trabajo v el popular (1)

[mcn DE COMPRENSION ]

Subregitn

desarralle
humano {2}

salud(1)

Esquema 25. Region Modalidades Educativas — Valle del Cauca.

La cuarta region se define como FEducacion y desarrollo
humano, en donde se encuentran 3 subregiones:
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Esquema 26. Region Educacion y Desarrollo Humano — Valle del
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Cauca.

La primera de ellas es comunicacion y lenguaje, que tiene
una tendencia referente a competencias comunicativas, esta con 4
ocurrencias, 3 de los cuales hacen referencia a una subtendencia
denominada mejoramiento de la lectura y 1 especificamente a la
subtendencia competencias comunicativas. La segunda subregion
Jformacion de subjetividad con una ocurrencia. La tercera subregion
educacion para adultos socializacion y desarrollo 1. Para un total
de 6 ocurrencias que se desarrollan en el marco de esta region
representando el 9% de las tematicas.

Como quinta region se encuentra la de curriculo con 3
ocurrencias (5%); los cuales tienen que ver con la subregion diserios
curriculares.

La sexta region tiene que ver con los saberes y practicas
pedagogicas, aqui se encontrd solo 1 recurrencia (2%); en el
marco de los modelos educativos y las teorias de la educacion, y la
séptima region de actores y escenarios educativos, con 1 ocurrencia
correspondiendo a un 2% de las tematicas.

_— [ e | [y | = 5 1
D e . SABERES ¥ L i s
'u{C\fJ':f‘E:‘I‘EﬂS!:'I {—dpgin —p| FRALCTICAS |— SubrEgin —p 'A:_':L (—Tendenca —p desde t racionalidas
5 5 P j DECnE af't
PEDRGOGECAS e L scharacin compiefa(L)
Esquema 27.

Region Saberes y Practicas Pedagdgicas — Valle del Cauca.
En el grafico siguiente se muestra una sintesis del foco de

comprension, Tematicas, en el cual, se ve claramente las relevancias
de algunas de las regiones que se establecieron dentro del mismo:
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Grafica 29.
Foco de Comprension Titulos Temadticas — Valle del Cauca.

Se define entonces, que la did4ctica se consolida como la region
mas recurrente, en especial desde la Didactica de la matematica y de
las ciencias naturales, con 30 ocurrencias (49%); en segundo lugar
aparece la region de “problemas educativos contemporaneos”, que
cuenta con 14 ocurrencias (22%); seguida de la regién Modalidades
educativas, con 7 ocurrencias (11%); luego la region “Educacion
y desarrollo humano”, con 6 ocurrencias (9%); y finalmente, se
visibilizan las regiones con menor fuerza “actores y escenarios
educativos”, y “saberes y practicas pedagogicas”, con 1 ocurrencia
cada una, (2% respectivamente); esta distribucion da cuenta de la
conexion entre las tematicas trabajadas y los énfasis investigativos*
establecidos en la maestria en educaciéon de la Universidad del
Valle, coherente con la 16gica de formacion propuesta para quienes
pretendan graduarse de dicho postgrado.

Comentarios finales

Todos estos hallazgos permitieron establecer que la
investigacion de la maestria en educacion de la Universidad del

44  Las lineas de énfasis establecidas por la maestria en educacion de la Universidad
del Valle son: Enfasis en Educacion Matematica; Enfasis en Ensefianza de las
Ciencias y Enfasis en Educacion Popular, Cultura y Desarrollo Comunitario.
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Valle, gira en torno a los procesos didacticos y de ensefianza de
las ciencias, articulados con el componente social; hecho que se
muestra claramente con la prevalencia de sujetos de informacion
pertenecientes a la comunidad no s6lo educativa, sino general, y
la prevalencia de tematicas ubicadas dentro de los nucleos de
énfasis. Sin embargo, también da luces de los aspectos que se deben
fortalecer, sobre todo en el ambito de propdsitos u objetivos, en
donde predominan aquellos enmarcados en lo empirico-analitico,
si bien, esto es un elemento valido e importante, es vital empezar
a ahondar sobre las investigaciones con propositos critico-sociales
o histérico-hermenéuticos, los cuales son fundamentales para
comprender las logicas que determinan el éxito o el fracaso de los
procesos educativos, ademads, de permitirnos identificar necesidades,
y a la vez las formas mds adecuadas de suplirlas.
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FORMACIONES DISCURSIVAS SOBRE
INVESTIGACION EN COLOMBIA: UNA
MIRADA ARQUEOLOGICA

Tomas Sanchez Amaya
Francisco Antonio Arias Murillo
Edwin Barrientos Rey

Elsa Maria Bocanegra Acosta

Los analisis operados sobre los objetos educacion y pedagogia
permiten la comprensiéon del pensamiento actual, de los distintos
regimenes de verdad, de las formas o modos de saber emergentes
de los procesos investigativos plasmados en la masa documental
(932 trabajos. C.f. Archivo adjunto 1) y en un corpus documental
—denominado monumento— (186 trabajos correspondientes a la
muestra documental, 20% de la masa documental. C.f. Archivo
adjunto 2).

Como se describié en la metodologia, se encontraron 2.236
modalidades de enunciar (formas de decir de) los objetos educacion
y pedagogia dispersos en el monumento; de tal conjunto de
modalidades enunciativas 855 corresponden al objeto educaciéon y
1381 al objeto pedagogia.

Un analisis resultado de diversas agrupaciones (por afinidades,
correlaciones, sucesiones, repitencias...), permitio la identificacion
de 17 conjuntos de enunciados para el objeto pedagogia y 16 para
el objeto educacion que fueron identificadas como los enunciados,
esto es, formas especificas de decir educacion y/o pedagogia
respectivamente. Estos enunciados relievan un mapa (entre muchos
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otros posibles) acerca de las regiones —de conocimiento— que, a
partir de las indagaciones realizadas, han venido re-configurando
los objetos del estudio. (C.f. Tabla 4. Comparativo de enunciados
para los objetos investigacion y pedagogia).

Unejercicioanalitico posterior a partir del cruce de los resultados
emergentes de los enunciados procedentes de la multiplicidad de
modalidades enunciativas, permitid evidenciar la presencia de
series, esto es, las recurrencias o niveles de problematizacion
referidas a los problemas mayores o enunciados, las cuales podrian
constituir lineas de investigacion (o lineas de fuerza) que permitirian
nuevamente —y de multiples maneras— reconfigurar el mapa —o de
los mapas— investigativo(s) asi como del saber sobre los objetos
educacion ylo pedagogia.

Tabla 14. Comparativo de enunciados para los objetos educacion y pedagogia
OBJETO DE FRECU | OBJETO DE FRECU
IN\’ICS:]'I- ENUNCIADO EN- [N\-"ICS"I'[GA- ENUNCIADO EN
GACION CIA CION CIA
Educacion Formacion 179 Pedagogia Didictica 196
Educacion Politicas 130 Pedagogia Aprendizaje 132
Educacion Evaluacion 121 Pedagogia Competencias 120
Educacion Representaciones 74 Pedagogia Evaluacion 115
Educacion Sujetos 69 Pedagogia Sujetos 114
Educacion Curriculo 53 Pedagogia Pricticas 110
Educacion Saberes 53 Pedagogia Enfoque 105
Educacion Escuela 46 Pedagogia Formacion 84
Educacion Subjetividades 45 Pedagogia Saberes 80
Educacion Enfoque 31 Pedagogia Curriculo 77
Educacion Competencias 26 Pedagogia Subjetividades 64
Educacion Pricticas 19 Pedagogia Escuela 54
Educacion Aprendizaje 4 Pedagogia Ensefianza 46
Educacion Investigacion 3 Pedagogia Investigacion 32
Educacion Ensefianza 1 Pedagogia Rey iones 26
Educacion Metodologia 1 Pedagogia Metodologia 18

Pedagogia Politicas 8
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Formaciones discursivas sobre investigacion en colombia: una mirada arqueoldgica

Descripcion arqueolégica del objeto Educacion

Los analisis referidos comportan los insumos suficientes —y
necesarios— para la descripcion de cada uno de los objetos; para el
caso del objeto educacion, se podrian explicitar como sigue:

e Constatacion de la emergencia de 16 enunciados
correspondientes a modos de decir Educacion, ordenados
en el archivo segin su repitencia: formacion (179),
politicas (130), evaluaciéon (121), representaciones
(74), sujetos (69), saber (53), curriculo (53), escuela
(46), subjetividades (45), enfoque (31), competencias
(26), practicas (19), aprendizaje (4), investigacion (3),
enserianza (1) y metodologia (1)*.

e No sorprende que enunciados como formacion,
politicas, evaluacion, curriculo, escuela..., emerjan a
la cabeza —en términos de repitencia— de los discursos
educativos, dado que estos han sido tradicionalmente
referentes consustantivos a dicho saber; empero, llama la
atencion la paulatina emergencia de nuevas agrupaciones
enunciativas, por ejemplo, investigacion, prdcticas,
competencias, enfoques, subjetividades, saber; y, en este
ultimo sentido, que enunciados como ensefianza, vayan
siendo poco reiterativos y cediendo terreno —al menos
en el dmbito investigativo de la periodizacion—. Estas
eventualidades signan necesariamente y de diversos
modos diferentes mapas del saber acerca de la educacion.
El que se sefala seguidamente es s6lo una muestra de
muchas posibles para el objeto educacion.

45  Los numeros entre paréntesis corresponden al numero de veces que se repite el
enunciado dentro de los trabajos seleccionados.
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Esquema 28. Un mapa posible del
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e Los niveles de reiteracion de las modalidades
enunciativas (C.f. Archivo adjunto 4. Hoja 1), reconocidos
y reconocibles como modos de decir educacion (a través
de los 16 enunciados antes sefialados) permitieron
identificar un conjunto de recurrencias que relievan otras
agrupaciones (o problematicas) a través de las cuales es,
asimismo, posible decir, enunciar, de diversas formas el
objeto educacion.

e Del analisis sefialado en el punto 4, se puede
evidenciar, por ejemplo, que el enunciado formacion
(179) muestra una recurrencia a través de las
siguientes agrupaciones enunciativas: formacion (79);
profesionalizacion (25); desarrollo (20); practica (13);
disciplina (6); espacio (6); sujeto (5); saber (4); ciudadania
(3), comportamiento (3); curriculo (2), investigacion (2),
TIC’s (2); competencias (1), comunicacion (1), contenidos
(1), convivencia (1), mediaciéon (1), metodologia (1),
problematizacion (1), promocién (1) y subjetividad (1).
La tabla 2 muestra el modo como los enunciados aparecen
en su dispersion y se registran en el archivo.
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Tabla 15. Relacion objeto-enunciados-recurrencias-modalidades enunciativas.

Modali-
OBJETO DE dades
INVESTIGA- | Repitencia Enunciado Recurrencias enuncia-
CION tivas
Educacion 179 Formacion Formacion 79
Educacion 179 Formacion Profesionalizacion 25
Educacion 179 Formacion Desarrollo 20
Educacion 179 Formacion Practica 13
Educacion 179 Formacion Disciplina 6
Educacion 179 Formacion Espacio 6
Educacion 179 Formacion Sujeto 5
Educacion 179 Formacion Saber 4
Educacion 179 Formacion Ciudadania 3
Educacion 179 Formacion Comportamiento 3
Educacion 179 Formacion Curriculo 2
Educacion 179 Formacion Investigacion 2
Educacion 179 Formacion TIC’s 2
Educacion 179 Formacion Competencias 1
Educacion 179 Formacion Comunicacioén 1
Educacion 179 Formacion Contenidos 1
Educacion 179 Formacion Convivencia 1
Educacion 179 Formacion Mediacion 1
Educacion 179 Formacion Metodologia 1
Educacion 179 Formacion Problematizacion 1
Educacion 179 Formacion Promocion 1
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Educacion 179 Formacion Subjetividad 1
Educacion 130 Politicas Politica 67
Educacion 130 Politicas Profesionalizacion 23
Educacion 130 Politicas Espacio 9
Educacion 130 Politicas Enfoque 8
Educacion 130 Politicas Sujecion 4
Educacion 130 Politicas Sujeto 4
Educacion 130 Politicas Curriculo 3
Educacion 130 Politicas Desarrollo 3
Educacion 130 Politicas Administracién 2
Educacion 130 Politicas Evaluacion 2
Educacion 130 Politicas Investigacion 2
Educacion 130 Politicas Practica 2
Educacion 130 Politicas Representacion 1
Educacion 121 Evaluacion Evaluacion 60
Educacion 121 Evaluacion Administracion 23
Educacion 121 Evaluacion Enfoque 14
Educacion 121 Evaluacion Politica 13
Educacion 121 Evaluacion Profesionalizacion 4
Educacion 121 Evaluacion Practica 2
Educacion 121 Evaluacion Saber 2
Educacion 121 Evaluacion Curriculo 1
Educacion 121 Evaluacion Espacio 1
Educacion 121 Evaluacion Formacion 1
Educacion 74 Representaciones Representacion 31
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Educacion 74 Representaciones Espacio 21
Educacion 74 Representaciones TIC’s 5
Educacion 74 Representaciones Convivencia 2
Educacion 74 Representaciones Disciplina 2
Educacion 74 Representaciones Enfoque 2
Educacion 74 Representaciones Formacion 2
Educacion 74 Representaciones Mediacion 2
Educacion 74 Representaciones Politica 2
Educacion 74 Representaciones Practica 2
Educacion 74 Representaciones Subjetividad 2
Educacion 74 Representaciones Administracion 1
Educacion 69 Sujetos Sujeto 56
Educacion 69 Sujetos Espacio 9
Educacion 69 Sujetos Curriculo 2
Educacion 69 Sujetos Desarrollo 1
Educacion 69 Sujetos Representacion 1
Educacion 57 Curriculo Curriculo 40
Educacion 57 Curriculo Politica 7
Educacion 57 Curriculo Desarrollo 3
Educacion 57 Curriculo Administracién 2
Educacion 57 Curriculo Espacio 2
Educacion 57 Curriculo Practica 2
Educacion 57 Curriculo Profesionalizacion 1
Educacion 52 Saberes Enfoque 20
Educacion 52 Saberes Representacion 9
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Educacion 52 Saberes Disciplina 7
Educacion 52 Saberes Saber 5
Educacion 52 Saberes Desarrollo 3
Educacion 52 Saberes Evaluacion 2
Educacion 52 Saberes TIC’s 2
Educacion 52 Saberes Investigacion 1
Educacion 52 Saberes Mediacion 1
Educacion 52 Saberes Subjetividad 1
Educacion 52 Saberes Sujeto 1
Educacion 46 Escuela Espacio 33
Educacion 46 Escuela Enfoque 7
Educacion 46 Escuela Disciplina 2
Educacion 46 Escuela Sujeto 2
Educacion 46 Escuela Formacion 1
Educacion 46 Escuela Representacion 1
Educacion 45 Subjetividades Subjetividad 24
Educacion 45 Subjetividades Convivencia 5
Educacion 45 Subjetividades Representacion 4
Educacion 45 Subjetividades Enfoque 3
Educacion 45 Subjetividades Formacion 3
Educacion 45 Subjetividades Practica 2
Educacion 45 Subjetividades Comportamiento 1
Educacion 45 Subjetividades Estrategia 1
Educacion 45 Subjetividades Interaccion 1
Educacion 45 Subjetividades Sujecion 1
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Educacion 31 Enfoque Enfoque 12
Educacion 31 Enfoque Desarrollo 4
Educacion 31 Enfoque Profesionalizacion 4
Educacion 31 Enfoque Representacion 4
Educacion 31 Enfoque Disciplina 3
Educacion 31 Enfoque Formacion 2
Educacion 31 Enfoque Investigacion 2
Educacion 31 Enfoque Espacio 1
Educacion 31 Enfoque Estrategia 1
Educacion 31 Enfoque Saber 1
Educacion 26 Competencias Profesionalizacion 9
Educacion 26 Competencias Competencia 5
Educacion 26 Competencias Convivencia 4
Educacion 26 Competencias Enfoque 2
Educacion 26 Competencias Administracion 1
Educacion 26 Competencias Disciplina 1
Educacion 26 Competencias Espacio 1
Educacion 26 Competencias Estrategia 1
Educacion 26 Competencias Evaluacion 1
Educacion 26 Competencias Saber 1
Educacion 19 Practicas Practica 6
Educacion 19 Practicas Administracion 3
Educacion 19 Practicas Evaluacioén 3
Educacion 19 Précticas Estrategia 2
Educacion 19 Practicas Representacion 2
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Educacion 19 Practicas Competencia 1
Educacion 19 Practicas Desarrollo 1
Educacion 19 Practicas Disciplina 1
Educacion 4 Aprendizaje Competencia 1
Educacion 4 Aprendizaje Interaccion 1
Educacion 4 Aprendizaje Practica 1
Educacion 4 Aprendizaje Representacion 1
Educacion 3 Investigacion Investigacion 2
Educacion 3 Investigacion Politica 1
Educacion 1 Metodologia Evaluacion 1
Educacion 1 Ensefianza Politica 1
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e Las recurrencias para cada uno de los enunciados,
segun el cuadro anterior, como formas de decir Educacion,
manifiestan una serie de regularidades que permiten
identificar diferentes relieves en el paisaje investigativo
sobre  educacion  (politica, formacion, espacio,
evaluacion, sujeto, enfoque, profesionalizacion, curriculo,
representacion, administracion, desarrollo, practica,
subjetividad, disciplina, saber, convivencia, investigacion,
TIC, competencia, sujecion, estrategia, comportamiento,
mediacion, ciudadania, interaccion, comunicacion,
contenidos, metodologia, problematizacion y promocion).
Estas nuevas agrupaciones sefialan problematicas
configuradoras del discurso educativo que comportan, en
cuanto tales, para el ejercicio investigativo realizado, sus
niveles propios de problematizacion.

¢ El paisaje investigativo se reconfigura, en efecto,
porque por ejemplo, al comparar en términos de repitencia
los enunciados formacion (179) y politicas (130), se
evidencia la relevancia del enunciado formacion; sin
embargo, al hacer la comparaciéon en términos de sus
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recurrencias, el eje problematizador politica (97) gana
terreno al enunciado problema-formacion (88). Ello
significaria que, aunque para el objeto educacion, el
enunciado formacion sea el que mas se repite, mayor
nimero de trabajos de investigacion de maestrias y
doctorados en el pais en la periodizacion referida versan
sobre politicas, ya se refieran estas propiamente a politicas
(educativas), a politicas de evaluacion, a saberes, a
politicas curriculares, a politicas como representacion
0, a politicas investigativas y de ensefianza. La tabla
siguiente da cuenta de ello.

Tabla 16. Comparativo de enunciados y recurrencias (Politica y Formacion).
ENUNCIADO RECURRENCIA | ENUNCIADO RECURRENCIA
Politicas 67 Politica Formacion 79 Formacion
Evaluacion 13 Politica Subjetividades 3 Formacion
Saberes 7 Politica Representaciones | 2 Formacion
Curriculo 6 Politica Enfoque 2 Formacion
Representaciones | 2 Politica Evaluacion 1 Formacion
Investigacion 1 Politica Escuela 1 Formacion
Ensefianza 1 Politica
Tabla realizada por: Tomas Sanchez Amaya, Francisco Antonio Arias Murillo, Edwin
Armando Barrientos Rey y Elsa Maria Bocanegra Acosta. Grupo Bogota.

e Los 16 enunciados a través de los cuales se
nombra (se dice, se investiga...) el objeto educacion
muestran pues, los principales temas/problemas que son
objeto de investigacion en los programas mencionados;
sin embargo, estos problemas se redistribuyen a través de
las recurrencias sefialadas, son modos diferentes de referir
tanto a la forma enunciativa que los abarca como al objeto
mismo de la pesquisa (educacion); es asi que, si tomamos
la recurrencia profesionalizacion, esta hace referencia de
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modo diverso en 25 ocasiones al enunciado formacion,
asi: mundo laboral, formacion de los profesionales;
capacitacion; perfil ocupacional y profesional; educacion
permanente; educacion para indigenas; formacion
profesional; capacitacion para el trabajo (2); formacion de
jovenes indigenas; etnoeducacion; formacion y desarrollo
profesional; desarrollo profesional docente; demanda
laboral; educacién superior; formacion de recursos
humanos para el desarrollo social, cultural y regional;
formacion universitaria; formacion pedagogica profesional;
educacion técnica; competencias laborales; licenciatura
(2); educar para la incertidumbre; preparar el hombre para
la vida y educacion tecnologica®. La misma recurrencia se
ordena de 23 modalidades distintas al enunciado politicas,
para decir: educacion basica y media (2); educacion media
(2); educacion superior (11); educacion permanente;
etnoeducacion (5); basica secundaria y educacion técnica
industrial. Profesionalizacion, de nueve maneras diferentes
predica el enunciado competencia: competencias
laborales (5); competencias laborales generales (2); perfil
ocupacional y competencias para el desarrollo profesional.
Del enunciado evaluacion, profesionalizaciébn connota
cuatro modos de decir diversos: competencias laborales
generales al curriculo de las areas de formacion obligatoria;
realidad ocupacional; realidad profesional y educacion
superior. La recurrencia profesionalizacion determina para

46
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Notese que estas 25 formas de decir profesionalizacion referidas al enunciado
formacion son todas ellas diferentes y aunque se repita dos veces licenciatura en
las tesis 146 y 181 respectivamente, en la primera se refiere a la evaluacion del
“impacto de la investigacion educativa, en lenguas extranjeras y lengua materna,
realizados en la licenciatura de Lenguas Modernas, en las instituciones campos de
practica, entre los afios 2000 y 2007 (Universidad de Caldas); mientras que en la
segunda tesis se refiere a la intencionalidad de “develar el sentido que le dan los
diferentes actores educativos a los niicleos integradores correspondientes al primer
y segundo semestre de la Licenciatura en Educacion Preescolar de la Facultad de
la Universidad Autonoma de Bucaramanga”. Estos dos ejemplos muestran que se
dice lo mismo licenciatura, pero no dicen lo mismo, dos programas diferentes
en dos instituciones diferentes (C.f. Instrumento Riep. Tesis No. 146 y 181). El
mismo ejercicio de analisis puede hacerse para todas las modalidades enunciativas
recurrentes y probablemente no se dira lo mismo, salvo en aquellos casos en los
que dicha modalidad enunciativa emerja de la misma fuente.
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el enunciado enfoque desarrollo profesional (3) y formacion
para el trabajo. Finalmente del enunciado curriculo (1),
profesionalizacion hace referencia a educacion para el
trabajo.

Analisis arqueoldgico del objeto Educacion

Como se ha venido mostrando tanto los enunciados como los
niveles de recurrencia de las diversas modalidades enunciativas
referidas al objeto educacion han venido configurando diversas
regiones de saber. Cada una de las problematizaciones emergentes
de los analisis de las regularidades que se manifiestan a través de
las recurrencias permite la identificacion de multiples y nuevas
formas de pensar el objeto educacion. En este sentido, verbi gratia,
es posible decir que politica (C.f. Tabla 2), como recurrencia
de los enunciados politica, evaluacion, saberes, curriculo,
representaciones, investigacion y ensefianza, irrumpe como un
elemento problematizante de la educacion, no tanto en términos de
tematica sino de transversalizacion del saber. Esto significa que la
agrupacion politica se constituye como un nucleo fundamental (una
linea fuerza o de investigacion) al momento de pensar y de hacer
investigacion sobre el objeto educacion; la regularidad politica, se
erige entonces, como un campo de saber que refiere a educacion
pero dotada y fundamentada con una discursividad que le es
propia y que le permite estructurarse, posicionarse, normalizarse,
legitimarse y constituirse, poco a poco, en verdades (discursos
institucionalizados) del objeto educacion, hasta regularizarse y
convertirse en parte fundamental de tal disciplina.

Los mismos analisis pueden realizarse de cada una de las
regularidades: formacion, espacio, evaluacion, sujeto, enfoque,
profesionalizacion, curriculo, representacion, administracion,
desarrollo, prdctica, subjetividad, disciplina, saber, convivencia,
investigacion, TICs, competencia, estrategia, comportamiento,
mediacion, ciudadania, interaccion, comunicacion, contenidos,
metodologia, problematizacion y promocion. Estas lineas son, junto
con los enunciados hallados, los nucleos que en el terreno de la
pesquisa reconfiguran el mapa investigativo de la educacion, en la
periodizacion referida.
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Tabla 17. Relacion entre objeto-enunciado-recurrencia-regularidad.
Objeto de
investigacion Enunciado Recurrencia Regularidad

Educacion Politicas 67 Politica
Educacion Evaluacion 13 Politica
Educacion Saberes 7 Politica
Educacion Curriculo 6 Politica
Educacion Representaciones 2 Politica
Educacion Investigacion 1 Politica
Educacion Ensefianza 1 Politica
Educacion Formacion 79 Formacion
Educacion Subjetividades 3 Formacion
Educacion Representaciones 2 Formacion
Educacion nfo%ue 2 Formacion
Educacion Evaluacion 1 Formacion
Educacion Escuela 1 Formacion
Educacion Escuela 33 Espacio
Educacion Representaciones 21 Espacio
Educacion Politicas 9 Espacio
Educacion Sujetos 9 Espacio
Educacion Formacion 6 Espacio
Educacion Curriculo 2 Espacio
Educacion Saberes 2 Espacio
Educacion Evaluacion 1 Espacio
Educacion Enfoque 1 Espacio
Educacion Competencias 1 Espacio
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Educacion Evaluacion 60 Evaluacion
Educacion Practicas 3 Evaluacion
Educacion Politicas 2 Evaluacion
Educacion Saberes 2 Evaluacion
Educacion Saberes 2 Evaluacion
Educacion Competencias 1 Evaluacion
Educacion Metodologia 1 Evaluacion
Educacion Sujetos 56 Sujeto
Educacion Formacion 5 Sujeto
Educacion Politicas 4 Sujeto
Educacion Escuela 2 Sujeto
Educacion Saberes 1 Sujeto
Educacion Curriculo 20 Enfoque
Educacion Evaluacion 14 Enfoque
Educacion Enfoque 12 Enfoque
Educacion Politicas 8 Enfoque
Educacion Escuela 7 Enfoque
Educacion Subjetividades 3 Enfoque
Educacion Representaciones 2 Enfoque
Educacion Representaciones 2 Enfoque
Educacion Competencias 2 Enfoque
Educacion Competencias 2 Enfoque
Educacion Formacion 25 Profesionalizacion
Educacion Politicas 23 Profesionalizacion
Educacion Competencias 9 Profesionalizacion
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Educacion Evaluacion 4 Profesionalizacion
Educacion Enfoque 4 Profesionalizacion
Educacion Curriculo 1 Profesionalizacion
Educacion Curriculo 40 Curriculo
Educacion Saberes 1 Curriculo
Educacion Politicas 3 Curriculo
Educacion Formacion 2 Curriculo
Educacion Sujetos 2 Curriculo
Educacion Sujetos 2 Curriculo
Educacion Evaluacion 1 Curriculo
Educacion Representaciones 31 Representacion
Educacion Saberes 9 Representacion
Educacion Subjetividades 4 Representacion
Educacion Enfoque 4 Representacion
Educacion Practicas 2 Representacion
Educacion Politicas 1 Representacion
Educacion Sujetos 1 Representacion
Educacion Escuela 1 Representacion
Educacion Aprendizaje 1 Representacion
Educacion Evaluacion 23 Administracion
Educacion Practicas 3 Administracion
Educacion Politicas 2 Administracion
Educacion Curriculo 2 Administracion
Educacion Representaciones 1 Administracion
Educacion Competencias 1 Administracion
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Educacion Formacion 20 Desarrollo
Educacion Enfoque 4 Desarrollo
Educacion Politicas 3 Desarrollo
Educacion Curriculo 3 Desarrollo
Educacion Saberes 3 Desarrollo
Educacion Sujetos 1 Desarrollo
Educacion Practicas 1 Desarrollo
Educacion Formacion 13 Practica
Educacion Practicas 6 Practica
Educacion Politicas 2 Practica
Educacion Evaluacion 2 Practica
Educacion Representaciones 2 Practica
Educacion Curriculo 2 Practica
Educacion Saberes 2 Practica
Educacion Subjetividades 2 Practica
Educacion Aprendizaje 1 Practica
Educacion Subjetividades 24 Subjetividad
Educacion Representaciones 2 Subjetividad
Educacion Formacion 1 Subjetividad
Educacion Saberes 1 Subjetividad
Educacion Saberes 7 Disciplina
Educacion Formacion 6 Disciplina
Educacion Enfoque 3 Disciplina
Educacion Representaciones 2 Disciplina
Educacion Escuela 2 Disciplina
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Educacion Competencias Disciplina
Educacion Practicas Disciplina
Educacion Saberes Saber
Educacion Formacion Saber
Educacion Evaluacion Saber
Educacion Enfoque Saber
Educacion Competencias Saber
Educacion Subjetividades Convivencia
Educacion Competencias Convivencia
Educacion Representaciones Convivencia
Educacion Formacion Convivencia
Educacion Formacion Investigacion
Educacion Politicas Investigacion
Educacion Enfoque Investigacion
Educacion Investigacion Investigacion
Educacion Saberes Investigacion
Educacion Representaciones TIC’s
Educacion Formacion TIC’s
Educacion Saberes TIC’s
Educacion Competencias Competencia
Educacion Practicas Competencia
Educacion Aprendizaje Competencia
Educacion Formacion Competencias
Educacion Politicas Sujecion
Educacion Subjetividades Sujecion
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Educacion Practicas 2 Estrategia
Educacion Subjetividades 1 Estrategia
Educacion Enfoque 1 Estrategia
Educacion Competencias 1 Estrategia
Educacion Formacion 3 Comportamiento
Educacion Subjetividades 1 Comportamiento
Educacion Representaciones 2 Mediacion
Educacion Formacion 1 Mediacion
Educacion Saberes 1 Mediacion
Educacion Formacion 3 Ciudadania
Educacion Subjetividades 1 Interaccion
Educacion Aprendizaje 1 Interaccion
Educacion Formacion 1 Comunicacioén
Educacion Formacion 1 Contenidos
Educacion Formacion 1 Metodologia
Educacion Formacion 1 Problematizacion
Educacion Formacion 1 Promocion

La caracterizacion de los mapas (sus regiones y territorios
investigativos) que al parecer emergen de las regularidades sefialan,
por una parte los problemas capitales (formacion, politicas,
evaluacion, representaciones, sujetos, curriculo, saberes, escuela,
subjetividades, enfoque, competencias, prdcticas, aprendizaje,
investigacion, ensefianza y metodologia) a través de los cuales se
muestra la actividad investigativa sobre educacion en Colombia; por
otra parte, las multiples formas de problematizacion (las recurrencias
arriba referidas) mostraron de igual modo, nuevos territorios a través
de los cuales el saber educativo se concreta. De lo anterior se colige
que la regularidad (problematizacion del saber) se constituye en las
condiciones de posibilidad —positividad— que faculta y viabiliza los
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diversos avances y desarrollos de una disciplina, faculta flexibilizar
y potenciar su cardcter eventual y de relevo, lo que permite afirmar la
novedad que implica la constitucion de nuevos regimenes de verdad
ya que estos solo son relevantes y operativos en una periodizacion
dada.

La emergencia de diversos focos investigativos referidos al
objeto educacion tanto en el orden de los enunciados (problemas)
como en el orden de las recurrencias (problematizaciones) permiten
afirmar que la constitucion de los saberes, de las disciplinas, de los
conocimientos, de las ciencias, en fin, no obedecen a regularidades
preestablecidas, a desarrollos tradicionales, acumulativos o
evolutivos, cuanto a determinadas eventualidades que comportan
las condiciones de posibilidad para la emergencia e instalacion
de los mismos, en razén de los multiples juegos de verdad (saber)
de las multiples fuerzas y relaciones (de poder) y de la presencia
de determinados tipos de sujeto que son a la vez constituidos y
constituyentes de si mismos, de los otros, de los saberes y de los
poderes.

Se puede sefialar que las modalidades enunciativas con
mayor repitencia y regularidad se ordenan a problemas relativos a
formacion, politica y evaluacion concentrando en su conjunto mas
de la mitad de las formas de decir educacion, a través de dichos
enunciados. Temas relevantes como aprendizaje, ensefianza,
modelos educativos, otrora imperantes en los discursos educativos,
ceden terreno a nuevas problematizaciones que buscan quizé pensar
de otro modo o desde diferentes lugares el objeto en cuestion.

En el plano de las recurrencias acontece algo semejante,
en la periodizacion abordada, se relievan problematizaciones
referidas a politicas, formacion, espacio, evaluacion sobre otras
que en décadas anteriores habrian tenido su momento. Esto explica
por qué acontecen diferentes relevos en términos de tematicas
y problematicas que se operan al interior de unos relatos que se
agrupan bajo la denominacién de educacion y que se evidencian a
través de las investigaciones realizadas.

El mapa investigativo en educacion se configura entonces,
inicialmente como un elemento amorfo, con caracteristicas, empero,
de flexibilidad, de maleabilidad, de plasticidad, de elasticidad...,
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que paulatinamente puede ir reconfigurandose (de multiples modos)
en virtud de los hallazgos que arrojen los desarrollos investigativos
emprendidos.

Descripcion arqueoldgica del objeto Educacion

La masa documental abordada (932 trabajos investigativos)
con el fin de hacer visibles las distintas formas de estudiar los
objetos Educacion y Pedagogia evidencian una serie de enunciados
procedentes de las diversas modalidades enunciativas que permiten
identificar repitencias, mediante las cuales es posible afirmar la
relevancia temdtica de las mismas para, seguidamente, descubrir
multiples recurrencias que dan cuenta de las maneras como cada
una de estas tematicas hace presencia al interior de los discursos
que conforman al objeto en cuestion. De este modo, parece factible
identificar algunas regularidades que marcan las pautas en la
constitucion de saberes en torno a dicha problematica y que segun
las exigencias del momento conforman discursos que circulan
como intereses por los procesos investigativos, posicionandose
y legitimandose hasta, de pronto, normalizarse y abrir un nuevo
campo de interés disciplinar.

Bajo esta perspectiva, la decision de realizar el estudio con
186 trabajos investigativos, correspondientes al 20% de la masa
documental, implica un recorte que evidencia la posibilidad de hacer
asible la amplitud de la informacion por parte de los investigadores.

Con base en lo anterior, la descripcion arqueoldgica
correspondiente al objeto Pedagogia, dentro de este conjunto
seleccionado, podria explicitarse del siguiente modo:

- Después de constituido el archivo, que
da cuenta de las modalidades enunciativas, se pudo
constatar la presencia de 17 diferentes enunciados
correspondientes a modos de decir Pedagogia,
ordenados en el archivo segin su repitencia. Estos
enunciados emergen como: didéctica (196), aprendizaje
(132), competencias (120), evaluacion (115), sujetos
(114), practicas (110), enfoque (105), formacion
(84), saberes (80), curriculo (77), subjetividades (64),
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escuela (54), ensefanza (56), investigacion (32),
representaciones (26), metodologia (18) y politicas
(8)47.

- Si bien estos enunciados, que dicen
y posibilitan constituir un discurso particular y
objetivo sobre pedagogia, parecieran no reflejar
gran coincidencia con los presupuestos teéricos que
usualmente dan soporte a la conformacion conceptual
de dicho objeto, si empiezan a hacer su aparicion
y a adherirse a su discurso como otrora lo hicieran
enunciados tales como aprendizaje, que proviene
de un campo disciplinar diferente pero que entra a
formar parte del discurso pedagogico signandolo,
potenciandolo y transformandolo mediante un proceso
de transposicion didactica procedente del campo de
la psicologia. De este modo, enunciados tales como
competencias, sujetos, enfoque, subjetividades 'y
politicas, en principio, parecieran no decir Pedagogia,
sin embargo, han ido introduciéndose adquiriendo
relevancia (c.f. nimero de Repitencias en el archivo)
dentro de su discurso y, en su discurrir, se hacen sentir,
se obligan a referir y poco a poco se van haciendo
constituyentes de este discurso y empiezan a marcar la
pauta de cambio epocal, al cual ha de responder dicho
objeto como su finalidad.

- Los niveles de repitencia, para cada
uno de los enunciados, reconocibles como modos de
decir Pedagogia, permiten identificar una serie de
recurrencias; estas recurrencias destacan las prioridades
de las diversas problematizaciones mediante las cuales
es posible pensar la pedagogia. Este modo de trabajar el
archivo muestra que no porque un enunciado se repita
mas necesariamente dirige o centraliza el discurso.

- De este modo, diddctica manifiesta
una recurrencia en términos de: estrategias (68),
recursos (56), TIC’s (21), metodologias (13), textos

47  Los numeros entre paréntesis corresponden al numero de veces que se repite el
enunciado dentro de los trabajos seleccionados.
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(10), didactica (9), comunicacion (5), ensefianza (3),
practicas (3), evaluacion (1) y métodos (1). El cuadro
que sigue evidencia el modo como estos enunciados
aparecen y se registran en el archivo.

Tabla 18. Relacion objeto-enunciados-recurrencias-modalidades enunciativas.

in(\?ebsjt%é(;gi%n Enunciados Recurrencias %%%%liigtﬁi‘g;ss
Pedagogia Didéctica Estrategias 68
Pedagogia Didactica Recursos 56
Pedagogia Didactica TIC’s 21
Pedagogia Didactica Metodologias 13
Pedagogia Didactica Textos 10
Pedagogia Didéctica Didactica 9
Pedagogia Didactica Comunicacién 5
Pedagogia Didactica Ensefianza 3
Pedagogia Didactica Practicas 3
Pedagogia Didactica Evaluacion 1
Pedagogia Didéctica Meétodos 1
Pedagogia Aprendizaje Cognitivista 70
Pedagogia Aprendizaje Ensefanza 20
Pedagogia Aprendizaje Formacion 16
Pedagogia Aprendizaje Competencia 15
Pedagogia Aprendizaje Aprendizaje 9
Pedagogia Aprendizaje Estrategias 1
Pedagogia Aprendizaje Instruccioén 1
Pedagogia Competencias Desempeio 45
Pedagogia Competencias Formacion 28
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Pedagogia Competencias Competencia 25
Pedagogia Competencias Cognitivista 10
Pedagogia Competencias Ensefianza 7
Pedagogia Competencias Interdisciplinar 2
Pedagogia Competencias Aprendizaje 1
Pedagogia Competencias Didactica 1
Pedagogia Competencias Recursos 1
Pedagogia Evaluacion Desempefio 51
Pedagogia Evaluacion Formacion 29
Pedagogia Evaluacion Administracién 13
Pedagogia Evaluacion Evaluacion 7
Pedagogia Evaluacion Acreditacion 5
Pedagogia Evaluacion Competencia 3
Pedagogia Evaluacion Cognitivista 2
Pedagogia Evaluacion Instrumento 2
Pedagogia Evaluacion Interdisciplinar 1
Pedagogia Evaluacion Saberes 1
Pedagogia Evaluacion Sujetos 1
Pedagogia Sujetos Docente 32
Pedagogia Sujetos Estudiante 28
Pedagogia Sujetos Maestro 12
Pedagogia Sujetos Nifio 8
Pedagogia Sujetos Joven 7
Pedagogia Sujetos Actores 5
Pedagogia Sujetos Profesor 5
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Pedagogia Sujetos Audiencias 4
Pedagogia Sujetos Comunidad 4
Pedagogia Sujetos Sujeto social 4
Pedagogia Sujetos Padres 2
Pedagogia Sujetos Adolescente 1
Pedagogia Sujetos Alumno 1
Pedagogia Sujetos CNA 1
Pedagogia Sujetos Directivos 1
Pedagogia Sujetos Egresado 1
Pedagogia Sujetos Infancia 1
Pedagogia Sujetos Mujer 1
Pedagogia Sujetos Orientador 1
Pedagogia Sujetos Practicante 1
Pedagogia Sujetos Programa 1
Pedagogia Practicas Formacion 48
Pedagogia Practicas Desempeiio 19
Pedagogia Practicas Administracion 10
Pedagogia Practicas Ensefianza 10
Pedagogia Practicas Evaluacion 7
Pedagogia Practicas Competencia 5
Pedagogia Practicas Practicas 3
Pedagogia Practicas Sujecion 3
Pedagogia Practicas Comunidad 2
Pedagogia Practicas Instrumento 1
Pedagogia Practicas Interdisciplinar 1
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Pedagogia Practicas Saberes 1
Pedagogia Enfoque Cognitivista 21
Pedagogia Enfoque Critico 19
Pedagogia Enfoque Hermenéutico 15
Pedagogia Enfoque Sistémico 15
Pedagogia Enfoque Método 13
Pedagogia Enfoque Evaluativo 5
Pedagogia Enfoque Problémico 5
Pedagogia Enfoque Interdisciplinar 4
Pedagogia Enfoque Analitico 3
Pedagogia Enfoque Formativo 2
Pedagogia Enfoque Arqueoldgico 1
Pedagogia Enfoque Ecléctico 1
Pedagogia Enfoque Empirico 1
Pedagogia Formacion Transformacion 18
Pedagogia Formacion Formacion 17
Pedagogia Formacion Competencia 13
Pedagogia Formacion Profesionalizacion 12
Pedagogia Formacion Ciudadania 9
Pedagogia Formacion Subjetividad 4
Pedagogia Formacion Sujeto 4
Pedagogia Formacion Disciplinar 2
Pedagogia Formacion Ensefianza 2
Pedagogia Formacion Relacion 2
Pedagogia Formacion Formalizacion 1
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Pedagogia Saberes Disciplinar 40
Pedagogia Saberes Competencia 16
Pedagogia Saberes Profesional 13
Pedagogia Saberes Sujecion 4
Pedagogia Saberes Formacion 3
Pedagogia Saberes Saber 2
Pedagogia Saberes Interdisciplinar 1
Pedagogia Saberes Técnica 1
Pedagogia Curriculo Disefio 25
Pedagogia Curriculo Contexto 10
Pedagogia Curriculo Asignatura 6
Pedagogia Curriculo Curriculo 6
Pedagogia Curriculo Formacion 6
Pedagogia Curriculo Sistémico 4
Pedagogia Curriculo Competencia 3
Pedagogia Curriculo Desempefio 3
Pedagogia Curriculo Disciplinar 3
Pedagogia Curriculo Ensenanza 3
Pedagogia Curriculo Instruccion 2
Pedagogia Curriculo Aprendizaje 1
Pedagogia Curriculo Ciudadania 1
Pedagogia Curriculo Planeacion 1
Pedagogia Curriculo Politica 1
Pedagogia Curriculo Sujecion 1
Pedagogia Curriculo Transformacion 1
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Pedagogia Subjetividades Reconocimiento 26
Pedagogia Subjetividades Formacion 11
Pedagogia Subjetividades Identidad 11
Pedagogia Subjetividades Autoformacion 7
Pedagogia Subjetividades Ciudadania 5
Pedagogia Subjetividades Percepcion 3
Pedagogia Subjetividades Subjetividad 1
Pedagogia Escuela Espacio 17
Pedagogia Escuela Escuela 16
Pedagogia Escuela Institucion 4
Pedagogia Escuela Conflicto 3
Pedagogia Escuela Contexto 3
Pedagogia Escuela Formacion 3
Pedagogia Escuela Descontextualizada 2
Pedagogia Escuela Educacion 2
Pedagogia Escuela Administracion 1
Pedagogia Escuela Ensefianza 1
Pedagogia Escuela Grado 1
Pedagogia Escuela Horario 1
Pedagogia Enseflanza Enseflanza 16
Pedagogia Enseflanza Transmitir 9
Pedagogia Ensefianza Aprendizaje 5
Pedagogia Ensefianza Instruir 4
Pedagogia Ensefianza Educabilidad 2
Pedagogia Ensefianza Practicas 2
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Pedagogia Enseflanza Ciudadania
Pedagogia Ensefanza Compartir
Pedagogia Ensefanza Competencia
Pedagogia Ensefianza Descubrir
Pedagogia Ensefianza Estrategia
Pedagogia Enseflanza Intervencion
Pedagogia Ensefanza Método
Pedagogia Ensefanza Profesional
Pedagogia Investigacion Formacion
Pedagogia Investigacion Proceso
Pedagogia Investigacion Proyecto
Pedagogia Investigacion Investigacion
Pedagogia Investigacion Sujeto
Pedagogia Investigacion Competencia
Pedagogia Investigacion Saber
Pedagogia Investigacion Semillero
Pedagogia Investigacion Contexto
Pedagogia Investigacion Disciplinar
Pedagogia Investigacion Evaluacion
Pedagogia Investigacion Practicas
Pedagogia Investigacion Representacion
Pedagogia Representaciones Educacion
Pedagogia Representaciones Social
Pedagogia Representaciones Sujetos
Pedagogia Representaciones Ciudadania
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Pedagogia Representaciones Contexto 3
Pedagogia Representaciones Cosmovision 2
Pedagogia Representaciones Subjetividad 2
Pedagogia Representaciones Transformacion 2
Pedagogia Representaciones Aprendizaje 1
Pedagogia Metodologia Estrategia 4
Pedagogia Metodologia Método 4
Pedagogia Metodologia Ensefianza 3
Pedagogia Metodologia Transformacion 2
Pedagogia Metodologia Didactica 1
Pedagogia Metodologia Estilo 1
Pedagogia Metodologia Formacion 1
Pedagogia Metodologia Metodologia 1
Pedagogia Metodologia Modelo 1
Pedagogia Politicas Ciudadania 2
Pedagogia Politicas Evaluacion 2
Pedagogia Politicas Modelo 2
Pedagogia Politicas Calidad 1
Pedagogia Politicas Poder 1
Tabla realizada por: Tomas Sanchez Amaya, Francisco Antonio Arias Murillo, Edwin
Armando Barrientos Rey y Elsa Maria Bocanegra Acosta. Grupo Bogota.

- Los tipos de recurrencia para cada uno
de los enunciados, seglin el cuadro anterior, como
formas de decir Pedagogia, denotan unas regularidades
que permiten evidenciar la conformacion de saberes
particulares que empiezan a reconfigurar el discurso
de la pedagogia. Aqui podemos encontrar las diversas
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problematicas pertinentes a la pedagogia, las cuales
constituyen sus niveles de problematizacion. Quiere
decir que la reconfiguracion del discurso pedagogico
tiene ahora mas que ver con las problematizaciones
que con las tematicas.

- El conjunto de enunciados registrados
como visibilizacion del objeto Pedagogia son
evidencia de los principales problemas que se trabajan
en el orden investigativo por parte de maestrias y
doctorados en Colombia. Dichos problemas tienden a
operativizarse, preferencialmente, en los modos como
aparecen y se muestran a través de sus recurrencias.
Es probable que muchas de estas recurrencias se
repitan en diversas instancias para los diferentes
enunciados, no obstante la recurrencia como modo de
problematizacion del objeto, mediado por el problema
enunciado, exige formas de tratamiento particular. Es
diferente el tratamiento que se le da a la recurrencia
estrategias en el enunciado-problema diddctica para
el objeto Pedagogia, al tratamiento que tendria la
recurrencia estrategias referida al enunciado-problema
aprendizaje para abordar el objeto Pedagogia. Yendo
un poco mas alla, el enunciado-problema formacion
se entiende como un campo de trabajo particular
para abordar el objeto Pedagogia, y sus niveles de
problematizacion, no s6lo quedan en torno al concepto
formacion como lo evidencia su recurrencia sino que,
ademas, el campo problematico se problematiza, a
su vez, en términos de fransformacion, competencia,
profesionalizacion, ciudadania, subjetividad, sujeto,
disciplinar, ensefianza, relacion, formalizacion. Esto
es, la produccioén de conocimiento referido al objeto
Pedagogia, en Colombia, se ha priorizado en torno
a 17 enunciados -como problema-, los cuales, a su
vez, se han indagado e intentado aprehender a través
de las variadas recurrencias que ahora emergen y se
hacen visibles para cada enunciado, en el proceso
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arqueologico, para mostrar que en la adquisicion de
un dominio sobre el objeto Pedagogia se exige un
esfuerzo de particularizacion en la produccion de
su saber, lo cual no implica conocer la totalidad de
dominios que posee dicho objeto en términos de su
universalizacion. Este proceder, en la visibilizacion del
qué y el como se investiga en Pedagogia, en Colombia,
puede aprehenderse mediante un andlisis particular
de la informacién contenida en el cuadro que se ha
presentado.

- Aparece aqui, claramente delineado, el
mapa investigativo sobre Pedagogia en Colombia,
pues la investigacion en Pedagogia, en Colombia
-partiendo de la muestra referenciada-, se constituye
mediante estos territorios de saber (enunciados-
problema) amplificados a través de las maultiples
recurrencias que permiten o posibilitan abordar estos
campos de conocimiento que, muy seguramente,
podriamos atrevernos a circunscribir como posibles
lineas de investigacion.

Analisis arqueolégico del objeto Pedagogia

Los niveles de recurrencia denotan la emergencia de los
territorios de saber. Esto es, cada problematizacion, visibilizada
por las regularidades que se descubren en sus recurrencias, permite
acercarse a una nueva forma de pensar el objeto Pedagogia. En
este sentido es posible decir, por ejemplo, que estrategia (c.f.
Tabla 2), como recurrencia propia de los enunciados diddctica,
metodologia, aprendizaje y enseiianza, se constituye en un posible
eje problematizante de estos enunciados-problema y dispositivo
particular y contextual para estudiar y localizar este campo dentro
del objeto Pedagogia; este parece ser el camino por el que puede
ser tratada -estrategia- bajo la perspectiva de transversalizacion del
saber. Es decir, estrategia aparece como un nodo estructurante del
discurso pedagogico (linea de investigacion), se constituye en un
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campo de saber con una discursividad propia que se posiciona, se
empodera, se estructura, se legitimay poco a poco se vanormalizando,
hasta llegar a introducirse en el discurso de la Pedagogia de modo
legitimo y hacerse reconocer parte de la Disciplina.

La conformacion de saber en torno a la recurrencia estrategia,
como dispositivo de problematizacion, evidencia mayor regularidad
(68) con referencia al enunciado-problema diddctica. Es claro que
el nivel de regularidad que presenta una recurrencia con respecto
a un enunciado-problema es muestra de la mayor relevancia que
adquiere este como dispositivo a la hora de estudiar e investigar
el objeto, en este caso, pedagogia. Del mismo modo, pedagogia
también se dice didactica como enunciado-problema y concentra
la segunda mayor regularidad en torno a la recurrencia recurso que,
en calidad de dispositivo problematizador, parece constituir saber
sobre el objeto de referencia.

La recurrencia cognitivista supera las anteriores al presentar
la mayor regularidad (70) cuando se refiere a aprendizaje como
enunciado-problema, seguida por una regularidad de 21 referida
al enunciado-problema enfoque y 10 referida al problema
competencias. Tenemos aqui una tendencia que marca el nivel de
relevancia que tiene el cognitivismo como eje problematizante y
estructurante del saber sobre el objeto pedagogia.

Continia la pauta estructurante del saber sobre este objeto,
la recurrencia desemperio, referida en su regularidad (51) al
enunciado-problema evaluacion, seguido por la referencia (45 y 19
respectivamente) a los enunciados competencias y prdcticas como
problemas directrices para investigar el objeto pedagogia. Es de
resaltar laregularidad que evidencia la recurrencia formacion (48, 29,
28,17, 16 y 11 respectivamente) como dispositivo problematizador
de los enunciados-problema: prdcticas, evaluacion, competencias,
formacion, aprendizaje y subjetividades.

El nivel de relevancia de las regularidades se puede acompaiiar
siguiendo los registros que se presentan en la siguiente tabla:
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Tabla 19. Relacion entre objeto-enunciado-recurrencia-regularidad
in(v)é)sjteittg(;gi%n Enunciado Recurrencia Regularidad
Pedagogia Practicas 48 Formacion
Pedagogia Evaluacion 29 Formacion
Pedagogia Competencias 28 Formacion
Pedagogia Formacion 17 Formacion
Pedagogia Aprendizaje 16 Formacion
Pedagogia Subjetividades 11 Formacion
Pedagogia Investigacion 7 Formacion
Pedagogia Curriculo 6 Formacion
Pedagogia Saberes 3 Formacion
Pedagogia Escuela 3 Formacion
Pedagogia Enfoque 2 Formacion
Pedagogia Metodologia 1 Formacion
Pedagogia Evaluacion 51 Desempeiio
Pedagogia Competencias 45 Desempeiio
Pedagogia Practicas 19 Desempeiio
Pedagogia Curriculo 3 Desempefio
Pedagogia Aprendizaje 70 Cognitivista
Pedagogia Enfoque 21 Cognitivista
Pedagogia Competencias 10 Cognitivista
Pedagogia Evaluacion 2 Cognitivista
Pedagogia Competencias 25 Competencia
Pedagogia Saberes 16 Competencia
Pedagogia Aprendizaje 15 Competencia
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Pedagogia Formacion 13 Competencia
Pedagogia Practicas 5 Competencia
Pedagogia Evaluacion 3 Competencia
Pedagogia Curriculo 3 Competencia
Pedagogia Investigacion 2 Competencia
Pedagogia Enseflanza 1 Competencia
Pedagogia Didactica 68 Estrategia
Pedagogia Metodologia 4 Estrategia
Pedagogia Ensefianza 1 Estrategia
Pedagogia Aprendizaje 1 Estrategia
Pedagogia Aprendizaje 20 Enseflanza
Pedagogia Ensefianza 16 Ensefianza
Pedagogia Practicas 10 Ensenanza
Pedagogia Competencias 7 Ensefianza
Pedagogia Didactica 3 Ensefianza
Pedagogia Curriculo 3 Ensefianza
Pedagogia Metodologia 3 Ensefanza
Pedagogia Formacion 2 Ensefnanza
Pedagogia Escuela 1 Ensefianza
Pedagogia Didactica 56 Recursos
Pedagogia Competencias 1 Recursos
Pedagogia Saberes 40 Disciplinar
Pedagogia Curriculo 3 Disciplinar
Pedagogia Formacion 2 Disciplinar
Pedagogia Investigacion 1 Disciplinar
Pedagogia Sujetos 32 Docente
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Pedagogia Sujetos 28 Estudiante
Pedagogia Subjetividades 26 Reconocimiento
Pedagogia Curriculo 25 Diseflo
Pedagogia Formacion 18 Transformacion
Pedagogia Representaciones 2 Transformacion
Pedagogia Metodologia 2 Transformacion
Pedagogia Curriculo 1 Transformacion
Pedagogia Didactica 21 TIC’s
Pedagogia Formacion 9 Ciudadania
Pedagogia Subjetividades 5 Ciudadania
Pedagogia Representaciones 3 Ciudadania
Pedagogia Politicas 2 Ciudadania
Pedagogia Curriculo 1 Ciudadania
Pedagogia Ensefianza 1 Ciudadania
Pedagogia Enfoque 19 Critico
Pedagogia Enfoque 15 Sistémico
Pedagogia Aprendizaje 9 Aprendizaje
Pedagogia Ensefianza 5 Aprendizaje
Pedagogia Curriculo 4 Sistémico
Pedagogia Didactica 2 Aprendizaje
Pedagogia Competencias 1 Aprendizaje
Pedagogia Curriculo 1 Aprendizaje
Pedagogia Representaciones 1 Aprendizaje
Pedagogia Enfoque 13 Método
Pedagogia Evaluacion 7 Evaluacion
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Pedagogia Practicas 7 Evaluacion
Pedagogia Metodologia 4 Método
Pedagogia Politicas 2 Evaluacion
Pedagogia Investigacion 1 Evaluacion
Pedagogia Didéctica 1 Evaluacion
Pedagogia Ensefianza 1 Método
Pedagogia Escuela 17 Espacio
Pedagogia Curriculo 10 Contexto
Pedagogia Escuela 3 Contexto
Pedagogia Representaciones 3 Contexto
Pedagogia Investigacion 1 Contexto
Pedagogia Escuela 16 Escuela
Pedagogia Formacion 4 Sujeto
Pedagogia Sujetos 4 Sujeto social
Pedagogia Representaciones 4 Sujetos
Pedagogia Investigacion 3 Sujeto
Pedagogia Evaluacion 1 Sujetos
Pedagogia Enfoque 15 Hermenéutico
Pedagogia Didéctica 13 Metodologias
Pedagogia Saberes 12 Profesional
Pedagogia Metodologia 1 Metodologia
Pedagogia Enseflanza 1 Profesional
Pedagogia Saberes 1 Profesional
Pedagogia Sujetos 12 Maestro
Pedagogia Formacion 12 Profesionalizacion
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Pedagogia Subjetividades 11 Identidad
Pedagogia Practicas 10 Administracion
Pedagogia Didéctica 9 Didéctica
Pedagogia Escuela 1 Administracion
Pedagogia Competencias 1 Didactica
Pedagogia Metodologia 1 Didactica
Pedagogia Didactica 10 Textos
Pedagogia Ensefianza 9 Transmitir
Pedagogia Enfoque 4 Interdisciplinar
Pedagogia Didactica 3 Practicas
Pedagogia Practicas 3 Practicas
Pedagogia Competencias 2 Interdisciplinar
Pedagogia Ensefianza 2 Practicas
Pedagogia Evaluacion 1 Interdisciplinar
Pedagogia Practicas 1 Interdisciplinar
Pedagogia Saberes 1 Interdisciplinar
Pedagogia Investigacion 1 Practicas
Pedagogia Sujetos 8 Nifio
Pedagogia Saberes 4 Sujecion
Pedagogia Practicas 3 Sujecion
Pedagogia Curriculo 1 Sujecion
Pedagogia Subjetividades 7 Autoformacion
Pedagogia Sujetos 7 Joven
Pedagogia Representaciones 5 Educacion
Pedagogia Enseflanza 4 Instruccioén

338




Formaciones discursivas sobre investigacion en colombia:

una mirada arqueoldgica

Pedagogia Formacién Subjetividad
Pedagogia Escuela Educacion
Pedagogia Curriculo Instruccion
Pedagogia Representaciones Subjetividad
Pedagogia Aprendizaje Instruccion
Pedagogia Subjetividades Subjetividad
Pedagogia Curriculo Asignatura
Pedagogia Curriculo Curriculo
Pedagogia Sujetos Comunidad
Pedagogia Practicas Comunidad
Pedagogia Evaluacion Acreditacion
Pedagogia Sujetos Actores
Pedagogia Didactica Comunicacion
Pedagogia Enfoque Evaluativo
Pedagogia Enfoque Problémico
Pedagogia Sujetos Profesor
Pedagogia Sujetos Audiencias
Pedagogia Escuela Institucion
Pedagogia Investigacion Proceso
Pedagogia Investigacion Proyecto
Pedagogia Representaciones Social
Pedagogia Investigacion Investigacion
Pedagogia Saberes Saber
Pedagogia Investigacion Saber
Pedagogia Didactica Saberes
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Pedagogia Ensefanza Intervencion
Pedagogia Evaluacion Saberes
Pedagogia Practicas Saberes
Pedagogia Enfoque Analitico
Pedagogia Escuela Conflicto
Pedagogia Subjetividades Percepcion
Pedagogia Evaluacion Instrumento
Pedagogia Politicas Modelo
Pedagogia Practicas Instrumento
Pedagogia Metodologia Modelo
Pedagogia Representaciones Cosmovision
Pedagogia Escuela Descontextualizada
Pedagogia Ensefianza Educabilidad
Pedagogia Didactica Enfoque
Pedagogia Sujetos Padres
Pedagogia Formacion Relacion
Pedagogia Investigacion Semillero
Pedagogia Sujetos Adolescente
Pedagogia Sujetos Alumno
Pedagogia Enfoque Arqueolégico
Pedagogia Politicas Calidad
Pedagogia Sujetos CNA
Pedagogia Ensefianza Compartir
Pedagogia Enseflanza Descubrir
Pedagogia Sujetos Directivos
Pedagogia Enfoque Ecléctico
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Pedagogia Sujetos Egresado
Pedagogia Enfoque Empirico
Pedagogia Metodologia Estilo
Pedagogia Formacion Formalizacion
Pedagogia Escuela Grado
Pedagogia Escuela Horario
Pedagogia Sujetos Infancia
Pedagogia Didactica Métodos
Pedagogia Sujetos Mujer
Pedagogia Sujetos Orientador
Pedagogia Curriculo Planeacion
Pedagogia Politicas Poder
Pedagogia Curriculo Politica
Pedagogia Sujetos Practicante
Pedagogia Sujetos Programa
Pedagogia Investigacion Representacion
Pedagogia Saberes Técnica
Tabla realizada por: Tomas Sanchez Amaya, Francisco Antonio Arias Murillo, Edwin
Armando Barrientos Rey y Elsa Maria Bocanegra Acosta. Grupo Bogota.

La constitucion de las regularidades que se evidencia en esta
tabla da cuenta de los problemas (17 enunciados) mediante los
cuales se hace investigacion sobre pedagogia en Colombia y sus
multiples formas de problematizacion (recurrencias) que hacen
posible la particularizacion del saber. De este modo, la regularidad
se constituye en la positividad que faculta y posibilita hacer avanzar
una disciplina, flexibilizar y potenciar su cardcter eventual y de
relevo, lo que permite afirmar la novedad que implica la constitucion
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de nuevos regimenes de verdad ya que estos s6lo son relevantes y
operativos por un lapso de tiempo.

Este proceder que se descubre en los procesos de investigacion
enfocados al conocimiento cientifico del objeto pedagogia,
descubiertos por la descripcion y el analisis arqueoldgico de la
informacion referenciada en los trabajos investigativos tomados
como muestra, evidencia la movilidad del saber y ratifica el que
los énfasis que hoy se tienen mafiana habran de ser asumidos y/o
superados por otros que vienen a ocupar su lugar y a hacer mayor
presencia.

A modo de colofon del Informe Arqueologico

El trabajo de visibilizar y dar razon sobre lo que se investiga en
Educacion y Pedagogia en Colombia, en el tiempo definido y muestra
elegida, producido en este proyecto mediado por la Arqueologia
como herramienta metodologica, pone al descubierto la necesidad
y valia que tiene proponer nuevos modos de realizar diagnosticos;
en diversos lugares académicos se llega a afirmar que tenemos una
realidad latinoamericana y colombiana sobrediagnosticada, no
obstante una de las mas significativas falencias que se descubren
en los procesos investigativos es la de no conseguir o alcanzar a dar
razon de la procedencia de los factores que hacen posible incursionar
en un campo de estudio con el fin de reconocer en él formas diferentes
y alternativas de proceder a tal punto que propicien descubrir las
condiciones que facilitan la conformacion de nuevos regimenes de
verdad emergentes de los fendmenos mismos, esto es, dejarles hablar
sin que se les imponga un modo determinado de interpretacion que
impida hacer visible lo existente hasta perder la oportunidad de
mostrar la emergencia o nacimiento de lo nuevo, aquéllo que faculta
para ver y pensar de otro modo. Este seria un camino propicio para
recuperar la capacidad de sorprendernos y disponerse para descubrir
la movilidad, el cambio y la transformacion a que esta sometida la
existencia.

El interés por saber de la investigacion producida sobre los
objetos Educacion y Pedagogia, de visibilizarla y mostrarla, llevo
al descubrimiento epistémico de los diversos enunciados hasta
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reconocer en ellos la presencia de los problemas sobre los que
propiamente se ha trabajado en Colombia, entre los afios 2000 y
2010. Las multiples modalidades enunciativas, a su vez, permitieron
e hicieron ver las diversas recurrencias que salen al paso a la hora
de abordar un enunciado en su calidad de problema; lo anterior
hizo posible identificar algunos niveles de problematizacion, es
decir, localizacion, contextualizacion, regionalizacion, etc., como
condicionantes en la produccion particular de conocimiento sobre
los objetos investigados. A esta altura del trabajo investigativo,
mediante la metodologia referenciada, se pudo proceder con un tipo
de analitica (probablemente interpretativa como la enuncian Dreyfus
y Rabinow) mediante la cual fue posible constituir un seriado de
regularidades que, a su vez, permite afirmar —por su positividad— lo
provisionales que son los territorios de saber, la formalidad que los
constituye, lo eventual de su presencia, la movilidad a que estan
sujetos, la transitoriedad de su fundamento y la condicion de relevo
que los envuelve.

Es claro que el trabajo investigativo que aqui se ha producido
cumple cabalmente su funcion: evidencia lo investigado en
Colombia respecto de los objetos Educacion y Pedagogia, muestra
los problemas realmente abordados por cuanto no se les hace decir
nada a los documentos, solo se les permite hablar, se les retorna
la palabra para decir-se a si mismos, hecho éste que faculta para
hacer visible lo que emerge desde su realidad misma y, con ello,
empoderarse de si mismos para, desde esta su condicion, dar el paso
hacia adelante en el sentido de constituir para si una nueva realidad,
darse su propia forma, particularizar-se, hacer-se nuevo, renovarse,
transformarse, cambiarse, movilizarse.

Esta transposicion del método psicoanalitico aplicado a los
procesos investigativos de las ciencias y disciplinas para descubrir
en ellas y registrar su realidad constitutiva y constituyente es lo que
hace que se pueda hablar no de un monumento que estd ahi y se le
somete a descripcion alguna para hacerle decir, sino de una realidad
que se hace a si misma monumento, que se da su propia forma sin
que nada ni nadie se la imponga.

De este modo es que la Arqueologia cumplié un papel de
descubrimiento y, correlativo a ello, produjo una descripcion de
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lo descubierto en los documentos que contienen lo efectivamente
investigado en Educacion y Pedagogia en Colombia, en el periodo
estudiado, con la masa documental escogida y la muestra elegida;
no es por menos que, muy probablemente, esta parte del trabajo
investigativo sobre Regiones Investigativas en Educacion y
Pedagogia lleve a generar conciencia de que no siempre hacemos
lo que nos proponemos, o que lo que nos proponemos hacer en
investigacion no siempre atiende aquello que previmos.
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