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. Resumen: El presente es una sintesis de un estudio mds amplio sobre la
produccion imaginaria en los modos de ser de las escuelas bogotanas a partir de
diferenciar lo que se encuentra ya instalado como hecho real y concreto y lo que
podria haber sido, en cuanto a lo que propone la discursividad del mismo objeto.
Su objetivo fue poner en relacion dos corrientes de estudio contempordneo:
los andalisis del poder y sus arqueologias (Michel Foucault) y los estudios de
imaginarios (Armando Silva), donde se toman como objeto las percepciones
sociales para comprender las improntas de la circulacion de deseos expresada de
modo colectivo. El principal aporte que se pretende es tejer argumentos de
doble via, poner en evidencia su mutua pertinencia y poner en didlogo estas
dos corrientes del pensamiento para los andlisis de la educacion en las escuelas
colombianas. En el aspecto metodoldgico se muestra la aplicacion de distintas
herramientas que van desde el uso de la estadistica propia de las ciencias
sociales, la elaboracion de campos semdnticos con los que trabajan los analistas
del discurso y los andlisis de imdgenes y de retorica del lenguaje desarrolladas
por las disciplinas hermenéuticas. Estas herramientas permitieron a la autora
no solo llegar al estudio espacial de la escuela, en cuanto a una continuidad
de la arquitectura encerrada del antiguo hospicio, sino a establecer la relacion
con los discursos mismos elaborados sobre la escuela para verla en su doble
percepcion como lugar para la formacion versus lugar para el aprendizaje.

Palabras clave: Arqueologia, imaginarios, discursos, arquitectura
escolar, encierro, aprendizaje, formacion.

Da confinidade ao paraiso. Imagindrios dominantes na escola
colombiana contemporanea: uma olhada das escolas de Bogota
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Resumo: Da confinidade ao paraiso, “imagindrios dominantes na
escola colombiana contemporinea” é um estudo sobre a produgdo imagindria
na natureza das escolas de Bogotd, estabelecendo a diferenca entre tudo o que
¢ instalado como fatos reais e concretos e o que poderia ser com referéncia ao
que propoe a discursividade do mesmo objeto. Seu objetivo é relacionar doas
correntes de estudo contemporineo: as andlises do poder e as suas arqueologias
(Foucault) e os estudos dos imagindrios (Silva), onde tomam-se como objeto
as percepgdes sociais para compreender as marcas da circulagio de desejos,
expressadas de maneira coletiva. A contribuigdo principal consiste em tecer
esses argumentos duplos do pensamento para evidenciar sua pertinéncia miitua
e relacionar dialogicamente estas doas correntes de pensamento para fazer a
andlise da educagdo nas escolas colombianas. Na perspectiva metodologica
apresenta-se uma aplicagdo de ferramentas diferentes que abrangem o uso da
estatistica, prdpria das ciéncias sociais, a elaboracdo de campds semdnticos
utilizados pelos analistas do discurso e os analistas das imagens e da retorica
da linguagem desenvolvidas pelas disciplinas hermenéuticas. Tudo isto
permitiu fazer o estudo espacial da escola, com referéncia a continuidade
da arquitetura fechada do asilo, mas, estabelecer a relagdo com o0s discursos
elaborados sobre a escola, considera-la na sua percepgio dupla como o lugar
para a formagio versus aprendizagem.

Palavras Chave: Arqueologia, imaginarios, discurso, confinidade,
aprendizagem, formagao

From confinement to paradise. Dominant imaginaries in
Colombian contemporary schools: A look from schools in Bogota

Abstract: This paper is a synthesis of a larger study about imaginary
production in the modes of being of Bogotd schools, based on an attempt to
differentiate what is already installed as real and concrete fact from what could
have been, according to what is proposed in the discursivity about the same
object. The aim of the study was to relate two contemporary currents of research:
Michel Foucault’s analysis of power through archaeology, and Armando Silva’s
studies on imaginaries, in which social perceptions are taken as object in order
to understand patterns of circulation of desires as collectively expressed. The
main contribution intended in this study was to weave two-way arguments,
to make evident their mutual pertinence, and to start a dialogue between these
two thought currents to refine the analysis of education in Colombian schools.
In the methodological aspect, the paper shows how to apply different tools, like
statistics for the social sciences; elaboration of semantic fields in the fashion of
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discourse analysis, and image analysis or language rhetoric as developed by
hermeneutic disciplines. These tools allowed the author not only to perform
a spatial study of schools, regarding the continuity of the closed architecture
of ancient hospices, but also to establish a direct relationship with discourses
about school in order to see it in its double perception as a place for education
versus a place for training.

Keywords: Archaeology, imaginaries, discourses, school
architecture, confinement, education, training.

-I. Introduccion. -II. Metodologia: El encuentro entre los analisis
del poder y sus arqueologias y los estudios de imaginarios. -III.
Desarrollo metodoldgico: Vision y lectura de los imaginarios
dominantes en la escuela. -IV. Resultados. —V. Conclusiones. -
Bibliografia.

Primera version recibida agosto 9 de 2007; version final aceptada febrero 8
de 2008 (Eds.)

I. Introduccion

Un ledén fue capturado y encerrado, donde, para su sorpresa, se
encontré con otros leones que llevaban alli muchos afios (algunos
incluso toda su vida, porque habian nacido en cautividad). EI leon no
tardo en familiarizarse con las actividades sociales de los restantes leones
del campo, los cuales estaban asociados en distintos grupos. Un grupo
era el de los “socializantes”; otro, el del mundo del espectdculo; incluso
habia un grupo cultural, cuyo objetivo era preservar cuidadosamente las
costumbres, la tradicion y la historia de la época en que los leones eran
libres; habia también grupos religiosos, que solian reunirse para entonar
conmovedoras canciones acerca de una futura selva en la que no habria
vallas ni cercas de ninguin tipo; otros grupos atraian a los que tenian
temperamento literario y artistico; y habia, finalmente, revolucionarios
que se dedicaban a conspirar contra sus captores o contra otros grupos
revolucionarios. De vez en cuando estallaba una revolucién, y un
determinado grupo era eliminado por otro, o resultaban muertos los
guardianes del campo y reemplazados por otros guardianes.

Mientras lo observaba todo, el recién llegado repard en la presencia de un
leén que parecia estar siempre profundamente dormido, un solitario no
perteneciente a ningtin grupo y ostensiblemente ajeno a todos. Habia en
él algo extrafio que concitaba, por una parte, la admiracion y, por otra, la
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hostilidad general, porque su presencia infundia temor e incertidumbre.
«No te unas a ningun grupo», le dijo al recién llegado. «Esos pobres
locos se ocupan de todo menos de lo esencial.»

« Y qué es lo esencial?», prequnto el recién llegado».

«Estudiar la naturaleza de la cerca.»

iNinguna otra cosa, absolutamente ninguna, importa!

Anthony de Mello (1997)

Este texto nos hace pensar en la escuela, y pensar en ella nos remite
a “la reja”, una reja que al igual que en el texto esta disenada para
preservar cuidadosamente las costumbres, la tradicion y la historia de
la época, pero no en que se fue libre, sino la historia, las costumbres y la
tradicion que desde la emergencia de la escuela en el siglo XIX se han
delineado, primero para el fortalecimiento del naciente Estado y luego
para responder a los desafios que el mundo —dinadmico y cambiante —
nos impone dia a dia.

La reja parece disefiada para encerrar no solo a culpables sino a
inocentes, los unos para ser re-formados y los otros para ser formados;
conella, conlarejay conlo que ella denota, “el encierro”, se teje todoun
entramado de deseos que pasan por el frio, el poder, el miedo, el control,
el examen, la seleccidn, la evaluacion y hasta el calor, la naturaleza,
la musica, la vida; deseos “imaginarios” que van de la igualdad a la
diferencia, del querer formar al querer aprender, del acallar al hablar y
al poder hablar sin el temor a ser “eliminados” en pensamiento y obra,
sino hablar como los leones “acerca de una futura selva en la que no habria
vallas ni cercas de ninguin tipo”. De ahi la pregunta por los imaginarios
dominantes en la escuela, que no es otra cosa que preguntarnos por
la escuela imaginada, aquella que se nos presenta al hacer la historia
del pensamiento del sujeto moderno, es decir, la historia en la que el
sujeto moderno se juega como ser para detenerse en el terreno donde
los acontecimientos hacen irrupcion. Asi, nos dirigimos entonces a
parajes de la historia, pero no de la historia que nos cuenta los hechos
del pasado en forma lineal, con inicio y final; la historia aqui se delinea
y recorre desde los azares de los comienzos, desde el surgir y emerger
sin mascaras, sin interpretaciones —interpretaciones primarias, como
diria Foucault—, o desde interpretaciones fundantes —en palabras de
Silva—; sin el temor de ir a buscar alli donde estan las cosas dichas
—frases pronunciadas o escritas— los elementos significantes que han
sido trazados o articulados, y en ello lo deseado sobre la escuela, con la

323



Elsa Maria Bocanegra Acosta

posibilidad de darles tiempo para que aparezcan y asi poder reconocer
el acontecimiento (escuela) en lo que puede tener de tnico.

Fuimos, entonces, tras la escuela hecha por la percepcion. Es decir,
se paso de una escuela visible a otra no visible inscrita en los deseos
que subyacen en los discursos, preservando las dos inscripciones: la
visible (fisica) y la invisible (deseo). Se puede decir que pasamos de una
escuela vista a otra imaginada sin desconocer que ambas conviven en
nuestro espacio educativo. Todo ello partié de poder poner en relacion
las teorias de las arqueologias de los saberes y la de los imaginarios
sociales. Mientras lo primero posibilité un acercamiento al estudio de
los discursos dominantes como modos no s6lo de saberes que circulan,
sino como poder para obstruirlos o filtrarlos bajo distintos intereses, lo
segundo, el estudio de los imaginarios, permitio establecer no solo las
percepciones de los discursos, sino los anhelos y deseos colectivos que
cohabitan en las mismas enunciaciones discursivas, como dird Silva, y
de esta manera, revelar las visiones hacia el futuro de una escuela que
mediante distintas practicas sociales se imagina a si misma.

Lainvestigacion abarco el analisis y la descripcion de los enunciados
desde la Optica arqueoldgica — genealdgica — imaginaria, a partir de la
conformacion del archivo.

En el momento arqueolodgico se leyeron los imaginarios de la escuela
y en el momento genealdgico se vieron los imaginarios de la escuela
al centrar la mirada en quienes tienen el saber sobre la misma a través
de las técnicas de la metodologia de los imaginarios. El objetivo final
fue evidenciar memorias colectivas al captar esa escuela subjetiva que
llevan en sus mentes y en sus modos de vida quienes la viven y la
sienten.

Hablar de los imaginarios dominantes en la escuela nos dio la
posibilidad de hacer la distincion entre la escuela real y la deseada
por la religion, el Estado, el pueblo, los grupos o entidades nacionales
o internacionales, las instituciones, los docentes y las docentes, o
los alumnos y alumnas; igual que establecer la distincion entre la
escuela planeada desde el Estado o desde el interior de ella misma, y
la efectivamente existente; aqui se amplio la vision de la escuela mas
alla de la escuela, o sea, la escuela no es solo el lugar fisico, sino los
discursos que la nombran o la interpretan y las distintas producciones
imaginarias que la sociedad histéricamente se permite; por ello fue
posible abordar, como imaginarios dominantes en la escuela hoy,
las producciones entre el lugar para formar desde el pensamiento
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de los adultos y el lugar para aprender desde el pensamiento de los
menores.

Asi pasamos del encierro “al paraiso”, es decir, pasamos de lo real
(encierro) al deseo (paraiso), moviéndonos dentro de lo posible y lo
no-posible; y al juntar estas dos opciones, emergio6 “la forma escuela”,
la escuela imaginada.

La idea no es legitimar lo que ya es saber comun de la escuela, ni
encontrar el concepto clave, sino mas bien emprender el saber como y
hasta donde es posible pensarla de nuevo a partir de los imaginarios
posibles o im-posibles que guardan los discursos que nos hablan de ella.

El desenlace produce nuevos procesos y la construccion de nuevos
saberes frente a la escuela y sus imaginarios. Ya que la escuela instituye
un imaginario con relacion a si misma, a su mision de formar, educar,
instruir, al igual que al lugar que debe ocupar en la cultura. Dadora
de sentido y gestora de identidades y cambios, siempre ha estado en
el centro de la critica; acusada y culpable, siempre en deuda con los
nifos, las ninas, los jovenes, la sociedad...

II. Metodologia

El encuentro entre los analisis del poder y sus arqueologias y los
estudios de imaginarios

Alabordarlosimaginarios se puede ver como desde Durkheim (1993)
pasando por Castoriadis (1985), Durand (1964) y Derrida (1967), entre
otros, la comprension de lo social desde la dimension imaginaria y de
la imagen como representacion, ha dado lugar a diversas teorizaciones
y al boom de las metodologias cualitativas para el andlisis de lo social.
Lo importante es el acercamiento a nuevas formas de ver y estar en
el mundo partiendo del privilegio —en palabras de Foucault— de la
primera mirada, la mirada de los otros, de los no especialistas, de los
sujetos andnimos, con la pretension de recuperar la voz y la vida de
quienes habitan la tierra.

Asi, la voz, la mirada, la memoria, el deseo y la vida pasan a ser
objeto de estudio ya que permiten poner el acento en los testimonios
directos de “los otros”, para desde aqui indagar, en el caso de la escuela,
como ésta es socialmente percibida, valorada y resignificada.

Los estudios sobre la mirada de los otros en la construccion social de
la imagen, en la percepcion y en los comportamientos generados por
los espacios que habitamos, nos acercan a los trabajos de Foucault.
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Foucault: La Arqueologia — Genealogia

La arqueologia para Foucault en Martiarena (1996, p. 121), “no es
un andlisis de la mentalidad de una época o de una determinada concepcion
de mundo”, sino por el contrario, es una busqueda del establecimiento
de configuraciones interdiscursivas que no han sido privilegiadas;
la mirada del otro, como mencionamos anteriormente. Su objeto son
los “enunciados”' (representaciones) y las relaciones que pueden ser
descritas entre los mismos; es decir, continuando con Martiarena (1996,
p- 122) “... su objeto es siempre lo manifiesto y no lo no dicho”. Estamos
—como dira Silva— en la linea de las teorias de la enunciacion donde
lo que importa no es buscar las estructuras del lenguaje (como hace
la lingiiistica estructuralista), sino analizar qué es lo que se quiere
decir —la enunciacion— cuando se dice algo, esto es, centrarse en el
significado social y en las intencionalidades de los mensajes, no en su
ordenacidn sintdctica.

La Arqueologia es el método de anadlisis del discurso que investiga
el conjunto de reglas que determinan las relaciones multiples entre los
enunciados que constituyen un saber. Por lo tanto, lo que se establece es
larelacion de coexistencia de los enunciados, su diferencia y dispersion,
las posibilidades estratégicas que constituyen una red tedrica particular
y la manera como el enunciado se convierte en précticas, imégenes,
instituciones o conductas sociales.

En este sentido, el enunciado es el soporte del trabajo arqueoldgico. Foucault le
asigna en la Arqueologia del saber un nuevo estatuto como acontecimiento de dis-
curso. Foucault (1979, p. 133) manifiesta que “... a primera vista, aparece el enunciado
como un elemento tiltimo, que no se puede descomponer, susceptible de ser aislado por si
mismo y capaz de entrar en un juego de relaciones con otros elementos semejantes a él. No
sin superficie, pero que puede ser localizado en unos planos de repeticién y en unas formas
especificas de agrupamiento” (...) “... el enunciado es la unidad elemental del discurso”.
De aqui que la proposicion que reconocen los 16gicos, la frase en los gramaticos
y el speech act de los analistas anglosajones, no aportan en la identificacion de
los enunciados. Entonces, el enunciado no es del mismo género que la frase, la
proposicion o el acto del lenguaje, ni tampoco nace de los mismos criterios; para
Foucault (1979, p. 144) “Es, en su modo de ser singular (ni del todo lingiiistico, ni exclu-
sivamente materia), indispensable para que se pueda decir si hay o no frase, proposicion,
acto del lenguaje; y para que se pueda decir si la frase es correcta, si la proposicion es
legitima y esta bien formada, si el acto se ajusta a los requisitos y si ha sido efectuado por
completo”.
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En los trabajos de Foucault el archivo? pasa a ser el punto de
encuentro visibilidad-invisibilidad; contiene todos los registros de
los discursos a que da lugar el ejercicio de un saber. Registros con los
cuales se efecttia el analisis enunciativo siempre y cuando sea posible
determinar para estas actuaciones verbales (los enunciados) sus
condiciones de existencia.

El Archivo entonces entendido no como acumulacion documental,
pone el objeto archivable en funcién del acontecimiento y como tal
en condiciéon de decir, de mostrar. Por ello dice Foucault (1979, p.
119) que el Archivo “instaura los enunciados como acontecimientos (con
sus condiciones y su dominio de aparicion) y como cosas (comportando su
posibilidad y su campo de utilizacién)... es lo que hace que tantas cosas dichas,
por tantos hombres desde hace tantos milenios, no hayan surgido solamente
segun las leyes del pensamiento, sino segun su relacion con las cosas”. Asi,
el Archivo adquiere la posibilidad de abrir un complejo campo de
relaciones entre lo dicho, lo percibido y lo deseado como sustento
reactivador de imaginarios en nuestro caso.

En este trabajo se privilegian los discursos como una de las multiples
formas gramaticales por las que pasa la construcciéon imaginaria. En
el discurso entonces, hay un proceso de seleccion y reconocimiento
que va construyendo un objeto simbdlico. Dira Foucault que el discurso
y el simbolo influyen sobre las conciencias a través de los procesos de
subjetivacidn, y es mediante estos procesos que los discursos acaban
influyendo en la realidad institucional. Por ello, en el discurso de lo
educativo se va construyendo un objeto llamado escuela.

El imaginario entonces encuentra en el discurso una posibilidad de
mostrarse, de aparecer. En este sentido, Durand (1964, 1985) manifiesta:
“... el acceso al nivel superior de los discursos es el 1inico modo que tienen
los imaginarios de hacerse decir y manifestarse”. Asi, se puede decir que
los imaginarios hacen parte de los elementos que crean y transforman
discursos, mirada que nos impide negar la existencia de un individuo
que los habla y/o los escribe. Para Jitrik (1988, p. 148-150) “... el discurso
es, por lo tanto, un hecho de connotacion y, como tal, resulta de una ‘manera
de ver’; su existencia misma de objeto depende de tal vision; no hay discurso

2 Para Foucault (1979, p. 221) el archivo es “el sistema general de la formacién y de

la transformacion de los enunciados”, por tanto, es “donde aparecen las reglas de
una practica que permite a los enunciados subsistir y modificarse regularmente.
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si, al ‘'no ver’, negamos la posibilidad de percibir las realidades sequndas que
sobrevuelan materias que si admitimos” .

La construccion del significado de determinadas entidades ocurre
a partir de la materialidad textual del discurso que las representa
o interpreta. Asi los discursos, aunque no constituyen las tnicas
practicas sociales, resultan fundamentales en la formulacion y
consecuentemente en la reproduccién social de las ideas sociales; en
ultimas en la construccion de la realidad ya que toman cuerpo en los
diferentes registros que se localizan en las instituciones y practicas
donde se usa, produce y circula’.

Los imaginarios

En los ultimos afos se ha incorporado a las ciencias sociales
y a la produccion estética el estudio y la reflexiéon en torno a
los imaginarios por ser considerados estructurantes de lo real
y de las practicas sociales, aspectos a los que Castoriadis hace alusion
cuando muestra la fusion entre lo imaginario y lo real, al recalcar que
en la historia de la humanidad las imaginaciones fundamentales han
sido el origen de los érdenes sociales*.

Como lo senala Castoriadis (1985, p. 7) “... el imaginario no es la
imagen de, sino creacion incesante y esencialmente indeterminada (social-

3 Un ejemplo de ello lo muestra Foucault (1995; 9), al referirse en Historia de la
sexualidad a la manera como los discursos encierran la sexualidad. A comienzos
del siglo XVII las practicas no buscaban el secreto, las palabras lo enunciaban sin
vergiienza, pero “... a ese dia luminoso sigui6é un rapido crepussculo hasta llegar
a las mondtonas noches victorianas... la sexualidad se muda, la familia conyugal
la confisca y la absorbe por entero en la seriedad de la funcién reproductora. En
torno al sexo silencio... la decencia de las palabras blanquea los discursos”.

¢ Asi, Silva (2004, p. 18) retomando a Castoriadis manifiesta “... Dios, es el caso de
un imaginario religioso que generalmente cumple una funcién de acuerdo a los
fines de una sociedad. Dios es algo inmaterial, y por tanto al ser representado
tiene que acudirse a un proceso de construccion simbdlica”.Y contintia, “se puede
decir que nos inventamos a Dios y luego él nos construye a través de la religion y
la moral. Asi, lo imaginario (la invenciéon de Dios), afecta los modos de simbolizar
de aquello que conocemos como realidad y esta actividad se cuela en todas las ins-
tancias de nuestra vida social”. Es decir, que cuando la imagen de Dios abandona
su principio imaginario y se fija en una forma definitiva adquiere poco a poco los
caracteres de la percepcion presente y muy pronto, como dice Bachelard (1994, p.
10), “en vez de hacernos sofar y hablar, nos hace actuar”. Podriamos decir, que el
imaginario entonces crea, atrapa y elabora la vida._
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histérica y psiquica) de imdgenes/figuras/formas a partir de las cuales
solamente puede referirse a algo”. No tiene, por lo tanto, un objeto a
reflejar, sino deseos a proyectar y a elaborar mediante el simbolismo.
Hay intenciones, saberes, sentimientos, movimientos que se combinan
para formarlo y que inventan mucho mas que cosas; inventan,
seguin Georges Jean (1989, p. 22) citando a Bachelard, “la vida nueva,
inventan el espiritu nuevo”. Como humanos, tenemos la posibilidad de
tomar pedazos de la realidad y forjar suenos, ideas, imagenes, que
luego se construyen y aparecen como objetos, conceptos, formas o
comportamientos “nuevos” en el mundo externo.

Enloanteriorseponeelacentoenlacreaciondeelementosqueescapan
a la materialidad dominante y que remiten a un comportamiento de lo
humano que ha sido dejado de lado: la subjetividad social. Aqui, los
imaginarios estan relacionados con procesos cognitivos y de memoria,
sin que con ello se niegue su expresion en formas materiales, como el
caso de la forma escuela, forma arquitectonica producto del deseo de
“encierro y vigilancia” de nifios, nifas y adolescentes durante unas
horas del dia, bajo el cuidado de un adulto.

Los imaginarios importan, entonces, por su misma invisibilidad,
por su manera de operar en las mentalidades colectivas; no es lo real
que se presenta como un hecho, es lo que representan los simbolos o
éstos encarnados en objetos de una época que permanecen atin cuando
queremosromper conellos, transgredirlos, agredirlos. Siempre teniendo
en cuenta que dichas percepciones y practicas estan condicionadas
tanto por la experiencia grupal como por la imagen que construyen
los discursos como forma de comunicacion. Asi lo plantea Silva (2005):
“La teoria de los imaginarios no se ocupard solo de lo que la gente piensa,
sino de los productos simbdlicos que generan esos pensamientos. Es decir, no
se interesa por las intenciones, sino por las intencionalidades sociales que se
materializan en objetos concretos. Los imaginarios no son fantasias ni meras
representaciones; son realidades cognitivas y perceptivas que tienen efectos
sobre el mundo material” .

La escuela entonces, como objeto imaginado y como objeto de
discurso, se enfrenta tarde o temprano a su propio imaginario, o al
menos al imaginario que se teje en torno a lo educativo, a los sujetos
que intervienen en ella y a la impronta que cada generacion le asigna
en su tarea redentora, formadora o socializante. Aunque no se reduce a
la dimension simbolica, sdlo existe en lo simbolico, pues es legitimada
por significaciones que traducen nociones de pertenencia e identidad
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colectiva reconocidas y legitimadas por las comunidades.

Los imaginarios dominantes: Los imaginarios dominantes en la
escuelasehacen visibles en el campo del conocimiento cuando es posible
hacer la distincion entre la escuela fisica y la deseada o igual la escuela
planeada y la efectivamente existente. De tal manera que si intentamos
saber donde y cdmo se produce hoy la forma escuela, tendriamos
que admitir, muy posiblemente, que ya no es sélo la arquitectura ni
el espacio fisico lo que marca este acontecimiento, sino que cada dia
aparecen nuevos elementos producto de las tecnologias, de los medios,
de las nuevas formas de relacion y de construccion social que marcan
las imagenes que se tienen de ella. Asi, la escuela fisica debe compartir
su territorio con esa otra escuela, la del deseo que afecta la percepcion
y sus entornos, y es aqui donde el deseo adquiere en esta dimensién su
condicion de energia social o disparador de representaciones sociales.

A esta descripcion, los estudios de Silva van a introducir cambios
estructurales en la definicion de los imaginarios cuando el autor admite
en ellos la potencialidad de hacer imagenes sefialadas por Castoriadis
y Bachelard, pero también los ubica en la cultura material al considerar
que los imaginarios ya aparecen encarnados en los objetos, en los
discursos, en las practicas sociales, en calidad de objetos realizados
que circulan en la vida social®.

Como resultado de la experiencia de analisis hermenéuticos sobre
los trabajos de campo en la investigacion sobre culturas urbanas
en América Latina, Silva distingue dos niveles en la captacion del
imaginario social: la inscripcion psiquica y la social.

Lo imaginario como inscripcion psiquica es mirado en la perspectiva
de una logica psicoanalitica en las representaciones sociales. Y lo
imaginario como construccion dindmicay colectiva delarealidad social;
es decir, como aquellas percepciones grupales donde se predetermina
el uso y la evocacion en nuestro caso de la escuela, es el terreno —en

> A este respecto, en su teoria del cuerpo, Lacan (1960) afirma que la sola vision
del cuerpo humano brinda al sujeto un dominio imaginario de su condicién, pre-
maturo con respecto al dominio real. En esta aventura imaginaria, el individuo
experimenta por primera vez la vision de si mismo, se refleja, se concibe distinto.
Esta dimensién estructura el conjunto de su vida fantasmatica. Ubica lo que es
parte del “yo” y lo que no lo es; es decir, hay imagenes subjetivas y reales. Hay
una especie de dialéctica entre el mundo imaginario y el mundo real dentro de la
psiquis del individuo.
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palabras de Silva (2007, p. 63)— donde “los grupos se identifican y donde
los sentimientos comparten con la inteligencia deductiva toda representacion
social”. Y continta: “... es un principio operativo que lo que se imagina
colectivamente como realidad pase a ser la misma realidad socialmente
construida”. Por esto, en los estudios de imaginarios se avanza hacia la
reconstruccion de escalas perceptivas de distintas emociones.

Continuando en la logica de Silva, los dos niveles dichos en la
condicién ontologica —la inscripcion psiquica y lo social — encuentran
en el dispositivo técnico el arché de su mecanismo, su expresividad,
lo cual, méas que una precondicidn cognitiva lo serd de su condicién
perceptiva. Se trata, en palabras de Silva (2007, p. 65), “de lo imaginario
asociado a las técnicas que van a actuar como filtro del conocer y representar,
como creador de tipos de vision, lo que exige entender como cada época
construye sus percepciones dimensionadas desde tecnologias dominantes
y cada una permitiendo reconstruir el mundo desde su misma condicion
inherente”. Asi como la escritura da lugar a la literatura o la fotografia a
laidentidad de rostro o el cine a sus conexiones semanticas con el suefio
o el Internet a un pensamiento asociativo en una geografia sin espacios
y mas bien temporalizada en el nuevo milenio, todos ellos como
tabricas de suenos generan irrealidades que acaban siendo finalmente
reales, entremezclandose y confundiéndose con la realidad cotidiana.
La escritura, la fotografia, el cine, el Internet, son todos ellos hechos
que permiten en ciertos momentos y por estos canales la irrupcion de
una produccion imaginaria.

En la perspectiva de Silva (2007, p. 60), la nueva mirada a los
imaginarios los sitia desde la teoria del asombro, lo cual conlleva dos
operaciones: una cognitiva: el desplazamiento, y otra disciplinaria:
el residuo. Permite comprender, en el primer caso, que lo que estaba
en un objeto o formaba parte de una operacion se desplaza en otro
y se presenta con nuevas propiedades que asombran (en el caso de
la escuela , el hospicio se desplaza hacia ella); en el segundo —el
residuo—, se hace referencia al campo de los imaginarios que queda por
fuera de las disciplinas consolidadas, y en el cual su objeto de estudio
es un resto que no estudian los sistemas de organizacion social o sus
culturas como objeto definitorio de su campo. Desde esta perspectiva,
los imaginarios entonces se ocupan, por un lado, de algo mas efimero
e inasible, de los deseos que hacen mella grupal; y del otro, de como se
instalan como modos de ser de una comunidad en un momento, por
largos periodos en el tiempo.
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Siguiendo los trabajos de Silva, al hablar de los imaginarios
dominantes abordamos la escuela, los estudiantes y las estudiantes,
y los otros. En lo primero, la escuela, al igual que en los estudios
sobre la ciudad, es entendida como una cualidad donde los sujetos
tejen la potencialidad de ser escolares; en lo segundo, los escolares
son entendidos y entendidas como sujetos que empiezan a germinar
dentro de la escuela: la escuela se hace ‘real” porque hay escolares que
la usan, la habitan, la realizan, la actualizan; mientras la otredad es un
tercero de enlace, un puente que conecta lo primero con lo segundo y
corresponde a la misma percepcién social. Asi, la ciudad, en el caso de
la ciudad imaginada o la escuela en este mismo sentido, es tres. “Como
el mundo lo es en cuanto a hecho de conocimiento”. Silva (2007, p. 62).

Lo que se busca es resaltar el orden imaginario sobre tres situaciones
tutelares, y asi poder cotejar la coincidencia o no de la realidad
comprobable con esa otra de mayor envoltura imaginaria.

Situacion 1: Real-Imaginada (R > I): un objeto, un hecho o un relato
existe empiricamente pero no se le usa ni evoca, “solo existe en la
realidad” y no en el imaginario.

Situacion 2: Imaginada-Real (I < R): cuando un hecho, un objeto o
un relato no existe en la realidad comprobable pero se imagina como
realmente existente.

Situacién 3: Real-Imaginada-Real (R> I < Real): la percepciéon
colectiva coincide con la realidad empirica.

De esta manera —dice Silva—, se fortalece el paradigma de lo
imaginado para referirse entonces a aquello que se construye, o porque
existe pero no se le imagina que existe, porque se le imagina y usa
o evoca aun cuando no existe, o porque existe y se le imagina y usa
como existe. Con esta modelizacion se hace ver que lo imaginario no es
irreal, no es so6lo describible como hecho en la fantasia. Lo imaginario
es constructor de la realidad social y debemos entonces mas bien
explicitar el proceso de como se ‘encarnan’ los imaginarios sociales en
los entornos fisicos y asi proyectarlos como expresion de la cultura. Por
ello, la metodologia de los imaginarios ahonda en procesos de micro
percepcidn, donde la escuela se torna en objeto de maxima calificacion
con el fin de localizar los puntos de quiebre donde la indagaciéon
anuncia algin punto en el desarrollo de sentimientos sociales que sean
significativos en su construccion.
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II1. El desarrollo metodologico
Vision y lectura de los imaginarios dominantes en la escuela

El punto de arranque esta en reconocer la voz, la mirada, lamemoria,
el deseo y la vida como objeto de estudio y desde aqui preguntar:
(como la escuela es socialmente percibida, valorada y resignificada?

Paso 1: el encuentro con los discursos de afuera y de adentro

Este encuentro hizo referencia a la recoleccion de la informacion;
comprendio tres etapas: deteccion de registros discursivos. En esta
etapa se procedid a la localizacion y recoleccion de la red documental
e informativa en su dispersion, que durante el periodo (1990 —2005) da
cuenta de la escuela como contenido y practica.

Una vez obtenida esta informacion, se paso ala segunda etapa donde
se registraron todaslas fuentes discursivas que en una primerainstancia
fueron detectadas en los diferentes registros: los mas alejados del centro
de la practica (todo lo proveniente de organismos internacionales o
del Estado mismo); los localizados en el centro de esta practica, en los
cuales o se aplica la normatividad que viene del exterior a ella, o se
realizan los procedimientos de una practica (los Proyectos educativos
Institucionales - PEI); los registros localizados en otras practicas, cuyo
nexo con la practica objeto de analisis es estratégico.

En este primer momento entonces, se fueron ampliando los
registros a la vez que se fueron decantando los documentos. Para esto
se elabord una tabla donde se registraron los datos de identificacion
del documento (o del discurso) y los contenidos que daban cuenta del
objeto. De esta manera se procedid a la localizacion de los enunciados
y a la elaboracion del archivo, (tercera etapa).

Paso 2: Descripcion de imaginarios desde la arqueologia

En este paso se establecieron las relaciones entre enunciados. De
esta manera, se presentd una descripcion de los imaginarios por clases
de discursos: los imaginarios desde los discursos de los otros, los
imaginarios desde los PEI (o discursos al interior de la escuela).

Paso 3: El saber sobre la escuela - el reconocimiento de los
imaginarios desde sus protagonistas
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Para indagar sobre el saber, este trabajo privilegié como técnicas
de recoleccién de informacion la narracion y la encuesta, y se acudio6 a
la segmentacidn de los sujetos que usan los estudios antropologicos y
los de mercado como division por género, grupos de edades, niveles-
grados educativos y sectores, entre otros. Cada una de esas categorias
fue entendida como “filtro de percepcion” desde donde perciben y
actian los sujetos en la construccion de la escuela, lo cual condujo a
los modos de percepcion que llevan a los modos de usar y evocar la
escuela de forma colectiva.

La narracidn: La narracion funcion6 como una posibilidad de contar
hechos reales o imaginarios libremente sobre la base de: ;como desearia
que fuese la escuela?, como “pregunta” generadora de discurso. La
pretension, averiguar por las emociones, los deseos, los sentimientos
de quienes usan la escuela.

Seleccion de la muestra y manejo de la informacion: La seleccion
de lamuestra se hizo al azar, con igual nimero de narraciones por edad,
género y grado escolar. El limite en el nimero de narraciones dependié
de la recurrencia discursiva obtenida; por ello, fue necesario consultar
a 260 escolares de los grados primero a once, de diez Instituciones
Educativas Distritales que hicieron parte de la muestra inicial tomada
en el estudio de los PEIL Con esta informacion se desarrolld el analisis
trabajando sobre los enunciados y su recurrencia.

La encuesta: La encuesta funciond como una entrevista cuyas
preguntas fueron de naturaleza subjetiva en la medida en que la
pretension fue indagar sobre los sentimientos y las emociones de los
escolares.

El formulario lo componen 23 preguntas distribuidas en 3 areas.
Ubicacion, escuela y entorno.

La primera, Ubicacion, se refiere a los datos de la instituciéon y del
encuestado, base para establecer las diferentes escuelas “imaginadas”.

En la segunda, la escuela, se trabaja sobre tres topicos: hagamos
una imagen, donde se indaga por la percepcion haciendo referencia al
aspecto fisico y de uso; expresemos recuerdos, donde se indaga por el
pasado y los sentimientos; pensemos en un cambio, donde se privilegia
el deseo; esto, con la idea de seguir a los escolares y a las escolares en
sus modos de construir sus realidades y podernos preguntar por las
maneras como los imaginarios grupales edifican la escuela desde los
deseos colectivos.

Enlatercera parte, entorno, miramos hacia afuera paraindagar sobre
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los otros escenarios posibles, de tal manera que podamos corroborar y
producir imagenes de la escuela con relacion a otros espacios.

Seleccion de la muestra y manejo de la informacion: El numero
de encuestas aplicadas fue de 122, diligenciadas por estudiantes
seleccionados al azar de 10 colegios distritales de los que conformaron
la muestra inicial en el trabajo de los PEI Esta cantidad guardé la
relacion entre el género, la edad y el grado educativo.

Las preguntas fueron las mismas para todos los encuestados o
participantes.

Manejo de la informacion: para poder obtener el objeto de trabajo
se recurrio a establecer campos semanticos,® por ser un estudio de la
percepciéon fundamentado en las técnicas de investigacién propias
de los imaginarios sociales. La diferencia entre lo real y lo deseado se
ubica en las esferas cognitivas-afectivas del ser-actuante (de lo real)
existente y del ser-deseado (como un querer ser). De esta manera se
busco entender entre lo deseado como posiblemente realizable (por
las diferentes instancias que aborda el trabajo: Estado, escolares...) y lo
no posible, que conduciria al extremo de salirse del cuadro semantico
y entonces desearse un imposible de ser realidad (por ejemplo, desear
que la escuela sea solo placer o bien que su espacio sea un parque). De
igual manera, dentro del campo semantico se encontraron aspectos con
valoracion positiva (la escuela como lugar para aprender, hacer amigos)
y aspectos con valoracién negativa (la escuela como lugar de encierro:
vigilancia, muros, rejas). Con esta estrategia de los campos semanticos
se pudo visualizar el funcionamiento de la escuela como objeto de
aprendizaje; aqui, la percepcion grupal se tornd en un instrumento de
diagnostico del ser existente, del deber ser y de lo posible de ser.

IV. Resultados

El trabajo nos permitié comprender la emergencia de la escuela,
por un lado, desde instituciones de encierro y recogida; instituciones
herméticas, aisladas, silenciosas y silenciadas. Esto nos lo presenta el
Cuadro Semantico La construccién imaginaria en relacién con la forma
escuela:

Los campos semanticos funcionaron como unidades de comunicacién que per-
mitieron la construccién imaginaria a partir de la recurrencia “discursiva”; por
tanto el manejo estadistico en la tabulacién de las encuestas se “utiliz6” como
herramienta para obtener la dominancia en las respuestas.
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Todo parece indicar que los entornos para acciones de formacién
estan claros y bien relacionados en las caracteristicas dadas por
los nifios, nifias y jovenes. La comprension de lo que domina en los
imaginarios de los estudiantes y las estudiantes la podemos entender
mejor mediante lo que Rhodes (1994) describe como construccion de
escenarios. Un escenario viene a ser la descripcion, en detalle, de lo que
estamos concibiendo o imaginando y de lo que significaria —llevado a
larealidad —, para un grupo en particular. En la escuela como escenario
para el aprendizaje se hace la descripcion de la situacion concreta de
los estudiantes y las estudiantes, y el proceso de recreacion de estos
escenarios nos permite la comprension de sus imaginarios.

En el cuadro se evidencian como unidad de sentido cuatro
condiciones que nos permiten pensar en la misma forma; de aqui que
imaginar la escuela como la carcel nos sitia en el orden imaginario
dentro de lo imaginario real; existe en el imaginario, pero no en la
realidad, ya que en la carcel —como lugar con muros, obediencia,
vigilancia y horarios— se presenta el castigo y el tiempo “penal”,
entre muchos otros aspectos que no se permite la escuela, en donde se
presenta la formacion, el tiempo de formacién y el castigo disciplinar,
aspectos que comparte con los conventos. Queda, como una condicién
de la escuela, el aprendizaje como misiéon. Como forma emerge “el
paraiso” que no existe sino en el imaginario de los nifios, las nifias y
los jovenes; ver la escuela como “el paraiso”, un imaginario del orden
imaginario — real, nos lleva a movernos dentro de lo posible y lo no
posible, sin que con ello pierda su condicidén imaginaria y se pueda
seguir deseando, por ejemplo, “Una escuela con libertad total, contacto con
la naturaleza, donde cada uno pueda escoger lo que desea, escuchar miisica,
experimentar, practicar el deporte que quiera, tener contacto con muchos
animales y plantas, acceso a muchos libros, computadores e Internet, asi uno
aprenderia de verdad” (Estudiante de noveno).
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Miremos lo que se ha instalado y lo que puede haber en cuanto a
la discursividad con relacion a la imagen: cuando se les pregunta a los
ninos, nifas y adolescentes por instituciones parecidas a la escuela,
responden en este orden: 51% la identifican con la carcel, de estos el
49% corresponde a los adolescentes hombres y mujeres y el 2% a las
nifas del ciclo primario. Al referirse a este espacio manifiestan que “es
igual, tiene rejas por todo lado y hay mucha seguridad, nos tratan como si
fuéramos ladrones, nos vigilan todo el tiempo, no hay nada de libertad y todo
estd prohibido” (aspectos dominantes en la explicacion a la pregunta).
Por ello lo que circula en los discursos hace referencia a que “A mi me
gustaria que no haigan rejas porque nos sentimos muy mal y que dejen entrar
a los papds cuando vienen a preguntar por nosotros”, (estudiante de grado
sexto); “Yo deseo una escuela donde hagan terapias de relajacion cada mes,
donde una escoja el deporte y donde se permitan muchas clases de arte y donde
uno pueda escoger las materias ya que nuestras escuelas parecen cdrceles, nos
encierran y nos obligan a todo” (estudiante de séptimo); “Yo quiero que mi
escuela sea un parque, donde podamos jugar y no aqui donde estoy encerrado”
(narracion de un estudiante de transicion).

Esto se complementa con lo que mas les gusta de estar en la escuela.
Aqui hacen referencia al descanso y a la clase de educacion fisica por
ser al aire libre y permitir la practica de un deporte, en esto coinciden
todos los escolares (100%). Lo que menos les gusta es ir a coordinacion,
lugar donde se aplican las sanciones fuertes.

En este mismo sentido de construir una imagen aparecen los
lugares; asi, las nifias del ciclo basico prefieren el salén mientras los
ninos el patio; las estudiantes y los estudiantes del ciclo secundario
optan por el patio ya que se sienten mal en el saléon. De esta manera
patio y salon se convierten en el imaginario de los nifios, las nifias y los
adolescentes, en generadores de sentimientos encontrados: miedo y
felicidad. Dos aspectos muy relacionados con el recuerdo; miedo a los
reganos, a los malos amigos, a la ausencia de amigos, a las malas notas,
a los accidentes, a las peleas, al castigo, a los apodos y a las burlas;
felicidad por la buena nota, el encuentro con el otro (la amistad). Por
ello aparecen los amigos y amigas como lo que mas extrafiarian y los
profesores, profesoras y enemigos como lo que menos extrafiarian.

Pensar desde el imaginario de los nifios, las nifias y los jovenes
en un cambio nos ubica en dos aspectos: lo fisico —y aqui el lugar
adquiere una connotacién relevante en la medida en que en las
narraciones de los nifios, las nifias y los adolescentes, hablar de ello
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es recurrente—. “Que no tenga rejas y que tenga un parque grande donde
todos quepamos, con un campo donde se pudiera jugar y poner un bosque
para ver la naturaleza y respirar aire puro” (estudiante de octavo); “Debe
haber zonas verdes, con flores, una piscina, computadores y laboratorio, clases
de danzas” (estudiante de noveno); lo fisico, viene acompanado del
segundo aspecto que hace referencia a lo que debe ocurrir en ella, asi
lo expresan los nifios, las nifias y los adolescentes. “Se nos debe permitir
experimentar y poder equivocarnos, estar en contacto con los fendmenos de
la naturaleza” (estudiante de once); “El deseo que me ronda es una escuela
donde podamos aprender” (estudiante de décimo).

La vigilancia y el control como imaginarios poderosos estan en el
orden de Real-Imaginada-Real (R>I < Real): todos coinciden que estan
ahi, para vigilar o para ser vigilados y controlados, como su condicién
dominante.

Desde la teoria del asombro en el caso de los imaginarios, la familia
pasa a ser un elemento mas sobre el que se fundan las condiciones
de posibilidad para la emergencia de la escuela, bajo dos elementos:
la influencia y la obediencia, producto de una relacion asimétrica en
virtud de una clausula eje de la misma: el nifio es heterénomo por ser
nifno o nifia mientras el adulto es autonomo por ser adulto; los padres y
madres manifiestan en su clara conviccion, que estan ahi para cumplir
una funcion de cuidado y orientacion a un ser que los necesita como
complemento, o como se pensaba en siglos anteriores, para domesticar,
civilizar y domar desde una perspectiva de autonomia y represion,
de manera intencionada y regulada. Sin embargo, la emergencia de
instituciones con la funciéon de ensefianza llega a establecer una clara
division del trabajo que legitima el desplazamiento de la funcién
educadora de la familia del nifio hijo o nifia hija y de la autoridad del
padre y de la madre, a la escuela.

Esta posicién de “nifio alumno” o “nifia alumna”, coloca a los
estudiantes y a las estudiantes en una posicion en torno a la autoridad
y a la obediencia que se sitia en el orden imaginario dentro de lo Real-
Imaginada-Real (R>I < Real). Autoridad y obediencia generadoras de
un imaginario que hoy es considerado un imaginario global: el miedo,
miedo ante el rector o rectora, los coordinadores y coordinadoras,
los maestros y maestras, los compafieros y companeras; miedo a los
castigos, a no “saber” la respuesta correcta, a ser pillados y pilladas,
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todo esto dentro de lo que existe y como tal se le imagina.

La Formacion’. Dentro del orden imaginario es un real existente;
proceso que se haimpuesto desde siglos anteriores ala educacion y que
por ende ha designado la funcién de la escuela, pues es en ella —como
lo afirma Alvarez Uria (1991, p. 33)— “donde se ensayan formas concretas
de transmision de conocimientos y de moldeamiento” (o donde se moldean
los hombres y mujeres del mafiana); la formacion ha sido el producto
de la confluencia de multiples acciones y factores dados al interior y al
exterior de la misma, y se ha hecho realidad no sélo en los modelos y
practicas pedagdgicas que circulan, observan, interiorizan o imitan en
los espacios del acontecer académico, sino en las mismas concepciones
sobre ensefianza, transmisién, instruccién...

La educacion forma; si el escenario por excelencia para la educacion
es la escuela, entonces la escuela forma. Ahora, si la escuela forma
y formar es unificar, moldear, entonces las palabras para ejercer esa
funcién han sido las indicadas: instruccion y ensefianza. Palabras
que han moldeado a la escuela y a quienes hacen parte de ella. Aqui
pretendemos poner en suspenso —como diria Foucault— el cuento
de la formacion, elemento que ha trazado los contornos de la escuela
y que la hacen ser hoy lo que es, para mirarla desde los imaginarios
de los tinicos estamentos invisibles —“a nosotros nunca nos tienen en

La formacion se hace evidente en los Proyectos Educativos Institucionales (PEI);
asi lo demuestran las 225 escuelas publicas de Bogota consultadas: Formacion
de sujetos generadores de progreso, comunicacién y convivencia; sujetos hacia
una convivencia armonica y participativa; sujetos con capacidad de autogestion
empresarial, tecnolégica e informatica; sujetos comprometidos en el desarrollo
de procesos de aprendizajes significativos. Formacion de personas que buscan
mejorar su calidad de vida y aportar para la creacién de una sociedad mas justa.
Formacion de ciudadanas y ciudadanos con compromiso social y ético. Forma-
cion de mujeres y hombres nuevos para el mafiana. Formacién de estudiantes
con sentido de pertenencia, comprometidos con la filosofia y los principios ins-
titucionales. Formacién de lideres en educacion técnica para el nuevo milenio.
Formacién de una comunidad comprometida con el desarrollo social. Formacion
de competencias en informatica para el desarrollo humano. Formacion del ser
creativo en busca de una mejor convivencia. Formacién en la comunicacién y los
valores. Formacion en procesos de expresion democratica y cultura empresarial.
Formacion para el desarrollo humano y formacién para la ciencia.
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cuenta” — de la escuela: los nifos, las nifas, las jovenes y los jovenes®.

Este aspecto es claro en las respuestas que los nifios, nifias y
adolescentes dan a la pregunta por la importancia de las personas
que comparten en el escenario educativo. Asi, para los nifos del ciclo
primario estan en el mismo lugar de importancia los coordinadores o
coordinadoras, el rector o rectora y las profesoras y profesores con un
38%, seguidos de las aseadoras y aseadores con un 31%, y los porteros
y porteras con un 28%; para las nifias de este mismo ciclo se encuentra
el rector o rectora con un 40%, como la persona mas significativa de
la escuela, seguida de coordinadoras y coordinadores con un 36% y
profesores y profesoras con un 31%. Para los adolescentes del ciclo
secundario el rector o rectora sigue a la cabeza con un 36%, seguido
de los aseadores y aseadoras y los coordinadores y coordinadoras con
un 30%; en las adolescentes se sostiene el rector o rectora como el mas
importante seguido de las profesoras y profesores con un 35%, y en
tercer lugar las coordinadoras y coordinadores. Los estudiantes y las
estudiantes se ven como uno de los estamentos menos importantes, al
compartir un 22%. No podemos desconocer el poder de las aseadoras
y aseadores; bien lo manifiestan las nifias del ciclo primario: “Yo quiero
que abran las puertas del bafio a todas las horas y que las sefioras del aseo no
se pongan bravas cuando pegamos cosas en el salén”, (trascripcion de parte
del escrito de una nifia del grado quinto).

Con relacion a la no visibilidad de los escolares y las escolares, ésta
se hace evidente en sus narraciones: “La escuela deseada es una escuela
en donde los nifios seamos importantes se nos pregunte y podamos hablar”
(trascripcion de parte del escrito de una nina del grado octavo), o “Yo
quisiera que hayga personas que nos puedan escuchar pues no mds nos tienen
en cuenta cuando hay conflictos con los de bachiller” (trascripcion de parte
del escrito de un nifio del grado cuarto).

Esta jerarquia Rectoria, coordinacion y profesorado, como los pilares de
la escuela, muestran la distribucion del poder y la deteccion del saber
de unos sobre otros, es decir, se le imagina, existe y asi se usa.

8 Desde el orden imaginario y desde el punto de vista de la dominancia imaginaria,
no se evidencia una diferencia significativa entre nifios, nifias y jévenes frente a
su imaginario de escuela. La escuela es percibida como un espacio cerrado donde
priman la vigilancia, la obediencia, el castigo..., y deseada como “el paraiso”, (un
espacio con jardines, canchas, lagos, animales, laboratorios, libertad, musica, en-
tre otros).
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Aprender:paralosnifios, nifasyjovenesdenuestrasescuelasoficiales,
la funcién de la escuela no es la formacidn; no, ellos no van a formarse,
ellosvanaaprender, y aclaran: “silos profes supieran quevenimos aaprender,
venir a la escuela seria muy agradable”. Aqui, la preocupacion no es si esta
concepciodn de la escuela, como el lugar para aprender, es producto de
todoslos cambios que se vienen sucediendo especificamente enel campo
de las tecnologias; por el contrario, lo que nos interesa es ver como el
imaginario de los estudiantes y las estudiantes pinta una forma y una
dinamica diferente de la escuela de hoy. Podriamos pensar que los
nifos, nifias y jdvenes siempre la han visto como el lugar para aprender,
y por esta razon la escuela siempre se encuentra en deuda con ellos.

Dicen los nifios y nifias que “el lugar” para aprender no es igual “al
lugar” para formarse. La forma escuela que conocemos hoy, es el lugar
perfecto para esto ultimo: muros, rejas, horarios, vigilancia, castigo,
obediencia..., que también lo tienen la carcel, el convento, la casa...
instituciones que forman, aspectos que existen y asi se lo imaginan. Se
forma en la casa, en la ciudad..., se forma mediante el encuentro con
el otro llamese padre, madre, vecino, pero también en el encuentro con
lo otro, con la TV, con el computador..., con las nuevas tecnologias.
Todo parece indicar que los entornos para acciones de formacion estan
claros y bien relacionados en las caracteristicas dadas por los nifios,
ninas y jovenes.

Consideremos lo que viene ocurriendo en nuestras escuelas;
pensemos en aquellos escenarios caracterizados por su organizacion
dentro de espacios cerrados que a medida que se avanza, se hacen mas
cerrados (el patio, las aulas); en el patio —diran los estudiantes y las
estudiantes— sdlo cemento, gris, mugre, frio, no hay un lugar para
sentarse, no hay comodidad; peligro, peleas, como ocurre en la carcel
donde las amenazas se presentan en los “patios”, en la celda o en los
banos.

A este respecto tanto los nifios, como las nifias y jovenes manifiestan:
“El patio me produce miedo, siempre tengo que estar acompaiiada porque las
del otro curso me la tienen montada”, o como se lee en los periddicos: “El
matoneo se toma la escuela: apodos, chismes, insultos, exclusion del grupo y
golpes mortifican a estudiantes que son blanco de sus comparieros” El Tiempo
(2006, pp. 3-9).

La consideracion de imaginar a la escuela como escenario para
el aprender acenttia la implicaciéon activa del alumno o alumna en
el proceso; la atencion a las destrezas emocionales e intelectuales
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a distintos niveles; la preparacién de las jovenes y los jovenes para
asumir responsabilidades en un mundo en rapido y constante cambio,
y la flexibilidad de los estudiantes y de las estudiantes para entrar
en un mundo laboral. Esto supone unos estudiantes donde el énfasis
se traslada de la ensefianza o la instruccién al aprendizaje, lo que
se caracteriza por una nueva relacion con el saber, y por ende unas
nuevas practicas de aprendizaje adaptables a situaciones educativas
en permanente cambio.

Las implicaciones desde esta perspectiva son claras en los
imaginarios de nifios, nifias y jovenes, y ello tiene que ver con los dos
rasgos caracteristicos de los mismos: la posibilidad y la imposibilidad,
aunque todos los imaginarios estdn impregnados de valoracion
positiva.

En sus imaginarios los nifios, nifias y jovenes imaginan al unisono
tener acceso a un amplio rango de recursos de aprendizaje, lo que
implica tener acceso a una variedad de recursos de informaciéon
incluyendo bibliotecas, bases informaticas, software de juegos,
paquetes multimedia, laboratorios..., con la idea de poder descubrir,
experimentar, ensayar, preguntar, equivocarse y corregir —“control”
de los recursos de aprendizaje—, de tal manera que puedan manipular
activamente la informacion; deben por tanto ser capaces de organizar
informacion de distintas maneras, ir mas alla de la simple respuesta;
participar en experiencias de aprendizaje individualizadas basadas
en sus destrezas, conocimientos, intereses y objetivos, pero también
trabajar en grupos, trabajar con otros para alcanzar objetivos en comun
para maduracion, éxito y satisfaccion personal. Todo esto no debe
limitarse a un solo espacio, a una sola aula; por el contrario, en su
imaginario deben existir aulas “especializadas” con muchos recursos
y comodidades.

Esto supone para los profesores, profesoras, directoras y directores,
un nuevo rol y, también, un conjunto de cambios desde el modelo de
escuela tradicional, cambios en la forma de percibir a los nifios, ninas y
jovenes, cambios en el manejo del poder y en la forma de relacionarse.
Guiar, potenciar, asesorar, gestionar, parecen ser las palabras con
que los estudiantes y las estudiantes identifican a los profesores y
profesoras. Todo bajo la premisa “nosotros también sabemos muchas cosas
que los profes ignoran porque no nos dejan hablar”.

Todo lo anterior tiene implicaciones en la preparacion profesional
de los profesores y profesoras quienes deben conocer su saber, pero
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también saber como se ensefia ese saber y como se generan escenarios
para su aprendizaje, partiendo del conocimiento de los estudiantes y
las estudiantes.

V. Conclusiones

Una mirada nos lleva a pensar que la “formacion”, funcion de la
escuela, ha re-producido la organizacion de los espacios cerrados,
vigilados, controlados, de la ensefianza vertical, del saber en cabeza
del maestro o maestra, de la obediencia y el temor, del castigo y del
poder de unos sobre otros; llevamos en estos espacios desde el siglo
XVII, XVIII, XIX, XX, y XXI, cuatrocientos y mas afios en el poder de los
espacios cerrados impuestos por el Rey, la Iglesia y el Estado.

En estos espacios aparece el poder, el saber, la autoridad, el
reglamento, la disciplina, la evaluacién. Asi, la escuela es una y hasta
ejemplar. No podemos negar que avanza y progresa, que avanza y
se desarrolla, que “avanza por sobresaltos”, y lo hace para favorecer
tanto la vida interna como la externa, las transformaciones educativas
y pedagdgicas, las transformaciones politicas, econdmicas, sociales,
tecnoldgicas. ..

Esclaro; la escuela esta disefiada especificamente para hacer realidad
el fin de la educacion: la formacién (esto, por supuesto, no excluye
otras formas); por ello se mira, observa y analiza desde el imaginario
de la formacion que la quiere ver unitaria, igual, coherente, como una
forma compacta que obedece a una uinica voz. Formar “todos, todo y
totalmente”, siempre iguala lo que es diferente, unifica la diversidad
y crea la imagen de la unidad rompiendo con ello la importancia de la
individualidad. Con esta mirada, la escuela marcha dia a dia haciendo
costumbre, creando habitos sociales que a través de la repeticion se
convierten en la base de un orden de comportamiento social.

No podemos negar que la escuela ain conserva el imaginario de
“formar a los ciudadanos para...”, lo cual suscita y nutre su adhesion
a la colectividad. Schnapper (2001), en su libro “La comunidad de los
ciudadanos”, documenta como la democracia moderna va vinculada a
la creacion del espacio publico nacional, donde la escuela publica ha
desempefiado un papel de primer orden en la creacion y formacion de
la comunidad de ciudadanas y ciudadanos.

Tal como se ha senalado, imaginar la escuela como escenario
para aprender nos estd diciendo que los nifos, nifas y jovenes piden
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autonomia, y ejercer esta autonomia por parte de las estudiantes y los
estudiantes supone cambios en el proceso de disefio de los escenarios
de aprendizaje. Este nuevo marco para el disefio nos lleva a un nuevo
modelo de “dialogo o conversacion” que hace hincapié en los aspectos
de interaccion y cooperacion del proceso de aprendizaje e integra
como esenciales la indagacion y la exploracion, generalmente ausentes
en los disenios tradicionales. Desde estas concepciones, se exigen
curriculos flexibles y abiertos, materiales que al estar centrados en
el alumno o alumna incluyan entre sus cualidades instruccionales la
flexibilidad y la adaptabilidad a las distintas situaciones y necesidades
de aprendizaje, y estrategias que proporcionen control sobre el propio
proceso de aprendizaje.

Imaginar la escuela como escenario para aprender exige cambios en
la institucion. Exige cambios en la configuracion y funciones de disefio y
produccidn, de ejecucion de los programas. El sistema educativo tendra
que responder progresivamente a situaciones de aprendizaje diversas.
Darling-Hammond (2001) propone una interesante reflexion frente
al verdadero sentido de la escuela: el aprendizaje; pero no cualquier
aprendizaje. El aprendizaje es un derecho fundamental de todo alumno, que
ha de estimularse para ayudar a desarrollar ciudadanos libres, auténomos,
capaces... y no esponjas dispuestas a llenar sus cerebros de contenidos. El
cambio educativo, los buenos disefios curriculares y las practicas
interesantes de aprendizaje sdlo tienen sentido si estimulan, dinamizan,
guian, provocan, median, retan a que los propios sujetos asuman el
desafio de desarrollarse y de aprender. Estos indicadores seran pues las
bases sobre las cuales pensar estandares de calidad democraticos y sin
estandarizacion. Se recolocan y deslindan los procesos de aprendizaje,
marcando las dimensiones, detalles y cuestiones vitales de lo que es un
“buen aprendizaje” en el seno de “buenas escuelas”.

“Imaginar la escuela como el escenario para aprender y como lugar no de
encierro, sino, de libertad, expresion, paz, alegria..., no es solo el imaginario
de nuestros nifios, nifias y jévenes, es el imaginario de muchos nifios, nifias y
jovenes del mundo”.
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