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Identificacién y definicién de categorias
( maximo 500 palabras por cada categoria) Debe ezggr las ideas principales y parrafos
sefialando el nUmero de pagina

Categoria: Acompafiamiento Evaluativo. La preseatiegoria se configura a partir
procesamiento realizado desde las diferentes fei@®@danformacion que se abordaron e
presente estudio; la categorfscompafiamiento evaluativoesta configurada por tr
subcategorias:

e Por Parte de los Padres de Familia (Buen Acompafiamiy Falta d

Acompafiamiento).

» Por Parte de la Institucion.

e Actividades de Refuerzo (Refuerzos Faciles). p.105.
Categoria: Normatividad vigente. La presente catage configura en el marco de aque
relatos que posibilitan la visualizacion de losrdess que desde el Ministerio de Educa
son planteados, los cuales se convierten en guaias grientar los procesos de evalua
desarrollados por la institucion y los docentedrdette sus aulas. p. 114.

Cabe resaltar que durante el desarrollo del progessstigativo inicialmente se tomo
decreto 230 de 2002, el cual fue derogado dandasito al nuevo decreto que actualme
esta vigente, el 1290 de 2009.

Emergen dos subcategorias a partir de la informaqué se obtuvo del trabajo de campo.
se identifica algunas tendencias denominadas

» Conocimiento de los decretos (capacitacion en aean y desconocimiento de |
decretos).

« Pertinencia de la Evaluacién (decretos poco pettirsey evaluacién pertinente cor
contexto).

Categoria: Modelos y estilos de ensefianza. La meesmtegoria, muestra las diferer
formas de ensefianza que utilizan los docentessdadttuciones educativas abordadas e
presente estudio, entre ellas estan los models$ilgsede ensefianza que son utilizados
desarrollar procesos de ensefianza aprendizaje igamidan la formacién de los nifiog
nifias; de forma tal que se logra visualizar logréiites modelos, estilos de ensefian
estrategias metodologicas que se estan llevandbaan el escenario escolar. p. 121.

Dichos procesos desarrollados, permiten a los desetrear unos estilos particulares
ensefianza, tanto desde la formacion pedagogicdaygtdia, en aras de lograr los objeti
propuestos, es decir, estrategias utilizadas pdo@nte que llevan al estudiante a viven
multiples métodos para su aprendizaje.

De igual manera, en el desarrollo de esta categegiaisualiza la postura que asumen
docentes frente a las formas de ensefar y el dédeate su quehacer profesional, adem§
las relaciones que establecen con sus alumnodiitentorno pedagadgico.

Las categorias encontradas en la realidad fueron:
* Retroalimentacion.
« Formacion para el trabajo.
« Formacion en los aspectos actitudinales.
* Profesor explicador.
« Participacion activa de los estudiantes.
« Formacion de los aspectos cognitivos.
« Complementarios.
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« Formacion de la persona.

partir del conocimiento y desarrollo de los sergido practicas empleadas por parte
docentes, padres de familia y estudiantes con ctsé tema de la evaluacién, dondeg
encuentran diferentes nociones y sentimientos egpecto a esta, lo cual refleja que

particular a este. p. 209.

formas que son creados y asumidos para poderfidantl alcance de los conocimientos \
apropiacion que los estudiantes han logrado ds.ello

evaluacion, las cuales son:
» Evaluacibn como Valoracion o Calificacion (Evaldaci como verificacion,
Evaluacién como resultado)
e Estrategias para evaluar
e Evaluacion como premio o castigo
« Evaluacion integral y aspectos a evaluar
e Evaluacion como diagnéstico

docentes)
* Tipos de evaluacion (desde los agentes)
» Evaluacién como un proceso
* Temor a la evaluacion
» Evallan mas en unas materias que otras
* Informes de evaluacion

Actores
(Poblacion, muestra, unidad de andlisis, unidad deabajo, comunidad objetivo)
(caracterizar cada una de ellas)

3.
Unidad de Analisis: Docentes, estudiantes, direstivpadres de familia.

=

Identificacion y definicibn de supuestos epistemoficos que respaldan I

investigacion

e Evaluacion para mejorar los aprendizajes (Evalumaciara mejorar procesps

Poblacion: La presente investigacion se llevo aooab cuatro instituciones oficiales del
municipio de Pereira. La poblacién estuvo conforanpdr cuatro instituciones educativas|de
gran trayectoria e impacto en el municipio de Parneértenecientes al Nucleo Educativo INo.

Categoria: Concepciones y Practicas acerca dealaamion. La presente categoria emerge a

de
se
el

concepto de evaluacion es polisémico, es decira aador social le atribuye un valor

Con lo que respecta a las practicas, se hace mlasidesarrollo de las préacticas que {son
implementadas dentro del aula, dichas practicageeemediadas por diferentes métodgs o

De forma tal que esta categoria se encuentra cwatlg por diferentes subcategorias, |que
permiten visualizar la dinamica que se esta prasdoten la institucién educativa frente a la



(maximo 500 palabras)

Debe extraer las ideas principales y parrafos sef@ldo el nimero de pagina

La evaluacion en Colombia, durante los afios 195M,18e centrd en el control ¢
rendimiento académico de los estudiantes y su prigmode un nivel a otrg
evidenciandose asi el caracter sumativo de éstauanto a control, promocion

certificacion. p. 26.

En la década de los ochenta surge un enfoque wmliéerel juicio y la valoracié

marcaron las practicas evaluativas con la evalnafoémativa (durante el proce

lel
D,

y

S0

didactico) y sumativa (al final de cada periodapeendizaje). En 1982, en el marco

de la Renovacion Curricular en Colombia, y del Barrl469 de octubre de 19
sobre Promocion Automatica para la Educacion ddaBrimaria, se propone

cambio en la concepcidn y practica de la evaluacidqui la evaluacion se orienta
proceso de seguimiento y valoracion permanentestado en el que se encuentr
institucion educativa en sus aspectos organizal@snadministrativos, pedagogico
de desarrollo del alumno frente a los fines y dbpst del Sistema Educati

Colombiano. p. 27.

En la década de los 90, a partir de la promulgad@ta Ley General de Educaci¢

(Ley 115 de 1994) y su Decreto reglamentario 186Q0%P4, la evaluacion cambia
enfoque, pasa de lo cuantitativo a lo cualitativae tienen en cuenta los proceso
desarrollo del estudiante y su formacién integtainbién reconoce las diferenc
individuales y los ritmos y estilos de aprendizdgecada uno. En la Resolucion 23
de 1996, se establecen los indicadores de lggoogrados y niveles de la Educac]

Béasica y Media. p. 30.

En 1996, se introducen una serie de cambios cerpedicion de la Resolucién 23
sobre indicadores de logros vy, luego por su deiégaen la Ley 715 de 2001, g
establece la evaluacion por competencias en loméxés de Estado y por las prue
censales de algunas Secretarias de Educaciont pecesto 230 de 2002 que derg

el Decreto 1860 y por la aparicion de los estarsddta el ambiente educativo acty
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la pregunta por la evaluacion esta entonces atrdagsor la referencia a este enfogue
de evaluacion por logros, por competencias y dat@s y sus relaciones con |las
evaluaciones de los docentes a los estudiantesdel@&stado a los docentes. p. 35.

Identificacion y definicion del enfoque teorico (maximo 500 palabras)
Debe extraer las ideas principales y parrafos sef@ido el nimero de pagina,

sefalar principales autores consultados

L. S Vygotsky.

Fue en las investigaciones realizadas en la fodnadie conceptos cientificos, |el
aprendizaje de la lengua, realizadas en su maduee¥ygotsky desarrollé un enfoque
pedagogico sobre la evaluacién del aprendizajeedste campo de la formacion |de
conceptos (Vygotsky L. S., 1995, p. 7) enuncia fan pe investigacion en los
siguientes términos.
“Seria util enumerar brevemente los aspectos destnodrabajo que
creemos son nuevos y para los cuales consideramasesesitan
pruebas mas cuidadosas. Aparte de nuestra formanaciodificada
del problema y del método parcialmente original, estua
contribucion puede resumirse en los siguientes quini) provee
evidencia experimental para atestiguar que los ificados de las
palabras sufren una evolucion durante la infancidefine los pasos
basicos de este desarrollo; 2) descubre el modgusim en que se
desarrollan los conceptos "cientificos" en el niiomparandolo con
el de sus conceptos espontaneos. y formula las tgye gobiernan su
desarrollo; 3) demuestra la naturaleza psicologiespecifica y la
funcién linglistica del lenguaje escrito en su ogdam con el
pensamiento; 4) esclarece por medio de experiereiasaturaleza

del lenguaje interiorizado y su relacion con el ga@miento.”p. 191.

Vygotsky no se refiere a un aprendizaje que implmaramente un aumerjto

cuantitativo en el dominio de informacion, sino ude caracter cualitativo, cuyo




impacto es transformador, favoreciendo en el senamo la autorregulacion de sus

procesos psicoldgicos y el desempefio en tareasagerrmomplejidad y abstraccion|al

enriquecerlo con el acervo de herramientas cogitdesarrolladas en su cultura. Este

tipo de aprendizaje ocurre en lo que dicho autesrodend la "Zona de desarro

lo

proximo”, una suerte de espacio virtual que selikaantre el nivel real de desarrollo,

aquel en el cual el sujeto es capaz de desempedrafsema auténoma, y el desarral

potencial, el que el sujeto puede lograr, si reddeayuda que necesita en
desempeiio. La relacion entre aprendizaje y dekaenl esta teoria es estrecha,

aun, Vygotsky plantea que es el primero el quaulsgpal segundo. p.196.

Robert, Young.

(0]

Su

mnas

La pregunta se convierte en oportunidad para aprendo solo para responder

y obtener una calificacion. “La teoria critica @edducacion, creada sobre todg en

Alemania después de la Segunda Guerra Mundiad, deatmostrar como la escolaridad

puede ser educativa en el sentido mas pleno: f@méatla capacidad de resol
problemas de los discentes de forma evolutiva.' b@Rip 1993, p. 16) p. 197.

Gimeno Sacristan

Presenta diez tesis sobre la aparente utilidacasil@dmpetencias en educacion,

ver

qué

hay de nuevo? Dice el autor que los planteamiequesoman como base el constrycto

de competencias, suelen hacerlo desde la reaccioooetra de los aprendizajes

academicistas dados por las practicas educatiadiittnales; se definen igualme

desde un enfoque utilitarista de la enseflanza enquel prima el dominio de

determinadas destrezas, habilidades o competenc@so decision primordial d

sentido de la formacion. Continta diciendo queesner enfoque de la evaluacion

nte

pOr

D

competencias lo representan aquellos planteamigu®gstiman que la funcionalidad

es la meta de toda educacion, refiriéndose a quapiendido puede ser empleado

COmo recurso o capacitacion adquirida en el deseonge cualquier accion humanajen

términos de efectividad.

El autor plantea que las competencias son formanasi que pretenden construirse en




una especie de narrativa de emergencia para skvarsuficiente e inadecua
respuesta que los sistemas escolares estan data reecesidades de desarrollo
econdmico, para controlar la eficacia de los caslanaas costosos sistemas escolares
aquejados de la lacra de un fracaso escolar parssi{Gimeno Sacristan, 2008, p. [L5-
58). p. 23.

Identificacion y definicién del disefio metodoldgicgmaximo 500 palabras)

Debe extraer las ideas principales y parrafos sef@ldo el nimero de pagina

La investigacion fue realizada desde el enfoquditatiao, que permite abordar |el
tema desde la perspectiva de los actores. Se anmalilas practicas evaluativas de|los
docentes, sin embargo también se indagaron dieyezgtamentos de la comunidad
educativa como son los estudiantes y los padrdandidia; dentro de un proceso de
esclarecimiento progresivo, que se aliment6 coatimnte de la confrontacion
permanente de las realidades intersubjetivas qeegem a través de la interaccion (del
investigador con los actores de los procesos,aaso del analisis de la documentadion
tedrica, pertinente y disponible.
Los procesos de investigacion cualitativa son ruitficos o de desarrollo en espirdl y
obedecen a una modalidad de disefio semi-estruotyrfiexible. Los hallazgos de |a
investigacion cualitativa se validan por las vias cbnsenso y la interpretacion |de
evidencias.
Segun Taylor y Bogdan, (1992) la investigacionlitatava es inductiva, o mejor
cuasi-inductiva; ya que su ruta metodologica s&creha mas con el descubrimientp y
el hallazgo, que con la comprobacién o la verifi@ac es holistica en cuanto |el
investigador ve al escenario y a las personas enpamspectiva de totalidad; |es

interactiva y reflexiva en el sentido de que logestigadores son sensibles a|los
efectos que ellos mismos causan sobre las perspreason objeto de estudio; |es
naturalista y se centra en la logica interna dedéidad que analiza, es abierta porque
no excluye de la recoleccion y el analisis de dafomsntos de vista distintos; es

humanista en cuanto se busca acceder por distmémbos, a lo personal y a|la

experiencia particular del modo en que la mismaesxeibe; es rigurosa ya que|se




busca resolver los problemas de validez y de doiilad por las vias de
exhaustividad (analisis detallado y profundo) ya®isenso intersubjetivo.
La investigacion se desarroll6 con el método dddaria Fundada, el cual es

a

un

método de investigacion en el que la teoria emeegde los datos. (Glaser & Strayss,

1967, pag. 9). Esta metodologia fue construidgir@aimente por dos socidlogos,

Barney Glaser y Anselm Strauss, a finales de ladiae los sesenta. Las bases

tedricas de este método se encuentran en la derddosofica denominada en lps

ciencias sociales como interaccionismo simbdlico.

Herbert Mead (1934), expuso por primera vez eibsa Espiritu, Persona y Sociedad;

algunos de los principales conceptos de esta oteri€on base en sus conceptos,

Herbert Blumer a quien se reconoce como uno ddulodadores de esta corrien

finalmente acuiié el término de interaccionismo sileb en 1937. Para Blumer

te,

el

conductismo y el funcionalismo estructural tendéanentrarse en los factores tales

como los estimulos externos y en las normas querdetaban la conducta humana,

En opinion de Blumer ambas perspectivas no eranuades para el andlisis de

realidad social; pues no tomaban en cuenta loseposcmentales de los individups;

ambas perspectivas ignoraban los procesos crugiale®s que los actores confier

significados a las fuerzas que actian sobre elfasypropias conductas. p. 79.




Identificacion y definicion de los principales_haldzgos (empiricos y teoricos)

(maximo 800 palabras)
Debe extraer las ideas principales y parrafos sef@ldo el nimero de pagina

Las practicas evaluativas que se encontraron emssituciones educativas, no h

tenido la mudanza esperada que se ha propueste esgdrocesos de formacién

an
de

formadores y desde inclusive la misma normativagu@& se siguen presentando desde

los sentidos y las préacticas evaluativas, situ@sotradicionales y hegemoni¢

propias de modelos pedagoégicos o estilos de enzeiamsado en relaciones
verticalidad y de imposicién de conocimiento.
Se encuentran muchas tensiones y ambigliedadesnendi la evaluacion, infirieng

as
de

o

que los niveles de recepcion son diferentes aurdogndocentes de una misma

institucion. Cada uno lo entiende de diferente manyeesto incide en la forma como

cada quien aplica la evaluacibn como procedimiem@#s que como reflexid
pedagogica.

Tanto docentes como estudiantes de las diferemg@tuciones, perciben la evaluac

on

como medida y comprobacion de resultados, descemdeilos procesos y los estilos y

ritmos de aprendizaje aun cuando ellos afirman euglan por procesos y no por

resultados. Tampoco se encontré una mirada dealaasion del desarrollo humano,

la evaluacidbn se centra en comprobar contenidosiidios por el estudiante,

especialmente lectura, escritura operaciones métasalatos de historia pero no
relacionan con capacidades y competencias.

La evaluacion como medida y comprobacion les geados estudiantes sentimien
de angustia, temor, desilusion, expectativa, migdoremordimiento. Alguno
manifestaron que los evaltan injustamente porcgieelgalan notas.

Se encontré que en cuanto al que se evallua y dosmdpcentes y estudiantes de
de las instituciones tienen una visidbn mas intedeala evaluacion en cuanto inclu
procesos del desarrollo humano, sin embargo lossmfianifiestan que les dan n
importancia a las matematicas y espafiol. En letipgaa través de las observacio
coincide con la percepcidon de los estudiantes depdaridad a las matematicas

lenguaje. Las demas instituciones se centran endotenidos. Los docentes le ¢

o

[os
S

una
ye
nas
nes

y
lan




prioridad a la aplicacion de LAS PRUEBAS SABER (enamiento) y no asi a |
demas procesos intelectuales y del desarrollondatiduo.

Los docentes diferencian bien la evaluacion porcgsos y la evaluacién p
resultados en el discurso, sin embargo en el wadaj campo se observd ¢
implementan mas la ultima, en cuanto se preocup@ por realizar evaluaciones
final de un tema o de un periodo académico, poabservo que el desarrollo misi
de las actividades el profesor fuera evaluandoysexcede su capacidad.

En general a los estudiantes no les gusta la esr@tugor el mismo temor que |

genera, no la ven como una oportunidad de mejodarperciben como parte integr

del proceso de aprendizaje, sino como la comprobaadle adquisicion d
conocimientos. Les genera temor por los castigespyeden recibir de parte de
padres y de sus mismos profesores; sienten queaesan a los adultos. Sq
aquellos a los que les va muy bien se sienten boenla evaluacion. Recibg
amenazas como hablar con el coordinador, cambprafesor, hablar con el padre
familia, etc.

Se evidencié la necesidad de proponer un modelevdiiacion multivariable com
contribucidén tedrica con el fin de vincular la exadion con otras variables g
intervienen en estas, tal es el caso del curriguttel modelo pedagodgico. De

contrario se seguiran presentando fuertes rupturasmbigliedades entre el enfog

ue

al

o

jue

curricular, el modelo pedagdgico, y las practicas eshsefianza y de evaluacin.

Contradiccidn que se evidencia entre decir quead@ja un modelo pedagogico y
la practica se evalua con otro.

Es importante resaltar que las reformas en evanaonplican unas teorias d
aprendizaje, para el caso actual se paso de laaaah del rendimiento académic
la evaluacién por competencias. Por tanto estoigapinos cambios en el aprendiz
y en las metodologias de los docentes; pero masiallesto; implica serios proce

de reflexion y de investigacion. p. 182
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(Esta casilla es fundamental para la configuracidne las conclusiones del proces

de sistematizacion
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Los sentidos y las préacticas de evaluacion no ibaryen a dinamizar y cualificar el
aprendizaje de los estudiantes y mas bien tiendsvstaculizarlo, generando temor y
estigmatizandolos; lo cual les genera sentimiem®sautoestima de acuerdo g la
valoracion que se haga de ellos.
Los sentidos que orientan las practicas evaluatieal®s docentes se corresponden en
su mayoria con enfoques instrumentales y memanéstima evaluacién que se centra
en los resultados del rendimiento, la capacidacedeoducir informacion y el trabajo
individual. La evaluacién no tiene un sentido coemgivo del proceso pedagdgico y
de desarrollo del estudiante.
La evaluacion es realizada de acuerdo al sentteferencia que el docente le otorga,
desconociendo la naturaleza de la asignatura eemus a evaluar, las caracteristicas,
dificultades y posibilidades de los estudiantegl gontexto en el cual se desarrollan
dichos contenidos. Generalmente no se parte dedonscimientos previos de lps
estudiantes, se parte de recordar que se vio&ada anterior y el rol del maestro que
mas se observo durante el proceso de investigae#rl del maestro explicador. No
se observa articulacion entre la naturaleza delecodo disciplinar, su didactica y|la

forma de evaluarlo, aspectos que forman partepdeieso pedagogico y que son

fundamentales en la asignacion del sentido dedliagion ya que esta esta orientada
por redes semanticas y/o conceptuales referidasnatlraleza de la disciplina y [su

ensefianza. Estas redes orientan los ambientesagisites de ensefianza, aprendizaje
y evaluacion, disefiados para que los estudiantestrogan individual y socialmente
sus conocimientos, desarrollen sus habilidades paacidades y demuestren s$us
competencias.
Se encuentra una relacion directa entre las peéctiadicionalistas de ensefianza y sus
practicas evaluativas, donde los docentes asumeavdduacion desde aspectos

meramente sumativos y resultadistas. En cambioendasla misma relacién en los

docentes que implementan o pretenden implementas ettilos de enseianza, hay
algunos acercamientos y muchas rupturas ya quae dareconstructivistas y terminan

evaluando de manera cuantitativa sin incursiongrécticas de orden cualitativo. Los

docentes en su mayoria se declaran constructivigesnociendo que los estudiantes




son los actores centrales del proceso educatimcgrabargo la evaluacion se limita a
verificar y controlar en su mayoria de casos cadtsnexplicados y comportamientq.
En la evaluacion de los docentes existen unasamiotiones con respecto al sentido
que le atribuyen a esta y sus ejercicios practidadp que los ideales educativos,
normativos e institucionales no corresponden codeslarrollo reduccionista de |la
evaluacion, concebida esta como un simple ejerdeioverificacion de contenidas,
procesos evaluativos reproductivos y mecanicosjdimpdo con estas practicas que
los estudiantes desarrollen su creatividad, sus petencias comprensivas,
argumentativas y propositivas y afectando finalmegitdesarrollo de sus habilidades
de pensamiento.
Se concluye que tedricamente la evaluacion dekednaer lo escrito y lo instituido
desde la norma, a un proceso comprensivo e intemdtoque permita formar mejores
personas, desde un acompafamiento propio de lewnliés actores de la comunigad
educativa.
Los docentes desde su discurso pretenden formiardads integrales, sin embargo |en
las respuestas dadas y en el trabajo de campo exidancia coherencia entre lo que
hacen y dicen. (saber practico y el saber teOftdjabajo pedagdgico se centra mas
en los contenidos que en la formacion integral.
Finalmente se concluye que los maestros reconoeeradevaluacién su painte
procedimental y no tanto sus aspectos tedricosnvestigativos; ni sus aspectos
constitutivos y legales. Los docentes no alcanzemteaiorizar una norma cuando lya
llega otra, lo cual representa una serie de caomesi y deformaciones de |as

intenciones de la evaluacion.

Se hace urgente que el Ministerio de Educacion ddatiy las Secretarias de
Educacion y a su vez las facultades de educacigartan formacion al profesorado
sobre evaluacion educativa entendida esta comealaaion institucional, evaluacion
docente y evaluacién del aprendizaje.
Es necesario develar los factores que confluyerug cpndicionan las practicas

evaluativas, tal es el caso de los contenidos glisares, la naturaleza de estos, su

ensefianza, los recursos didacticos, las relaciotepersonales, el acompafamiento y




apoyo de los padres de familia, las caracteristscaso culturales del contexto| o

entorno y de manera critica y reflexiva las conmeypEs y sentidos que sustentan|los
profesores; ya que se vuelven el eje central dadagidades que realizan en el qula

con sus estudiantes.

Productos derivados de la tesis

(articulos, libros, capitulos de libro, ponencias;artillas)

Articulos en Revistas cientificas:

N

Publicacion de articulo en la Revista Latinoamexcde Ciencias Sociales, Nifiez y
Juventud.

(articulo en proceso de evaluacion por parte deviata)
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INTRODUCCION

El presente estudio investiga las Practicas Eviehgtitilizadas por los docentes
de Educacion Béasica Primaria del municipio de iPereon el fin de indagar por el
sentido que éstos le otorgan a la evaluacion. dyaGeneral de Educacion (Ley 115 de
1994) y sus Decretos reglamentarios en el aspamtocalar en general y de la
evaluacion en particular, se confrontan con la tmactradicional en evaluacién y
genera una crisis conceptual, metodologica, adtratiiga e institucional, susceptible de
ser estudiada e investigada para indagar por &pimtacion y aplicacion que los
docentes han hecho a las reformas emanadas pbnisterio de Educacion Nacional

sobre evaluacion de los estudiantes en los Ultafios en Colombia.

En consecuencia, se considerd6 importante indagar gbosentido de la
evaluacion, el por qué y el para qué de ésta; esdl sentido que tiene para los
docentes y cuales son sus practicas evaluativakescaon los niveles de participacion
de los nifios y las nifias en su propia evaluacigué aspectos del desarrollo integral
evallan los docentes. Las respuestas a estas taegermitieron construir una teoria
referente a los nifios y las niflas como sujetosvdkiacion, la cual implica procesos
permanentes de evaluacion integral que tenga entacues diferentes ambitos del
desarrollo del ser humano; para hacerlos visibbesocpersonas activas en su proceso

educativo y, por consiguiente, en su proceso etratua

La fundamentacidbn del proyecto consultdé teoriastiquaares que se
interrelacionan dialécticamente para dar cuentprdeesos tales como el Aprendizaje,

la Pedagogia y la Evaluacion.

El trabajo se desarrollo en cuatro institucionéisiales del municipio de
Pereira, para ello se implementaron estrategiagdukigicas de tipo cualitativo que
permitieron el acceso a las instituciones y adores de la educacion: docentes,

estudiantes y padres de familia de la Educaci@icB&rimaria.



La estrategia metodologica que se utilizd para edadollo de la presente
investigacion fue laeoria fundamentadada cual permitid la comparacion constante
entre la informacion suministrada por los actor@sages involucrados en el proceso
(docentes, estudiantes y padres de familia) yeda# instituciones estudiadas. Como
instrumentos para la recolecciéon de la informacs@ emplearon entrevistas semi-
estructuradas, observaciones de aula y gruposefocBlara el procesamiento de la
informacion se utilizé la codificacién abierta,dategorizacion axial y selectiva, lo cual
permitidé la construccion de las categorias cerdratin respecto a los sentidos y las

practicas evaluativas.

Para su presentacion y comprension, el estudiogsai@a en cinco capitulos:

El primer capitulo contiene la justificacion, eloplema y los objetivos que
guiaron el desarrollo de la investigacion. El sefgunapitulo presenta los antecedentes
de la evaluacion tanto en relaciébn con los mod@edagogicos y las teorias del
aprendizaje a nivel nacional e internacional cormo €l marco legal colombiano. El
tercer capitulo plantea la metodologia que sezatilino solo para la recoleccion de
informacion, sino ademas para realizar el analigisoducir la teoria sobre los sentidos
y las préacticas evaluativas de los docentes. &iltaicapitulo presenta los hallazgos de
la investigacion y las categorias emergentes diesdpracticas y los sentidos que le
atribuyeron a la evaluacion los distintos actomsades. El quinto capitulo presenta la
teoria fundante resultado de las comparacionesaslecdtegorias encontradas en la
realidad y revisiones de sustento desde la teoriaal. Finalmente se presentan las
conclusiones y la bibliografia que oriento el tjaba



1. JUSTIFICACION, EL PROBLEMA Y LOS OBJETIVOS DE
INVESTIGACION

1.1 Justificacion

La evaluacion escolar en la actualidad se ha ctdeeen un instrumento para
valorar la calidad educativa, por lo cual, el tedeala evaluacién ocupa un lugar
destacado por ejemplo, en el proyecto “Metas Edwsat2021: la educacion que
gueremos para los Bicentenarios”, siendo este anasdniciativas mas importantes que
ha puesto en marcha en los uUltimos afios la comtinltEroamericana de naciones,
considerando que el logro de sus objetivos coritébsignificativamente al desarrollo
de los pueblos y al bienestar de los ciudadanoginglidad es mejorar la calidad y la
equidad en la educacidén para hacer frente a lacpaby a la desigualdad y de esta
manera favorecer la inclusion social, abordandanelfabetismo, el abandono escolar
temprano, el trabajo infantil, el bajo rendimier#cadémico de los estudiantes y la

escasa calidad de la oferta educativa publicatédan

Lograr a lo largo de la préxima década una eddoacjue dé respuesta
satisfactoria a demandas sociales inaplazabdgsarl que mas alumnos estudien y
durante mas tiempo, con una oferta de calidad etda, equitativa e inclusiva, y en la
que participen la gran mayoria de las institucsone sectores de la sociedad.
(Organizacion de Estados Iberoamericanos para ledeibn, la Ciencia y la Cultura
(OEl), 2010, pag. 17).

La Meta General Quinta hace referencia a Mejor&dbdad de la Educacion y
el Curriculo Escolar, la cual contiene la Meta Effjima 10: “Mejorar el nivel de
adquisicién de las competencias basicas y de lscimientos fundamentales por parte
de los alumnos.” Esta meta plantea en su indicad8or‘Porcentaje de alumnos con
niveles satisfactorios de logro en competenciascégs en las pruebas nacionales e

internacionales”, y como Nivel de Logro: “Disminugé menos un 20% el nUmero de



alumnos situados entre los dos niveles bajos démeento en las Pruebas de LLECE 6°
grado, PISA, TIMSS o PIRLS, en las que particiddarentes paises. Aumentan en la
misma proporcion los alumnos en los dos nivelemsalen dichas pruebas”.
(Organizacion de Estados Iberoamericanos para ledeibn, la Ciencia y la Cultura
(OEl), 2010, pag. 153).

El documento Metas Educativas 2021, no hace eiglignguna meta general ni
especifica cuyo propésito sean los procesos deiaiah pero si se plantea el caracter

instrumental de la misma.

Desde esta concepcion la evaluacion aparece enasl@partes del documento:
el Programa de mejora de la educacion incluye eniseemetas la de “Fomentar la
evaluacion integral de las escuelas”, entre sustegtas las de “Desarrollar modelos
integrales de evaluacion de los sistemas educayivdes las escuelas” y “Colaborar en
las evaluaciones internacionales que se aplicgaeses de la region”, y entre sus lineas
de accion las de “Elaborar y difundir modelos delgacion y de supervision de las
escuelas y del profesorado” y “Contribuir a la difun, analisis e interpretacion de las
evaluaciones internacionales”. El Programa de atiafcion y educacion a lo largo de
la vida incluye entre sus lineas de acciéon “Elabarasistema para el seguimiento y
evaluacion del cumplimiento de los objetivos naales y regionales en materia de
alfabetizacion y educacion a lo largo de la vidaf. Programa para el desarrollo
profesional de los docentes incluye entre sustegies “Acompafar los procesos de
evaluacion del profesorado que los paises desartolEl Programa de educacién
artistica, cultura y ciudadania incluye entre singds de accion el “Apoyo a los
procesos de evaluacion de los paises de la regigme ¢a situacion de la educacion
artistica o sobre las competencias de los alumnosste campo”. Y el Programa de
dinamizacién del espacio iberoamericano del coniecita incluye entre sus lineas de
accion “Reforzar el funcionamiento de RIACES (Redoerbamericana para la
Acreditacion de la Calidad de la Educacién Supgriorsu colaboracion con las

organizaciones nacionales de acreditacion y evidlnate la calidad de la educacion



superior”. (Organizacion de Estados Iberoamericqana la Educacion, la Ciencia y la
Cultura (OEI), 2010)

Hablar de evaluacion en el ambito educativo implina mirada a su trayectoria
y a los diferentes enfoques y usos que ésta hdotelai cual ha implicado una serie de
reflexiones y criticas en cuanto a sus multiplexiés y practicas en el campo
pedagogico; evidenciando que teoria y practicaegearcomo momentos aislados y no
complementarios en el campo educativo, lo que glenal manera ha impedido que en el
pais exista una verdadera cultura evaluativa siesidmpre abordada o desde una
perspectiva técnica y prescriptiva apoyada desdetdarias y emanada desde las
politicas educativas, nacionales e internacioraleesde un interés totalmente practico;
y no desde la reflexién critica y la practica irigegiva de los docentes y demas

estamentos que participan en la evaluacion.

En el mismo sentido, se puede decir que las pesctedducativas no deben
basarse en una racionalidad que se supone totalnodgetiva, sin referencias a la
practica en su realidad concreta y a los agentesalji se desenvuelven o a las
percepciones o experiencias que estos puedan temeembargo, tampoco se debe
tomar por sentado las practicas que se dan enlas escolares, desarrolladas a partir
de discursos muchas veces supuestos sin una ga@éti que les valide y una
purificacion de las interpretaciones que aun se@mtcan un poco distorsionadas y que

son mucho mas personales que profesionales.

Es por ello que se hace necesario reconocer gee@iu la teoria educativa es
practica, y que a su vez la practica educativa tefer unos fundamentos racionales y
tedricos. De acuerdo a ello, la mision de la teedacativa debe ser "articular un
enfoque de la teoria que se proponga como misidnatéa de emancipar a las personas
de la dominacién de pensamiento positivista medianis propios procedimientos y
actos". (Kemmis, 2008, pag. 140)



Esta distincion es ampliamente tratada por Haberemsu textoTeoria y
Practica, citado por Carr y Kemmis. (Kemmis, 2008, pag. &) €l revela como los

diferentes tipos de saber estan configurados feredites tipos de intereses y practicas:

El conocimiento nunca es producto de una menteaagetas preocupaciones
cotidianas, por el contrario, se constituye siemgmebase a intereses que han ido
desarrollandose a partir de las necesidades neduttalla especie humana y que han ido
siendo configurados por las condiciones histérica®ciales. En efecto, sin toda esa
gama de necesidades y deseos incorporados erel@eebpmana, los seres humanos no

habrian tenido interés alguno en desarrollar comiecito de ninguna clase. (1986:145).

Al respecto Habermas, citado por Kemmis, (Kemm@)& pag. 86) distingue
entre los intereses técnicos, practicos y emanecreaddel saber: El interés técnico se
dirige a controlar y regular (Teorias, normas, $eyaanuales, etc); el interés practico
busca educar el entendimiento humano para actutora®s determinadas; el interés
emancipador va mas alla de los intereses técniguagficos, se trata de un interés por
la autonomia y la libertad racionales, que emamncgéas personas de las ideas falsas,
de las formas de comunicacion distorsionadas yagddrmas coercitivas de relacion

social que constrifien la accion humana y la social.

Los intereses cognoscitivos técnico y practico rdeitean el aspecto bajo el cual
puede hacerse accesible por vez primera la expeiedon las condiciones de
posibilidad de la experiencia que puede reclamgetiglilad, condiciones

necesarias para los sujetos capaces de lenguage acaidn. Ciertamente, la
expresion “intereses” debe indicar la unidad deitexto vital en el que esta
encapsulada la cognicién: las manifestaciones ptibtas de verdad se refieren
a una realidad que es objetivada como realidadosncdntextos diferentes de
accién-experiencia, esto es, es dejada al destmbigrconstituida al mismo

tiempo; el “interés” que esta en la raiz establaaeidad entre este contexto de

constitucién, al que el conocimiento esta ligadooeetivamente, y la estructura



de las posibles utilizaciones que pueden encontogr conocimientos.
(Habermas, 1987, pag. 20)

De acuerdo con lo anterior, el problema de invast@n parte de la crisis que
sufren las comunidades educativas a partir delgerefoy conceptualizacion de la
evaluacion, planteados no solo por la normatividagbnte, sino por las mudltiples
reformas evaluativas que se han llevado a cabosealtimos 20 o mas afios. Pretende
construir teoria acerca de los sentidos y las tipecevaluativas de los docentes y la

participacion de los estudiantes y padres de faraitila misma.

1.2 El Problema

Con el animo de comprender los sentidos y las ipecevaluativas en el aula y
construir teoria acerca de éstas, se plantea @#ort siguiente problema de
investigacion: ¢ Cuales son los sentidos y las ipe&ct evaluativas realizadas por los
docentes de la Educacién Bésica Primaria del sefitoal en el municipio de Pereira?

Las discusiones que en la actualidad se adelaritadedor del problema
evaluativo muestran que es un hecho complejo querauda simple asignacion de notas
como mecanismo de control, certificacion y comadidn; para ser entendido como un
hecho directamente vinculado a los procesos pedagdgy a las practicas

administrativas que se desarrollan en las instihes educativas.

En este contexto se afirma que no es posible iefiak sobre la evaluacion sin
que, al mismo tiempo, se indaguen los referentesepiuales que subyacen al hecho
educativo y a la justificacion de sus practicase iQual modo, una transformacion de
los paradigmas evaluativos de las comunidades tdagamplica, una transformacion
de sus concepciones sobre el conjunto de practitesrias de la escuela convencional
qgue se han concentrado en una evaluacién cuarditatiyo objeto es la promocion, o
no, de los educandos, sin tener en cuenta su lietediacion tanto hacia los procesos

pedagogicos como hacia el proceso de aprendizzgévef de los estudiantes.



La importancia de este proyecto radica en la pladdloi de construir teoria en
ciencias sociales, en el campo de la investigaitutativa en evaluacion, a partir de los
saberes propios de los maestros y maestras, queedestan orientar los procesos de
desarrollo de los estudiantes hacia una mejoramlite la educaciéon; saber pedagdégico
que se produce permanentemente cuando el maeléxiaiea sobre el sentido de lo
que hace, la pertinencia y la trascendencia dedocegsefia y evalla, y lo lleva a buscar

procedimientos alternativos y a intervenir critieame en ellos.

Para la investigadora y para la Universidad Teaqictdde Pereira es de gran
importancia conocer la relacion entre la evaluadésarrollada por los docentes y su
practica pedagogica con los nifios y las nifias dfdlecacion Basica Primaria, con el
fin de reorientar los planes y programas de laifadt de Educacion de acuerdo con los
resultados obtenidos. Igualmente hacer extensigssrésultados al Ministerio de
Educacion Nacional y las Secretaria de Educaciqraid@mental y Municipales con el
fin de ser tenidos en cuenta en los planes de itapi@n docente y en la formulacion de
politicas educativas de la respectiva localidaélypdis en general.

También se pretende hacer un aporte a la Fund&zsdiro Internacional de
Educacién y Desarrollo Humano CINDE a través dmltarado en Ciencias Sociales
con respecto a la orientacién de politicas publimgvaluacion en nifiez y juventud y
un aporte a la linea de educacion del doctorado.

1.3 Objetivos

Los objetivos que orientaron la investigacion furero



1.3.1 Objetivo General: Comprender el sentido de las practicas evaluativas
realizadas por los docentes de la Educacion Bda&icaaria del sector oficial en el

municipio de Pereira con el fin de construir te@darca de éstas.

1.3.20bjetivos Especificos - Identificar e interpretar las relacionggse se dan
entre las Practicas Evaluativas de los docentes gsilos de Ensefianza.

-Caracterizar desde el andlisis comparativo catestalos sentidos y las
practicas de los maestros; con respecto a la eidlug la apropiacion que han
realizado acerca de la normatividad.

- Construir teoria acerca de las comprensioneggtipas sobre la evaluacion de
los educandos y su relacién con la normatividgdnte, con los estilos de ensefianza

adoptados por los maestros y la participacion sigpéares de familia



2. ANTECEDENTES

2.1 Antecedentes de la Evaluacion

En la revision de los antecedentes investigatisegncuentra un gran nimero de
estudios sobre evaluacion educativa enfocados @rigextualizacion teorica, en los
cuales se recopilan las distintas concepciones difeeentes autores han dado al
término “evaluacion” a través del tiempo. Se ewntden la diversidad de posturas que
van desde el pragmatismo que centra la evaluacida toma de decisiones a partir de
la confrontacién de logros, hasta el conductismu® we en el aprendizaje el logro de
objetivos. Se encuentran diferentes posturas caspela evaluacion inmersa dentro de
la dindmica historica, social, politica y econdnugce expone una manera de pensar, ver
y sentir que sobrepasa el espacio de las institasieducativas. (Franco G. & Ochoa R.,
1997, pag. 13)

En la mayoria de estos trabajos la informacion pmrdiada procede de la
actividad teorica norteamericana. Se destacamremuttomo Ralph Tyler, Cronbach,
Scriven, Stake, Bloom, Popham, Suchman, Guba, Wezigiee otros.

Estos autores no comparten la misma concepciowvalaaeion, pues éstas han
aparecido en momentos historicos distintos; conmmapteo comparten el mismo
desarrollo te6rico y metodolégico de las mismado N1973), citado por Franco &
Ochoa; presenta diversas concepciones de evatua®éde una perspectiva historica:
La evaluacion de juicio de expertos, de medici@cdmprobacion de la congruencia
entre resultados y objetivos y la evaluacion emitgos cibernéticos. (Franco G. &
Ochoa R., 1997, pag. 14).

Con Tyler, considerado como el padre de la evalmase inicia una produccion

sistematica sobre principios del curriculo y sobrkaluacion, caracterizada por la



relacion entre el logro o no de objetivos fijagmeviamente y la totalidad de objetivos
curriculares; y no unicamente en sentido individual respecto al rendimiento de los
estudiantes. Desde esta perspectiva, se puedepiaplos trabajos realizados en
Colombia por Correa (1984) sobre evaluacion pedradizaje, Forero sobre evaluacion
del rendimiento académico, Renddn (1985) sobreuacain formativa del proceso

ensefianza- aprendizaje, Pérez Galdds (1987) sohikeaeion formativa por objetivos y

Pérez (1987) sobre las pruebas objetivas y su immacel aprendizaje. (Franco G. &
Ochoa R., 1997, pag. 15)

Stufflebeam citado por Franco, plantea segun swdgizacion de la evaluacion
hecha en 1997; “que la gran depresion vivida dardms afios treinta llevé a un
estancamiento no sélo del componente econdmico, también de otras actividades,
entre las cuales se encontraba la educacion, lopeaaitio que la propuesta de Tyler
fuera muy bien recibida, entre otras cosas poahsrataba los costos, ya que no
precisaba de comparaciones entre grupos controbrgros experimentales”. (Franco
G. & Ochoa R., 1997, pag. 15)

Después de dicho periodo de depresion, se produgo notoria expansion
educativa, lo cual no significé un avance en laceptualizacion sobre evaluacion ni en
Su aspecto técnico. La evaluacion adquiere impodaen los afios sesenta donde se da
el desarrollo de las concepciones de evaluaciénmiodelos, las teorias, los métodos y
los programas de formacion de evaluadores y serutetconvertir la evaluacion en una
industria y en una profesion; sobresaliendo en pst®do autores como Cronbach,
Scriven y Stufflebeam.

Cronbach hace notoria la relevancia que tiene taatale decisiones en el
proceso de desarrollo curricular, en este senwernsuentran trabajos realizados en
Colombia por Briones (1975) sobre metodologiaadmvestigacion evaluativa, Torres
Zambrano (1984) sobre evaluacion de impacto y & $8bre investigacion evaluativa
como alternativa para la evaluacion de programssieEanotar que es Cronbach quien

establece la distincion entre evaluacion formatvaumativa. Por su parte Scriven



propone un modelo de evaluacion libre de objeticosiradiciendo los planteamientos
de Tyler y argumentando que la existencia de olgetipropuestos y deseados no
concuerda con aquellos conseguidos en la ejecaig@m proyecto y no permiten ver
los sucesos reales. (Franco G. & Ochoa R., 1997, 18). Asi mismo Stufflebeam
desarrolla un modelo de evaluacion en donde ésteoesebida como la forma de

conseguir informacién para la toma de decisiones.

Segun Stufflebeam, a partir de 1973 se inici6 emoplo de profesionalismo de
la evaluacion debido al surgimiento de organizaesodedicadas solo a ésta, por la
aparicion de publicaciones diversas como ensaytisul@s, libros y monografias; por
la aparicion de centros de investigacion en evanagor el desarrollo de cursos
universitarios acerca de la metodologia para ablargapor la aparicion de normas o
estandares evaluativos. En Colombia dicha profelmation se manifesté en el
establecimiento de programas que brindan titutogwaluacion, como el presentado
por Chavarria y otros (1987) sobre investigacioraleativa del Programa de
Renovacion Curricular en el departamento de AntmquEn esta misma linea de
profesionalizacion de la evaluacion estan los josbeealizados por Gonzéalez (1984)
sobre evaluacion institucional, Ortiz (1986) solarelimension horizontal y vertical de
la evaluacion, Ortiz (1984) sobre modalidades dauecion y Chaves (1984) sobre
evaluacion de eficiencia. Asi mismo se crearoelgrais programas de especializacion
y maestrias en evaluacion educativa como es el dasla Universidad Pedagodgica
Nacional y la Universidad Santo Tomas de Aquinegpmas que presentan una gran
produccion de trabajos como requisito de grad®nmed de algunas ponencias
expuestas en el Congreso Pedagdgico Nacional éh 198

El anterior desarrollo no es homogéneo, pues efteenciado por la decadencia
de los métodos de los enfoques cuantitativos drahfiuge de las corrientes cualitativas
y participativas, como se aprecia en las ponenmiasentadas por Gonzalez (1984)
sobre investigacion participativa, Duncan (1985)reoel paradigma cualitativo y la
investigacion evaluativa, Buitrago (1987) en Col@aniRichards (1982) y Walker

(1982) en Chile sobre evaluacion participativa,. etcStake desarrolld su trabajo



centrandose en la evaluacion sensitiva, la cuat @ cuenta las ideas y preocupaciones
de la comunidad participante; aparece tambiéndiuaeion iluminativa como estrategia
de investigacién en donde el evaluador forma peterograma evaluado con el fin de
tener la oportunidad de conocerlo y descifrarl@aiipde su propia vivencia.

El debate entre lo cuantitativo y lo cualitativanaib termina y Colombia no se
encuentra alejada de dichas discusiones; en niéidsese encuentran trabajos sobre
Evaluacién, educacion y Cultura de Torres (1988nd@ptos basicos sobre evaluacion
del mismo autor y la evaluacion en educacion yaéde Torres, Isaza y Paez (1990), en
donde se destaca la importancia e influencia detegto socio-cultural en el desarrollo

del proceso evaluativo.

Es importante resaltar lo improcedente de la lavatuativa del maestro, habida
cuenta de la brecha que separa sus disertaciofesate de su practica pedagogica
evaluativa; ya que si bien a nivel tedrico aceptdihdmica de la evaluacion escolar y
los diversos aspectos relacionados con el apragedizomo un proceso en el cual se
concibe al educando como sujeto de conocimiento,laempractica se da mayor
importancia a las destrezas memoristicas de ladiastes para las cuales se estructuran

pruebas objetivas.

De acuerdo con lo anterior, se puede sefalar @lgatdo de influencia de las
practicas tradicionales que tienen los docentdsesel aprendizaje, el cual es
determinado por el nivel de logro respecto a ufmpstivos predeterminados, esto como
resultado de la fuerte intervencion de la tecnalagiucativa y el disefio instruccional,
(proceso sistematico, planificado y estructuradodéose produce una variedad de
materiales educativos con el fin de asegurar etrafizaje de los estudiantes). Al
respecto se encuentran trabajos presentados atef@ude Munévar (1985), Becerra y
otros (1987), Santos y Rios (1981), Mosquera y i2s(ii983) y Sanchez (1984) sobre
la evaluacion de algunas actividades disciplinagabre la base conceptual de la

tecnologia educativa.



De igual manera se encuentran trabajos como lb®reldos por Rojas y Vasco
(1984) sobre la relacion entre nivel cognitivo ds kstudiantes de secundaria y el
rendimiento en ciencias; Gualteros y Lopez (198)res la relacidn entre recursos
institucionales y el rendimiento académico. Edtabajos se enfocan a la reflexion
sobre el aprendizaje como un proceso que involutaamto al docente como al
estudiante y a la institucion educativa; se estlalimfluencia en el aprendizaje de
aspectos como la relacion maestro estudiante, éosirsos institucionales y las
modalidades de ensefianza.

A partir de 1987 un grupo de Docentes de la UnigadsPedagodgica Nacional
emprendieron, conjuntamente con profesionales deisMrio de Educacion Nacional,
un proyecto de asesoria de caracter nacional cfim @ proponer alternativas tedéricas
y pedagogicas frente a las politicas de Estad® yiacticas cotidianas en evaluacion

educativa en el Pais.

A los antecedentes presentados se deben integractlzales politicas nacionales
e internacionales que en el discurso oficial seib@m como referentes generales de la
accion cotidiana y constituyen un acumulado cuydisis critico se debe asumir en un
proyecto académico de movilizacion nacional paolaprensién, la transformacion y la
generacion de propuestas alternativas desde ldgargedagoégica sobre las politicas

evaluativas en educacion.

En ese sentido se ha formado un gran movimientodéac@o denominado
Encuentro Internacional sobre Politicas, Investayees y experiencias en Evaluacion

Educativa que se presenta en diferentes etapas:

Una primera fue el Encuentro Nacional de Evaluaé&idocativa llevado a cabo
en la ciudad de Bogota en el mes de diciembref@deR802, en el cual se trataron temas
centrales para la evaluacion de los aprendizajés gvaluacion de docentes. Una
segunda etapa es el Encuentro Internacional y hasidhtros Regionales preparatorios

realizados en el segundo semestre de 2003, enofes zle Bogota, Santa Marta,



Antioquia, Bucaramanga, Barranquilla y Florencia tercera etapa comprende la
socializacion de las memorias, los resultados pulesta en marcha del Observatorio

Nacional sobre Politicas, Experiencias e Investiiges en Evaluacién Educativa.

Carrillo (1990), plantea el interés que ha venag@areciendo respecto a los
métodos cualitativos como resultado del fracasdodemétodos cuantitativos, a tal
punto que han aparecido modelos tales como: Evéluaituminativa, sensitiva,
etnografica, participativa, interactiva, y otréss cuales tienen elementos comunes en

la dimension cualitativa; aunque también tienemelgos que los diferencian.

Continuando con la presentacion de los antecedatdeta evaluacion, los
siguientes son algunos de los trabajos de inveshigajue presenta la revision realizada

por el Convenio Andrés Bello:

Loera, A. y Mc Ginn, N. (1992). La repitencia dadp en la escuela primaria
colombiana: resultados de una exploracion sobréalisres asociados a la repitencia y
politicas de promocion. Ministerio de Educacion cidaal (1993) Sistema de
Evaluacion de la Calidad de la Educacion. Primeesultados: Matematicas y
Lenguaje en la Basica Primaria. CANO, F. (199Bactores asociados al logro
cognitivo de los estudiantes. Grados 3°-5° (19924) (Loera & Mc Gin, 1992, péag.
99)

A partir de la década del 90, teniendo como coaté&xtmedicion de la calidad
de la educacion y los factores asociados al reweditmj los estudios realizados fluctian
entre aquellos que obedecen a la medicion ddittaday aquellos que responden a los
modelos de eficacia y mejora escolar. Entre langms estan los elaborados a partir de
1991 por el Sistema Nacional de Evaluacion (SABERDERA y McGinn (1992)
llevan a cabo el estudio exploratorio “La repitende grado en la Escuela Primaria
Colombiana”. Este estudio evalud las causas degddencia escolar de los grados
primero y tercero de primaria e indago acerca miglacto de la politica de promocion

automatica en las practicas pedagdgicas y en ttises de repitencia escolar. En el



analisis de datos cuantitativos se encontraroniqgiceds de repitencia relativos a los
maestros, al director, la familia y a factores wdliales del estudiante. En la
interpretacion de los datos cualitativos, iderdifan que la institucion escolar presenta
limitaciones en su tarea central: introducir a fB8os en la cultura escrita, en el

razonamiento matematico y en los valores demoosatic

Entre los resultados encontrados en esta, se atalig siguientes:

La importancia de los factores asociados a la ésgugque inciden en el logro

educativo de los estudiantes y que son de divertsaateza:

- Los que hacen referencia al tipo de plantel. (€@ cita en Murillo,
2003), Aqui se encuentra que los colegios privgseen mayor rendimiento que los
del sector publico. Es el caso de tener una @l@r@mpleta (Pifieros y Rodriguez
Pinzén, 1998). La importancia de las dotacionedadeescuelas como un elemento
determinante de logro (SABER. Pifieros y Rodriggezén) Los factores de los
maestros asociados al logro: nivel educativo promeexperiencia docente y
dedicacion laboral especifica en la escuela. (Mufibrrecilla, 2003, pag. 250)

- Los que hacen referencia al estudiante y su gtintsocial. Pifieros
Rodriguez Pinzén. (1998) consideran los continuasbios de establecimiento
educativo o el tiempo que emplea en su desplazémmyeque afectan la obtencién del
logro. EI Ministerio de Educacion Nacional (1998gfala entre otros, los factores
ligados a inasistencia a clase, como factores wmegaen el rendimiento de los
estudiantes. Loera y McGinn (1992) sefalan quepdencia no contribuye a mejorar

los logros de los nifios. (Murillo Torrecilla, 20q#g. 50)

Es importante anotar que la evaluacion ha venidspldeandose de la
evaluacion del rendimiento académico a la evalmad® desempefio en términos de
competencias. Sin embargo en la practica de laendes no se evidencia la

complementariedad entre los enfoques cuantitayivaslitativos de la evaluacion.



Se encuentran trabajos sobre competencias basisasl caso de Guillermo
Bustamante (2001) quien publica un articulo titalatsobre un intento retérico de
legitimar la evaluacion por competencias basicéBlistamante. Z., 2001, pags. 5-23)
Esta revista presenta un articulo del equipo dinigersidad Nacional con participacion
de profesores de la Universidad Pedagogica y dBis#ital, articulo que intenta
legitimar la mencionada evaluacion que segun depos Bustamante o hace mas de
manera retdrica que argumentativa, en cuanto tnatade persuadir que de argumentar
la importancia de la evaluacion por competencia® e los principales mecanismos
del documento es caricaturizar una posicion questadchacen y definirse, entonces,
por oposicion a lo rechazado. Se trata de los esges antagonismos: analiticos vs
macartistas; con proyecto vs sin proyecto; no caslve modelos caducos; autbnomos y
en comunidades académicas vs heterbnomos y aisfadedas sistémicas vs sumatoria

de preguntas aisladas; constructor de curricuttictador- consignador.

Marieta Quintero y Milton Molano presentan el artic“Las Competencias bajo
el lente de la teoria critica”, dicho articulo net® las tensiones que se dan con el uso
del término de competencias en el campo de la avidin y de la pedagogia; el texto
“busca mostrar como un término acufiado en la Isiga para dar cuenta de las
estructuras linguisticas y su relacion con la meetrmina siendo utilizado para asuntos
de evaluaciébn. También se busca mostrar como ekeptm de competencia
habermasiana, propuesto para la fundamentaciamaeeoria critica termina siendo
reducido a la justificacion de la aplicacion degiras de evaluacion por competencias.
Contindan los autores planteando que las dos argeriigerezas epistemoldgicas se
acompafian de un analisis de las inconsistenciagxjsien en los mismos documentos

oficiales en el uso del concepto de competencia.

Gimeno Sacristan (2008), presenta diez tesis dabeparente utilidad de las
competencias en educacion, qué hay de nuevo? Dacsog que los planteamientos que
toman como base el constructo de competenciasrsielcerlo desde la reaccion en
contra de los aprendizajes academicistas dados |@®r practicas educativas

tradicionales; se definen igualmente desde un eefadilitarista de la ensefianza en el



que prima el dominio de determinadas destrezaslideates o competencias como
decision primordial del sentido de la formacion.n@mia diciendo que un tercer
enfoque de la evaluacién por competencias lo reptas aquellos planteamientos que
estimas que la funcionalidad es la meta de todaaeitin, refiriendose a que lo
aprendido puede ser empleado como recurso o capacitadquirida en el desempefio

de cualquier accion humana en términos de efeativid

El autor plantea que las competencias son fornanasi que pretenden
construirse en una especie de narrativa de emeageaca salvar la insuficiente e
inadecuada respuesta que los sistemas escoldées dando a las necesidades de
desarrollo econémico, para controlar la eficacidodecada vez mas costosos sistemas
escolares aquejados de la lacra de un fracasoaegoaisistente. (Gimeno Sacristan,
2008, pags. 15-58).

Sobre précticas evaluativas se encontr6 una igeegin realizada en el
departamento de Boyaca el cual puede servir deoagogunto de comparacion al
presente estudio. La investigacion se refiere giasticas evaluativas para caracterizar
su proceso e identificar la racionalidad de lasrmas. Para su desarrollo se hizo un
disefio etnogréafico. Los resultados de la invesiiga permitieron concluir que la
racionalidad de la préactica evaluativa es instrualey desconoce las politicas

educativas actuales.

El trabajo adelantado por Marieta Quintero tituléda Practica Evaluativa en la
Escuela y sus Representaciones Colectivas” haarergfia a una investigacion
propuesta para la Costa y adelantada en su priiaseaen el Distrito de Barranquilla,
relacionada con “evaluacion y cultura”. En estaudist las representaciones sociales
colectivas expresan las formas como los sujetaalssdo perciben, ritualizan, definen
0 conceptualizan, establecen normas y procedinseastoel ejercicio de la evaluacion.
Plantea la autora que “es bien claro que las caades educativas, se organizan y
producen el “sentido” de su “identidad educatiyafe sus “simbologias colectivas” de

acuerdo con los intereses que guian sus conocisignsus practicas (Habermas)”.



Continda diciendo que la clasificacion tricotomigdanteada por Habermas para los
intereses rectores del conocimiento y éstos a e orientadores de la practica,
(“técnico”, “préactico” y “emancipatorio”), ha sado en el presente estudio para el
analisis y clasificacion de las simbologias y seb@xistentes en esa compleja practica

evaluativa. (Quintero Mejia, pags. 1-2)

2.2 Marco Legal Colombiano

El problema de la presente investigacion se halkcrito en las reformas
educativas que se realizan en Colombia a partia década del ochenta, periodo en el
cual se aplican leyes tendientes a la profesipazEibn y tecnificacion de la educacion;
se establece lo que se ha denominado la promoatdmatica y se promulga la Ley
General de Educacion (Ley 115 de 1994) que regukadlcacion en Colombia. Los
diversos Decretos como el 1860 de 1994, estabterien sistema de evaluacion
cualitativo que ha pretendido remplazar y supaardificultades que habia creado la

evaluacion cuantitativa predominante en los aftsriares.

La evaluacion escolar en Colombia, durante la pamrmeitad del siglo XX, se
centraba en supervigilar la practica de los exasenmterrogatorios para comprobar

los resultados de la ensefanza.

La Ley 39 de 1903, por la cual se estructura &sia educativo colombiano, en
su Decreto reglamentario 491 de 1904 plantea értelB8. “en los ultimos dias de
cada periodo escolar tendran lugar los examenesrdprobacion del aprovechamiento
de los alumnos de las escuelas primarias, siguilEsdeglas que para esto determine el
reglamento. Estos exadmenes seran presenciaddsdms los miembros de la Junta
Municipal de Instruccién Publica y por el cura pég, si su ministerio se lo
permitiere”. Art.90. “El ultimo dia de los exdmenge hard una sesion solemne para la
reparticion de premios presidida por el Presidatdgk Consejo Municipal o por el

Inspector local. (Vicepresidencia de la Republic&Q4, pag. 19)



Debido al rigor de los exdmenes y al temor quesegémeraban, la mortalidad

académica y la repitencia en los primeros afiosdelaidad era muy elevada (70%).

En 1911 se implementd la modalidad de examinar solm estudiante de cada

curso, en todas las materias y la calificaciénavpdira todos los demas alumnos.

En 1914 con la creacion del Gimnasio Moderno sdard@io a la escuela nueva
gue se basaba en las necesidades del pais y @mltogs de interés de los estudiantes y
en aspectos cientificos-integrales, a fin de supesa “pobre educacion” como la

llamaba don Agustin Nieto Caballero.

Para la pedagogia tradicional se inspeccionabaloaya con base en el saber y
en el comportamiento virtuoso del maestro. En canpmra la escuela activa la
evaluacion se fundamentaba en los intereses astiodiantes y en las necesidades de la
comunidad. Esta experiencia de escuela nueva go Helas escuelas publicas en
Colombia, se quedd en las altas esferas, en dossoestablecimientos para formar

dirigentes del pais.

La evaluacion en Colombia, durante los afios 195M,19e centr6é en el control
del rendimiento académico de los estudiantes yrsmq@cion de un nivel a otro,
evidenciandose asi el caracter sumativo de éstauanto a control, promocion y

certificacion.

Las Resoluciones 1264 de 1951 y 2401 de 1959, etaarndel Ministerio de
Educacion Nacional, reglamentan los exdmenes déseimhabilitaciones, nimero de

calificaciones que debian obtenerse durante elasi@omo el examen final.

En la década de los ochenta surge un enfoque nli¢erel juicio y la valoracion
marcaron las practicas evaluativas con la evalnatidmativa (durante el proceso
didactico) y sumativa (al final de cada periodcagesndizaje). En 1982, en el marco

de la Renovacion Curricular en Colombia, y del Baxid469 de octubre de 1987 sobre



Promocién Automatica para la Educacion Basica &iamn se propone un cambio en la
concepcion y practica de la evaluacion. Aqui lalgacion se orienta al proceso de
seguimiento y valoracion permanente del estadol @ue se encuentra la institucion
educativa en sus aspectos organizacionales, adrativiss, pedagdgicos y de desarrollo
del alumno frente a los fines y objetivos del SisieEducativo Colombiano. (Nieves
Herrera, 1994, pag. 13) En este contexto la ctgzadn docente y los debates son

importantes para transformar las practicas evatasti

Con los programas de Renovacion Curricular dadas9&8 y 1984 a través de
los Decretos 1419 y 1002 respectivamente la @it estuvo marcada porque se
tuvieran en cuenta los procesos de desarrollo stedente tales como el desarrollo
psicomotriz, el desarrollo cognitivo y el desawdbcio afectivo; frente a lo cual en la
experiencia de la investigadora tanto como docgmemo capacitadora; los docentes
se sentian muy desorientados, pues no hubo unaitzap@n suficiente sobre estos
temas lo que los llevdo a manifestar que habia guepsicélogo para evaluar a los
estudiantes en todos estos ambitos casi descosopata una gran mayoria de ellos.
También desde la experiencia se observdé que est@smas no modificaron
mayormente las practicas evaluativas de los dosgete® generaron un gran malestar al
sentir que les quitaban un arma de poder empleadat® muchos afios como era la
evaluacion numérica que para el caso de primar@igeirtid6 en una escala literal pero

que los docentes seguian realizando sus equivageoan la escala numérica.

Es a partir de los programas de Escuela Unitar@osteriormente Escuela
Nueva para los sectores rurales y de los proyatgoRenovacion Curricular, que en
Colombia se empez06 a generar la aplicacion de den®gion Automatica la cual se
convirti6 en norma obligatoria para la educaciorside primaria a través de la
promulgacion del Decreto 1469 de 1987. El contetioel que surgié la Promocion
Automatica tuvo que ver con el auge del MovimieRtmlagogico Nacional que como
parte al rechazo hacia la Renovacion Curriculatraba su interés en la autonomia
intelectual y profesional del docente, en los dedlas investigativos que se habian

posicionado en el campo pedagdgico y en el intpa¥sestudiar las interacciones



maestro estudiante y el auge en la utilizacién deodos cualitativos-comprensivos. El
Ministerio de Educacion Nacional a través de aiipublicados en la revista de
FECODE y a través de las asambleas de maestrabjordaertes criticas a la

Renovacion Curricular y a este nuevo enfoque devéduacion donde se consideraba
que por lo menos en la Basica Primaria se prommlda estudiantes sin realizar mayor
esfuerzo; generandose para entonces la discudide kodescentralizacion educativa y
la propuesta de un Plan Nacional de Evaluaciontqmsformara las concepciones y

practicas evaluativas de los docentes sobre ehdizage de los estudiantes.

El Ministerio de Educaciéon consideré que la Promwdhutomatica conllevaba
a cambios en el aprendizaje, en la ensefianzaseamiferios de promocion, en el rol del
docente y del estudiante y en general cambios eardanizacién escolar. Aqui se
pretendio superar la mirada estrecha de la evalagntendida como calificacion,
promocion y certificacion mas desde el enfoque $wmg de resultados, a una mirada
evaluativa centrada en los procesos escolares;eberidn tener en cuenta en la
evaluacion los procesos de desarrollo mas que dgsod en las diferentes areas.
Igualmente se deberian tener en cuenta los propesiagdgicos como las estrategias de
ensefianza que promovieran un desarrollo integrse yncluyeron como parte de la
evaluacion los procesos organizacionales y admaiigds para determinar el efecto del

clima escolar en los logros de los estudiantes.

Como se puede inferir este nuevo enfoque de laiasidin que enfatiza en los
procesos y para lo cual se imparti6 capacitaciamagstros multiplicadores de las
instituciones en la cual participd la investigadooano parte de un grupo capacitador en
los diferentes ambitos del desarrollo; mostrabandaesidad de una transformacion
permanente de las practicas de los maestros targbdesarrollo de sus clases como de
los sistemas organizacionales de la escuela; hhri@émfasis en el tema de la
recuperacién como recurso pedagdgico para losiasted con dificultades académicas,
refuerzos que en muchos casos eran mandados a pw@cestudiantes o padres de
familia, pues en una gran mayoria de veces solalason que el estudiante presentara

el refuerzo como una especie de trabajo escritolasimas minima sustentacion y



argumentacion de parte del estudiante. Se abofi@gpleto la calificacion numérica
y se remplazé por una escala literal: ExcelenteenBu Aceptable e Insuficiente,
dandose situaciones de agregar a estas un masiengs, como por ejemplo B+ 6 B-y
agregando ademas conceptos donde en muchos casolvisecontradictoria la letra
asignada con el concepto, y finalmente ni estudgnt padres de familia entendian los
informes de evaluacion o boletin descriptivo queedean entregados, preguntando si en

altimas su hijo iba bien iba mal, si habia ganagemlido.

Con la promulgacion de la Ley General de Educa¢i@y 115 de 1994) las
normas anteriores pierden piso pero no asi lastipg& evaluativas, lo cual se
evidenciaba en la cotidianidad de la escuela, srdésarrollos de las clases y en los
textos escolares que estaban llenos de talleesapienian preguntas para responder y
que en Ultima se seguia evaluando contenidos maotmos aspectos del desarrollo.
Negret citado por Vasco en el documebhts Programas Curriculares de Mateméaticas
en Colombiaplantea que “los programas del 080 no existerg peinsisten”. (Vasco,
Los Programas Curriculares de Matematicas en Caolprab12, pag. 12)

En la década de los 90, a partir de la promulgadéna Ley General de
Educacion, (Ley 115 de 1994) y su Decreto reglaar@nfi860 de 1994, la evaluacién
cambia de enfoque, pasa de lo cuantitativo a lalitativo y se tienen en cuenta los
procesos de desarrollo del estudiante y su formaritegral, también reconoce las
diferencias individuales y los ritmos y estilos dprendizaje de cada uno. En la
Resolucidén 2343 de 1996, se establecen los inglieadie logro, por grados y niveles
de la Educacion Basica y Media.

A partir del Decreto 1860 de 1994, mediante el sealeglamenta parcialmente
la Ley 115, en los aspectos pedagogicos y orgavisagenerales, la evaluaciéon cambia
de enfoque a lo que tradicionalmente se venia h@gjepasa de lo cuantitativo a lo
cualitativo en la Educacion Béasica y Media y s&die en cuenta los procesos de
desarrollo del estudiante y su formacion integtaimbién reconoce las diferencias

individuales y los ritmos y estilos de aprendiz#égecada uno.



El capitulo VI del citado Decreto, se refiere &laluacion y Promocion y hace
alusion en el articulo 47 a la Evaluacion del Rarehto Escolar: En el plan de
estudios deberd incluirse el procedimiento de ewxaim de los logros del alumno,
entendido como el conjunto de juicios sobre el egaen la adquisicion de los
conocimientos y el desarrollo de las capacidadedodeeducandos, atribuibles al
proceso pedagogico. La evaluacion sera contintegrial, cualitativa y se expresara en
informes descriptivos que respondan a estas casdittas”. (Ministerio de Educacion
Nacional. Decreto 1860 de 1994).

Son finalidades de la evaluacion segun del Deci®80 las siguientes: (a)
Determinar la obtencion de los logros definidosekeproyecto educativo institucional.
(b) Definir el avance en la adquisicibn de los aomientos. (c) Estimular el
afianzamiento de valores y actitudes. (d) Favorenetada alumno el desarrollo de sus
capacidades y habilidades. (e) Identificar caréstieas personales, intereses, ritmos de
desarrollo y estilos de aprendizaje. (f) Contritaula identificacion de las limitaciones o
dificultades para consolidar los logros del procémmativo. (g) Ofrecer al alumno
oportunidades para aprender del acierto, del grren general, de la experiencia. (h)
Proporcionar al docente informacion para reorierparconsolidar sus practicas

pedagdgicas.

El articulo 48 se refiere a los medios para laluacdn y dice que: La
evaluacion se hace fundamentalmente por comparade@nestado de desarrollo
formativo y cognoscitivo del alumno, con relacidlosi indicadores de logro propuestos
en el curriculo. Pueden utilizarse los siguienteslios de evaluacion: 1. Mediante el
uso de pruebas de comprension, analisis, discusiioa y en general, de apropiacion
de conceptos. El resultado de la aplicacion deptagbas debe permitir apreciar el
proceso de organizacién del conocimiento que hboedalo el estudiante y de sus
capacidades para producir formas alternativas tieiéa de problemas. 2. Mediante
apreciaciones cualitativas hechas como resultadobdervacion, dialogo o entrevista
abierta y formuladas con la participacion del poogiumno, un profesor o un grupo de

ellos. PARAGRAFO: En las pruebas se dara prefeaeacaquéllas que permitan la



consulta de textos, notas y otros recursos quersaderen necesarios para independizar
los resultados de factores relacionados con lalsinggordacion. Las pruebas basadas
exclusivamente en la reproduccion memoristica dabpas, nombres, fechas, datos o
férmulas que no vayan ligadas a la constataciércateeptos y de otros factores

cognitivos, no deben ser tenidas en cuenta erala&sion del rendimiento escolar.

Desde esta perspectiva, el articulo 49, dice quéinal de cada periodo el
docente debe programar actividades grupales oithailes necesarias para superar las
fallas o limitaciones en la consecucion de los degpor parte de los alumnos,
igualmente con los que muestren logros sobresatiecdn el fin de consolidar sus
avances. Terminado el ultimo periodo de evaluapama un total de cuatro, se debera
analizar los informes perioddicos para emitir unaggio evaluativo integral de caracter
formativo, no acumulativo. El Consejo Académicoaela institucion conforma las
comisiones de evaluacion y de promocién para arat@sos especiales de insuficiencia

o de superacion sobresaliente, recomienda lasrece seguir y define la promocion.

Evaluacion Tradicional y Nueva Evaluacion

El Ministerio de Educaciéon publicd una serie deutoentos de trabajo, entre
ellos, el denominado, “La Evaluacién en el auladsmalla de ella” (1997); donde se
dieron los lineamientos para la educacion preescoésica y media con respecto a la
evaluacion. En este se contrastan las diferenciare ¢éa evaluacion tradicional y la
nueva evaluacion, lo cual se esboza en el siguimmdro (Ministerio de Educacion
Nacional, 1997):



Tabla 1:Evaluacion tradicional y Nueva Evaluacion

EVALUACION TRADICIONAL

NUEVA EVALUACION

Predomina el interés por la medici

y por los datos estadisticos.

Busca ir mas all4 de la cuantificacién p

lograr una visibn mas comprensi\

Aara

a,

reconociendo el contexto y los factores que

inciden en el proceso pedagdgico. Tiene un
interés interpretativo y critico.

Se orienta mas a los resultadog Sin prescindir de los resultados y productos,

productos. tiene en cuenta los procesos.

Se «centra en lo cognoscitiv Es integral, ademas de lo cognoscitivo, tiene

especialmente en la memorizacion. | en cuenta las habilidades y destrezas asi gomo
lo afectivo, lo actitudinal y lo valorativo.

Es de caracter autoritario, vertici Es de caracter democratico. Es participativa y

basicamente del docente al alum| se utiliza como una estrategia de motivagion

utiizada algunas veces pg basicamente para mejorar

sancionar.

Predomina la aplicacion de pruel] Sin prescindir de las pruebas obijetivas,| se

objetivas, donde predomina la rigid recurre a multiples procedimientos. Es

y la objetividad. flexible y abierta. La objetividad en sentido
estricto es inalcanzable, la evaluacion de|los
alumnos es una accion intersubjetiva, pue
accion de evaluar es una accion comunicativa.




Se sustenta en la psicologia cognitiva y ep el
Tiene su base principal en | constructivismo. Analiza logros, dificultades
conductismo o limitaciones del estudiante y los factores
asociados a su proceso de formacion.| La

evaluacion orienta el proceso pedagogico

En 1996, se introducen una serie de cambios cerpedicion de la Resolucion
2343 sobre indicadores de logros y, luego por sogaeion en la Ley 715 de 2001, que
establece la evaluacién por competencias en lomé&xés de Estado y por las pruebas
censales de algunas Secretarias de Educacion Peceeto 230 de 2002 que deroga el
Decreto 1860 y por la aparicion de los estand&rsel ambiente educativo actual, la
pregunta por la evaluacion esta entonces atravgsada referencia a este enfoque de
evaluacion por logros, por competencias y est@sdgr sus relaciones con las

evaluaciones de los docentes a los estudiantesdeld&Estado a los docentes.

Con la promulgacion del Decreto 230, se deja de ladconcepcion de la
evaluacion por procesos que habia planteado laQexeral y el Decreto 1860, y se

pasa a una concepciéon de evaluacion por indicadore

Se generaron algunas dificultades de comprensiotme elos objetivos
especificos, los logros y los indicadores de logebsndicador de logro se convirtio en
una herramienta orientada a resultados y menosnanharramienta orientada a la
transformacion y al mejoramiento educativo comglaated inicialmente. En el marco
del complejo proceso de implementacién del enfatpievaluacion del Decreto 230 del
2002, se agregan en el discurso y la practica atraéuescolar colombiana, dos nuevos
temas en materia de evaluacion: la evaluacién porpetencias y la evaluacion por

estandares.

Los estandares de competencias basicas estanddsfipor el Ministerio de
Educacion Nacional, como criterios claros y puldiague permiten establecer los

niveles basicos de calidad de la educacién a legignen derecho los nifios y las nifias



de todas las regiones del pais, en todas las queastegran el conocimiento escolar.
Los estandares y la evaluacion por competencidsidas las pruebas SABER que se
aplican a los nifios y niflas de los grados 3°,%¢,9P con el fin de conocer el estado de
la calidad de la educacién en todo el pais, soabasiunificadas. Los estandares se han
convertido en una dimension fundamental de lossfide la educacién porque los
resultados en las pruebas nacionales aportan diesng® comprension sobre la calidad
de cada institucion y en alguna medida de los desero que hace que a las
instituciones les preocupe mas esto que el dekarnbégral de los nifios y nifias, la
practica democratica de la evaluacion, el desard®l su autonomia y el derecho a una
educacién de calidad, que se piensa en no solérerinbs de resultados, sino también
en términos de procesos de desarrollo que tengamiemnta el sujeto de la evaluaciéon
como persona que pertenece a un contexto con wralciones especificas en lo
econdmico, en lo social, en lo cultural, en lo fieaniy sin desconocer sus estilos y

ritmos de aprendizaje.

En consecuencia, estas reformas sefialan la nede&daa revision del sentido
y el analisis de la forma como se ha pretendidbzegda orientacion cualitativa de la
evaluacion. Al respecto, el tema de las competsrsgantroduce en el campo educativo
adscrito a los temas de evaluacion y de la fornmaciddadana, siendo entendido como
el conocimiento que alguien posee y el uso qugessona hace de dicho conocimiento
al resolver una tarea o una situacion especificacomtenido y estructura propia y de
acuerdo a un contexto, unas necesidades y unasneig concretas, este enfoque se
resumio en definir la competencia como un SABERABER HACER en contexto;
posteriormente se leia como el SER, SABER, SABERCHR en contexto. Es en el
Decreto 230 Articulo 4 Literal A, donde plantearenbs principales objetivos de la
evaluacion: “Valorar el alcance y la obtencion agrds, competencias y conocimientos
por parte de los educandos” En nuestro pais, larpocacion del concepto de
competencia ligado a la evaluacion, guarda relac@nre otros factores, con las
politicas del Ministerio de Educacion Nacionalgkr articulacion de la educacion con
el mundo productivo y concebir los saberes escolare términos de aprendizajes

activos de saber hacer con los conocimientos adgsipor el estudiante.



En este contexto, un estudio sobre el Decretod23R002, debe entenderse en
un marco amplio de discusion donde intervieneerdins factores como son: la calidad
de la educacion, los indicadores de logros y ltdnesires establecidos para diferentes
areas, el curriculo de las instituciones educatileasendicion publica de cuentas, la
evaluacion por resultados, y la evaluacion por cgerias; que se complementa con
las pruebas de evaluaciones censales nacionadaspydebas de evaluacion externas de

alcance internacional. Precisamente, estos aspgetoresentan a continuacion.

2.2.1 Consideraciones Generales Sobre el Decreto02d8e 2002 En el pais se
plantearon consideraciones politicas sobre esteel@eqor ejemplo, Diaz (2007: 21-
25), opina que el Decreto 230, por tener de bassideraciones econdémicas y no
pedagogicas, se implementa “a costa de la catidalé ensefianza y sin importar los
aprendizajes de los estudiantes; se promulga ldemgntacion de los estandares de
calidad, también llamada por los criticos, la umifzacion del curriculo”. Esta critica,
va en consonancia con muchas voces que asegurael @erreto 230 acabd con la
“autonomia que habian conseguido las instituci@tgativas al realizar sus propios
PEL” Agrega, el autor, algunas consecuencias pmraducacion, resultado de la
Promocién Automatica: - La promocion de estudiagies van llevando sus dificultades
académicas de un grado a otro, a pesar de losrasfude docentes e instituciones;
segun palabras de docentes y estudiantes, el DexsEt llevando a la “mediocridad” y
“facilismo” en relacion con el desempefio escolac@ntraste con la formacion integral
que pregona la legislacion educativa de nuestrédma€onsidera en un sentido de
critica extrema que el -Decreto genera la “culleghmenor esfuerzo” y en particular,
gue se tilde a los estudiantes peyorativament@griovidos por Decreto” y no por sus
méritos y excelencia académica. Estos estudiaat@esar de tener graves vacios de
formacion, son promovidos por la comision de proidmcante la necesidad de cumplir
con el 95% que sefala el Decreto. Aqui se obsprgda promocién prevalece sobre la
calidad educativa, no importaba como pasaban losliestes; lo cierto era que habia

que pasarlos.



En el estudio de Suarez (2007) llevado a cabo snmonicipios de Acacias
(Meta), y San Andrés (Santander), gue tuvo pgetobinvestigar de manera
exploratoria y explicativa las caracteristicas aé@nplementacion de la actual politica
educativa sobre evaluacién en relacién con los @@nhbue las instituciones de
educaciéon basica introdujeron en la gestion acadesien la evaluacion con el fin de
mejorar la calidad del servicio que prestan, seoe&p, entre otros aspectos, un

conjunto de evidencias y hallazgos asociados atdde 230.

Los articulos 2°y 3° del Decreto 230, planteanclansideraciones sobre el Plan
de Estudios, y establece un curriculo con sabe&rgisds, universales y con parametros
comunes minimos sin detrimento de los propios detexto. También plantea que los
referentes del plan de estudio estdn constituidosigs  estandares, contenidos,
objetivos, logros, indicadores y competencias culares, ademas, sefiala que los
curriculos de las instituciones deben tener comge Has estandares en las areas
obligatorias y los lineamientos curriculares expedipor el Ministerio de Educacion
Nacional

En este contexto comparativo y de contrastaciomosleaspectos del Decreto
sefalados, el estudio de Suarez (2007:101) erreugné: (a) la mayoria de maestros
atiende como referentes de evaluacion a los Temagwimer lugar, a los logros en
segundo lugar, a los lineamientos y estandaregnetercer lugar y finalmente a la
integracion por areas. Destaca como los docentéisipantes del estudio no tienen la
integracion por areas como un elemento importaategue conlleva a una vaga
comprension de lo que significa la teoria de lasmetencias en educacion, esto es, la
necesaria relacion de los campos de conocimientaren perspectiva integrada y
funcional. En el actual estudio se encontro gealticentes de las cuatro instituciones y
de las demas que se observaron dan prioridadalaagion de los contenidos, aunque
en teoria hablan de evaluar logros, indicadore®gi®s, estandares y competencias;
estos conceptos no se tienen claros, por el cantaw confunden entre si. (b) que los
directivos docentes y directores de nucleo de laestna estudiada, dan mayor

importancia en el nivel de exigencia a las areaggpafiol, matematicas, ciencias y



sociales, areas que corresponden a las evaluadas Pnuebas Saber, y que tienen los
estandares como referentes, y conceden menor amg@ta las demas areas en los
procesos de nivelaciéon y decision de promocidnelEresente trabajo se encontré que
los directivos estan recordando a los docentesesddorimportancia de realizar
simulacros de las Pruebas Saber con el fin de ebtbonenos resultados para la
institucion, lo que se vuelve una competencia dditutiones educativas a nivel
municipal, departamental y nacional; lo cual repnés una presion y una carga para los
docentes que dejan de lado la evaluacion por poeces las diferentes asignaturas u
objetivos de aprendizaje para dar prioridad alezramiento de los estudiantes en la
resolucion de dichas pruebas en las cuatro area&s sgu siguen considerando
fundamentales, tal es el caso de matematicas, d@ngwiencias naturales y
competencias ciudadanas. Igualmente el docentéeste valuado a través de los
resultados de sus estudiantes en dichas pruebamt&eue el trabajo pedagogico se
centra en preparar a los estudiantes para quealeshien en las pruebas y el colegio
obtenga buenos resultados Yy en tercer lugar, g©ce que los cambios que se
producen en la implementacion del Decreto 230 peesan en las dinamicas escolares
con un incremento en las jornadas de capacitacidosadocentes en las areas
mencionadas; incremento de las horas de reuniomdssddocentes de estas areas e
implementacion en modalidades de control; y reailirade entrenamientos para las
pruebas de Estado y SABER, con base en preguntdarss a las Pruebas Saber, que
especifican los niveles de competencias que trapgjge organizan por ambitos o ejes,

y que ensefian como manejar las pruebas y las pasgun

El articulo 4° del Decreto 230 se refiere a la ‘lHaaion de los educandos”,
contemplando que: “La evaluacion de los educandos continua e integral, y se hara
con referencia a cuatro periodos de igual duraerotos que se dividira el afio escolar.
Los principales objetivos de la evaluacion sonValprar el alcance y la obtencion de
logros, competencias y conocimientos por parteodeedducandos; b) Determinar la
promocién o no de los educandos en cada grado ddueacion basica y media; c)
Disefiar e implementar estrategias para apoyar adosandos que tengan dificultades

en sus estudios, y d) Suministrar informacién qoatribuya a la autoevaluaciéon



académica de la institucion y a la actualizacimma@ente de su plan de estudios.”. En
este sentido, en el estudio sefialado (Suéarez, 2004}, se encuentra sobre las
caracteristicas de la evaluacion que “no hay armad Unica de evaluar y que se recurre
a trabajos en grupo, a tareas, a evaluacion ingavig escrita”. En general, la forma de
evaluacion que aparece con mayor frecuencia es lasgdtareas, sin embargo, agrega
que: “Al preguntarles sobre modalidades de la exadn, aparecen otras formas de
evaluacion a las que en ambos municipios se légudd importancia que las pruebas
escritas y las tareas en casa; estas son, en dedemayor a menor importancia, el
desempenio en clase (89% dice que siempre usa edtdidad); la participacion (80%)
con aporte principal de la educacion media; lasaticon un 66%. Pareciera que en la
practica se esta empezando a dar alguna relevanaiparticipaciéon no solamente a la
evaluacion escrita; sin embargo, hay que teneuenta que se entiende en el momento
de decidir la promocién porque es alli donde caarargnificado dicha valoracion.
Contrastando los resultados obtenidos por Suawezla presente investigacion se
encontré que la participacion que se da a los esttes es minima, referida mas a
resolver alguna inquietud frente al tema que s& @ssarrollando y no tanto al trabajo

en equipo o a aportes que los estudiantes quie@er.h

En el articulo 5°, “Informes de evaluacién”, el Baeto 230 dice que “al finalizar
cada uno de los cuatro periodos del afio escolarpdores de familia o acudientes
recibiran un informe escrito de evaluacion en & ge dé cuenta de los avances de los
educandos en el proceso formativo en cada una slérkas. Este debera incluir
informacion detallada acerca de las fortalezasfiguliades que haya presentado el
educando en cualquiera de las areas, y establemm@endaciones y estrategias para
mejorar. Ademas al finalizar el afio escolar seelesegara a los padres de familia o
acudientes un informe final, el cual incluira unvalaacién integral del rendimiento del
educando para cada area durante todo el afio. \Edteeion tendra que tener en cuenta
el cumplimiento por parte del educando de los commsos que haya adquirido para
superar las dificultades detectadas en periodciamgs. Los cuatro informes y el

informe final de evaluacion mostraran para cada ateendimiento de los educandos,



mediante una escala dada en los siguientes témimoslente, Sobresaliente,

Aceptable, Insuficiente, Deficiente.”

En la misma investigacion (Suérez, 2007: 106),es®@la que en relacion a la
entrega de los cinco informes anuales a los patidamilia: “...no se ha involucrado
la politica educativa actual que prescribe cindormes al afio, solamente un 29% en
San Andrés y un 2% en Acacias lo cumplen”; y enntual contenido de dichos
informes se evidencia que “... siempre reportan welrde logro alcanzado, pero en
aspectos que hacen la esencia de lo cualitatiueellagen lo que el estudiante y los
padres de familia pueden tomar como referente pajarar, el informe tiene menor
contenido, como es el caso de la referencia aaasnes del logro o no logro ... 7,
ademés “en los informes no siempre se hace alugigolanes de refuerzo y
profundizacién”. Ahora bien, con relacién a losnga de refuerzo y profundizacion, si
bien el estudio citado, no indagé por la calidaces@s sugerencias, su especificidad y
utilidad, se evidencia que en el contenido de estimsmes se proponen sugerencias

generales sobre la naturaleza de estos planesjdeaminto o remediacion.

Respecto a la escala de valoracion, la investiga@aarez, 2007:106) aprecia
gue en su uso e implementacion: “... indicaria qualeiero prevalece en el uso de una
escala para encontrar promedios, caracteristicanqueorresponde a una evaluacion
cualitativa.” Es decir, que pese a utilizar laadscpropuesta por el Ministerio, se
interpreta cada valoracion de acuerdo a un equitealeuantitativo, el recurso a este
procedimiento tienen una dimensién institucional. 8nbargo en el presente estudio se
encontré que con frecuencia los docentes realizafaivalencias desde la escala literal

propuesta en el Decreto 230 hacia la escala nuavdeic 1 a 5.

Ademas hay un indicador de que la decision de diganty asignar un
porcentaje no es del maestro sino institucionatula ratifica dos puntos esenciales en
este andlisis: que la institucidon no se ha despatertte una escala numérica y, por tanto,
no ha cambiado de modelo aunque cambie las formgwabsentar los resultados de

nameros a letras y descriptores; y por otra pareeeal hecho de ser institucional da por



lo menos una garantia relativa de equidad en elentmmde cuantificar y no esta bajo el

libre disefio del profesor.

Frente a la pregunta por el uso de los resultagolsl evaluaciones el autor
anota que este uso esta claramente establecidlzs elos municipios y en todas las
secciones sin diferencia para proponer accionegdiaes para los estudiantes vy la
accion pedagdgica del profesor, aparecen sin empaog menor frecuencia el generar
planes de profundizacion (85%) y ajustar el plaestadios (80%).

El Decreto 230 en su articulo 8, “Comisiones delua@dn y promocion”,
consigna que: El Consejo Académico conformara, pada grado, una Comision de
evaluacion y promocion integrada por un ndamero destah tres docentes, un
representante de los padres de familia que no@santk de la institucion y el rector o
su delegado, quien la convocara y la presidira,etdim de definir la promocion de los
educandos y hacer recomendaciones de actividadae®fderzo y superacion para

estudiantes que presenten dificultades.

Para Suéarez (2007: 108, 109), se evidencia unacgitu en la que “la
participacion en la evaluacion puede ser de loggsacho de los estudiantes en la
medida que “la revision de los resultados y aisatle los mismos con los padres de
familia y sin los estudiantes , es también extdmantrega la responsabilidad al papa y
se la reduce al nifio”, agrega como en los dos e¢ipios estudiados ( Acacias y San
Andrés) la evaluacion sigue siendo un proceso rxtal estudiante, porque se entiende
la evaluacién como un proceso que hace el maestn gnenor proporcion el padre de
familia, antes que el estudiante. Estos momen&gatticipacion posteriores a la
decision del maestro, y por tanto, centrados exxjdicacion del estudiante y no de su
implicaciéon para que él valore su aprendizaje; @&y lkspacio para participar al
autoevaluarse ni al decidir que requiera un ap@ya ecuperar algunos aprendizajes no
alcanzados...”; los padres participan mas en eisas@le necesidad de recuperacion:
“Es claro en este analisis que la evaluacion ndiaenovido en el campo de la
participacion real del estudiante; participar pamalizar o dialogar sobre las decisiones

del profesor no da mucho espacio ni a la formac@diante la evaluacion ni a la



adquisicion de una cultura de la autoevaluacionccoma estrategia para avanzar en

operaciones de metacognicion.

2.3 La Evaluacion de los Estudiantes como Evaluaxgi Interna

La evaluacion educativa es un fenémeno complejosgugombra con diferentes
sentidos, es decir, tiene diversas interpretaciobksm de ellas estd asociada a su
finalidad y a su perspectiva.

Segun su finalidad la evaluacion puede tener furesale formacion, seleccion,
certificacion, ejercicio de autoridad, mejora de paactica docente; funciones
relacionadas con la motivacion y la orientaciomcfanes administrativas, académicas
de promocion o de recuperacion; de informacion yett®alimentacion, de control, para
asignar recursos Yy, acreditar (Alvarez, 2001: PHra el Observatorio Nacional de
Politicas en Evaluacion (Universidad Pedagogicaonat; 2008) la evaluacion asume
diversas perspectivas, estas pueden ser: pobtida, que se indagaria por las relaciones
de poder presentes entre el evaluador (MinistedoEducacién Nacional, ICFES,
Secretarias, Directivos, Profesores) y el evalyaukiituciones Educativas, Directivos,
Docentes, Estudiantes); pedagodgica, se preguntee dob supuestos pedagdgicos
(concepciones sobre Educacién, Ensefianza, Evahjadgrendizaje, Didactica,
Curriculo, Estudiante, Docente, etc.), epistemakbgi(concepciones sobre el
Conocimiento, la forma de Produccion del ConocinueNerdad, la Validez, el Sujeto
Cognoscente, los Objetos de Conocimiento, etcipl@gica (las concepciones sobre
Mundo, Ser, Ser Fundante, etc.) y axiolégicas @lascepciones sobre los Valores

Eticos y Estéticos) presentes en los discursosmamsobre evaluacion)

Las interpretaciones de la evaluacion se evidaremamomentos particulares de
la vida diaria de una institucion educativa, ursmm resultado evaluativo puede ser
analizado y cumplir funciones diferentes, segun rasesidades del momento. No
obstante, para los propoésitos de este informéyasereferencia a dos dimensiones de la
evaluacion: la dimension pedagogica, relacionada los factores internos de la

evaluacion en el aula o précticas evaluativas dedticentes objeto primordial de la



presente investigacion y con el desarrollo deplogesos de ensefianza-aprendizaje, y
la segunda, la evaluacion externa como fuente dermiacion para maestros,
instituciones educativas, secretarias de educablémsterio, gobierno nacional, entre
otras.

Desde la dimension pedagdgica (Buendia Eisman @086; Uribe Mallarinol:
2001), la evaluacion puede entenderse como pruetzemen, proceso, rendimiento,
valoracion del aprendizaje y se convierte en wtgso intimo entre el maestro y sus
estudiantes, en el cual no hay grandes intromisideda institucion, la comunidad o el
gobierno. Por ser este un proceso tan cerraddiasueces es dificil aclarar qué se esta
evaluando, en qué se basa el maestro para haesakiacion, cdmo se relaciona esa
evaluacion con lo que aprendi6 el estudiante e @Asados o lo que se espera de él
para el siguiente grado, de ahi, como aprecia Bustee (2003: 69), que “No es usual
que el maestro permita a alguien poner la miratbaessus formas pedagogicas (entre
las que incluimos las evaluativas). Los alumnosdben perfectamente: meterse con

esto puede representar una sancién.”

En la dinAmica de la dimension pedagodgica de leiagin, agrega Bustamante
( (Bustamante Zamudio & Pérez Abril, 1996, pag. #19 docentes hacen varias
autovalidaciones al plantear las evaluaciones ceadizan; una autovalidacion no
problematica de su saber disciplinar, que ocwaado el docente no se interroga sobre
el saber, sobre sus condiciones de recontextudliz&n la escuela ni, mucho menos,
una insercion en el campo del saber; una autowafidano problematica del saber
docente sobre los métodos, al no cuestionarseaadercémo esta evaluando, sobre la
forma como elabora y aplica la prueba; una autdaeidbn no problematica del saber
docente sobre el sujeto en formacion, cuando me ten cuenta las caracteristicas y

condiciones reales de los estudiantes con los gtén dratando; y, finalmente una

! Conviene destacar el estudio de Uribe Mallarino (2001) sobre los aportes a las politicas educativas de los estudios de evaluacion
de la calidad de la educacién primaria en Colombia, donde se recogen diez afios de experiencia en la realizacién de pruebas
nacionales e internacionales cuyo propdsito fue el de examinar la calidad del sistema educativo. La autora revisa las lecciones que
se extraen de las pruebas y de los estudios de factores asociados al logro en competencias bésicas examinando resultados de las
pruebas saber 1997 y 1998, incluyendo un analisis sobre escuela nueva y propone lineamientos de politica consecuentes con el
analisis de resultados.



autovalidacién no problematica del saber docenibeesel curriculo y sobre el papel de
los lenguajes en la escuela, al tener en cuenka evaluacion unicamente el curriculo
manifiesto y no también el curriculo oculto, el lctemdria igual importancia para ser
evaluado.

Es decir, el maestro es poco consciente del gevaéa, como debe hacerse, a
quién verdaderamente se esta evaluando y quésamshndiendo en la escuela, desde

los diferentes @mbitos en los que se desenvuekst@diante.

Sin embargo, a pesar de que no siempre se sabetivaby exactamente qué se
va a evaluar, si hay mas o menos un consenso odacgeneralizado sobre un aspecto
de la evaluacién, esto es, lo que se debe evadualos conocimientos de los alumnos
y por lo general, estos conocimientos estan reaferid los planes de estudio o
programas. Segun el estudio realizado por Suaf@27(205), la mayoria de docentes
centra su interés al evaluar en los temas delgeaestudio y no en otros referentes de
la evaluacion como son el aprendizaje directo ded,das habilidades y el esfuerzo y
mucho menos se centran en otros aspectos del alesantegral que ha sido tan
promocionado a partir de la Ley: General de Eddcadal es el caso del ambito
cognitivo como tal con todas sus implicaciones dmmrension, analisis, sintesis, de
aplicacién y transferencia de conocimientos. Tarammda mucha relevancia dentro de

la evaluacion a los ambitos social y afectivo, eptros.

Estos “conocimientos” estan relacionados con ldserss declarativos de los
estudiantes, y a menudo en esta 6ptica se poddavalorar de manera adecuada
factores relacionados con otros significados questldiante haya adquirido sobre el
aprendizaje. (Bustamante y Monroy, 2003:171).

Precisamente, en opinion de Suarez (2007:107), dendas intenciones del
Decreto 230 de 2002, fue hacer explicitos la digatds y de paso reconocer la
complejidad de los referentes de la evaluacionpdoiastablece el caracter obligatorio
para todas las instituciones del pais, el teneuenta los lineamientos curriculares y los

estandares de competencia para cada area, erases ple estudio y en sus propuestas



curriculares. Mientras que en el estudio de Buendi@96: 142), estudio realizado con
profesores de secundaria en Espafia, a la pregqota gee que se debe evaluar?
respondieron, que ademas del conocimiento, erarortemges los procedimientos,

habilidades, actitudes y aptitudes. No obstantesemaestros manifiestan cierta reserva
para evaluar estos aspectos del aprendizaje espolarcarecer de instrumentos

elaborados para hacerlo. Se puede agregar, quesedos estudios citados, se
evidenciarian dificultades de los profesores pamprender y evaluar conocimientos de
otro tipo diferente al declarativo. (Buendia Eismm&armona Fernandez , Gonzalez

Gonzalez, & Lopez Fuentes, 1996)

Surgen entonces muchas tensiones en relacidreaaloado y si esto traduce
realmente lo que el estudiante sabe. Esta temasigenta si lo que desea evaluar es la
competencia, es decir no solo lo que el estudidictesaber sino lo que estudiante sabe
hacer. De acuerdo con los hallazgos del estudiSut&ez (2007), aun se estaria lejos de
lograr una verdadera evaluacion por competenciasjoclo sugiere el Decreto,
empezando por la evidencia de que los maestrofigai@ente no las mencionan en la
informacion que ofrecen sobre la evaluacion quetjman. Esta ausencia o limitacion,
se podria explicar, entre otros factores, por digcultades de asimilacion o
comprension que tendrian los maestros del sentidooperatividad de los profundos
cambios curriculares sugeridos por los lineamienyjogstandares que pretenden

desarrollar las competencias como eje de la foidnaci

Ahora bien, si se aprecia con criterio comparaltavevolucién de las practicas
de evaluacion de los maestros, los resultadosstigiiie espafiol de Buendia (1996: 142)
tienen cierta similitud con los realizados en Cdianpor Suarez (2007) diez afios
después, cuando sefialan que lo que los profesndefpendientemente de la materia
gue imparten, consideran que la utilizacion deamen escrito con cuestiones de
desarrollo mas o menos largass el mejor método para evaluar. Otro aspectiogn
que coinciden los estudios mencionados, es laemdex a una forma muy utilizada para
evaluar: lagareaso trabajos para desarrollar en casa o en claambién se agrega en

estos autores, la presencia de otros elementoslicadtores a evaluar como son: el



desempeio en clase, la participacion. Valga la @emdar, que Suarez (2007), no
obstante sefiala que cuando los profesores mencistas formas de evaluar, valdria la
pena profundizar acerca de cuéles son las que ikearutpara tomar decisiones
importantes como la promocién, donde cobraria magignificado las formas de

evaluacion mencionadas.

En los estudios en cuestion, en la perspectivauensg asume la finalidad que
tiene la evaluacion de los alumnos, hay evidenifeseticias en las respuestas que dan
los maestros encuestados. Por razones obvias eesfasestas de los colombianos se
evidencia la influencia del Decreto 230 quienesaketique la evaluacion sirve para
proponer acciones remediales, para replanteardi@rapedagoégica del maestro, para
generar planes de profundizacion y, en menor medpdaa ajustar el plan de estudio
(Suéarez: 2007: 110); mientras que los docentesfielgm sefialan que su evaluacion
encuentra basicamente dos usos: uno formativo ydenpromocion o no del alumno,
sin desconocer que la evaluacién del alumno suponperfeccionamiento o mejora
para él mismo (Buendia, 1996: P.143).

2.4 La Evaluacion de los Estudiantes y las Institiones Educativas como

Evaluacién Externa

La segunda gran dimension de la evaluacion es éalguque recurre a la
evaluacion como fuente de informacioén institucioeal decir, la evaluacion a través de
la cual la institucidbn puede calibrar sus procegosresultados obtenidos por sus
estudiantes en pruebas censales (SABER), pruebfisatizacion (examen de estado
ICFES, SABER 11) y pruebas internacionales corsoTi&MS y PISA, entre otras.
Los resultados que se obtengan son empleados cwmmmas para mejorar el sistema y
para implementar una cultura de gestién de procasdas instituciones, ya que brinda
informacion acerca de los procesos desarrolladas retacion a unos contextos
especificos y a unos niveles generales esperados ase en esta se busca generar
cambios, tomar decisiones e implementan prografeasiejoramiento en el sistema

educativo, en este caso, el colombiano (Suarez,;20tbe, 2001; Bogotéa, 2003).



Es de anotar que las pruebas SABER en Colombiatiselan al tema de la
medicion de la calidad de la educacion béasica pramasecundaria y se remontan al
afo 1975 con la creacion del Programa Nacional ég@i@miento Cualitativo de la
Educacion; pero es en la década de los ochentad@sa realizan los primeros intentos
de evaluar el rendimiento de los estudiantes cuyjetivo se centré en estudiar las

diferencias entre la Escuela Nueva y la escuedd tnadicional.

A partir de 1991 con la conformacion del Sistemaiblzal de Evaluacion de la
Calidad de la Educacion (SNEE) fue cuando se aplicpor primera vez pruebas de
logro muestrales a estudiantes de grados 3°, 5% P® de educacion basica.
Posteriormente en 1994 y 1997 se volvieron a aplichas pruebas.

Con la promulgacion de la Ley 715 de 2001 las Rasi € ABER pasaron a tener
caracter censal y se volvid obligatorio para atesha educativo realizar estas
evaluaciones de calidad cada tres afnos. Desde s#)%Belven censales cada afio. En
Colombia existen dos tipos de evaluaciones censagles se constituyen en insumos
para la planeacion de establecimientos educativogtgrial pedagodgico en el aula: -
Las Pruebas SABER, que se aplican a los grado$%3°Y 9°. , su propdsito principal es
contribuir al mejoramiento de la calidad de la edi@n colombiana. Su caracter
periodico posibilita, ademas, valorar cuéles halo $0s avances en un determinado
lapso y establecer el impacto de programas y aesiespecificas de mejoramiento. —
Las Pruebas SABER 11, que se aplican a los estedigne estan por finalizar el grado
undécimo de la educacion media. (Ministerio de Bdidn Nacional, 2012)

La evaluacion censal, abarca a todas las instiesiceducativas, publicas y
privadas, rurales y urbanas; a partir de 200®jieisterio tomo la decisién de evaluar
de manera censal y en todo el pais las areas dguajen Matematicas, Ciencias
(Naturales y Sociales) y Competencias Ciudadanassague a criterio de algunos

expertos se constituyen en los componentes priesippara desarrollar en los



estudiantes las competencias para la vida y quedaesiten alcanzar un desempefio

eficaz y eficiente dentro de la sociedad. (Colonaipigende, 2008).

A diferencia de la evaluacion muestral, la evaldacensal realizada a través de
las Pruebas SABER, le permite a cada una de latugienes educativas del pais, a
cada una de las entidades territoriales y a laddateéner un diagnoéstico valido y
confiable que les permite conocer si los estudsamte la Educacién Basica estan
consiguiendo o0 no y en qué grado, el saber y alrdadicer en las areas evaluadas; lo
cual sirve de base para la formulacién de los BlalgeMejoramiento Institucional en
todo el pais, la toma de decisiones en politinygonsecuencias, la puesta en marcha

de programas y proyectos tendientes a mejoratitdada (Colombia aprende, 2008)

Se considera que el uso de los resultados de mstabas debe producir una
reflexion al interior de las Instituciones, genelan algunos cambios como
reorganizaciones de los contenidos de las arepacitacion docente, mayor reflexion
en los grupos de maestros y directivos frente ahdnveeducativo. No obstante, en el
estudio de Suarez (2007), hasta el momento en (idonestos cambios se han
evidenciado con mas énfasis en aquellas areas dasdpruebas censales dan sus
resultados (lenguaje, matematicas, ciencias sechaleaturales). Es alli donde las
instituciones educativas se preocupan por disefase® de Mejoramiento todo con
miras a subir su puntaje en las Pruebas de Est@dsigionarse mejor con respecto a
otras instituciones, lo que pareciera que fueréineliltimo de la evaluacion y no el
desarrollo integral de los estudiantes que dé auelet una mejor calidad de la

educacion.

Ahora bien, las condiciones actuales en los diteseprogramas de evaluacion,
las necesidades constantes de reconocer los tkmilte@ programas establecidos desde
el MEN, la necesidad de identificar los problema®e ge deben resolver desde las
instituciones educativas para fomentar la calidadadeducacion, permiten abordar los
diversos tipos de evaluaciones externas a lasesian sido sometidos los estudiantes

colombianos. Asi, Bogoya (2003:11), sefala entsedigersos tipos de evaluacion, las



evaluaciones externas que se refieren a contratesnes de la sociedad a los procesos
educativos y que corresponden a las conocidas gsUe-ES, SABER, TIMMS, PISA,

entre otras. Estas tienen como comun denominadserel pruebas especificas que
exploran los conocimientos de los escolares r@atey unas disciplinas o campos de
conocimiento como lenguaje, matematicos y ciengiagys resultados son publicados
para informar al publico y en especial a las entdavinculadas con el ambito de la

educacion.

Los organismos educativos nacionales y las orgeioizes internacionales
encargados de establecer parametros de mediciotmasgés de las pruebas sefaladas
ofrecen herramientas para comparar las situacideela educacion desde diferentes
perspectivas, esta es precisamente una de las tdeels evaluaciones externas. Se
podria citar aqui, el caso de organizaciones déctar internacional como la OCDE
(Organizacion para la Cooperacion y el Desarrotionémico), que tiene ya una larga
tradicion en la elaboracién de informacion estaiston el animo de evaluar lo que
ocurre con la calidad de la educacion en diversogegtos nacionales e internacionales

del mundo.

Esta entidad diseid una prueba externa que sow complemento del
sistema internacional de Indicadores educativosigy dprinda informacién sobre los
conocimientos y habilidades esenciales que deler t@m ciudadano formado en las
instituciones educativas para desenvolverse sruetlo de hoy con relacion a variables
de variables demogréficas sociales, econdmicagugagionales.

Una de las pruebas aplicadas por la OCDE, es lantieada PISA (Programme

for International Student Assesment).

El Programa Internacional para la Evaluacién deudiahtes (PISA) es una
iniciativa de la Organizacién para la Cooperacioel Ypesarrollo Econémico (OCDE)
que tiene como proposito producir indicadores delah educativa e investigaciones
sobre los factores que la afectan. Ademas de campesultados entre paises, sirve para

monitorear los avances en educacion en periodtisrdpo.



PISA busca evaluar qué tan preparados estan lodiastes para enfrentar los
retos del futuro como miembros productivos de ldestad y la economia. También, si
pueden analizar, razonar y comunicar ideas de fafaetiva. Se espera que todos

tengan unas bases solidas para seguir aprendidadargo de sus vidas.

A diferencia de otros estudios internacionales cofibMSS (Estudio
Internacional de Tendencias en Matematicas y Gishgi PIRLS (Estudio Internacional
del Progreso en Competencia Lectora), PISA evalisa competencias de lectura,
matematicas y ciencias. Aplica instrumentos conipesade evaluacion a muestras
representativas de estudiantes de 15 afios, indep&mdente del grado que estén
cursando. Colombia ha patrticipado en PISA en dasiones: 2006 y 2009. En 2006
fueron evaluados estudiantes de 57 paises y en &i6Mumero aumento a 65. Las
pruebas fueron aplicadas a 470 mil alumnos de3qgsaéses, quienes representaron a 28
millones de estudiantes. En Colombia la muestra daecasi 8 mil jovenes. El
desarrollo de PISA 2009 en Colombia estuvo a cdejdCFES (Instituto Colombiano
para la Evaluacion de la Educacion). El Institudoekresponsable de las evaluaciones
nacionales - SABER 5° y 9°, SABER 11° y SABER PRyestudios internacionales
(TIMSS, PISA, PIRLS e ICCS) que se realizan eraé p

La Prueba PIRLS (Progress in International Readimbgracy Study). Busca
analizar la capacidad de comprender y usar aquétlasas del lenguaje escrito
requeridas por la sociedad y/o valoradas por |lagper. La prueba se centra en los
procesos de comprension, los propésitos de larkegtios comportamientos y actitudes
de los estudiantes con respecto a ella. El esenadila la competencia en lectura de
nifos entre los 9 y 10 afios y las practicas eseplasociadas al aprendizaje de la

lectura y los hébitos de lectura en el hogar.

La prueba ICCS (Estudio Internacional de Educadifimica y Formacion

Ciudadana) investiga de qué manera los jovenes® dgasico estan preparados para



asumir sus roles como ciudadanos. Los cuatrotefeaticos del estudio son: sociedad

y sistemas civicos, principios civicos, particigaccivica, e identidades civicas.

Las Pruebas Pisa 2009 revelaron importantes deficie en la educacion
colombiana. A pesar de un avance significativo aampetencias de lectura,
comprension e interpretacion de textos, la edunacdlombiana aun tiene mucho
trabajo por delante. Entre 65 paises, Colombiavestn el nimero 52, lo cual lo ubica
en uno de los paises participantes de menor caumh@idra comprender los textos e
interpretarlos. Sin embargo, debido a que losemteintes colombianos han participado
desde 2003 en estas pruebas, evaluando competdadegura, ciencias y matematicas
en este mismo orden, los mejores progresos hanesida primera, con un 9.3% de
avance, la segunda con 4.6% y la tercera y masygraate de 3.6% entre los afios 2006
y 2009. Segun este reporte, quienes presentasqorl@bas el afio pasado, tan soélo el
53% de los estudiantes comprobaron su capacidacbmi@rension y logra un nivel
apenas aceptable de su desempefio. Las consesudm@atos nefastos resultados son,
en principio, la comprobacion de las deficienteslggegias escolares y falta de
incentivacion por la lectura. De otra parte, las@ficacion estandar demuestra que el
otro 47% de los evaluados no esta en capacidadasarair los retos actuales como

miembros de una sociedad productiva.

Aunque los resultados siguen siendo preocupargkeprihcipal objetivo es saber
en donde estamos parados y hacia donde debemoas@fjuré Margarita Pefa, la

directora del ICFES, quien expuso los resultada®0®®. (Guiaacadémica.com, 2010)

Esto implica que para Colombia las pruebas singa pvaluar la efectividad en
la educacion basica y media del pais, comprendefuguro nos espera y si las nuevas
generaciones podran ser exitosos en un mundo glatal Asi mismo, el ICFES hizo
énfasis en que es necesario analizar los resuledtosos en estas pruebas con el fin de
implementar estrategias educativas que funcionesitiymmente. A esto, realmente,
debe sumarse la implementacion de politicas ené&scad optimizar el desempefio

educativo en las instituciones nacionales. SegitaPes menester del Ministerio de



Educacion, el aporte de soluciones o la maneragjeran los resultados para examenes
futuros. PISA no sélo evalla si los estudiantesipneepetir aquello que han aprendido
sino, fundamentalmente, si pueden aplicar sus comETtos en otros contextos, tanto
dentro como fuera de la escuela. PISA evalladasamientos y las competencias en
lectura, matematicas y ciencias, ademas de laidgtita disposicion de los estudiantes
hacia el aprendizaje. También recoge informacidbresdos contextos personales,
familiares y escolares, con el fin de identificajuellos factores que explican sus

resultados en las pruebas.

En lectura, PISA se enfoca en leer para aprendss gn aprender a leer. El
concepto de lectura utilizado en la prueba sobeepgascomprension literal y la
decodificacion de textos e involucra la habilidasl Wilizarla para que el estudiante
logre sus objetivos durante su vida. PISA 2009u&valor primera vez la habilidad de
los alumnos para leer, entender y aplicar textggaties. En matematicas se evalla la
capacidad para reconocer y formular problemas n#iens, asi como para plantear,
emplear e interpretar las matematicas en distintogextos. También se incluye el
razonamiento y la utilizacion de conceptos, progsesoinstrumentos para describir,
explicar y predecir fendmenos. En ciencias, lapause centra en el entendimiento de
los conceptos cientificos y en la capacidad de tama perspectiva para entender la
realidad desde la ciencia. Se valora el grado em Iqa estudiantes utilizan sus
conocimientos en esta area para identificar preguidquirir nuevos saberes, explicar

fendmenos y llegar a conclusiones con base enreiake

PISA muestra que en Colombia los factores sociago@os dan cuenta del
16,6% de la varianza en los puntajes promedio slestudiantes en lectura. El 83,4%
restante se debe a otras causas. Esto demuestrasgsefactores influyen en los
aprendizajes de los alumnos, pero no son sus Ude@sminantes. Se encontré que a
mayor escolaridad de los padres, mejor es el desganglel estudiante y que también
influyen otros factores como tener padres laborando en busca de empleo, poseer un
computador e internet en el hogar asi como tebevdiy enciclopedias de consulta y

poseer un escritorio donde estudiar.



También se encontrd que la repeticion de gradosesle los factores escolares
gue tiene un impacto negativo sobre los resultatlod?ISA: a mayores indices de
repeticion, menores resultados. Ademas, los pajgestienen un mayor nimero de
repitentes muestran una tendencia a brechas madegra&n los resultados por nivel
socioecondmico. Lo anterior permite observar que dstudiantes de los niveles
socioecondmicos mas bajos son los mas afectadasfmfenémeno. En Colombia, un
poco mas de la tercera parte de los alumnos dédstea repetido alguna vez: cerca del
22% al menos un grado de primaria y el 18% al mamus de secundaria. Los
resultados muestran que los estudiantes que no rbpatido tienen puntajes
significativamente mas altos en la prueba de lactdiB2,7 puntos) que quienes lo han
hecho una o mas veces (376,5 puntos). Esto repaesea diferencia de 56,3 puntos, la
cual es mayor a dos tercios de un nivel de desemypeigs alta que el puntaje asociado
a tener un afio mas de escolaridad. Ademas, leedde entre los puntajes promedio de
los estudiantes que nunca han repetido y los dengsisi lo han hecho es aun mayor
cuando este fendmeno ocurrié en la basica primargadiferencia entre los primeros y
los que repitieron una vez es de 66,3 puntos (rasivel de desempefio); y la que se da
entre los que no han repetido y los que lo hiciaordos o mas oportunidades es de

92,6 puntos.

Los resultados de PISA también indican que losegaien mejores desempefios
tienen estandares educativos de muy alto nivel gistema de evaluacion externo con
consecuencias, es decir que no es posible empezarcarrera laboral o pasar al
siguiente nivel educativo sin certificar previaneeqgue se tienen ciertas calificaciones
medidas a través de pruebas estandarizadas. Cemteldipo de pruebas no tiene
efectos, parece no existir una relacion tan fueote los resultados de los estudiantes.
No obstante, los paises que las aplican tiendesner tmejores puntajes y menores

brechas socioeconémicas.

PISA también subraya que en los sistemas educdtsaalarios de los docentes

estan asociados a mejores resultados. Sin embrgaurre lo mismo con el tamafio de



la clase o la cantidad de recursos disponible®®rdlegios. Una vez que los planteles
cuentan con los recursos basicos necesarios paeaskfianza, la adicion de mas
materiales parece tener un efecto minimo en logamm En cambio, invertir en

mejores profesores puede generar mas impacto.

Al analizar la relacién entre los recursos del ldstamiento educativo y los
puntajes de los estudiantes colombianos en letiayaalgunos hallazgos interesantes.
Los alumnos que estan por debajo del nivel 2 tiememos computadores en sus
colegios; mientras que entre los que se ubicar®mileles mas altos hay una mayor
proporcion de estudiantes que cuentan con estespedio mismo sucede con el nimero
de ordenadores con acceso a Internet. Sin embaogee encontré ninguna relaciéon

entre el nimero de alumnos por docente y los eangt

Con respecto al clima escolar, PISA muestra qubuesos resultados en lectura
se asocian a un ambiente caracterizado por alf@cetivas de los docentes hacia los
estudiantes y buenas relaciones entre ambos. Bl adiscolar explica el 13% de las
variaciones en los puntajes de los alumnos. Noaatest este factor esta mediado en
gran parte por las condiciones socioecondmicasosieestudiantes. Estudiantes con
condiciones socioecondémicas favorables tiendersfautir de un mejor clima escolar.
Por ello es necesario adelantar acciones paraagueolegios en situaciones adversas
logren un ambiente propicio para los aprendizajgsoy supuesto, para la convivencia

pacifica.

El informe del Programa Internacional para la Eseion de Estudiantes o
Informe PISA (por sus siglas en ingléBrogramme for International Student
Assesssmentje basa en el analisis del rendimiento de estigdiaa partir de examenes
gue se realizan cada tres afios en varios paisesl donde determinar la valoracién
internacional de los estudiantes. Este inform#lessdo a cabo por la Organizacion
para la Cooperacion y el Desarrollo Econdémicos OCDgue se encarga de la

realizacion de pruebas estandarizadas a estudial®e45 afios. Esta prueba es



considerada como un sistema “objetivo” de compamciu formulacidn esta sujeta a
muchas criticas, por cuanto es un analisis meranoeintitativo.

A continuacion se presentan los resultados masmas de la participacion de
Colombia en las Pruebas PISA

Los mejores resultados fueron para China, Corés&5de Vietnam, Polonia,
Finlandia y Canada. Paises como Estados UnidosafiBsp Francia muestran
preocupacion por sus resultados y paises como béRara y Colombia sienten fracaso
por ocupar los ultimos lugares en dichas pruebas ¥s para menos. Todos los paises
miembros de la OCDE, o los que aspiran a entranocGolombia, esperan cada tres
afos, desde 2000, los resultados de las evaluactenatematicas, lectura y ciencias
que se les hacen a mas de medio millon de joven&Ss dfios. (Revista Semana, 2013)

A Colombia, como se sabe, le fue muy mal, pues @@edel puesto 61 de 65
paises, solo por encima de Peru, Indonesia y Gatgue ha abierto un debate nacional
sobre el evidente fracaso del sistema educativgaial, sobre todo si se miran otras

cifras del informe que apenas se estan conociendo.

Los resultados de las pruebas que acaban de emnlipaco alentadores para
Colombia. En 2006 ocup6 la posicién 52 de 57 nasd@valuadas, y en 2009 quedo en
el puesto 52 de 65 paises. Si bien en las de 2 puntajes crecieron un poco, se
evidencia una clara reduccion del ritmo. Ademassiygerado por otros alumnos como
los de Brasil, que tuvieron un impresionante desfop Lo segundo es que, mas alla
de la caida en el escalafon de diez puestos, kmdtados para el grueso de los
estudiantes son malos, no solo ahora, sino en ZA®9. En matematicas, en las tres
pruebas, mas del 70 por ciento de los estudiantagquiera llego al nivel 2, considerado
el minimo para pasar las pruebas (ver graficogrg pesempefarse en la sociedad. En
lectura, en promedio, la mitad de los estudiardeypbco paso la prueba. Lo mismo en
ciencias, en donde los rajados superan el 60 potcci Tercero, los resultados de las
pruebas son mas preocupantes si se analizan leadodes nacionales. En Colombia

fueron escogidos al azar 9.000 estudiantes de Bolttdellin, Manizales y Cali, en



representacion de 560.000 estudiantes. La ciudad@e le fue mejor es Manizales y la
Gnica que tuvo reduccion en los puntajes fue Bogot ultimo dato, mas revelador y
polémico, es la diferencia entre los colegios palsliy privados. Segun Pisa, es de 50
puntos, algo que podria equivaler a unos dos aBosddcacion. (Revista Semana,
2013).

En el pais, como es de conocimiento publico, exisiéversos tipos de
evaluaciones externas que se consideran Utiles neatmocer los progresos de la
educaciéon del pais y sus regiones e identificarfetalezas, deficiencias y disefiar a
partir de los resultados, politicas y programasnggoramiento. Se pueden mencionar

aqui las siguientes pruebas:

(@) Pruebas censales, estas se aplican a la &otalit una poblacion
determinada, de manera periodica, con el fin derhesmparaciones en el tiempo y
entre instituciones y regiones. Las comparaciones #empo sirven para identificar el
comportamiento de indicadores y establecer si hagrpso de un periodo a otro,
igualmente las comparaciones entre institucionegipnes permiten ver quiénes tienen
mejores resultados y en qué aspectos durante elanpsriodo de tiempo. Actualmente
el pais cuenta con tres pruebas de aplicacion lc€daga SABER: se aplica a todos los
estudiantes de 3° 5° y 9° grado del pais cadaafies, para verificar su progreso en
matematica, lenguaje y ciencias; (a2) Prueba thl@gara ingreso a la educacion
superior (examen del ICFES SABER 11°) que se apida afo a todos los estudiantes
gue concluyen la educacion media (grado 11°), tfin de verificar el nivel general de
los bachilleres en todos los campos académico$a¥y)( SABER PRO: se aplican a los
estudiantes universitarios de Ultimo semestre ewrshs disciplinas académicas, y
pretenden establecer comparaciones en los ressiltadtenidos por las diferentes

universidades.

(b) Los estudios muestrales que diversas instigd realizan para evaluar
diferentes aspectos de la educacion del pais tgdeaaentidad territorial en particular,

a partir de estos se pueden conocer los resulthd@seducacion desde el punto de vista



econdmico y social y, en su mayoria persiguen aanlacexplicacion de los factores
que inciden en los resultados obtenidos, ademéssdwuebas internacionales a las que
se ha hecho referencia, aqui cabe hablar de l&bgsuCOMPRENDER, que lleva a
cabo la ciudad de Bogota cada dos afios desde 2006aemuestra de colegios de la
ciudad y se aplica a estudiantes de 5° y 9° gradmermiten relacionar resultados
académicos en matematica, lenguaje y cienciasal@sucon otros factores como nivel
socioecondmico de los estudiantes y factores umstibales como clima escolar,

infraestructura y gestion.

En una perspectiva general, se puede afirmar qd&stestas pruebas
implican resultados que, ademas de generar disessipublicas sobre el
estado de la educacion, tienen un gran valor @apdrtan informacion

empirica confiable para fundamentar y generarpysstas de

mejoramiento de la calidad educativa en el paisjocto plantea Suarez
(2007:31).

Los resultados de la evaluacion censal orientanirstitucion y, en particular, a
cada uno de sus actores, para tomar decisioneshlexsir metas y estrategias de
mejoramiento, que sean factibles y realizablesnefttar el debate sobre los avances y
las dificultades de los estudiantes y generar comi@o de la comunidad educativa con

el proyecto pedagdgico.

Con la informacion que ofrecen las pruebas tant@ionales como
internacionales, se pueden identificar en nivetesles y nacionales aspectos mas
relevantes a mejorar tomando en cuenta la divetsldavariables evaluadas que pueden
extenderse a la actividad en espacios escolareobgmra los maestros como lo es la
institucion educativa y el aula de clase, incluyetad procesos de evaluacidén que estos

llevan a cabo.

Una de las evaluaciones censales externas muyrtanp® para la marcha de

sistema educativo colombiano son las pruebas SAdERSse aplican desde el afio 1997



cada dos afios y que arroja informacion nacionalival rrural y urbano de las
instituciones educativas y de los s departamergbpals, como se sabe, esta se aplica
en basica primaria en grado 3 © 5° y en basicansaria en grado 9°. Su obijetivo
principal es evaluar el estado académico de lagliesttes en matematicas, lenguaje,

ciencias y convivencia ciudadana.

Como lo muestra la informacion del Ministerio deuEalcion Nacional (2008),
las pruebas SABER aplicadas en el afio 2005, anafizresultados asociados al
aumento en la cobertura, la mejora en los promsedé@todas las areas respecto a la
aplicacion 2002-2003, a un aumento respecto plieaaion 2002-2003 en la dispersion
0 desviacion estandar de todas las areas en 5%®nci@s Naturales en 99 y a la
disminucién en Matematicas y Lenguaje de 9°. lessiltados del afio 2005, como las
de los otros afos, se han empleado para establec@mmparativo un comparativo con
los afios anteriores de aplicacion de la pruebai ya artir de analizar las diferentes
situaciones propuestas en los objetivos de estbarcensal (Ministerio de Educacién
Nacional, 2008).

La evaluacion de las pruebas Saber, pretendennto t@edir la informacién o
los conocimientos que los estudiantes tienen, sine competencias basicas al
determinar la forma como utilizan los conocimientpge poseen en la solucion de
diferentes problemas y situaciones, por ejempiterpretar, reconocer, relacionar,
razonar, deducir, argumentar, inferir, resolver rpdpcir en diversos ambitos. Se
evallan las areas basicas del conocimiento, leagyaj matematica, por ser
fundamentales para el desarrollo de futuros apzejeti; pero ademas; se evaltan las
ciencias naturales y las ciencias sociales, posgmeaquellas mediante las cuales los
ciudadanos se comprometen con su entorno para paxcerde una comunidad y de un
ambiente, con las que adquieren identidad e iddalidad en el marco de principios de

accion social colectiva.

Reiteremos que con las evaluaciones externasntienes efectos o impactos

sobre las instituciones educativas: "La evaluaeiterna a la institucion escolar gira la



atencion de la comunidad local y nacional haciadmiones académicas y de
competencias referidas a unos estandares univens@mastablecidos y probablemente
olvida otros indicadores...” (Suarez, 2007:33). Alrgen de las consideraciones sobre
los alcances y limites institucionales de estashms, es necesario reconocer que la
actual politica educativa tiene como uno de sustidos socializar ante la opinion
publica general y especializada, los resultadotaslediversas evaluaciones externas,
como medio para tener elementos de diagnésticde@s, conocimiento del curriculo,
de las actividades y desempeios de alumnos, dscelmectivos docentes, y en alguna
medida, informar a los padres de familia sobrediasmicas e implicaciones de los

resultados obtenidos.2

Ahora bien, esta dinamica de evaluacion externlasiaprendizajes escolares se
proponen unas finalidades que promuevan espaciosauerregulacion en las
instituciones educativas y ofrecer elementos dédgeg orientacion para el desempefio
de docentes, directivos docentes, alumnos y padeesamilia implicados en los
procesos educativos. Al respecto, Ravela, sugiemas u criterios especificos de
mejoramiento y aprovechamiento de la informacior ge recoge con las pruebas de
evaluacion externa respecto al aprendizaje esaaldns siguientes términos: es posible
como lo propone Ravela (2001:7), concebir dichaalilades de los sistemas de
evaluacion de los aprendizajes asi: (a) Evalugrdaluctividad de los maestros para
establecer un sistema de incentivos. (b) Brindas gadres de familia informacion que
les permita evaluar la calidad de las escuela®d€eplver informacion a las escuelas y
maestros para que éstos examinen los resultadosu dieabajo. (d) Establecer la
acreditaciéon de los alumnos que finalizan un detedo nivel de ensefanza. (e)
Seleccionar u ordenar a los estudiantes, (f) Indoranla opinion publica y generar una
cultura de la evaluacion. (g) Contribuir a estabtezstandares de calidad para el sistema
educativo. (h) Construir un “mapa de situacion” distema educativo con el fin de

identificar &reas prioritarias de intervencion gos de intervenciones necesarias. (i)

Las acciones de mejoramiento de la calidad educativa que emprende la opinidon publica y diversas organizaciones no
gubernamentales en Colombia con base en los resultados de las evaluaciones externas en Colombia, se pueden ejemplificar con las
consideraciones planteadas en el documento “Informe de progreso educativo de Colombia 2006” (PREAL, Fundacién Corona,
Corpoeducacion, Empresarios por la Educacion. Bogota. 2006).



Evaluar el impacto de politicas, innovaciones ogmmas especificos. (j) Realizar
estudios de tipo costo-beneficio. (k) Contribuimcda generaciéon de conocimiento.
(Ravela, Wolfe, Valverde, & Esquivel , 2001).

El Decreto 230 del 2002 y posteriormente el Dect@@0 del 2009, realizan una
revision de la forma como se habia pretendiddzarala orientacion cualitativa de la
evaluacion, y se incluye en la educacion el teenkasl competencias, el cual desplaza la
evaluacion por objetivos. Se pasa de un enfoqueeddimiento escolar a través del
cumplimiento de objetivos propuestos a un enfogeieevhluacion del desempefio en
términos de competencias del estudiante enfocai@almente como el saber y saber
hacer en contexto. Estas reformas crean diverpos tile problematicas: en primer
lugar, si bien hubo procesos de formacién paranf@eémentacion de estas propuestas,
no fueron extensivas a todos los docentes (salgumos), ni profundizaron tanto sobre
aspectos teoricos ni en la manera de interiorega informacion y de llevarla al aula y
mucho menos en la sistematizacion de experiencamlsis de resultados con el fin de
construir teorias y formas de evaluacion desderaddajo de los docentes con sus

estudiantes.

Ahora bien, en la observacion de la practica decérd maestros mostraron
multiplicidad de interpretaciones de la norma. Regpa las formas de evaluacion no se
profundizé en los aspectos tedricos ni investigetigino operativos: el docente estaba
mas interesado en la aplicacion, los criterios yslalamiento de los indicadores de
evaluacion. Si bien, la evaluacion se presentalecontexto de un lenguaje de la
participacion y el antiautoritarismo, sus efectesunidarios, como lo manifestaron los
docentes, fue el deterioro de la autonomia del decey del reconocimiento del
ejercicio docente; esto es, poder dar cuenta dandeefio del estudiante desde el saber
especializado del docente, el cual incluye adengdsudsaber docto, su conocimiento
sobre el desempefio del estudiante. En el terréwiqu estas reformas se construyeron
en frio; es decir, sin un proceso de animacion ipresin consensos en la comunidad

académica, sin investigacion y reflexion acercéadegracticas de los mismos docentes.



La reforma se elabora, se legisla y luego se haampacitacion que alcanza a muy
pocos docentes.

En tales términos, la evaluacién aparecia comactdrden de una ley, no surgia
de procesos evaluativos, estudios previos; ni ercogitexto del quehacer y las
problematicas de la escuela, salvo para la actfiatma. Es asi como se promovieron
desde el Ministerio de Educacion Nacional mesadraleajo, foros municipales y
departamentales, foros virtuales , se declaré@®R@f8 como el afio de la evaluacién en
Colombia bajo el lema de “Evaluar es valorar” yaselantd la investigacion sobre las
percepciones acerca del Decreto 230, dando comdta@s una nueva reforma
evaluativa donde se pasO de un Sistema NacionaEwdduacion a un Sistema
Institucional de Evaluacion, amparandose en lareumda institucional. Aqui se han
venido presentando dificultades como la determdmede la escala valorativa y no tanto
la reflexion y la creacion de grupos de investigacton el fin de contribuir a una
cultura de la evaluacion, la preocupacion vuehjaega sigue siendo como aplicar la
norma y no el sentido reflexivo y critico de unalaacién que parta mas de la practica
de los docentes y que integren aspectos tales ebmoriculo y el enfoque de este, el
modelo pedagogico, la didactica y la mision y wviside la institucion. Se cambia
entonces la escala valorativa y se considera queambio la evaluacion cuando en
Gltimas se siguen observando las mismas practicess siguen aplicando las mismas
pruebas internacionales con casi los mismos remdtdonde Colombia ha avanzado

muy poco con respecto a otros paises y a afioscaater

En este contexto se afirma que no es posible iefiak sobre la evaluacion sin
gue, al mismo tiempo, se indaguen los referentesepiuales que subyacen al hecho
educativo. De igual modo, una transformacion degdaradigmas evaluativos de las
comunidades educativas implica, una transformaciénsus concepciones sobre el
conjunto de practicas y teorias de la escuela cmimeal que se han concentrado en

una evaluacion cuantitativa cuyo objeto es la p@éroo no de los educandos.

Es importante entonces construir teoria acercagipricticas evaluativas de los

docentes sustentadas en los modelos pedagdgicas lpseProyectos Educativos



Institucionales, con el fin de conocer el sentige se les otorga. Busca por lo tanto
analizar las concepciones que tienen los diferezsgamentos acerca de la evaluacion,
indagar el qué, para qué y como de la evalualcidue permite dar cuenta de los
procesos académicos en los que estan inmersagjédsss

2.5 Actual Sistema de Evaluacion en Colombia

La derogacion del Decreto 230 de 2002, trajo cormpsecuencia que en
Colombia se diera una nueva reforma contenida erDedreto 1290 de 2009.
Recordando al profesor Guillermo Torres Zambrangierscrito titulado “¢pueden las
normas transformar la evaluacion?” (Torres Zamhbraf87), se ha podido constatar en
las instituciones estudiadas que poco o nada haubiado las practicas evaluativas;
salvo que la preocupacion ha sido por la escalaratala y su equivalencia con la
escala propuesta por el Ministerio de Educacionadwat. El Articulo No. 5 presenta la
Escala de valoracion nacional: “Cada establecimiediucativo definira y adoptara su
escala de valoraciéon de los desempefios de losia#tieslen su sistema de evaluacion.
Para facilitar la movilidad de los estudiantes erdstablecimientos educativos, cada
escala deberd expresar su equivalencia con laaest®l valoracion nacional: -
Desempefio Superior, - Desempefio Alto, - Desempé8&® - Desempefio Bajo. La
denominacién de Desempefio Basico se entiendo cosupkracion de los desemperfios
necesarios en relaciéon con las areas obligatoridanglamentales, teniendo como
referente los estandares basicos, las orientacigni@seamientos expedidos por el
Ministerio de Educacion Nacional y lo establecida el Proyecto Educativo
Institucional. EI Desempefio Bajo se entiende coanad superaciéon de los mismos.
(Ministerio de Educacion Nacional, 2009). En etgmnte estudio a través de las
entrevistas con los docentes se constato que@ecetto actual existe la posibilidad de
que la promocibn no sea tan flexible y que los dighies que no rindan

académicamente puedan reprobar el afio escolar.

Muy poco se avanza del razonamiento técnico, sarelo la preocupacion por

el como, se quiere la formula magica. En este derdl Decreto 1290 no define la



evaluacion, se refiere mas a los ambitos de apdicalos propositos de la evaluacion, a
los contenidos del sistema de evaluacion, el piotedto para la creacion del sistema
institucional, las del Ministerio de Educacion cidmal, de las Secretarias de
Educacién de las entidades territoriales certifisagl del Establecimiento Educativo.
También contempla los derechos y deberes de estediy padres de familia y el

registro escolar, entre otros.

Al no existir una definicion clara sobre evaluaciéada institucién puede
trabajar desde el enfoque que le parezca mas alteidien la escala de valoracion en
caso de transferencia del estudiante es la mismnaehnacional; el enfoque evaluativo

puede ser muy diferente de una institucion a otra.

A pesar que por primera vez en Colombia se pasdndSistema Nacional de
Evaluacion a un Sistema Institucional de Evaluac&nDecreto actual contiene una
serie de pasos sobre como se debe hacer. La pemd@upvuelve y juega: “cOmo
hacerlo”.

Se infiere la preocupacion de los docentes mas lgorresultados de los
estudiantes que por los procesos de formacionaradi® de estos; esto se evidencia en
el entrenamiento de que son objeto los estudig@es la presentacion de las pruebas

censales SABER. Esta ya era una preocupacionaiezior Decreto.

Cabe anotar que con la actual reforma se pasé d@mfoque de evaluacion del
rendimiento académico a un enfoque de evaluacidncpmpetencias y se sigue sin
claridad sobre qué son, qué desarrollan, cual ssntido que tiene este enfoque y como
evaluarlas. El enfoque de competencias es un emfqge no se ha posicionado en las
instituciones educativas, presentandose una ruphira lo que los estudiantes aprenden
y lo que les evalGan a través de la Pruebas SABBRColombia y América Latina la
problematica existente en el proceso de evaluab@ola calidad de la educacion viene
siendo objeto de estudio y atencion por parte dealencias estatales, instituciones

educativas, centros de investigacion y comunidadati/a en general.



Al tener cada institucion la oportunidad de dedalipromocién o no promocion
de los estudiantes, algunos docentes han vueléocib la evaluacion como un medio
de control, aspecto que habia sido bastante ctiwdlial reducir la repitencia al 5% del
namero de estudiantes, como lo traia el Decreteriant Esto parece que hubiera dado
un respiro, aunque siguen manifestando que losliastes no quieren hacer nada y que

los padres de familia en un buen nimero de cases nomprometen.

Es pertinente reiterar que no existe una cultura ladevaluacion, que los
Decretos se enfocan en la forma y no en la reftexidtica de los docentes y mucho
menos de sus investigaciones que como lo manifiestdas entrevistas son inexistentes
0 muy escasas. Ademas de un lado esta la evaiuiatédna y de otro las evaluaciones
externas. La primera esta relacionada con la canpet que se le otorga a las
instituciones para que determinen sus formas grwg de evaluacion a incorporar, es
decir, en la determinacion y creacion de su sistemsiitucional de evaluacion de los
estudiantes. La segunda se realiza sin tener eneclas experiencias docentes que para

el caso son utilizados para aplicar sus formatasvdiiacion.

Los ir y venir de las instituciones sobre el tengacdn cuantas asignaturas o
areas se aprueba o se reprueba un afio escolta gssiala es numérica o literal o si se
combinan, han dado origen a una multiplicidad dieraaiones que para efectos de
transferencia de un estudiante de una institucidtraadeben presentar un informe con

las equivalencias con la escala nacional.

En el dltimo capitulo de este trabajo, se presant@uadro que contiene un
resumen de lo que han decidido las institucionésltdeo educativo No. 3 en cuanto a
sus sistemas de evaluacion con aspectos tales mamero de periodos del afio escolar,
si tienen o no informe final, la escala de valaiacy sus equivalencias, con cuantas
areas o asignaturas no es promovido, si existeamité de evaluacion, porcentaje de

inasistencia para la no promocion y el numercadt del Consejo Directivo.



El Decreto 1290 avanza en cuanto a ampliar los taslge aplicacion de la

evaluacion: Internacional, Nacional e Institucignaldice en su Articulo No. 1: “El

estado promovera la participacion de los estudsathé¢ pais en pruebas que den cuenta

de la calidad de la educacion frente a estandatesnacionales” de acuerdo a los

resultados obtenidos, el Articulo No. 3 define entos propdsitos, el de aportar

informacion para el ajuste e implementacion deh gla mejoramiento institucional. En

ambito institucional la evaluacion del aprendizagelos estudiantes realizada en los

establecimientos de educacion bésica y media seedsdmo “el proceso permanente y

objetivo para valorar el nivel de desempeiio desdgdiantes”. (Ver anexo No. 1).

Es de anotar que a nivel nacional se aplican psuebasales con el fin de:

“monitorear la calidad de la educacidon de los dstaiientos educativos con

fundamento en los estandares basicos”

En la siguiente tabla su pueden apreciar las ditéésis entre los Decretos 230 de

2002 y 1290 de 2009.

Tabla 1: Cuadro comparativo de los Decretos 230 de 2002 290 de 2009

DECRETO 230 DE 2002

DECRETO 1290 DE 2009

El

establecimientos educativos del Estado,

ambito de la evaluaciéon son |

privados, los de caracter comunitar
solidario, cooperativo 0 sin animo

lucro, exceptuando a los modelos flexibl
tales como escuela nueva, aceleracion
aprendizaje, y la atencion a las poblacio

especiales definidas en la Ley.

La evaluacion de los aprendizajes de
estudiantes se realiza en los siguief
ambitos:

1. Internacional: El Estado promovera
participacion de los estudiantes del paig
pruebas que den cuenta de la calidad @
educacion frente a estanda
internacionales.

2. Nacional: El Ministerio de Educacid

Nacional y el Instituto Colombiano para

los
ntes

a
en
e la
res

N

el




Fomento de la Educacion Super
-ICFES-, realizaran pruebas censales
fin de monitorear la calidad de
de

educativos con

el

educacion los establecimien

fundamento en

estandares bésicos. Las prue

nacionales que se aplican al finalizar
grado undécimo permiten, ademas,
acceso de los estudiantes a la educal
superior.
3. d

Institucional: La evaluacién

or
con
la

[0S

0s
bas
el
el

cion

e

aprendizaje de los estudiantes realizada en

los establecimientos de educacion basica y

media, es el proceso permanente y obje
para valorar el nivel de desempefio de

estudiantes.

Divide el afio escolar en cuatro perioc
como referentes para la evaluacion
aprendizaje y la entrega de informe

los padres de familia.

Fija los contenidos minimos del plan

estudios, tales como la intencion

identificacion de los contenidos,
distribucion del tiempo, los logro
competencias y conocimientos que

educandos deben alcanzar, entre otrq

Los centros educativos son auténon

para definir y estructurar su propi

sistema de evaluacion, y dentro de
la entrega periddica de informes
evaluacion, entre otros.

Los establecimientos educativos goz
de autonomia para definir y elaborar
plan de estudios del curriculo
conformidad con lo dispuesto en la L
115 de 1994 vy

reglamentario 1860 del mismo afio.

su Decre

tivo

los

N0S

él,
de

7an
el
e
ey
o

La evaluacion se hace con referenci

El establecimiento educativo tie




la escala Unica de valoracion: excelel

sobresaliente, aceptable, insuficiern

autonomia para establecer su prg

pia

escala de valoracién para la evaluacion,

deficiente. El establecimiento educati con sus equivalencias con respecto a la
define el significado para cada categq escala nacional: desempefio superior,
de la escala. alto, basico y bajo.

El consejo académico crea u Determina responsabilidades

comision de evaluacion y promaoci especificas dentro de los procesos |del
para cada grado, la cual define sistema de evaluacién institucional,

promocibn de los alumnos para el Ministerio de Educacion, |la

recomienda actividades de refuerzg Secretaria de Educacion de las ET
superacion para estudiantes certificadas, y los establecimientps

presenten dificultades. Tambig educativos. Establece derechos | y
recomienda la promocion anticipada deberes tanto para los estudiantes como

grado para los estudiantes ¢

desempeniios excepcionalmente altos

para los padres de familia.

Fija criterios para la promocion ¢
grado: (1) Promocién minima de gra|
para el 95% de los estudiantes ¢
terminen el afo escolar; (2) repetici
de grado para los estudiantes (
reprueben tres 0 mas areas, pudie
ser mas, de acuerdo con el criterio
95%.

Cada establecimiento educativo fija los

criterios para la promocion de grado
acuerdo con su sistema institucional
evaluacion. Promocion anticipada
recomienda el Consejo Académico
Consejo  Directivo, y solamen
procede dentro del primer periodo ¢

afo escolar.

de
de
la
al
[e

lel

Estudiantes promovidos de grado ¢
una 0 mas areas reprobadas, prese
evaluacion de recuperacion de
mismas, a mas tardar una semana g

de iniciar el siguiente afio lectivo. L

Los procedimientos para nivelar a los

estudiantes con areas reprobadas, o
atrasos en los logros planeados,
establecimien

definidos por el

educativo y hacen parte del sistema

con

son

to
de




calificacion de esta evaluacion

consignada en el registro de valoraci
y no puede ser modificada a futy
independientemente de que ¢

aprobatoria o no.

evaluacion institucional.




3. ESTRATEGIA METODOLOGICA

3.1 Metodologia

Esta investigacion fue realizada desde el enfoqueditativo, que permite
abordar el tema desde la perspectiva de los act@esanalizaron las practicas
evaluativas de los docentes, sin embargo tamkeiémdagaron diferentes estamentos de
la comunidad educativa como son los estudiantes padres de familia; dentro de un
proceso de esclarecimiento progresivo, que se waldneontinuamente de la
confrontacion permanente de las realidades int@twulis que emergen a través de la
interaccion del investigador con los actores deplogesos, asi como del andlisis de la

documentacion tedrica, pertinente y disponible.

Los procesos de investigacion cualitativa son nruidicos o de desarrollo en
espiral y obedecen a una modalidad de disefio s&micturado y flexible. Los
hallazgos de la investigacion cualitativa se valigeor las vias del consenso y la

interpretacion de evidencias.

Segun Taylor y Bogdan, (1992) la investigacionitatava es inductiva, o mejor
cuasi-inductiva; ya que su ruta metodoldgica sacreha mas con el descubrimiento y
el hallazgo, que con la comprobaciéon o la verifi@ac es holistica en cuanto el
investigador ve al escenario y a las personas en pamspectiva de totalidad; es
interactiva y reflexiva en el sentido de que logestigadores son sensibles a los efectos
que ellos mismos causan sobre las personas qubgia de estudio; es naturalista y se
centra en la logica interna de la realidad queizenabs abierta porque no excluye de la
recoleccion y el analisis de datos puntos de \d&tntos; es humanista en cuanto se
busca acceder por distintos medios, a lo persoadbhyexperiencia particular del modo
en que la misma se percibe; es rigurosa ya queusealresolver los problemas de
validez y de confiabilidad por las vias de la exdtaidad (analisis detallado y

profundo) y del consenso intersubjetivo.
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La investigacion se desarrollo con el método deelaria Fundada, el cual es un
método de investigacion en el que la teoria emdegele los datos. (Glaser & Strauss,
1967, pag. 9). Esta metodologia fue construidgir@imente por dos socidlogos,
Barney Glaser y Anselm Strauss, a finales de ladide los sesenta. Las bases tedricas
de este método se encuentran en la corriente fidtasdenominada en las ciencias

sociales como interaccionismo simbolico.

Herbert Mead (1934), expuso por primera vez enitso [Espiritu, Persona y
Sociedad; algunos de los principales conceptos stie @rriente; con base en sus
conceptos, Herbert Blumer a quien se reconoce asmoode los fundadores de esta
corriente, finalmente acufié el término de inter@gisimo simbolico en 1937. Para
Blumer el conductismo y el funcionalismo estructteadian a centrarse en los factores
tales como los estimulos externos y en las normes dgterminaban la conducta
humana, En opinion de Blumer ambas perspectivasaroadecuadas para el analisis de
la realidad social; pues no tomaban en cuentarlmsepos mentales de los individuos;
ambas perspectivas ignoraban los procesos cru@alebs que los actores confieren

significados a las fuerzas que actian sobre elfasypropias conductas.

El interaccionismo simbdlico como corriente filoséf se fundamenta en la
fenomenologia, cuyo mayor representante es Huspddn al negarse a hacer algin
juicio de la existencia, utiliza la “epojé” lo géellama la puesta en paréntesis, es decir,
abstencidon de toda posicion existencial; se refietm cambio fundamental de actitud
no solo respecto al conocimiento y a las teoriasxystentes, sino también frente a la
realidad misma, cambio de actitud que Husserl desa@on las imagenes de “poner

entre paréntesis” de “desconexion” de la cotididaei

Es por esta postura, que el interaccionismo siroboél cual pone énfasis en la
interaccion de los individuos y en la interpretacife sus procesos de comunicacion
“tiene como centro de analisis el estudio del musaidal visible, tal como lo hacen y
comprenden los actores vinculados al mismo y no s0lmo una expresion de las

estructuras profundas de la sociedad” (Sandovali@as, 2002, pags. 58-59)
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La teoria fundada tiene entonces sus raices emdtarfenologia, al desprenderse
de la corriente filosofica del Interaccionismo Sétido. Glaser y Strauss (1967), la
describen como umodo de hacer analisigue trata de identificar los procesos basicos

en la interaccion.

El objetivo central de la presente investigaciom ¢omprender los significados
gue subyacen a las comprensiones que tienen le®liés actores de las instituciones
estudiadas con el fin de construir teoria sobreptasticas evaluativas de los docentes
de la Educacion Basica Primaria. Dicha constructedmica se realizd, a través del
analisis de las categorias que fueron emergienda aplicacion de las entrevistas, los

grupos focales y las observaciones y a través siailaacion de éstas.

Como lo plantea Heidegger, citado por De la Cu@€86), cualquier respuesta
a una pregunta acerca de la realidad se haya ntaté@de antemano, ya que siempre
existe una precomprension acerca de todo lo ques@id-n tal sentido, construir teoria
acerca de la racionalidad de las practicas evahstde los docentes solo puede
entenderse desde las experiencias de cada una @getlres, ya que la significacion
depende de factores tanto externos como interricsupo, tales como conocimientos

previos, del contexto, la actitud e intereses.

La investigacion se desarrollo con el método deelaria Fundada. El método es
asumido desde el interés de la investigacion: Lrogrmaves de un proceso de analisis
comparativo constante y del interjuego entre elisind la recoleccion de datos durante
el desarrollo del proyecto de investigacion obtesidde diferentes fuentes
(normatividad) y de la informacibn emanada de lowras (docentes, estudiantes,
administrativos y padres de familia de cada unalafe instituciones), construir
fundamentos tedricos de las practicas evaluatigabzadas por los docentes de la
Educacién Bésica Primaria del sector oficial emehicipio de Pereira y su relacion con
las restantes practicas pedagodgicas, con lasaseatél aprendizaje y con la
normatividad vigente. En tal sentido se opt6 pané&odologia de la teoria fundada por

considerar que podria aportar datos que permitiat@ordar la complejidad de las
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practicas evaluativas de los docentes, medianteel@eracion de relaciones y
comparaciones constantes que permitieran la elabarde nuevos conceptos; pues son
los datos los que de forma inductiva van dandorlagkas teorias y explicaciones de
fendmenos complejos en los que intervienen muliitedsariables de dificil relacion o
gue de alguna manera se han trabajado o percibigoatiera desarticulada como es el

caso de la evaluacion y las demas practicas petagog

El analisis comparativo se realiz6 sobre los sige aspectos: las practicas de
clase con respecto a la evaluacion y a los proagsaensefianza, los sentidos que los
diferentes actores sociales le otorgan a la engafaa la evaluacion, y al conocimiento
sobre la normatividad vigente en evaluacién detlimmiento escolar y del desempefio;
estos aspectos fueron trabajados en cada una destdsciones que conforman la
poblacion del estudio. Posteriormente se realizardes comparaciones
interinstitucionales, teniendo en cuenta tantcoekexto sociocultural de cada una y los
aspectos anteriormente propuestos, como las céegemergentes en el proceso de la
investigacion. Es de aclarar que los aspectoajadbs, surgieron a partir de la realidad
en donde emergieron unas categorias a través dedificacion abierta, y fueron
agrupadas en categorias axiales y selectivas tlesdenparacion constante intra e inter

institucional.

La categoria de analisis central se llamo “Concems y Practicas de la
Evaluacion”, de donde emergieron los sentidos yfasticas que los actores sociales le
atribuyen a la evaluacién durante las clases yimd en que orientan sus procesos
evaluativos durante estas, ademas de otra categorieebida como “Estilos de
Ensefianza”, en la cual los profesores ubican ladogn que orientan sus clases y que
metodologias utilizan durante esta. Las otras dudegorias hacen referencia a la
“Normatividad” y el “Acompafamiento Evaluativo”, esionde se hace referencia al
conocimiento o desconocimiento por parte de losrastsociales con respecto a la
evaluacion dentro de la institucion educativa y cas el apoyo que se brinda a estos

procesos formativos.
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El propodsito primario al emplear el método de larite fundada es generar
modelos explicativos de la conducta humana quensgeatren apoyados en los datos.
La recoleccion de la informacion y su analisis g¢idnagar de manera simultdnea. La
generacion de la teoria se basa en los andlisiparativos entre o a partir de grupos al
interior de un area sustantiva mediante el uso é®dos de investigacion de campo
para la captura de datos. Mediante el uso deolgatéundada, la investigadora trato de

identificar patrones y relaciones entre esos paofCreswell, 1998)

Glaser y Strauss proponen para desarrollar laatdonidada dos estrategias: el
meétodo de comparacion constante y el muestreactedflaser & Strauss, 1967, pags.
101-115)

A través del método de comparacion constante, ddicaron, compararon y
analizaron los datos en forma simultanea para desar conceptos. Su aplicacion
supone una contrastacion de las categorias, paa@sd hipotesis que surgen a lo largo
del estudio en sucesivos marcos o contextos. Hisenmaomparativo de los datos se
desarroll6 en las cuatro etapas sugeridas pai&aiménez, (1991). (Jiménez, 1991,
pag. 130).

* La primera implica la comparacion de los datos

* La segunda supone una integracion de cada cédegor sus propiedades

* La tercera requiere delimitar la teoria que coméea desarrollarse

e La cuarta etapa se produce tras un proceso deasi#in de los incidentes
pertenecientes a cada categoria, recoge la rédadeila teoria. (En cada una de estas

etapas se producen diferentes tipos de comparagione

Las fuentes de datos fueron la entrevista, grupoalds y las observaciones de
campo; asi como los documentos de todo tipo y fabagiones audiovisuales. Se
utilizaron datos cualitativos emanados de la apilica de los instrumentos
anteriormente mencionados. La principal diferemgia existe entre este método y otros

métodos cualitativos reside en su énfasis en largeion de teoria. A través del proceso
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de teorizacion se descubre, manipulan categorissaatas y relaciones entre ellas,
utilizando esta teoria para desarrollar o confirfaarexplicaciones del como y por qué

de los fendbmenos.

El muestreo tedrico, es el proceso de recolecc®ndatos que permite la
generacion de teoria a través de sucesivos esta@iosite seleccionar nuevos casos a
estudiar segun su potencial para refinar o expaluwdir conceptos y teorias ya
desarrolladas. Lo importante no es el niumero des¢aimo la potencialidad de cada uno
para ayudar al investigador a desarrollar una meymprension tedrica sobre el area de
estudio. El investigador va al campo o terrenoirdeestigacion para realizar las
observaciones que le haran posible categorizaplicax el fenédmeno, para asi generar
la teoria y los conceptos asociados con él.

Es importante resaltar que en la metodologia dedtaia Fundada, las preguntas
de investigacion pueden ir cambiando en la medigaej estudio avanza y como ellas
van siendo influidas por los procesos de recolecgianalisis de datos en progreso.

3.2 La Poblacion Estudiada

La presente investigacion se llevd a cabo en cuastituciones oficiales del
municipio de Pereird. La poblacién estuvo conformada por cuatro insties
educativas de gran trayectoria e impacto en el cqpioide Pereira pertenecientes al
Nucleo Educativo No. 3: INEM FELIPE PEREZ, INSTITO TECNICO SUPERIOR,
NORMAL SUPERIOR DE RISARALDA y LA JULITA.

El Articulo 9° de la Ley 0715 de diciembre 21 @2, define la Institucion
Educativa como “un conjunto de personas y biemes@vida por las autoridades
publicas o por particulares, cuya finalidad seesfar un afio de educacion prescolar y

nueve grados de educacion basica como minimo, ngeldia. Las que no ofrecen la

3 . . . . P . . . . . .
Aqui la investigadora quiere hacer un reconocimiento a todos los estudiantes de la Universidad Tecnoldgica de Pereira quienes a

través de la asignatura de Modelos Pedagdgicos y de Evaluacion Educativa contribuyeron al trabajo de campo.
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totalidad de dichos grados se denominaran centhosaévos y deberan asociarse con
otras instituciones con el fin de ofrecer el cide educacién basica completa a los
estudiantes”. Deberdn contar con licencia de furaitgento o reconocimiento de

caracter oficial, disponer de la infraestructuranenistrativa, soportes pedagdgicos,
planta fisica y medios educativos adecuados. mhstgticiones educativas combinaran
los recursos para brindar una educacion de calidadgvaluacion permanente, el

mejoramiento continuo del servicio educativo y tesultados del aprendizaje, en el
marco de su Programa Educativo Institucional. (Manio de Educaciéon Nacional,

2001)

A continuacién se caracterizan las Instituciondasidiadas:

INSTITUCION EDUCATIVA INEM FELIPE PEREZ: La instition se
encuentra ubicada en el municipio de Pereira, tepanto de Risaralda; en el barrio El
Jardin | etapa. Cuenta con dos coordinadores adaomdos coordinadores de
Planeacién Académica, dos coordinadores de comsisvgruna rectora.

La Institucion Educativa INEM "Felipe Pérez". Desdla la investigacion y la
pedagogia para la formacién de personas con sefiio, Critico, Creativo y
Propositivo; ciudadanos con conciencia Nacionalnyersal; recreadores de cultura,
sociabilidad, equidad y trabajo, libres de dogmatis hacia el desarrollo sustentable de

Pereira, Risaralda y Colombia.

La Institucion Educativa INEM "Felipe Pérez", esawrganizacién posicionada
por su alta calidad académica, técnica y pedagogadicipa en la formacion de
personas Eticas, que intervengan en los proceswsanres y renovadores de su

entorno Social, Cultural y Ambiental.

La Institucion Educativa INEM Felipe Pérez, dentte sus procesos de
mejoramiento continuo definidos dentro de su PMlafP de Mejoramiento

Institucional), ha definido en uno de sus apartesbajar fuertemente las TIC
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(Tecnologias de la Informacion y la Comunicaciommo herramienta mediadora
tendiente a potenciar la calidad del servicio g@sta en sus dimensiones pedagdgicas,

administrativas y de proyeccion a la comunidad.

Por tanto, el equipo de gestidn en uso de las HICINEM Felipe Pérez, ha
definido el Plan de Gestidon Integral que buscaallea toda la institucion y su

comunidad hacia la apropiacion efectiva de estahgenta.

INSTITUTO TECNICO SUPERIOR DE PEREIRA: Es una Ihstion
Educativa Mixta de caracter Oficial. En la Mediaciiiéa cuenta con once (11)
programas aprobados en las especialidades de HifoanElectricidad y Electronica,
Disefio y Metalmecéanica. Se encuentra ubicado eartara 27 No. 10-20, contiguo a
la Universidad Tecnologica de Pereira, Sector Lhtal4+- Pereira — Risaralda —

Colombia.

El Instituto Técnico Superior fundamenta su acg@émmanente en la vision del
hombre como ser en proyecto: Por cuanto toda pars@cte con una finalidad
trascendente y tiene el deber y el derecho de mddisalintegralmente a lo largo de toda
su vida sus potencialidades, en un esfuerzo inteesde realizacion personal y

comunitaria.

La actividad humana cambia las realidades socialesda momento relne las

ideas, inventa los procesos productivos y asumeasuetos y cCompromisos.

Por esta razon desde el Instituto Técnico Supseopropicia y promueve una
educacion para enfrentar y generar el cambio paliorge un aprendizaje innovador,
gue reconozca lo que el estudiante sabe sin impdotade lo aprendid, ni en cuanto
tiempo, que faculte al hombre para pensar y acai@azmente, que le permita
continuar aprendiendo a ser competitivo y competamnt todas las circunstancias y

escenarios de la vida.
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La verdadera formacion que el Instituto Técnico e3igp desarrolla se ubica
dentro de un Sistema Educativo Nacional que oftéwrsas y reiteradas oportunidades
de realizacion individual y colectiva, que atierddas las diferentes circunstancias del
hombre a lo largo de toda la vida y que fomenta, medio de diversas estrategias
intelectuales y sociales, la capacidad de apreadeprender, aprender a hacer y

aprender a ser.

La educaciébn en si es un continuo proceso de d#sarque vincula
estrechamente la vida y el trabajo, que cubreifasetites dimensiones y circunstancias
humanas, que enfatiza el aprendizaje de procesos ebemento fundamental de la
educacién a través de la vida, que promueve enmbte la capacidad de transformar
responsable y solidariamente su propio ambiente.

El aprendizaje es un proceso psicoldgico que deaeaediante la interaccion
del hombre con la naturaleza, con su familia, cas cmpafneros, con los recursos

disponibles y con los docentes.

En el Instituto Técnico Superior el proceso edweoasie centra en el estudiante,
basandose en sus potencialidades, valores, halgdatereses, experiencias, estilos de
aprendizaje, motivaciones, objetivos, capacidad pdeticipaciéon y resolucion de

problemas.

Se forman hombres y mujeres que sean verdaderdsgpristas de las
transformaciones que el pais y la sociedad requiereivindicando el rol y la
importancia que los jovenes tienen en la sociedddalh siendo criticos frente a la
realidad y a los problemas cotidianos que deberewtafr, procurando con su accion, el
cambio y mejoramiento de las condiciones materidéesida en que se desenvuelven,
en un proceso educativo tedrico — practico, dectarantegral, orientado al desarrollo
de conocimientos cientificos, técnicos, tecnoldgiigode actitudes y valores para la
convivencia social, que les permita actuar criicareativamente en el mundo del

trabajo y de la vida futura.
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Ser el centro educativo de mayor proyeccion endace@ y tecnologia a escala
humana, partiendo de lo regional, nacional e imigiomal trascendiendo en el tiempo y

espacio en el contexto social, politico y econémico

ESCUELA NORMAL SUPERIOR “EL JARDIN” DE RISARALDA: h
Escuela Normal Superior proyecta ser un centro aleersy formacion pedagogica,
investigativa y tecnoldgica, ligado a su entornmifar, social, cultural, cientifico y
tecnoldgico, que pretende convertirse en polo dardalo local y regional, evidente en
la asesoria al conjunto de instituciones y en ekfth y ejecucion de programas
educativos con eje fundamental en la formaciorageetsona, la que con solvencia ética
y pedagdgica presenta publicaciones, elabora pragay crea redes interactivas,
publicaciones y programas de extension.

Esta orientada a la formacion de maestros y maestigaces de formar la vida
espiritual de los nifios y las nifias, a través deflaxién de las practicas pedagdgicas
como herramienta para movilizar su pensamientdagrerspectiva de comprender y
transformar en forma primordial las practicas dee@anza, y gestar innovacion y saber
pedagogico, por parte de maestros y maestras grad@n y maestros y maestras en

ejercicio. La Institucion cuenta con 39 docentes

La Escuela Normal del Risaralda orientard el quethaxucativo de sus
estudiantes y de sus maestros a partir de losesigs principios que a la vez se

constituyen en sus fundamentos institucionales:

- Perfectibilidad. El concepto de perfectibilidasl ieherente a la Educabilidad
del individuo. Teleologia, perfeccion y desarroltmnstituyen el caracter del mundo
espiritual, en lo cual éste se distingue del ortnral mecéanico

- Voluntad Moral. Es la capacidad que adquiereugte para tomar libremente
decisiones y adoptar formas de actuar como s#alsgue es, sin perder su unidad o
identidad. Este proceso inicia con el desarrollméio espiritual del nifio y la nifia y

culmina con la autonomia del hombre y la mujer gwautodeterminacion.
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- Responsabilidad. La responsabilidad es el despedel yo hacia la
estructuracion de la personalidad en la vida saperiel logro de la armonia entre la
fuerza y la aspiracion como una manera de adcliquilibrio en las acciones. Este
poder del yo consciente que recoge los impulsosgginiza el hacer y la vida moral
generan un ser con caracter y firmeza.

- Idoneidad Profesional. Es la capacidad para d#kary mantener una actitud
de indagacion, enriquecida con teorias y modelespgumiten al maestro y la maestra
sentir, enjuiciar y obrar por el dominio vital qoesee de las relaciones profesionales, lo
qgue equivale a decir que la forma de vida esplriethos, se ha hecho presente en él y
en ella, facultandolos para el aporte de la pedagagla economia de la vida espiritual,
de suerte que los hechos asi cobran vida y laraut® convierte espontdneamente en
educacion

- Interdisciplinariedad. La interdisciplinariedad @na alternativa de trabajo
cooperativo en la cual un grupo de profesionalesatdecisiones académicas desde su
saber especifico para hacer de la ensefabilidadeatidad vital, que organice en los
estudiantes un pensamiento superior y les peremexr tuina mirada global de su entorno.

- Creatividad. Referida a un crecer, a un transéoyms una actividad propia del
hombre por su caracter inacabado, fundamento ynrdedsu Educabilidad, permite
descubrir el mundo interior del sujeto, el deséordle su individualidad, autonomia,
autovaloracién, alcanzando el desarrollo de todadfiserzas creadoras, despertando la
vida espiritual, esa forma de vida existente, glggpio interior vivo de donde proceden
los actos volitivos; simultdneamente implica la comacion con el conocimiento, por
esa tendencia natural del sujeto a interesarsé gor €jué y en el como de las cosas,
desentrafiandolas y que bien orientada es una mdeetasarrollar la curiosidad y el
espiritu cientifico de los nifios, las nifias, logejtes y las jovenes.

- Evaluacién Formativa. La evaluacion es la ac@émanente por medio de la
cual se busca apreciar, estimar, verificar losgsos de aprendizaje que se derivan de la
instruccion que persigue segun Schmieder dos flelestaterial, cuando se proporciona
los nifios contenidos y saber, y el formal, cuarelprivilegia la formacion del sujeto,

sus fuerzas vitales (inteligencia, voluntad, sei@ntos).
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Tiene como propositos:

1. Impulsar la investigacion pedagdgica y educativa
2. Permitir el desenvolvimiento interior de la pergon
3. Conformar grupos de estudio pedagdgicos y educativo
4, Lograr unicidad en la orientacion del crecimienéospnal.
5. Superar las précticas instrumentales del maestro

INSTITUCION EDUCATIVA LA JULITA: La Institucion Edeativa La Julita
cuenta con unas de las mejores instalacionesaedad de Pereira ubicado en el sector
de Alamos, ubicado como uno de los colegios quetaueon una de las mayores
diversificaciones tanto de flora como fauna promorando un ambiente agradable para
el estudiantado.

La unidad de andlisis estuvo constituida por Idsreintes actores considerados
claves para el abordaje de la investigacion, airmaation se describira el perfil de cada

uno de ellos:

Profesores: En cada institucion se escogieronaalteegs profesores. El total de

los profesores entrevistados en las cuatro ingtites fue de 12.

Estudiantes: Se realizaron grupos focales con diesties de cada uno de los
grupos de las instituciones. Cuando se solicitalms grofesores y directivos algunos
nifios para el grupo focal, casi siempre enviabagrddo segundo o tercero en adelante
y enviaban uno, dos o tres estudiantes de cada.grup

Padres de Familia: Se hicieron grupos focales @® gadres de familia o

acudientes de cada grupo seleccionado al azar.

Directivos: De cada institucion se entrevistd adinectivo, al rector en el caso
de los colegios Normal Nacional y del colegio L&tdw al coordinador en el caso de

las demas instituciones. Total directivos entredss 4.
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Supervisores o directores de nucleo: Se entrewast@irector de nucleo

educativo No. 3, al que pertenecen las cuatrauesines seleccionadas.

La unidad de andlisis estuvo constituida por Idereintes actores considerados
claves para el abordaje de la investigacion, airmaation se describira el perfil de cada

uno de ellos:

Profesores: En cada institucion se escogieronaal tegs profesores. El total de

los profesores entrevistados en las cuatro ingtites fue de 12.

Estudiantes: Se realizaron grupos focales con diesties de cada uno de los
grupos de las instituciones. Cuando se solicitalss gorofesores y directivos algunos
nifios para el grupo focal, casi siempre enviabagrddo segundo o tercero en adelante
y enviaban uno, dos o tres estudiantes de cada.grup

Criterios de seleccion: fueron escogidos con unstnee intencionado y que
cumplieran los requisitos de pertenencia en laticsdn educativa, trayectoria de por lo
menos un afo dentro de la institucion, participagi@isponibilidad voluntaria para los

instrumentos.

Padres de Familia: Se hicieron entrevistas estrat&is con seis padres de

familia o acudientes de cada grupo seleccionadananuestreo intencionado.

3.3 Estructura del Disefio

La Teoria Fundada, esta disefiada para generaa tepdrtir de datos empiricos
en vez de validar teorias existentes. Su objetwor lo tanto desarrollar teorias
explicativas de la conducta humana. Construir enéd implica que los hallazgos de la
investigacibn se presenten como un conjunto de emtos interrelacionados en
afirmaciones que puedan usarse para explicar udnfeno social determinado.
Generalmente la teoria desarrollada es sustardsvaecir que se obtiene a partir del

estudio de un contexto especifico y por lo tantagicacion se centrara principalmente
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en ese contexto o en entornos similares. En taldeeda Teoria Fundada utiliza el
razonamiento o enfoque inductivo como proceso tivgnpara recoger datos, realizar
un proceso analitico riguroso y sistematico y ogrlos resultados.

Gréfico 1 Estructura del Disefio.

DISENO METODOLOGICO

P

3.3.1 Procedimiento:- ElI Primer momento corresponde a un acercamienta a |
realidad, este se relaciona basicamente con elcamento a los contextos

institucionales y la deteccién y recoleccién déinfarmacion existente a través del uso
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de diferentes técnicas e instrumentos tales consereéiciones, entrevistas y grupos
focales. En este sentido se visitaron las instnes sefialadas con anterioridad en
diferentes momentos asi: En el afio 2007 y en eR@f8 se hicieron dos visitas por afio
cada una de tres semanas por institucion dondeasigaron observaciones en el aula

de las précticas de los docentes, bajo la norrdativilel Decreto 230.

A través de estudiantes de las licenciaturas eadgegda Infantil en la asignatura
de Modelos Pedagdgicos y de estudiantes de la diateina en Artes Visuales en la
asignatura de Evaluacion Educativa se recogio nmkoion mediante observaciones y
entrevistas a docentes y padres de familia, edbizeecon el fin de contrastar lo que se
iba encontrando en las instituciones seleccionpdes el estudio. Se realiz6é en el afio
2007 la investigacion sobre las percepciones aadget Decreto 230, realizada por un
grupo de profesores de la Facultad de Educaciota déniversidad Tecnologica de
Pereira en la cual participd la investigadora y gueié de base para la promulgacion
del actual Decreto 1290 de 2009. Posteriormenteeaearon otras observaciones de
dos semanas por institucion en el afio 2011 y 26h2tfin de confrontar lo observado
ya desde la nueva normatividad Decreto 1290, dichasrvaciones fueron realizadas
por la investigadora en jornadas completas de iesttehto en jornada de la mafiana
como de la tarde; teniendo en cuenta el desardelloada asignatura y se amplié esta

informacion con preguntas a los docentes.

En este primer acercamiento se tuvo dificultad worcolegio que no permitio la
observacion de los docentes en sus aulas de ckEseambid por otra institucion. Aqui
es importante anotar, que se percibié de maneterada el aula de clases como un
espacio privado y no como espacio publico; losgzofes en general se mostraban a
disgusto al saberse observados, solo unos cuantosmaron de manera mas natural. Se

utilizé para recoger ésta informacion el diariccdenpo, filmaciones, fotos, etc.

En el método de la teoria fundada, al tiempo geeva recogiendo la

informacion se va seleccionando a traves de logjoéd/ se vacia al formato en que se
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analizara, ya que como se insinta desde el inferasmo simbdlico, se debe tratar por

todos los medios de que la informacion sea lo nedpdsible.

TECNICAS E INSTRUMENTOS

La presente investigacion se apoyo en diferentesica@s e instrumentos de
recoleccion de la informacion, entre los cualeemseontraban como principales para
obtener datos cualitativos la observacion, la emt@ y el grupo focal. Con respecto a
la observacion el instrumento utilizado fue el idialle campo investigativo, el cual
implica no solo la contemplacion, sino mas bieméadese en profundidad a situaciones
sociales, donde se debe estar atento a los dewllessos, eventos e interacciones. Por
lo que se observaron diferentes clases, de lagturiehes educativas antes
mencionadas, en donde se hacia énfasis en lod@spealuativos y de ensefianza que

realizaban los docentes

Con respecto a la entrevista, se reconoceEguan didlogo abierto y personal,
cuyo objetivo es conocer la perspectiva y el maleaeferencia, a partir del cual las
personas organizan su entorno y orientan su corap@gnto (...) en tal sentido, es una
conversacion con cada sujeto informante fundamentad lo que él asume como

realidad en una situacion determinadiurcia Pefia & Jaramillo , 2008, pag. 136)

A partir de alli, se dio uso a la entrevista sestiteturada, la cual se basan en
una guia de asuntos o preguntas y el entrevistadoe la libertad de introducir
preguntas adicionales para precisar conceptos en@bimayor informacién sobre los

temas deseados (es decir, no todas las pregutdaspesdeterminadas).

La entrevista se realizd con los actores considsrathves como informadores
(docentes, estudiantes y padres de familia), basadaalmente en las observaciones
realizadas. Dicha entrevista es de tipo generdtivajue en determinado momento
permiti6 ampliar las categorias). Las entrevis@fiacian en el descanso, los docentes

no mostraron mucha disposicion para responderlgsaporcionaban otros espacios
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para esto. Se percibio algo de temor en muchostEcpara responder y querian llevar

cuestionarios a sus casas para contestarlos alli.

El grupo focal se reconoce como una especie deewsttt grupal, que se
caracteriza por reuniones de grupos pequefios canalitres a diez personas) donde
se conversa en torno a uno o varios temas en ureatabelajado e informal, bajo la
conduccion de un especialista en dinamicas grupddesle mas alla de hacer la misma
pregunta a varios participantes es generar y amalia interacciéon entre ellos.
(Hernandez Sampieri, 2010, pag. 425)

Los grupos focales se trabajaron fundamentalmenteestudiantes con el fin de
poder acceder y lograr una profundidad con respetas categorias ya encontradas en

las entrevistas y observaciones.

Muestra Documental: Determinado como escenario aledu que hace
referencia a la informacion institucional existent8e inicié6 con la busqueda de la
informacion documental para organizarla y cruzactas las categorias encontradas. Se
determiné cuales eran de utilidad (manuscritogasavideos, investigaciones, proyecto

educativo institucional entre otras).

El andlisis documental se realizo en tres etapas:

- rastreo e inventario de los documentos existgntisponibles
- clasificacion de los documentos

- seleccidon de los documentos pertinentes.

Aqui se rastred la documentacion pertinente y seifdd en términos de
normas, y del sistema de evaluacion a nivel natimaero y con la dltima reforma a
nivel institucional. Igualmente el director de reélproporcioné un cuadro comparativo

de la aplicacion del Decreto 1290 en las cuatritircsones.
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Codificacion Sistematica (o categorizacion de farimacion): Tiene como finalidad la
categorizacion de los datos recogidos anteriormeBeerealizé a través de dos acciones

basicas que sugiere el método:

e Caodificaciébn sustantiva o abierta: Las transcripe® de las entrevistas,
observaciones y grupos focales realizadas se aratidinea por linea para a
partir de ello, descubrir las categorias que p&dmitagrupar el conjunto de la
informacion alli consignada.

e Saturacion de la informacion: Se realizaron medialais entrevistas y la

observacién de campo de las actividades llevadaslalde clase.

- El segundo momento corresponde a la caractedizade la informacion a

partir de lo siguiente:

Codificacion axial: Consiste en la condensacionlalenformacion verbal —
audiovisual y escrita que se ha recogido hastaoshento (asegurandose de que los

conceptos quedan inmodificables).

El procesamiento de la informacion se realizo eso#tlvare atlas. Ti 6 demo, en
donde se ubicaron los diferentes documentos y fiuesitegorizados, con las categorias

axiales y selectivas y sus respectivas redes s@asnt

Tercer momento es el Andlisis comparativo constante

Este momento se basa en la informacién recogidalg erganizaciéon dada por
medio de la codificacion abierta y axial. Cuanddet esta informacion estuvo ubicada
por categorias en el software atlas. Ti y se cendidjue en cada institucion habia
saturacion de la informacion requerida, se utiéiktnétodo denominado por ( (Glaser &
Strauss, 1967) “andlisis comparativo constante’ste Eandlisis se hizo siguiendo los

pasos que emergio de esta nueva matriz.
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Tabla 3: Método de la Comparacion Constante

METODO DE LA COMPARACION CONSTANTE

1. Comparar incidentes aplicab Incidentes-Incidentes
a cada categoria /categoria/
2. integrar categorias y S Incidentes-Propiedades
propiedades [/categoria/
3. Delimitar la teoria Categorias-Teoria
/saturacion/
1 Redactar la teoria Temas-Teoria

Etapas en el método de la comparacién constantgos tde contrastes

desarrollados en cada una de ellas (Garcia Jimga@a, pag. 26)

El procedimiento descrito desde el primer momersge, realizé en cada
institucion. Cuando se tuvo depurado el processtahel andlisis comparativo intra
institucional, se realizé con las cuatro unidadesnenéuticas de las cuatro instituciones
un analisis comparativo minucioso por categorigsrimstitucionales. Durante todo el
proceso, mediante los interjuegos y relaciones ake datos, la teoria se fue

construyendo.

- Cuarto momento la Fundamentacion Teoérica:
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Encuentro de similitudes, tendencias, diferenceatadnformacion intra e Inter-
Institucional; organizacion de la teoria sustanto@amparacion y analisis desde la teoria
formal. Por dltimo se construy6 la fundamentaciédrica de las practicas evaluativas
de los docentes y su relacion con la normativida@nte, con las demas practicas
pedagogicas y con las teorias del aprendizaje,ed&sdectura que se hizo a las

instituciones seleccionadas para desarrollar lestigacion.

Andlisis documental: Este analisis se realiz6 ees tetapas (rastreo e
investigacion de documentos, clasificacion y sefegec con el fin de identificar la
normatividad y directivas ministeriales y/o gubeneatales respecto a la evaluacion de
los estudiantes de la Educacion Basica. En cadadanias instituciones se tuvo en
cuenta el Proyecto Educativo Institucional (PEI) lenconcerniente a la Vision vy

Mision, Modelo Pedagogico y el Sistema Institucia@Evaluacion.

Procesamiento de la Informacién

Esta se realiz6 de acuerdo a cada uno de los mosent

Primer momento:

a. Se proceso la informaciéon en cuatro unidadesdmeuticas (una por
institucion educativa) en donde se codificé la infacion de cada una de las
observaciones, y se categorizo mediante codigasany manifestaciones de las clases.

b. Luego se procesaron las categorias con respele® entrevistas y grupos
focales, en donde se saturaron las categorias.

c. Se triangulo la informacion del muestreo docutale y se saturaron las

categorias existentes.

Segundo momento: Se realizé un proceso de clasgican categorias axiales y

selectivas por institucion educativa.
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Tercer momento: Se saturaron las categorias eadastren las entrevistas y los
documentos con la informacion recogida a travesAddlAS. Ti, y se comparo la

informacion con las otras instituciones educativas.
Cuarto momento: Se construye el informe final adgigefundante, a través de la

comparacion constante entre las diferentes categyqtie emergieron de la realidad y la

comparacion con la teoria formal.
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4. RESULTADOS Y HALLAZGOS

En este proceso investigativo, a través de unaficacion abierta, axial y
selectiva; emergieron una serie de categorias Uakes fueron agrupadas en cuatro
categorias axiales que partieron de lo sustangmtre ellas estan Acompafamiento
evaluativo, Normatividad, Estilos de Ensefianza ndépciones y Practicas Acerca de
la Evaluacion. Estas categorias fueron desarrdlddade la comparacion constante de

categorias selectivas entre las diferentes ingiites educativas.

Para mayor entendimiento se desarrollé6 una clasifimt en la que cada
institucion educativa y cada actor social, le fegg@ado un cddigo de la siguiente

manera.

Escala de convenciones

Instituciones Educativas

Institucion Educativa uno IE1
Institucion Educativa dos IE2
Institucion Educativa tres IE3
Institucion Educativa cuatro IE4

Actores Sociales

Docentes D
Padres de familia PF
Grupos focales GF
Estudiante E
Observaciones O
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4.1 CATEGORIA: ACOMPANAMIENTO EVALUATIVO

g
b

Is part of
/I is Par of is part of

l*& Actividades de Refuerzo {1-2} I

|& Por parte de los padres de familia {1-3} I |ﬁ Por Parte de la Institucion {1-1} I

r's

-
Is part of
l
lﬁ’ Refuerzos Faciles {1-1} I

Is part of Is part of

i

|§ Falta de Acompanamiento {1-2} I"_ CONtracicts e |‘§ Buen Acompaiamiento {1-2} I

Grafica 1. Red Semantica: Acompafamiento Evaluativo

La presente categoria se configura a partir delgsamiento realizado desde las
diferentes fuentes de informacion que se abordenoal presente estudio; la categoria

Acompafiamiento evaluativesta configurada por tres subcategorias:

 Por Parte de los Padres de Familia (Buen Acompaimmiy Falta de
Acompafamiento).
» Por Parte de la Institucion.

* Actividades de Refuerzo (Refuerzos Faciles).

* POR PARTE DE LOS PADRES DE FAMILIA

Esta subcategoria hace referencia al acompafiandentos padres de familia
respecto a la vinculacién activa del proceso deméaion de los estudiantes, tanto al

buen acompafamiento como a la falta de éste.
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Una tendencia apunta al acompafiamiento que logpalr familia realizan con
respecto a sus hijos con relacion a la formaciarlayevaluacion; todo esto se evidencia
en los diferentes relatos que apoyan esta subcéega que se encuentra como desde
la institucion se pretenden generar espacios wgtegias para vincular a los padres de
familia dentro de la evaluacion de los estudiargatie las estrategias o actividades mas
relevantes esta el enviar formatos, tareas, aaties, talleres de refuerzo, o en algunos
momentos se generan espacios para que los padiasitia expresen sus perspectivas
o ideas para mejorar los procesos de formacidrptab se expresan en las voces de los

actores sociales:

En las reuniones que se hacen periddicamente, sedlanan formato a los
padres de familia que evalten cual es el procedmocven a sus hijos, como es
el trabajo que he hecho con los nifios, entoncemestaluando el trabajo que

ellos ven con los nifios y el trabajo que yo hagoaltos (IE3. PF.P1:7)

Esto se confirma cuando los estudiantes manifiepti@nsus padres realizan un
acompafamiento a las actividades y tareas que ddlosn realizar, tal es el caso en el

siguiente relato:

Pues mi mama dice que vaya mire a ver si los t@baje quedaron bien, yo voy
y los rectifico todo para poder presentarlos (IEF-.P7:63)

Algunos docentes confirman esto, al expresar que:

...A los padres de familia se les trata de involugraro hay algunos padres de
familia que si responden y se comprometen corabhjo de los nifios. (IE2. D.
P11. 8).

Es importante la participacion de los padres deili@mnen el proceso de
formacion de sus hijos, dado que tal como lo paeteMEN en el vigente decreto 1290
de 2009:
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ARTICULO 15. Deberes de los padres de familia. Denfarmidad con las
normas vigentes, los padres de familia deben:
1. Participar, a través de las instancias del gobe escolar, en la definicion
de criterios y procedimientos de la evaluacion aj@endizaje de los estudiantes
y promocion escolar.

5. Realizar seguimiento permanente al proceso evaloate sus hijos

6. Analizar los informes periédicos de evaluacion

Pero en otros relatos se encuentra una gran cauiad con respecto al
acompafamiento realizado por los padres de fargdiggue en muchos casos no existe

el acompafiamiento para los estudiantes y no s&dermplimiento a la nueva norma.

Veo falta de acompafiamiento de los padres en fassre inclusive con los
profesores, Yo los mando a llamar y las notas $8rofesora Trinidad yo no
puedo ir porque estoy trabajando y no me dierompgo” y yo le respondo
pero es que recuerde que cuando yo mando a llanvar@adre de familia, lo
mando a llamar con ocho dias de anticipacion para queda atenderme,
porque si usted vino el primer dia e hizo filarynfd para hacerse responsable
de su hijo, pero no es solamente para matriculampa&a todo el afio. (IEL. D.
P1. 36)

Esta subcategoria, se refiere al poco interés geseptan algunos padres de
familia en el aspecto evaluativo de los estudiargestanto que no les interesan los
procesos evaluativos de sus hijos sino los resastadvidenciandose poco apoyo y

acompafamiento, inclusive llegando a agredir verbate a los docentes:

...es mejor no involucrarlos porque no se les pueslarchada de los hijos
porque sale uno insultado, no hay apoyo en la nay¢&2. D.P11:9)

Por otra parte, hay padres de familia que no lesrhan acompafiamiento

adecuado de formacion en casa, y no permiten gu#olcentes les exijan, ya que para
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ellos los hijos tienen mayor razon frente al doeetatl como lo expresa el siguiente
relato:

...los padres no les exigen y entonces uno no lefepaagir porque se echa a

los padres de familia encima y termina uno sieridoao. (IE2. D.P11:14)

Por lo que los mismos docentes en ocasiones decadizar solo trabajos
durante el desarrollo de las clases, evitando etacto con los padres de familia e

inclusive sin enviar trabajos extra clase, porgsenhismos padres los realizan.

Entonces que he optado, trabajar con ellos en ¢lasemiga nimero uno de
mandar trabajos a la casa, porque los resultad@svieo yo aqui y la mayoria de
los padres mandan a acostar a sus hijos y le h#eemareas. Entonces no hay
ni un verdadero acompafamiento no hay una activigadparte del nifio no del

padre, la culpa no es del nifio es del adulto. Eoésnmiren la cantidad de
problemas que tengo yo con este salon. (IE1. D3B)L.

De lo anterior se puede evidenciar la falta de comgso de los padres de
familia con los procesos formativos, dado que re ifgeresa estar informados del
proceso de sus hijos. En tal sentido comparando agegoria con la anteri@uen
acompafnamiento de los padres de familjsse puede observar que son muy pocos los
padres que presentan compromiso con sus hijos esclaela, la mayoria toma una
actitud desinteresada en los procesos de formgwédio,a pesar que los docentes buscan
gue ellos participen de estos procesos, la actkeidos padres lleva a desistir al

momento de exigirle al estudiante por miedo a lieaes de algunos padres de familia.

¢Cudl es la participacion que les da a los padresfatuilia y directivos en la

evaluacion de sus estudiantes? En las reunionesymsi le doy al padre de
familia un campo de proposiciones varias, con rldé que ellos me informen
como ven el proceso, si tiene algo que quiere daadire mi, sobre mi forma de

evaluar o a ver si le puedo dar sugerencias copee a sobre como pueden
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trabajar ellos en la casa, con los nifios o viceaagse me pueden ellos ayudar a

mi para seguir con el proceso educativo” (IE3. D.®3

De igual forma, los docentes de la institucion etiva expresan varias
dificultades en la vinculacion o participacion das padres de familia tienen en torno a
la formacion de los nifios y nifias, ya que no exista preocupacion o interés en
vincularse de forma directa en la evaluacion y faridn de sus hijos, dado que dentro
del nacleo familiar se presentan dificultades ybpgmaticas de alta indole que afecta de

forma directa o indirecta la formacion de los esces.

...Pero desafortunadamente en este sector es muyl didicjue la gente no se

preocupa, los padres de familia no se preocupaakmlidad, porque maltratan

a sus hijos, dafian la escuela, no cuidan los imetdaos fisicos de la escuela.
(IE3.D.P1:24)

+ POR PARTE DE LA INSTITUCION

En un segundo lugar, se encuerfracompafiamiento que iastitucionhace en
los procesos evaluativos de los estudiantes, Eygnmas relevantes se puede evidenciar
dos tendencias, la primera de ellas hace alusitos alocentes, en donde expresan
falencias en los proceso evaluativos que les perangar estrategias para abordar las
dificultades con sus estudiantes, y la segundarssepta con relatos que muestran

algunas estrategias que implementa la institu@by tomo se observa:

¢, Qué estrategias de acompafamiento a los procasesaluacion tiene la
instituciéon?
No he recibido retroalimentacion del comité de aaaldén. No he recibido

retroalimentacion del comité de evaluacion. (IE2D0:10)
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De manera que algunas instituciones educativastao érindando un apoyo
pertinente a los docentes en el aspecto evaluaimodo esto necesario para algunos

docentes.

Tal como se menciona el decreto 1290 de 2009 deisMrio de Educacion

Nacional:

ARTICULO 11. Responsabilidades del  establecimienamlucativo. En
cumplimiento de las funciones establecidas en yale el
establecimiento educativo, debe:

7. Realizar reuniones de docentes y directivos dosenpara analizar,
disefiar e implementar estrategias permanentes aeasion y de apoyo
para la superacion de debilidades de los estudmgtelar recomendaciones
a estudiantes, padres de familia y docentes.

Crear comisiones u otras instancias para realizieseguimiento de los procesos

de evaluacion y promocion de los estudiantes softsidera pertinente.

De manera que lo anterior poco se ve reflejado lgnnas instituciones,
evidenciandose la falta de compromiso y resporidabilen el desarrollo de estos

procesos.

Pero en otras instituciones si se da un adecuadmpafiamiento, donde se

actualiza a los docentes en normatividad y otrps@ses de la vida escolar:

¢, Qué estrategias de acompafamiento a los procesosvdluacion tiene la
institucion? Al principio del afio se llevan a cajmnadas pedagogicas y se
trabajan diferentes temas, por lo general se detdicaos dias a trabajar la
legislaciéon actual. (IE3.D.P3:8).
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» ACTIVIDADES DE REFUERZO

Luego, se presenta aquelkastividades de Refuerzjue constantemente realizan
los docentes, algunas de ellas son: las tutoriassqurealizan con los estudiantes que
van mas avanzados, en donde el proposito es agodaarte de los nifios que van mas
avanzados a los nifios que tienen dificultades empedndizaje de un tema, de igual
forma se desarrollan talleres los cuales son eglakjasto para buscar que realmente si

logren los objetivos.

Le hacen refuerzos académicos tanto en casa como elencolegio.
(IE4.PF.P3:21)

Con respecto a lo anterior, el decreto planteadcepMinisterio de Educacion
Nacional derogado (230 de 2002) reglamenté en gencia, los refuerzos o

recuperaciones, lo cual consistia en lo siguiente:

Articulo 10. Recuperaciones. Todo educando que ldanido insuficiente o
deficiente en la evaluacion final de una o mas arpesesentara una nueva
evaluacion de esas areas a mas tardar la semanariantal comienzo del
siguiente afo escolar. Esta evaluacion se basararemprograma de refuerzo
pertinente con las dificultades que presentd elcaddo y que el profesor del
area le entregara al finalizar el afio escolar. Laakiacion se calificara de
acuerdo con los términos del articulo 5° de esterB® y su resultado, ya sea
éste aprobatorio o no, debera quedar consignadoelenegistro escolar del

educando.

Pero frente a la anterior subcategoria se evideoocia relacion con la
subcategoriaRefuerzos Facilesla cual se define como la realizacion de talleres,
ejercicios u otras actividades por parte de losidgshtes, que posibilitan recuperar
rapidamente las dificultades presentadas en la nota
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Les ponen un taller para recuperar la nota. La \ataon cualquier cosita que
hagan la recuperan(lE 1.PF.P4:18)

Lo anterior segun Diaz (2007: 21-25), La prompoai@ estudiantes que van
llevando sus dificultades académicas de un gradtraa a pesar de los esfuerzos de
docentes e instituciones; segun palabras de dacentestudiantes, el Decreto esta
llevando a la “mediocridad” y “facilismo” en reléci con el desempefio escolar en
contraste con la formacion integral que pregondedpslacion educativa de nuestra
nacion. Considera en un sentido de critica extrgumesel -Decreto genera la “cultura del
menor esfuerzo” y en particular, que se tilde adetudiantes peyorativamente de
“promovidos por Decreto” y no por sus meritos y edgocia académica. Estos
estudiantes, a pesar de tener graves vacios deaddnm son promovidos por la
comision de promocién, ante la necesidad de curoptirel 95% que sefiala el Decreto.
Aqui se observa que la promocion prevalece soboalldad educativa, no importaba

como pasaban los estudiantes; lo cierto era qui@ lpale pasarlos.

4.2 CATEGORIA NORMATIVIDAD

V4 AN
is part of is part of

[QConocimientosdelosDecretosﬂ-i} |ggpemneneaadelaEvaluaciénm.a}

f S
s pat of s part of ~

is part of is part of / - X' Evluacion Pertinente con el Contexto
lifg Decretos poco Pertinentes {1-2) | contracicts = (1)
’g} Desconocimiento de los Decretos {1-2) | qm contracicts == l{} Capacitacion en Evaluacion {1-2)

Grafica 2. Red Seméantica;: NORMATIVIDAD
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La presente categoria se configura en el marcqaellas relatos que posibilitan
la visualizacion de los decretos que desde el Minsde Educacion son planteados, los
cuales se convierten en guias para orientar laepos de evaluacion desarrollados por

la institucion y los docentes dentro de sus aulas.

Cabe resaltar que durante el desarrollo del processtigativo inicialmente se
tomé el decreto 230 de 2002, el cual fue derogamalale transito al nuevo decreto que

actualmente esta vigente, el 1290 de 20009.

Como se observa en la grafica namero dos, emegesubcategorias a partir
de la informacion que se obtuvo del trabajo de @arApi se identifica algunas

tendencias denominadas

» Conocimiento de los decretos (capacitacion en ac&n y desconocimiento de
los decretos).
» Pertinencia de la Evaluacion (decretos poco pet@sey evaluacion pertinente

con el contexto).

» CONOCIMIENTO DE LOS DECRETOS

La subcategoriaonocimiento de los decretbace mencién a la comprension de
las diferentes caracteristicas que constituyerdémsetos formulados para atender a la
evaluacion, de forma tal, que se presentan relgi@esmuestran algunos aspectos de
dichos lineamientos, mas no esta claro, si endadlconocen a fondo los indicadores

gue alli estan explicitos, prueba de ello se Vejesfa a continuacion:

¢, Cudles son las politicas y las bases tedricatasrmque se sustenta el actual
Sistema de Evaluacion? Ahora estamos regidos paleeteto 230, que tiene
puntos muy claros, saber hacer en contexto deteuhoinexpositivo, propositivo

y argumentativo (IE3.D.P2:2)
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De igual forma esta subcategoria tiene completeid con la otra subcategoria
capacitacion en evaluacioen tanto que ese conocimiento adquirido del tecse ha
dado basicamente por las distintas actividades quganiza la institucion
(capacitaciones, conferencias entre otros.) Lo cda@ja ver un poco la actualizacion
permanente que desarrollan los docentes con respédeis diferentes normativas que

surgen desde el Ministerio de Educacion Nacional.

...La escuela Normal, posee una muy buena capamitale sus docentes, se ha
hecho el estudio y el analisis del decreto 230,otrtos tenemos aca unos
espacios que siempre son de 1 a 2 de la tarde,adond reunimos a hacer
estudios de los diferentes tépicos educativos @seconcierne a la educacion,
uno de ellos es el decreto 230, ademas estamoalmemnte haciendo el estudio
del proyecto del decreto que en este momento |@0 eslv Ministerio de
Educacion, que reglamenta la evaluacion, el apreaj@i y la promociéon de los
estudiantes. (IE1.D.P1:48)

Es importante que haya un acompafiamiento institatien este proceso de
conocimiento del decreto a partir de charlas deeg@p en su funcionamiento para los
docentes de las instituciones educativas, paraostenor aplicacion en los procesos

practicos en las diferentes instituciones educativa

Dado que al no darse ese apoyo, se presenta ddagua unDesconocimiento
de los Decretoslondelos principales actores sociales que posibilitatimha categoria
son los padres de familia y algunos docentes, gasques pregunto sobre ¢ Cual es el
decreto que rige actualmente para la evaluacion® g cual en su gran mayoria
respondieron que no saben o conocen los lineansiepte el MEN brinda para evaluar
a sus hijos, alejandolos de la importancia questieffichos aspectos, como se expresa

en el siguiente relato:
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...La institucién no ha capacitado en general el éstalel nuevo decreto...1290
el cual reglamenta la evaluacion del aprendizajgrgmocion de los estudiantes

de los niveles de educacion basica y media. (IE2LD.5).

A pesar que esta estableciqoecada entidad territorial certificada de acuerdo
con sus particularidades y en razén de las comgattorgadas por leey 715 de
2001 para la administracion del servicio educativo, detm®rporar en su respectivo

Plan sectorial de desarrollo educativo, de acueoiolo que estipulan leey 115 de

1994y el Decreto 709 de 1996un Plan Territorial de Formacion para Docentes y
Directivos docentes (PTFD) en servicio, que cordemgogramas y acciones de

formacion especificas para los maestros. (Naci@@4ll)

De igual forma este desconocimiento se evidencib®mpadres de familia, en
tanto que no reconocen como funciona el sistenevdkiacion para sus hijos, como se

observa en los siguientes relatos:

¢,Cudl es el decreto que rige actualmente para #uacion?
No lo conozco. (IE1.PF.P5:7)

¢, Cual es el decreto que rige actualmente para laluacion? No tengo

conocimiento de ese decreto” (IE3.PF.P13:10)

Siendo aun vigente el decreto 230, los padres ddlida confundian su
referencia, mencionando una distinta que no coorefip al verdadero decreto.

..El nifio puede perder el afio cuando, cuando no bkadido bien
académicamente, el decreto 1230 dejaba que el aifsara todos los afios asi
perdieran materias, ahora eso no es correcto ebrdébe de estudiar y mostrar

buenos resultados para poder pasar el afio. (IE42BR)
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» PERTINENCIA DE LA EVALUACION

Asi mismo, se puede evidenciar algunas tensioeesefia los parametros que el
MEN propone en relaciébn a la evaluacién, lo cuatmie que se configure la
subcategoriaDecretos poco pertinentesen donde los docentes expresan su
inconformidad en los criterios que deben tener d&dea de evaluar y el nivel de
exigencia que deben asumir sus estudiantes, yaieuoie una intencionalidad por parte
del decreto que busca el facilismo y la aprobadetas competencias de los estudiantes
de una forma globalizada, perjudicando con ellosaladad de los aprendizaje que van
teniendo los escolares, algunos aspectos relevgoese destacan por parte de los

docentes son:

Si, constantemente a nosotros nos toca hacer reflex especialmente sobre
este Decreto, ya que en una forma muy particulangcestoy de acuerdo con
este Decreto 230, porque lo que estamos hacienttatesdo de que el alumno

no se preocupe por estudiar, por investigar, pacdrgoreguntas (IE3.D.P1:12)

Lo anterior devela el desacuerdo de algunos dogeotsn respecto al
funcionamiento de la normativa, pero ademas ellasifiestan que este decreto permite
que tanto los padres como los estudiantes sean Espmnsables en los procesos

formativos que brinda la institucion. Lo cual sege evidenciar en el siguiente relato:

...el cual es permisivo, no obliga al estudiante mbs padres de familia a ser
responsables. (IE2.D.P11:3)

Otro aspecto, es la poca pertinencia que tienefileamientos evaluativos en
relacion a la contextualizacion de los escenanndande se producen los aprendizajes,
ya que los docentes expresan que segun el lugatedse encuentra ubicada la
poblacion se debe crear criterios diferentes, l@des estén acorde a las dinamicas en

donde los estudiantes se ven inmersos.
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¢, Qué observaciones tiene sobre la evaluacion deestgdiantes y sobre el
préximo Decreto 12907 Claro que si, tiene ventgjagsgos. Ventajas, porque
como estdbamos se evaluaba lo mismo a un nifio Gudira que a uno de

Narifio o de aqui y eso no debe ser porque las negigon distintas todas. Se
corren riesgos como que cada institucion haga le ga le dé la gana, porque
con el 1290 cada institucion va a tener su propistesna de evaluacion

(IE3.D.P2:19)

También una de las fuertes criticas que hacen daendes al ente principal
(MEN), consiste en que en ocasiones éste no peuméeacomodacion para visualizar
los resultados, cambios; no da un tiempo moderaata gu desarrollo, sino que
implementa nuevas normativas al sistema lo cuakrgemna desadaptacion de los

docentes cada momento.

El MEN no permite reflexiones serias pues se pasand a otro sistema a cada
rato y solo se nos permite una acomodacion. (IER1R9)

Como se observa en los relatos anteriores, losntexddentifican algunas
inconsistencias frente a los decretos orientadibeda evaluacion de los estudiantes, ya
que los procesos de formacion no estan siendalidtendesde la evaluacibn como
deberian ser, es decir, promover aquellos estadiapie cuenta con multiples falencias
0 que no han logrado alcanzar los propésitos dedl ren donde estan, ademas se
identifican falencias es aspectos como la capacididida y reflexiva que produce la

investigacion.

En sintesis. lo que se logra identificar de lagati@Normatividad,es una serie
de caracteristicas que los constituyen y que somides por los docentes o la
institucion a la hora de evaluar a sus estudiamsismismo se puede evidenciar la
inconformidad que ellos tiene frente a estos, dehida poca pertinencia que tienen en
relacion al nivel de exigencia y los criterios qieben ser asumidos para aprobar o

reprobar a sus estudiantes al igual que la desdaatzacion que ellos presentan en
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relacion a la regiones en donde se ubican los asosrescolares, y desde los padres de
familia un desconocimiento total de los criterioslaativos orientados o brindados
desde el MEN.

4.3 CATEGORIA MODELOS Y ESTILOS DE ENSENANZA

g} Retroalimentacion {1 2, is part of = _" is part of *—OR‘A; Formacion para el Trabajo {1-2} I

A
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g} Formacion en los Aspectos
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15 associated with

s cause of

Grafica 3. Red Semantica: MODELOS Y ESTILOS DE ENSKIANZA

La presente categoria, muestra las diferentes fodeaensefianza que utilizan
los docentes de las instituciones educativas atdasden el presente estudio, entre ellas
estan los modelos y estilos de ensefianza que tiaadds para desarrollar procesos de
ensefianza aprendizaje que dinamizan la formacidosdaifios y nifias; de forma tal
gue se logra visualizar los diferentes modelosilosstle ensefianza y estrategias

metodologicas que se estan llevando a cabo eceh@so escolar.

Dichos procesos desarrollados, permiten a los deseorear unos estilos
particulares de ensefianza, tanto desde la formaedagdgica y didactica, en aras de
lograr los objetivos propuestos, es decir, estiasegtilizadas por el docente que llevan

al estudiante a vivenciar multiples métodos parapsandizaje.
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De igual manera, en el desarrollo de esta categeiaisualiza la postura que
asumen los docentes frente a las formas de enge@hdesarrollo de su quehacer
profesional, ademas de las relaciones que estabderesus alumnos dentro del entorno
pedagdgico.

Las categorias encontradas en la realidad fueron:

* Retroalimentacion.

* Formacion para el trabajo.

* Formacion en los aspectos actitudinales.
* Profesor explicador.

» Participacion activa de los estudiantes.

» Formacion de los aspectos cognitivos.

e Complementarios.

* Formacion de la persona.

+ RETROALIMENTACION

La retroalimentacion dentro de la formacién de lescolares es parte
fundamental de los procesos de aprendizaje y dedlmacion educativa, ya que a partir
de alli se logra identificar las debilidades y d&tgras que presentan los estudiantes en
los procesos de ensefianza aprendizaje, y se denvien un punto de partida para
reforzar y consolidar los conocimientos de losdisfutes.

En las diferentes instituciones educativas se ptasm varias subcategorias que
permiten visualizar la dinamica que constituye dstilos de ensefianza y aprendizaje
gue estan siendo desarrollados en la formaciénodeekcolares. En tres de las
instituciones educativas se presenta una recuaemuy fuerte frente a la
retroalimentacion de los conocimientos; dicha stdgmia se caracteriza porque los
docentes generan espacios en donde se retomauyediscs temas que con anterioridad
se han trabajado, como se muestra en los siguieiéess:
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...hace un breve resumen de lo ya visto en clasesi@ms sobre el tema:

(explicacion de unidades, decenas, ejemplos €i€9.0.P34: 6)

La profesora pide la tarea puesta anteriormentersobl hogar, luego los
involucra en el tema pidiéndoles su reflexion pees@cerca de su hogar, alli
los nifios manifiestan conciencia sobre los problersaciales que se viven en
sus familias. La profesora intenta identificar Ipsoblemas con mas agudeza
para plantear soluciones al respecto y dar una adea guia sobre el buen

comportamiento y las buenas acciones en la far{iid. O. P5:5).

Los elementos expresados con anterioridad se pagsean una gran fuerza de
visibilidad en la institucion uno, dos y tres, nir@s que en la cuatro no se presento esta
subcategoria. En una misma linea desde los grgpates implementados se evidencia
la retroalimentacion a partir de la socializaciome gse realiza en relacion de los
propésitos que se buscan dentro de la formacidnada a ello buscan estrategias que le
permitan hacer una retroalimentacion desde el aabarpiento de los padres de familia

en la formacion de los nifios y nifias

Casi siempre nos dicen los logros, a veces nogdosben, y asi entonces es
para que uno sepa que logros debe hacer, para zsfee, cumplirlos. (IE1.GF.
P7:15)

“la profesora pide la tarea puesta anteriormentebs® el hogar, luego los
involucra en el tema pidiéndoles su reflexion peedacerca de su hogar, alli
los nifios manifiestan conciencia sobre los probkersaciales que se viven en
sus familias. La profesora intenta identificar Ipsoblemas con mas agudeza
para plantear soluciones al respecto y dar una adéa guia sobre el buen
comportamiento y las buenas acciones en la fam{lig3.0. P5:5)

De forma tal que los docentes realizan uraroalimentacion de los

conocimientos que estan orientando a sus alumrergjitiendoles retomar aquellos
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aspectos que tal vez no fueron muy claros o qgemeran dudas, ademas posibilita la
consolidacion de los aprendizajes que se estanradglo constantemente dentro del
aula y el entorno donde se desenvuelven; alguti@ezgas que utilizan son la solucion
de problemas, construccién de preguntas, refled@las tematicas, participacion activa
del alumno, trabajo en grupo y trabajos practicosyirtiéndose este tipo de acciones
en una posibilidad para afirmar e identificar atpsefortalezas y aspectos que se deben
mejorar para la consolidacion de los conocimiempos estan siendo brindados, tal y

como lo afirma Chauxs (Guarin S, 2008 No 24)

Enrigue Chauxs. Retroalimentar y crecer. Ministette Educacion Nacional. Al
Tablero. Guarin S. “la retroalimentacion que sdnola a cada estudiante se
constituye en el acompafiamiento en su procesordeéion, y le muestra sus

fortalezas y aspectos por mejorar”

En sintesis, se puede afirmar que en tres de &socimstituciones abordadas el
tema de la retroalimentacion se convierte en umcieje que constantemente es
utilizados por los docentes, ya que tanto en la®estas a estos y los grupos focales
desarrollados dan pistas de las caracteristicac@usituyen la retroalimentacion que
constantemente se emplea, ademas se podria afijmeaes una estrategia que los
docentes utilizan para vincular a otros actoresakex dentro de la formaciéon de los
escolares, como es el caso de la familia y con@ijiar una mayor consolidacion de los

conocimientos que son orientados en la instituedfurcativa

+ FORMACION PARA EL TRABAJO

La presente subcategoria se presenta solo entitadi educativa uno, ya que
desde el proceso de categorizacion que se desaemlkrge desde los grupos focales
que se implementaron como opcién en el la recapitade la informacion. Dentro de
los relatos se logra visualizar como la institucéttucativa desde su PEI proyecta un
tipo de formacion que apunta a la generacion depetencias para desenvolver se en el

campo laboral.
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Entre los relatos identificados se presentan ekpres que apuntan a la
adquisicién de conocimientos para tener un maysemeefnio dentro de las profesiones
gue los niflos y niflas pretenden asumir en un fulasccuales se convierten en aspectos
relevantes que ellos como estudiantes deben mandiEros aspectos se logran

identificar en los siguientes relatos:

Pues las materias, pues solo evallan en si masmddicas y espafiol, yo
pienso que nos las evaluan mas , es porque, patarhtener un trabajo bien

como de ingenieros, se necesita saber matematpai® ser abogado se
necesita también saber matematicas y espafiol, {ggaer un buen estudio para
ser profesionales en el futuro (IE1.GF.P7:143)

La misién, ganar el afio, y pasar al otro colegio;lay vision es: ser un

profesional (IE1.GF.P7)

Los aspectos que muestran la realidad sustantgraricser conectadas con los
enfoques que se propone trabajar desde las pslémacativas, como es el caso de las
competencias. En el documento del Ministerio decididn, (2006) en el cual se
discute el caracter de las competencias basicadwaacion infantil, se considera que el
término competencia significa estar en condiciortes realizar algo. En esas
realizaciones pone en juego el conjunto de conecitos, capacidades y disposiciones
emocionales y motrices que posee el nifio y le sipara enfrentar situaciones y
resolver problemas en un determinado contexto. lileqae la competencia solo es
visible en el desempefio, es decir, cuando se aaatia determinada actividad.

Esto se ve reflejado en los elementos misionaldasiastituciones educativas,
gue aunque siempre hablan de una formacién integjeahpre tienen en cuenta aspectos
indicados a la formacion para el trabajo, en este ta formacion de formadores:

Esta orientada a la formacion de maestros y masstepaces de formar la vida

espiritual de los nifios y las nifias, a través derdflexion de las practicas
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pedagogicas como herramienta para movilizar su @emnento, en la
perspectiva de comprender y transformar en formeerdial las practicas de
ensefianza, y gestar innovacion y saber pedagogioo parte de maestros y
maestras en formacion y maestros y maestras ea@je(IEL).

+ FORMACION EN LOS ASPECTOS ACTITUDINALES

En la presente categoria Formacion en los aspectdsdinales, los docentes
buscan desarrollar en sus estudiantes propdésitgscor@portamentales, a través del
control de sus acciones, como la disciplina y nrartsiempre la atencion por parte de
los estudiantes frente a las actividades que s@ dshbajando en el aula, dichos
procesos son desarrollados a través del llamadatateion, trabajo en valores y en
aspectos de orden afectivo, promoviendo la cormstincde la personalidad desde la
esencia de lo social, todo esto enmarcado a mejoraalidad de vida a través de la
construccion y analisis que los alumnos hacen dgrayectos de vida; es asi como el
docente busca desarrollar procesos que apuntera afarmacion integral segun sus
expresiones, donde el alumno logre adecuar y tmErol sobre sus comportamientos
dentro del ambito social, tal y como lo deja erdercia un docente de la institucion

educativa tres:

Con el fin de desarrollar en los nifilos tanto caplacies intelectuales como
espirituales, desarrollo con mis estudiantes un ewd pedagdgico
fundamentado en los siguientes principios. Una adidn que tenga en su
centro al individuo, su aprendizaje y el desarrdltegral de su personalidad.
Un proceso educativo en el que el alumno tengaoklprotagénico bajo la
orientacién, guia y control del profesor. Conterdddentificos y globales que
conduzcan a la instruccion y la formacion en conoventos y capacidades para
competir con eficiencia y dignidad y cambiante. Wdhucacion dirigida a la
unidad de lo afectivo y lo cognitivo, en la que famacién de valores,
sentimientos y modos de comportamientos reflej@ardcter humanista de este

modelo. Una educacidén vista como proceso socialgue significa que el
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individuo se apropie de la cultura social y encuends vias para la satisfaccion
de sus necesidades. Una educacion que prepareli@idno para la vida, en un
proceso de integracion de lo personal y lo sodalconstruccion de su proyecto
de vida en el marco del proyecto social’ (IE3.D.P4)

En una misma linea se ubica la perspectiva ideatli en la institucion
educativa uno, donde se evidencia como los doceasesnen las actitudes y
comportamientos de sus estudiantes como un criparna evaluar, lo cual se convierte
en una posibilidad de formar y hacer seguimientsus alumnos dentro del campo
actitudinal y social; en el siguiente relato sedogbservar como este tipo de dinamicas

evaluativas son asumidas constantemente dentgudkhcer docente:

El comportamiento es evaluado constantemente cangiréndolos a hacer

silencio y a respetar el turno de participacionlarclase (IE1.0.P14:3)

La dinamica que se evidencia en la institucién atiug apunta a los aportes que
hace Duarte, al referirse a la formacion de aatgugl valores dentro del escenario
escolar, “La escuela es después de la familia ydeiatros espacios de formacion de
actitudes y valores, el espacio determinante éarfaacion individual” (Duarte, 2003)
este tipo de perspectiva lleva a pensar una esquel@a mas alla de la transmisiéon de
conocimientos y el enciclopedismo, por lo cual eghn relevancia implementar en el
contexto escolar ambientes que apunten a la foémduimana desde las actitudes y

valores que deben ser promovidos en el grupo salctalal pertenecen.

“La pedagogia no se concibe ya como el arte de gomdal nifio ni la
educacién tampoco se concibe como el acto de rllavaifio fuera de su
situacion actual para mejorarlo; es decir la ide@ dimplemente conducir y
moldear no se concibe en el momento actual. Laaidn segun Not, es la
puesta en préactica de medios apropiados para faangrlo o para permitirle

transformarse”(Not, 2000, pag. 8)
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La educacion no solo se debe centrar en la geperag posibilidades en la
ensefianza disciplinar, sino que también debe f@msente otras dimensiones del ser
humano como lo son la cultural, social, cognitivangtriz, que le permitan formar
personas integras que contribuyan a una sociedadsofo desde los aspectos
productivos, sino también, que logre trascender rindar herramientas para la

construccion de una cultura y una sociedad mas hama

* PROFESOR EXPLICADOR

Frente al profesor explicador, en su gran mayods tlocentes de las
instituciones educativas asumen este tipo de @ilensefanza, ya que se convierten en
los principales actores dentro del aula, es déa#,docentes son las personas que
orientan, dirigen, exponen las ordenes a ejecatar,los encargados de proponer las
actividades y de orientarlas, las cuales son aastpdr parte de los alumnos, por lo
tanto los estudiantes deben cumplir con dichos céspe de lo contrario tendra

dificultades a la hora de recibir un concepto eatiho.

De forma tal que la dinamica formativa esta dadalggconocimientos que son
desarrollados estrictamente por los docentes egrasu mayoria, es decir, el profesor
brinda las explicaciones, ademas es €l quien biagarspectiva que se asumira frente
a los conocimientos desarrollados y con ello leatsgia pedagdgica, el docente genera
el estimulo, mientras que el alumno genera la estpua continuacion se dejan algunos

relatos que apuntan a este tipo de dinamicas:
La profesora explica que bailé pertenece a una fox@rbal en tiempo pasado.
Luego toma una cancién como ejemplo para que legd@&umas claro el tema a

los nifios y nifias (IE3. O. P8:7)

En el siguiente relato se refleja como el docentel@esponsable de la instrucciéon y el

gue tiene el poder en las clases, y que de lamesdgue el impone, el estudiante debe
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asumirlas en su totalidad y si no las comprendecumoplira con los objetivos de la

clase.

...ellos nos explican, por ejemplo, hay veces quenonentiende, entonces a mi
me da una rabia, porque ellos dicen: ay no si nteedid, entonces usted vera
como hace las cosas. Entonces lo mandan a un@ giarsaber, uno hace cosas
gue no sabe (IE1. P7:73)

Segun (Skliar, 2007, pag. 49), cuando el docenpdicax el alumno es definido como
algo al que previamente se le considera incapaz]opque se le deben explicar los

temas, reduciéndolo a un simple receptor y replicdd la informacion.

...ella le escribe en el tablero tres reglas ortogra$ y después les explican
como se manejan, y les piden a los estudiantesagusopien en su cuaderno de
espafiol (IE4. O. P11:1)

Esto contradice las diferentes posturas pedagoégigagitucionales que proponen
nuevos modelos pedagodgicos y alternativas en kEianga, continuando y replicando
en docentes que se dedican a explicar a sus egeglian donde los roles de estos, se

ven limitados a la simple recepcion y repeticidrcdetenidos.

Por esta razon desde el Instituto Técnico Supesggpropicia y promueve una
educacién para enfrentar y generar el cambio podime&le un aprendizaje
innovador, que reconozca lo que el estudiante sabanportar donde lo
aprendio, ni en cuanto tiempo, que faculte al hamara pensar y actuar
eficazmente, que le permita continuar aprendienderacompetitivo y

competente en todas las circunstancias y escendeda vida.(IE2)

Elemento que no se presenta en la misma institwciando el docente no

promueve en el estudiante la posibilidad de aprendevadoramente.
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...Explica el procedimiento puntual de como hacedostandolo en el tablero,

y haciendo €l mismo el procedimiento. (IE2.0.P30:1)

Esta subcategoria se presenta en las cuatro aistias educativas que fueron
abordadas por el presente estudio, ya que en tos escenarios de formacion se
caracterizaron por docentes que utilizan un edalensefianza donde el rol del profesor
es explicar de forma detallada los temas de laedas el fin de brindar al estudiante
mayor comprension; pero de igual forma se lograntifiear como el docente se
preocupa por lograr que sus estudiantes aprendationentos mediante ejercicios, y

se trata de corregir los posibles errores que estd@etiendo los escolares.

+ PARTICIPACION ACTIVA DE LOS ESTUDIANTES

Dentro de la categoria estilos de ensefianza seenpaeda subcategoria
denominada participacion activa de los estudiargasdonde los nifios y nifias se
involucran de forma directa en los aprendizajessguestan desarrollando en el proceso
de formacion.

Es importante resaltar como hay docentes que bwstan clase la participacion activa
de los estudiantes de una forma muy dinamica yagueda poco a poco al desarrollo y
construccion de su clase. Por otra parte, la geattedn de los estudiantes se da también
hacia sus compafieros, esto reflejado en el apogolaboracion que brindan a los
compafieros que tienen dificultades en algin prodesla clase. Todos estos aspectos
son evidenciados en las diferentes institucionagjue las observaciones, entrevistas y
grupos focales permiten identificar las estrategias utilizan los docentes dentro del
aula para tratar de generar una mayor participat@dsus estudiantes. Algunos aspectos

gue permiten dar a conocer dichas estrategias estran a continuacion:

...luego la profesora escribe los significados dgque van a trabajar con
algunos ejemplos, al terminar de explicar pide aypdra que alguien le diga
gue son los sindnimos y cudles son los antoningpe e ayuden con algunos
ejemplos. (IE2.0.P41:2)
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“¢,Qué modelo pedagogico trabaja con sus estudi@htelsmodelo pedagdgico
gue se trabaja con los estudiantes es el modelpaitcipacién, donde los
alumnos deben de participar en el trabajo de lasel&on el fin de que ellos
mismos saquen conclusiones” (IE3.D. P2:3)

Muchas veces ellos no contestan porque se ledoobaalquier palabra, cosa
gue a uno también se le olvida, entonces yo tradndagar, trato de darle
pistas para que el solo elabore su respuesta, oggeael mismo se haga la
evaluacion y que pueda llegar por medio de pregaunta la
respuesta(lE1.D.P1:43)

La profesora repasa conceptos necesarios para sdrdello del ejercicio. Hay
buena participacién e invita a participar a los o8y nifias que no lo han hecho
(IE4.0.P21:3)

En los ambientes educativos no solo se presentmegos unidireccionales, sino
gue también se debe generar espacios de bidiredidad, permitiendo dindmicas que
posibiliten aprendizajes mas significativos en éssudiantes, como es el caso de la
participacion activa de los alumnos dentro del aldaclase; este tipo de estrategias
permite la inmersion de los educandos en la fordmade si mismos, reconociendo no
solo los aportes que el docente puede orientar,también desde las comprensiones y
conjeturas que el estudiante va creando ante loscguientos que van adquiriendo, y
con ello, generar unos aprendizajes en profundiflagiarte D, 2003 , pag. 29) brinda

algunos aportes al respecto.

...estructura de comulacién en clase: bidireccion@dos son emisores y
receptores, se trabaja de forma grupal e individuak integradora de
contenidos “formales” e “informales”, las caracteficas de las actividades —
opcionalidad del alumno, grupales e individualesperativas y posibilidad de

actividades distintas y simultaneas(p.11)
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A diferencia con la subcategoria anterior, la preseeconoce un papel activo
del estudiante mientras que la anterior el papztgbdnico en el proceso de formacion
lo asume el docente orientador o explicador, cdodas puertas a la generacion de
ambientes mas diversos de aprendizaje. “Si biehaseactivado numerosos aspectos
para mejorar la calidad de los procesos formaterofas escuelas, no se ha visualizado
aun la necesidad de transformarla en una comumddd que todos tengan derecho a

participar y muy especialmente los estudiantestréP 2005, pag. 28)
+ FORMACION EN LOS ASPECTOS COGNITIVOS

Esta subcategoria permite observar como el docksarolla su clase, la cual
corresponde a indagar sobre la experiencia deshosliantes, es decir que a partir de
preguntas poco a poco va construyendo el conocimide manera bidireccional,

docente-estudiante, logrando generar una mayoicipadion en las dinamicas de
aprendizaje.

...Me guio con el modelo pedagdgico constructiviatgye creo que la
experiencia es el mejor camino para que los niffpgdan mejor.
(IE2.0.P35:7)

El modelo cognitivo se centra en los procesos nesitéel alumno o alumnay
en su capacidad de avanzar hacia habilidades cogsitcada vez mas
complejas ya sea por si mismo o con la ayuda dsdutio. Para trabajar con
este modelo, es necesario considerar los ritmagpdendizaje de los estudiantes

y reconocer cuando esta en condiciones de accedeaaapacidad intelectual
superior. (IE1.D.P1:20)

Asi mismo, se logra evidenciar la problematizacéras tematicas, en donde el
docente da a conocer un tema partiendo de induestadiante desde las experiencias

gue ha tenido, que conocimientos previos poseelastdiferentes preguntas, para asi
construir un concepto.
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...Posteriormente inicia la clase de geometria réaldoles una serie de
preguntas, como: ¢Qué es lo que tengo en mis mg@s& es un triangulo?

¢,Cuantos lados tiene un triangulo? (IE2.0.P40:2)

Las instituciones que posibilitaron la presencia edte tipo de estilos de
ensefianza fueron la institucion educativa uno y &as forma tal que los aspectos
cognitivos predominan en la enseflanza que se dlesabo dentro del aula de clase de
las dos instituciones, convirtiéendose este estifn@un elemento fundamental a la hora

de desarrollar los procesos de formacion.

+ COMPLEMENTARIOS

Esta subcategoria hace referencia al uso de diésrestrategias con el fin de
obtener unos mejores aprendizajes en los procesesskianza, es decir, las practicas
pedagogicas profesionales estan mediadas porlileacitbn de multiples estrategias de
orden didactico y metodolégico, realizando una péaoion de los diferentes modelos y
estilos de ensefanza. Por lo anterior se puedéfidanque los docentes no cuenta con
un modelo o estilo de ensefanza especifico, poordtario tienden a trabajar desde la
complementacion de ellos, tal y como se obsena siguiente relato:

“¢,Qué modelo pedagdgico trabaja con sus estudignhés tengo un modelo en

si, son varias las actividades que una realiza elbos y estan enmarcadas en

diferentes modelos pedagdgicos, no me cifio a unmsobelo pedagdgico, hago

una recopilacion de lo que sirve de cada uno” (IE®3:3)

Pero se evidencia que algunos docentes a peseabdgar un modelo ecléctico,
reconoce que se inclinan un poco solo por uno, éshhido a dificultades como el

namero de estudiantes por grupo.

...El enfoque segun el Proyecto Educativo Instituadioes ecléctico. Se toman

en cuenta los diferentes modelos pedagogicos. Lo re@resentativo de cada
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modelo y lo que le sirve a cada profesor y se adaptontexto. ¢ El modelo que
mas trabajo? son todos, hay constructivismo, cotisino, el proyecto amar,
aunqgue a veces me siento muy tradicional por elemdrde nifios. (IE2.D.P10:5)
Ecléctico, se aplican todas las formas. (IE2.D.P)1.:

El modelo constructivista también de pronto sacd wetodo tradicional
intercambio mucho en este momento estamos trabaj#dractica sexual,
entonces son muchos metodologias que se estanasahplenuchos métodos
para poder llegar a los estudiantes, si con un@w#o entonces miro a ver si de
pronto por otro lado logro llegar a que aprendan conocimiento un concepto

o tengan un aprendizaje (IE1. D. P1:7)

En sintesis, dentro de los diferentes aspectoshéacms se logra dar cuenta de
como los docentes asumen diferentes formas pasardisr los procesos de ensefianza
aprendizaje, los cuales se ven inmersos en ditsembdelos, estilos de ensefanza,

tendencias y perspectivas que definen su queheaiespnal.

+ FORMACION DE LA PERSONA

La presente subcategoria, formacion de la persemaifg visualizar como los
docentes buscan desarrollar en sus estudiante®si@p mas comportamentales, a
través del trabajo en valores y en el campo déelctiao, promoviendo la construccién
de la personalidad desde la esencia de lo soo@dd &sto enmarcado a mejorar su
calidad de vida a través de la proyeccion que losigos hacen de sus proyectos de
vida; es asi como el docente busca la formacitagial la cual permita reconocer las
diferentes esferas del ser humano a la hora déhamier. Dichos aspectos se ven
reflejados en las instituciones uno y tres, ya lagefuentes de informacion dejan en

evidencia estos aspectos, tal y como se obserlss siguientes relatos:

El modelo pedagdgico que plantea la Escuela Noenau PEI es humanista,
donde el centro esencial es el ser, la personal@tanto me interesa, sobre

todo cultivar en los estudiantes el respeto paadaptacion del otro, formar en
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valores el cuidado del cuerpo en todos sus ambemdsnces el modelo

pedagogico que trabajamos en la Normal es el hustagiE1.D. P1:19)

La clase transcurre y en medio de esta se presentonflicto entre 3
comparieros, esta escena es aprovechada por lagmafeara inculcar el valor
del respeto entre todos (IE1.0.P14:2)

¢, Qué persona pretende formar con su trabajo pegiag® Una persona

integra formada en valores (IE3. D.P3:12)

Este tipo de posturas que son implementadas pdiferentes docentes, apuntan
a los planteamientos que desde el MEN son oriestapecificamente en los fines de
la educacion, “La formacién en el respecto a lawidh los demas derechos humanos, a
la paz, a los principios democraticos, de conviienauralismo, justicia, solidaridad y
equidad, asi como en el ejercicio de la toleragcide la libertad” generandose una
formacion en aspectos mas sociales y culturalescuales permiten a los estudiantes

tener una mejor interaccion en el mundo en el seialen inmersos.

En general, esta subcategoria nos hace referenergeader a la institucion
educativa en sus procesos de formacién, a la coitcede un ser humano en totalidad,
y no premiar cada aspecto de manera individual cemanenciondé en categorias
anteriores (formacion en los aspectos cognitivosfogmacion en los aspectos
actitudinales), lo que promueve una ensefianza \uasidn desde todos los

componentes, en totalidad del ser humano.
Elemento que se ve reflejado en la misiones ddilasentes instituciones:
Desarrolla la investigacion y la pedagogia paraftamacion de personas con

sentido Etico, Critico, Creativo y Propositivo; dadanos con conciencia

Nacional y Universal; recreadores de cultura, sdii@aad, equidad y trabajo,
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libres de dogmatismos hacia el desarrollo sustdetale Pereira, Risaralda y
Colombia. (IE4)

La Institucion educativa fundamenta su accion peremée en la vision del
hombre como ser en proyecto: Por cuanto toda perswace con una finalidad
trascendente y tiene el deber y el derecho de dakarintegralmente a lo largo
de toda su vida sus potencialidades, en un esfum@sante de realizacion
personal y comunitaria. (IE3)

Lo que indica que uno de los principales intereseso institucion es la
formacion de la persona, elemento que se ve rdfliejen el desarrollo de esta
subcategoria, pero contradice una subcategorianab es la del profesor explicador, en
donde los estudiantes son formados como simplesodegtores de contenidos

impuestos.
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4.4 CATEGORIA CONCEPCIONES Y PRACTICAS ACERCA DE LA
EVALUACION

Q Evaluacion para Mejorar los i [0]
Aprendizajes {1-2) 1 fspart . [ it of e Evallian mis en unas Materias que

Otras {1-1}

\ \\
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Grafica 4. Red Semantica: CONCEPCIONES Y PRACTICASACERCA DE LA
EVALUACION

La presente categoria emerge a partir del conoetmiedesarrollo de sentidos y
practicas empleadas por parte de docentes, paelf@snilia y estudiantes con respecto
al tema de la evaluacion, donde se encuentraredifes nociones y sentimientos con
respecto a esta, lo cual refleja que el conceptevdéuacion es polisémico, es decir,
cada actor social le atribuye un valor particulaste.

Con lo que respecta a las practicas, se hace alabaiesarrollo de las practicas
gue son implementadas dentro del aula, dichasigaacte ven mediadas por diferentes
métodos o formas que son creados y asumidos pdex mentificar el alcance de los

conocimientos y la apropiacion que los estudiahéeslogrado de ellos.
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De forma tal que esta categoria se encuentra ecwatlg por diferentes
subcategorias, que permiten visualizar la dinangjua se estad presentando en la

institucion educativa frente a la evaluacion, lasles son:

* Evaluacibn como Valoracion o Calificacién (Evaldacicomo verificacion,
Evaluacion como resultado)

» Estrategias para evaluar

» Evaluacién como premio o castigo

» Evaluacion integral y aspectos a evaluar

» Evaluaciéon como diagndstico

* Evaluacion para mejorar los aprendizajes (Evaluagara mejorar procesos
docentes)

» Tipos de evaluacion (desde los agentes)

* Evaluacién como un proceso

* Temor a la evaluacién

« EvalGan mas en unas materias que otras

* Informes de evaluaciéon

e EVALUACION COMO VALORACION O CALIFICACION

En esta subcategoria, se encuentra quevéduacion es concebida como una
Valoracion o Calificacibnya que en los diferentes relatos se expresaageealuacion
corresponde al otorgamiento de una nota o unaa@ér que da el profesor, frente al
desempefio que presentan los estudiantes en aspeta@®ntenidos, actitudes y
aptitudes en el desarrollo de las clases, categqu@é se presenta en las cuatro

instituciones educativas con mucha recurrencia.

¢, Qué es para usted evaluacion? Lo que los profestee califican a los
estudiantes, como por ejemplo las tareas, las aali@ tablero, los examenes.
(IE1.PF.P6:1)
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Siendo esta una forma mediante la cual identifsiagl estudiante adquirié los
conocimientos de un tema o no, es decir comprobar aprendio el estudiante, la
aprehension de contenidos, de forma tal que etliestie¢ mediante la evaluacion, de
cuenta de los temas vistos en clase, donde siquatiflos contenidos desarrollados, y si

esto responde a lo que se planteo el docente.

. Es una forma de identificar que tanto conocirtmehay sobre un tema.
(IE2.PF.P2:1)

Con este relato se observa que los padres de daaslimen que una buena nota
o valoracién, indica el aprendizaje alcanzado potepdel estudiante, ignorando muchos
procesos académicos que superan la mirada de k yabtros aspectos de la

integralidad.

Otro elemento que se observa con respecto a lagpciones de la evaluacion,
es que ademas de ser una valoracion, sirve pafeaesi los aprendizajes propuestos

en la ensefanza del docente, se alcanzan.

¢, Qué es para usted evaluaciéon? La evaluacion gzraceso donde se observa
si se captan unos saberes de algo que se ha ersedach mirar el proceso
(IE3.D.P2:1)

Ademas de esto, la valoracion es concebida comaesultado, ya que al
alcanzar una buena nota o pasar el afo, es indicd# un aprendizaje y éxito en los
procesos académicos, aunque se pone en contradomidalgunos de los elementos del
decreto 230 de 2002, en donde algunas de lasuristies educativas deberian
garantizar el avance del 95% de los estudiantasjopque se promovieron algunos

estudiantes sin cumplir los minimos.
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...A nosotros nos evallan, por uno ganar el afio,gmender matematicas, a

leer, a escribir, a sumar, a restar. (IE1.GF.P7:)47

Para Ralph Tyler, la evaluacién es considerada cof&b proceso para
determinar hasta dénde se han alcanzado los algetiducativos”. Cronbach (1963) y

otros, definen la evaluacién asi: "Suministra infacion para tomar decisiones".

Lo anterior se relaciona, en el sentido en quelda@entes buscan en sus procesos
evaluativos mirar si los estudiantes alcanzaron dbgetivos de la asignatura, sin

profundizar en los procesos de aprendizaje.

Reflejado en conceptos como los de: Eisner, (1978)os, toman la evaluacién
como: "Determinacion del mérito o valor". "Actividlague comprende tanto la
descripcion como el juicio”, es la definicion deb@aw Lincoln, (1981) y Stake, (1967).
El Comité conformado por 17 evaluadores, (Joint @dtee de la Universidad de
Michigan), define la evaluacién como: "La investigm sistemética sobre el valor o

mérito de algun objeto”.

» ESTRATEGIAS PARA EVALUAR

En el desarrollo de los procesos formativos erset@ario escolar, los diferentes
docentes dan uso a diverdzstrategias para evaluar siendo esta una subcatagpre
emerge y se define desde las voces de los actome® ¢as formas, técnicas e
instrumentos a las cuales recurren los docentes, @aluar los contenidos y temas
vistos por los estudiantes en clase, las cualdmsan en actividades como: preguntas
escritas, orales, talleres, participacion en cl8sdidas al tablero, revision de las tareas,
pruebas saber para los niveles, trabajo en claseidades individuales, realizacion de
examenes, ejercicios para la casa, tal y como senab en los siguientes relatos de las

cuatro instituciones educativas:
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...Mediante trabajos, mediante guias, mediante juegesliante conceptos que

los nifios me puedan dar segun las preguntas quesyltaga. (IE1.D.P1:12)

Los padres de familia también reconocen la formawn los docentes evallan a sus
hijos.

...Son evaluados por medio de talleres y examenasifdes poseen preguntas
cerradas y abiertas, preguntas tipo ICFES y dedfalerdadero. Evallan cada
tema que ven, primero se hace un taller sobreyefiego el examen; si el tema

es muy extenso se puede dividir y hacer variasuacaines sobre este.
(IE2.PF.P5:3)

Con respecto a los docentes ellos indican que suategias evaluativas, estan
basadas en formatos ICFES, elementos importantemea en cuenta para que los

estudiantes estén capacitados a la hora de preseatgrueba de estado.

¢Describa su practica pedagodgica y evaluativa? lracpica pedagodgica y
evaluativa se hace teniendo en cuenta el analisiscahtenido y utilizando
prueba saber o sistema ICFES (IE3.D.P1:18)

En cambio otros docentes, se dedican a estrategdgsconvencionales tales
como la revision de tareas para la casa o el ustadkero, aunque manifiestan que

muchos de los trabajos colocados no son cumplidoparte de los estudiantes.

¢, COmo evalla a sus estudiantes? A través de sadid&ablero, les reviso las
tareas pero casi nunca las hacen, les puse unatdesde hace mas de un mesy
casi ninguno lo ha hecho (IH3.P3:15)

Los docentes sin lugar a duda utilizan diferensdgategias para desarrollar la
evaluacion de sus areas, y como se identifica en(dsmo relato pueden presentarse

algunas dificultades a la hora de evaluar a losdesttes y por tanto no todas las
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estrategias cuentan con la pertinencia, ni logranolgetivo que se busca al

implementarlas.

+ EVALUACION COMO PREMIO O CASTIGO

Esta subcategoria fue llamada asi por las apreceique los actores sociales le
otorgaban a la evaluacion, ya queelaluacion como premio o castige define como
la manera en que la evaluacién es utilizada pamidar a los estudiantes con la nota
ante un mal comportamiento o actitud en la clasen caso contrario como un premio
por su buen trabajo.

Lo anterior se manifiesta en los siguientes relatos

...La profesora cuando ve que los nifios estan errdiesdes asigna el aseo de
ese dia; mientras que los que estan en orden peasnies permitia ir al bafio.
(IE4.0.P16:12)

En relatos como este se evidencia que todo mal adamiento en clase
conlleva a un castigo, elementos propios de modpémagdgicos conductistas, en
donde se busca moldear la conducta de los estadiartravés de refuerzos positivos y
negativos. El efecto del reforzamiento aumentadéabilidad de la respuesta. (Skinner,
1981, pag. 95)

...Debido a que la mayoria de los estudiantes netosj el cuaderno ni el mapa
para trabajar, la profesora los sanciona sentandoém el piso frente al salon y
otorgandoles una estrella negra, lo cual significaa falla por parte de los
estudiantes dentro del sistema de motivacién erdplgaor la profesora y
conlleva a una anotacion en el observador y unafination a los padres.
(IE1.0.P47:4)

También se puede observar otra forma de castigtopqradres de familia como

lo es que su hijo se comprometa y de forma punr@g@ponda pagando un dinero. De
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manera que aqui podemos relacionar la subcategeni@r a la Evaluacigndado que

se evidencido por parte de los estudiantes que gettera un sentimiento de
preocupacion a la hora de ser evaluados, tal c@menciona en el siguiente relato:
(En este relato no hay claridad si son los padegsuahilia quienes ponen la multa, o es

la institucion.

...En mi casa me castigan y en el colegio si pierds de tres me hacen firmar
un acuerdo y pagan una multa econémica. (IE2.E.P/18:

Estas estrategias de igual forma son utilizadadgsopadres de familia, donde

ante un mal resultado en el colegio, en casa tonehdas frente a esto.

...PROFESORA: ¢y cuando te va mal ahi si no te gugfa?dor qué no te
gusta?
ESTUDIANTE: porque mi papa me castiga (IE3.GF.P%6:6

Esta subcategoria presenta una relacion de depmadeon la anterior,
estrategias evaluativagja que el premio o castigo se convierte en herramidel
docente para poder evaluar y controlar a un grepestudiantes durante los procesos de

ensefanza.

+ EVALUACION INTEGRAL

Los docentes de las instituciones educativas delsariprocesos evaluativos que
corresponden y dan paso a la emergencia de lategbc@Evaluacion integraldonde
reconocen en el estudiante distintos aspectos ¢oreon el cognitivo, los valores, las
actitudes entre otras, concibiendo a los estudiadesde una totalidad y no desde

escisiones.

...Les evalud responsabilidad, de pronto el conocitnigue puedan tener en lo

gue se esta trabajando, el interés que de pronedan tener en la clase, la
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actitud que tenga frente a determinado tema, t@de, Ve evaluo la tarea, y si la
hizo mal también se las evalud, porque de todasemaanellos hicieron un
esfuerzo, si no entienden ya es la labor mia n@raer en que estan fallando en
que tienen la dificultad para yo mirar a ver comm |podemos
superar.(IE1.D.P1:30)

Los docentes expresan que ellos evalian los coratios que han adquirido
sus estudiantes, al igual que los valores, la atitoa y el interés que muestra por

participar y realizar las actividades tanto deotymo por fuera del aula.

¢, Qué evalla a sus estudiantes? Uno no solo seadad@s conocimientos, uno
también les indica a ellos muchos valores, la astiocea mas que todo, que
sepan valorar lo que tienen, que sepan valorarsaacersonas, entonces no
solo se trabaja el aspecto cognitivo sino aspetosiativos para su vida mas
adelante(lE3.D.P3:14)

Respecto a los padres de familia, cuando se peeiaddgar sobre cuales son los
aspectos que evaluan los docentes o cuales samdtigos por los cuales sus hijos

pueden perder el afo, ellos expresan:

...Claro por bajas calificaciones que no supera dionien el afio cursado.
(IE3.PF.P14:7)

De manera que se evidencia que algunos padresnudafalesconocen los
aspectos que se evaluan en el proceso de formaeosus hijos, dado que solo
reconocen el aspecto cognitivo, dejando de ladiatdgyralidad que conlleva un proceso

evaluativo.

Con respecto a lo anterior, se puede observar ¢osndocentes actian segun el
nuevo decreto 1290 (Ministerio de Educacion Nadjok@09), el cual reglamenta lo

siguiente:
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Art 12. Derechos del estudiante. El estudianteamh mejor desarrollo o de
su proceso formativo, tiene derecho a:
1. Ser evaluado de maneraintegral en todos los aepe@cadémicos,

personales y sociales.

En conclusion se considera que la evaluacion debeatendida desde una
integralidad de los sujetos, ya que los mismosrastsociales indican su importancia,
tanto docentes y estudiantes, porque en los preasdormacion no se debe ver a un

sujeto como un ser fraccionado, sino como un saptEo (Morin, 1994).

+ EVALUACION PARA MEJORAR APRENDIZAJES

Un aspecto importante que desarrollan los docegtemsmerge como una
categoria e€valuacién para mejorar los aprendizajedpnde se concibe como las
distintas formas que utilizan los docentes parealogue sus estudiantes reconozcan sus
errores y de acuerdo a ello lograr que los estteBareflexionen y mejoren en los
siguientes procesos evaluativos. De igual forma eategoria contiene la subcategoria
Evaluacion para mejorar procesos docen&suna menor proporcion, la cual esta en
funcién de la evaluacion que se hace del ejercdoente, es decir, realizan procesos

reflexivos para mejorar el la evaluacion que e&ando a cabo con sus estudiantes.

...Me siento triste con el resultado finalmente, pgscsé que lo puedo mejorar
gue puedo mirar los errores y volverlos buenos,cyando me hagan otra

evaluacion puedo cambiar. (IE1.GF.P7:24)

Con respecto a la evaluacion se encuentra en aate,rlos estudiantes toman
conciencia con respecto a sus procesos evaluatiemsostrando que son capaces de
entender que se equivocan y que deben mejorasgirdcesos de aprendizaje. Ademas
de esto, se encuentra que indican que la evaluasiama posibilidad para mejorar la
autoestima y sentirse mejor con ellos mismos, &xio debido a la capacidad de crecer

como persona desde los aprendizajes alcanzados.
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...Con la evaluacion se fomenta y se favorece surddlsaautoestima, los hace

ser competitivos, ser reflexivos y mejorar lo gsdaltando. (IE2.D.P11:17)

En este relato se evidencia que los profesorettaesdesde su intencionalidad,
el motivar a los estudiantes, para que con cordiy@neren aprendizajes, y se sientan
mMAas seguros personal como grupalmente, en doredaliaacion toma un rol de proceso

de mejoramiento para el estudiante.

Steven hace una exposicion sobre “la identidad’evBh lee muy bajito y la
profesora lo hace repetir la exposicion hablandopaco mas fuerte y él lo hace
correctamente, al final, todos aplauden (IE4.0.P28:

+ TIPOS DE EVALUACION

En los procesos evaluativos de los docentes setifidanuna categoria
denominadd&ipos de Evaluaciota cual se divide como la aplicacion de una evafunac
Diagnostica, la cual es una subcategoria que hace parte deblzategoriaantes
mencionada, donde se concibe como una evaluagiérse basa inicialmente con una
serie de preguntas a los estudiantes, lo cual feate de un sondeo de las ideas previas
gue desarrollan los estudiantes y por ultimo, strhcategoria que hace parte de la
inicial corresponde Bvaluacion como procesdpnde se asume la evaluacion como un
proceso constante, permanente, el cual permiternabsel progreso que tiene el

estudiante durante el desarrollo de una asigngtsiia respectivas tematicas.

La evaluacién como diagnéstico es asumida, comopeseeso inicial que al
docente le permite identificar las ideas y/o sabgmevios con los que cuentan los

estudiantes acerca de un determinado tema.

...Hablar de evaluacion implica habla también deidiss enfoques, como lo es

el de la evaluacidon diagnostica, esta evolucionresdiza al inicio un nuevo
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proceso de ensefanza-aprendizaje, toma en considardos conocimientos
previos y el contexto en general de las personasadinalidad de adecuar los

planes, programas y objetivos de un curso educatizd.D.P1:61)

Y manifiestan su importancia debido a que les permomprender mejor las
realidades de los grupos de estudiantes, y comer patgrvenir para trabajar mejor con

estas poblaciones.

Yo me he encontrado con muchos nifios problemas e vienen con un
conocimiento pueden tenerlo pero no lo saben egttiovAhi es donde esta la
capacidad mia como educadora para poder saber fleganifio y emplear la
verdadera estrategia metodoldgica y poder trabagan ese nifio que tiene
dificultades. Para mi esas son dificultades de agizaje y ahi viene el
problema de la evaluacion con el nifio. Entoncesteygo que buscar métodos,
tengo que buscar quizas de pronto hacer transviela@dlde asignaturas en un
area. Voy a darle un ejemplo: En el area de sosialae estemos trabajando a
hidrografia; yo podria arrancar con religion, me g¢da meter con la creacion
del universo. De ahi con la creacion del univeregyedo arrancar ya con todo
lo que es esa aguita que el niflo conoce; entonicesi@ me empieza a hablar:
gue el agua existe en los laguitos, que esta eridgesque él ha visto agua cerca
de su casa, que existen pozos también... entoncepuadio sacar ya un
concepto del conocimiento de un nifilo que en eseemomme estaba

presentando dificultad para explicarle. (IE1.D.P3)6

En la teoria se define como evaluacion diagnéstina: forma previa que tiene
lugar antes de comenzar el proceso de aprendzakdisefio de un plan o proyecto.
“Su finalidad es determinar el grado de preparadéiralumno antes de una unidad de
aprendizaje, determinando su nivel previo. Se zatilpara determinar causas a
determinadas dificultades en el aprendizaje queagan produciendo a lo largo del

proceso”. (Rosales, 1988, pag. 18)
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Con respecto a la evaluacion procesual los docentssfiestan que esta se
refiere a ese proceso continuo y permanente queeoétsor debe llevar a cabo con

respecto a los procesos de aprendizaje de losiastesl

...Procesos y resultados, todo el trabajo realizadockse, conocimientos, la

disposicion, aptitudes y actitudes. (IE2.D.P12:2)

Y lo definen como:

...Evaluacion puede conceptualizarse como un prod@s@mico, continuo y
sistematico, enfocado hacia los cambios de las wciad y rendimientos,
mediante el cual verificamos los logros adquiridms funcion de los objetivos
propuestos. (IE1.D.P.PI:8)

En lo que se relaciona con la teoria formal, debidoie se acerca con respecto a
los procesos continuos dindmicos y sistematicosjoysolo un resultado o una

explicacion causal.

Para Santos Guerra (1996) evaluar es comprendevdlaacién es un proceso
reflexivo y no un momento final. (Santos Guerred@,Pag. 5)

Diaz Barriga (1986, citado por De Alba 2002) pdantjue “El objeto de la
evaluacion es la comprension del proceso de amaedy no solo la explicacion
causal” (De Alba, 2002, pag. 21)

Con respecto a los agentes, los procesos evalsae@sumen que pueden ser
realizadas por el profesor o por uno mismo, esrdepie los estudiantes son
responsables también de su proceso evaluativo gpdendizaje, no solo dejando la

responsabilidad a un docente que califique y deterecomo van los procesos.

...Y eso ¢,como se llama? ¢ Tu sabes?
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Aaaaaaaaaaaaaaaaaa autoevaluacion

Entre todos seria una, Coevaluacion. ¢ Cierto?

Si sefiora.

Coevaluacion.

Entonces el profesor pregunta a los demas comp@Setomo le ha ido a uno, y
asi, y entonces los demas comparnieritos dan la@pimintonces si ellos dan la

opinién por ejemplo E, S, 1y A, asi. (IEL.GF.P%:59

Y estas afirmaciones son avaladas por los docesiedonde enuncian que ellos
deben hacer parte del proceso, pero que los estagitambién deben hacer parte clave

del aprendizaje, para tomar conciencia con resgelda@valuacion.

La evaluacion del proceso de aprendizaje presaetaformas de participacion:
autoevaluacion, coevaluacion y heteroevaluacionmés que por si solas no
pueden cumplir la tarea, por tal motivo necesitanla presencia del docente y
los estudiantes (IE1.D.P1:81)

Tipos de elementos que se ven reflejados en laatearmal:

En palabras de Cabero y Gisbert (2002), autoevak@rsiste en un conjunto de
actividades autocorrectivas acompafadas de sol@sonque permiten

comprobar el tipo y grado de aprendizaje respe@da$ objetivos de la accion
formativa. Generalmente la autoevaluacion es foivaatpero también puede

ser sumativa.

En base a lo referido por Pérez (1997) lo que ctedza a la autoevaluacion es
gue solo participa el estudiante de forma directabido a que se trata de un
aprendizaje autbnomo, se convierte en el protagamigliscutible de su proceso
de aprendizaje, aumentando su motivacion, compmgiesponsabilidadCruz

Nufiez & Quifiones Urquijo, 2012)
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Tipos y elementos que se proponen en las institesieducativas desde sus PEI

con respecto a la evaluacion.

Evaluacion Formativa. La evaluacién es la acciomnpanente por medio de la
cual se busca apreciar, estimar, verificar los @sos de aprendizaje que se
derivan de la instruccion que persigue segun Sathenidos fines: El material,
cuando se proporciona los nifios contenidos y sapeg| formal, cuando se
privilegia la formacion del sujeto, sus fuerzasalés (inteligencia, voluntad,
sentimientos).

Tiene como propositos:

Impulsar la investigacion pedagdgica y educativerriitir el desenvolvimiento
interior de la persona, Conformar grupos de estup@mlagdgico y educativo,
Lograr unicidad en la orientacion del crecimienterponal, Superar las

practicas instrumentales del maestro (IE1)

+ EVALUAN MAS EN UNAS MATERIAS QUE OTRAS

La presente subcategoria surge a partir del grogad tle la institucion educativa
uno, donde los estudiantes manifiestan quevedlan mas en unas materias que otras,
y es relevante mencionarla, porque manifiestaneyisten asignaturas que son mas
evaluadas, indicando que algunas tienen mayor galerotras, hablando de un tipo de

prestigio en la enseflanza dentro de la escuela.

...Y ati ¢ Qué te evallan mas?
Estudiante: Matematicas y sociales. (IE1.GF.P7.142)

Con respecto a lo anterior se puede develar queldegntes que le dan mayor

prioridad a unas asignaturas, y quiza dejandodtelimportancia que poseen otras.

...Pues las materias, pues solo evallan en si mésnmaticas y espafiol, yo

pienso que nos las evaluan mas , es porque, patarhtener un trabajo bien
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como de ingenieros, se necesita saber matematpai® ser abogado se
necesita también saber matematicas y espafiol, f{ggaer un buen estudio para

ser profesionales en el futuro. (IE1.GF.P7:143)

Lo que nos indica que los mismos estudiantes re@mque algunas materias
deben ser mas evaluadas, debido a su formacioaspoal y futura, es decir evaluar
para la vida, esto demuestra que en las institasie@ducativas se ignoran muchas otras
areas fundamentales en los procesos de formacgumi@ndo que materias como

matematicas son mas importantes para el desag®li@ persona en su vida laboral.

+ INFORMES DE EVALUACION

Por dltimo emerge la subcategohidormes de Evaluacidla cualcorresponde a
las formas de mencionar con anterioridad la aplicede la evaluacion y de igual forma
en dar a conocer los resultados tanto a estudiantes a padres de familia acerca del
desempefio en las asignaturas, lo cual se da astm@eéinformes por periodo,

anotaciones en los cuadernos.

...La profesora también le avisa a uno cuando lo vavaluar, y nos dice a
nosotros que nos preparemos, porque uno tiene dilsprofesora nos manda
tareas y les manda a las mamas notas diciendo guesa tiene que preparar.
(IE1.GF.P7:47)

Tanto los estudiantes como los mismos padres diidaasumen y reconocen
que los profesores informan continuamente de labajos que deben entregar, e

informar de los procesos de notas y cOmo se enauedtirante el afio lectivo.

...Les dictan las notas antes de la entrega de Ineletpara ellos saber como
van. (IE2.PF.P1:7)
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Y este proceso se ve reflejado en el acompafnanmi@mitiar que deben cumplir,
ya que cuando se presentan dificultades es necaepariel acudiente haga parte de ese

proceso y pueda hacer parte de este proceso (bfiniste Educacion Nacional, 2009)

...Si en alguna materia ocurre un inconveniente damif® o la nifia, el maestro
hace una anotacion de lo ocurrido, la cual el aamie debe firmar.
(IE2.PF.P9:5)

4.5 Informacion Decreto 1290

ACTUAL SISTEMA DE EVALUACION EN COLOMBIA

La derogacion del Decreto 230 de 2002 con sustasmd funestos, trajo como
consecuencia que en Colombia se diera una nueman@itontenida en el Decreto 1290
de 2009. Recordando al profesor Guillermo TorramBrano en su escrito titulado
“pueden los Decretos transformar la evaluacion®’,ha podido constatar en las
instituciones estudiadas que poco o nada han cdmkaa practicas evaluativas; salvo
que la preocupacion ha sido por la escala val@atisu equivalencia con la escala
propuesta por el Ministerio de Educacion Naciondluy poco se avanza del
razonamiento técnico, sigue siendo la preocupgoddrel como, se quiere la férmula

magica.

A pesar que por primera vez en Colombia se pasénd8istema Nacional de
Evaluacion a un Sistema Institucional de EvaluacérDecreto contiene una serie de

pasos sobre cdmo se debe hacer. La preocupacitue wugiega: “como hacerlo”.

Se infiere la preocupacion de los docentes mas Igorresultados de los
estudiantes que por los procesos de formacionaradi® de estos; esto se evidencia en
el entrenamiento de que son objeto los estudig@aes la presentacion de las pruebas

censales SABER. Esta ya era una preocupacionaiezior Decreto.
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Cabe anotar que con la actual reforma se pasé @mfoque de evaluacion del
rendimiento académico a un enfoque de evaluaci@ncpmpetencias y se sigue sin
claridad sobre qué son, qué desarrollan, cual ssmtido que tiene este enfoque y cdmo
evaluarlas. El enfoque de competencias es un eafqge no se ha posicionado en las
instituciones educativas, presentandose una ruptira lo que los estudiantes aprenden
y lo que les evaltan a través de la Pruebas SABBRColombia y América Latina la
problematica existente en el proceso de evaluab@dla calidad de la educacion viene
siendo objeto de estudio y atencion por parte dealgencias estatales, instituciones

educativas, centros de investigacion y comunidadad/a en general.

Al tener cada institucién la oportunidad de dedalipromocién o no promocién
de los estudiantes, algunos docentes han vueléocib la evaluacion como un medio
de control, aspecto que habia sido bastante ctiwdlial reducir la repitencia al 5% del
namero de estudiantes. Esto parece que hubiera dadcespiro, aunque siguen
manifestando que los estudiantes no quieren haok y que los padres de familia en

un buen nimero de casos no se comprometen.

Es pertinente reiterar que no existe una cultura ladevaluacion, que los
Decretos se enfocan en la forma y no en la reftexidtica de los docentes y mucho
menos de sus investigaciones que como lo manifiestdas entrevistas son inexistentes
0 muy escasas. Ademas de un lado esta la evatuatédna y de otro las evaluaciones
externas. La primera esta relacionada con la canpet que se le otorga a las
instituciones para que determinen sus formas grg de evaluacion a incorporar, es
decir, en la determinacion y creacion de su sistemsiitucional de evaluacion de los
estudiantes. La segunda se realiza sin tener ereclas experiencias docentes que para

el caso son utilizados para aplicar sus formatasvdiiacion.
Los ir y venir de las instituciones sobre el tengacdn cuantas asignaturas o

areas se aprueba o se reprueba y si la escalargsicau o literal o si se combinan han

dado origen a una multiplicidad de valoraciones par@a efectos de transferencia de un
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estudiante de una instituciéon a otra deben presentanforme con las equivalencias

con la escala nacional.

A continuacién se presenta un cuadro que contieneesumen de lo que han
decidido las instituciones del nacleo educativo Ro.en cuanto a sus sistemas de
evaluacion con aspectos tales como numero de psridel afio escolar, si tienen 0 no
informe final, la escala de valoracién y sus edeieias, con cuantas areas o
asignaturas no es promovido, si existe o no comé@éevaluacion, porcentaje de

inasistencia para la no promocion y el numercadt del Consejo Directivo.

Grafico 3: Cuadro de aplicabilidad del Decreto 1290

NUCL|INSTITUCION|No. De  [Tiene informe  |Escala de |Equivalencia  |Con cuantas y cuales |Existe comité evaluacion |Porcentaje de  |No. AA. Del  |El sistema de evalualEl sistema y el debi
Periodos [final? 0 i0 areas o asig u otro que haga sus Inasistencia Consejo se encuentra incorpqproceso fue socialif
Nacional No es promovido Veces? ) para la no promdDirectivos ENel P.EI a la comunidad ed
3 |Suroriental (4 No 1250 |DS=4.650 Tres areas Si ) 25% Resolucion ~ |SI sl
1.30% DA=4.a45 179 de
2.20% DB=30-39 noviembre
3:20% DJ=1.0-2.9 de 2009
4:30%
Aquilino {4 Si Sistema [DS: 5 Tres o masareas |Si 25% Acuerdo Si Si
Bedoya Nacional |DA: 4.5a4.9 001 de
DB:3.8a4.4. noviembre
DJ:3.8 de 2009
inferior: 0
Deogracias|4 Si 1a50 |DS:45A5.0 |Tresomasareas |Si 20% Acta No.3 |Si Si
Cardona DA: 4.A44 Mayo de 2010
DB:3A39
DI:1A29
MATECANA4 si 1a10 |DS:9A10 |3areasomas,  |Si 25% ActaNo.01|si Si
DA:8A 8.9 de enero
DB:6A7.9 de 2010
D:1A59
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SECRETARIA DE EDUCACION MUNICIPAL DE PEREIRA
SUBSECRETARIA DE PLANEACION Y CALIDAD
NUCLEO DE DESARROLLO EDUCATIVO No. 3

'CUADRO DE APLICABILIDAD DECRETO 1290

[No. De [escatage  [Equivalencia {Con cuantas y cuales je de  |No. AA. Del 1 sistema de ev]El sistema | Existe un sistema de
Periodos  [final? |vatoracion  |con valoracien areas o asignaturas uotro que hagasus  [Inasistencia  [Consejo i ion para
Nacional [No es promovido Veces? para 1a no promdDirectivos ENelP.EL [alacomun{ pobicion NNy talentos
3 |Normal's.  |¢ no 1450 DS = 4550 Desempeiio bajo no 8 si si
DA=354.4 en 3 0 mas areas de 2009
D8=3034 [Matematicas y Castetano
0i=1025 en 2 afos consecutivos .
San Nicolas |4 Si 1A50 DS =4.5-5.0 Tres areas Si 20% 10{si Si Si adecuaciones
DA=3544 |DA=3544 curriculares
DB=3034 |04
Remigio A. |4 Si 1as5.0 DS = 4550 Tres areas Si 15% Acta No. 3 Si Si Si acdecuaciones
Canarte DA=3544 Marzo de 2010 curriculares
DB8=30-34
D)= 1.0-2.9
La Julita 4 Si 4.6.A5.0 |Desempedio Super [Comité de Comité de Evaluaciq20% ActaNo. 01 |si Si Esta incluido en el
40A45 |Dese.Alto Evaluacion y promocion Ene-20 sistema de evaluacion
3.0A39  |Desem. Basico de 2010 institucional
10A2.9 |Desem.bajo
Inem Felipe |4 Si Nacional  |Nivel Superior Con cuatro. Ebs. Si 25% Resolucion 08 (St Si No
+ |perez 1290|Nivel Alto Media con tres areas de agosto de
Nivel Basico Espaiol y matematicas 2010
Nivel Bajo reprueba
Técnico 4 St 1A50 DES.SUPER: Tres areas Si 25% en todos |Acta Nod Si Si No
Superior  |1:15% |Vale 20% 4.5A5.0 asos de noviembre
2:15% |Infsemestral DES.ALTO: de 2009
3:15% |15% 4A4.49
4:20% DES.BAS:
3A3.99
DES. BAJO:0A2.99
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5 TEORIA FUNDANTE

EVALUACION DINAMICA E INTEGRADORA

Con base en las categorias que emergieron de &stigacion de campo
realizada, se propone una teoria en don@wdéuacionsera asumida como una apuesta
para nuestro sistema educativo, desde las pragticassentidos de los actores sociales,

tales como docentes, estudiantes y padres de damili

La teoria fundante que emerge de este procesaigatso se construye a partir
de las relaciones y comparaciones que se encamteardas cuatro categorias axiales
(Acompafamiento Evaluativo, Normatividad, Estilas Einsefianza, y Concepciones y

Practicas acerca de la Evaluacion).

5.1 CATEGORIA ACOMPANAMIENTO EVALUATIVO

Con respecto al acompafiamiento evaluativo se etraugune es un proceso en el
cual los docentes tienen dificultades para redtizga que muchos de ellos manifiestan
que los padres de familia no son lo suficientemesgponsables con sus hijos, o0 que por
el contrario si se dedican a esto es para redbsarabajos y tareas de los estudiantes;

elemento que perjudica notablemente el procesprmdizaje.

Por el contrario algunos padres de familia indicae estos procesos han
permitido hacer parte de los aprendizajes de gas fique los ha ubicado en lo que
estan trabajando los estudiantes, igual estos é&mmibiencionan que muchos de los
trabajos que han realizado en clase son corrob®radeabajados con sus padres de

familia.

En cuanto a la participacion de los padres de fareil el proceso de formacion

de sus hijos, los docentes los perciben como gdoes de reclamos e
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inconformidades, por eso en muchas ocasiones novokicran, solo se limitan a dar el
informe y prefieren mantenerlos al margen hasttinal del periodo; ademas sienten

gue muchos padres de familia o acudientes no sproometen en el proceso.

Al respecto el Decreto 1286 del 27 de Abril de 2@05 el cual se establecen
normas sobre la participacion de los padres delitaran el mejoramiento de los
procesos educativos de los establecimientos @&igl privados, plantea entre los
deberes de los padres de familia Contribuir erofesttuccion de un clima de respeto,
tolerancia y responsabilidad mutua que favorezaadlecacion de los hijos y la mejor
relacion entre los miembros de la comunidad edueafipoyar al establecimiento en el
desarrollo de las acciones que conduzcan al mejendémndel servicio educativo y que
eleven la calidad de los aprendizajes, especiabmemtla formulacion y desarrollo de
los planes de mejoramiento institucional. Acompai@r proceso educativo en
cumplimiento de su responsabilidad como primeroscadores de sus hijos, para

mejorar la orientacién personal y el desarrollvaleres ciudadanos.

Es importante que la escuelaincule al padre de familiacomo un aliado
estratégico en la consecucion de los propoésitosadidos, cada edad y cada etapa de la
vida escolar requiere de acompafamientos especitgui es fundamental que exista
una buena comunicacién escuela-familia para admananera coherente y coordinada,;
pues de lo contrario se generan dificultades y snaldendidos, y como lo manifestaron
algunos docentes, prefieren no vincular mucho areale familia para no tener
problemas con ellos. En este acompafamiento leekesdebe ayudar a los nifios a
plantearse metas a corto, a mediano y a largo pjaamlanificarse para conseguirlas,
por su parte, la familia debe estar enterada amlgso y los desafios de aprendizaje de
sus hijos para ayudarles en la consecucion deogussl La escuela y la familia deben
generar entoncesambientes adecuados de aprendizagspacios Yy situaciones
pedagogicas que motiven al nifio a trabajar y angl@recada vez mas, que lo motiven a
descubrir y comprender el mundo que le rodea yamstormarlo o mejorarlo. En esta
tarea es importante tener en cuetdavaloracion de los esfuerzos, desarrollos,

dedicacion y avances de los nifios en las tareaaglyabuscar la aplicacién de lo que se
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aprende en la escuela en la vida cotidiana y eomtlexto que le rodea. No se debe
entonces evaluar solo lossultados pues una educacion que desconozca el proceso de
formacion y desarrollo de capacidades cognitivagomotrices, sociales, afectivas y
valorativas implicadas en la resolucion de probkmaituaciones pedagdgicas estaria

desconociendo aifio como ser integral

Igualmente le corresponde a la familia y a la dscueteresarse no solo por los
resultados académicos de los nifios, sus logrosfigulthdes; sino también por el
bienestar de éstos tanto en la escuela como @gat.hEs importante que el nifio sienta
una actitud de escucha por parte de sus padresicadales ante sus sentimientos,
logros y dificultades, la escuela y la familia coreepacios de formacion deben
interesarse por como se siente el nifio en la escoal sus profesores y comparieros de
clase, que se reconozca al profesor como guiampaf@ante que merece respeto tanto
del nifio como de sus padres, pues es preocupameaalgunos docentes manifiestan
gue son victimas de maltrato por parte de éstasphdres de familia pueden contribuir
a que sus hijos tengan una actitud positiva y raate frente al aprendizaje, frente a la
escuela y se reconozca la labor social del madstecompafniamiento debe orientarse a
conseguir la autonomia, el desarrollo de habitosestidio y la planificacion y
autorregulacion del aprendizaje. Docentes y padeefamilia deben dialogar sobre los
logros y muy especialmente sobre las dificultadekd estudiantes para conjuntamente
encontrar estrategias de superacion, no se tnata delrefuerzocomo acto mecanico
de repeticion, que como se evidencia en este tradgiinos nifios y padres de familia
sienten que les colocan en la categoefaerzos facilesque con trabajos que no dan
cuenta de logros a alcanzar son promovidos; lodejal de ser formativo y se convierte

en generar una cultura del facilismo.

En relacion con los refuerzos, se pudo evidendigr ajgunos estudiantes se
desmotivan para realizar bien sus tareas, o estjd@osamente; pues manifiestan
“para qué estudiar” si los que no estudian igualagael afio. El refuerzo esta mas
orientado a superar la nota que al aprendizajemeohos casos es suficiente con

presentar una tarea sin ninguna preparacion, eeidor de argumentacién o
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sustentacion de lo realizado. Se evidencia entogeeshace falta capacitacion de los
docentes en evaluacién (categoria capacitacionanaxion) desde una mirada integral
del sujeto y de la evaluacion como proceso quei@aphomentos previos, momentos
de desarrollo de la actividad pedagdgica y momea¢osesultados, desde las acciones
en términos de ejecucion y de aplicacion o traesfga de conocimientos. No basta con
reunirse a leer los Decretos y las reformas sienocosisidera al nifio como ser humano
en desarrollo de su potencial, la preocupacionitersiendo mas por lo procedimental
de la evaluacion y no por el sentido que esta tieter en el proceso educativo; una
evaluacion que sea continua, flexible e integrale geconozca los caracteres que
distinguen a las personas y respete sus ritmadilpsede aprendizaje que sirva para
dinamizar y cualificar el proceso pedagoégita retroalimentaciérjuega un papel muy
importante en términos de posibilitar la consolidlade los aprendizajes a través de la
pregunta, la aplicacion y la ejecucion y debe iingocesos de evaluacion participativa
del estudiante, del docente y del padre de familia. como lo afirma Chauxs, algunas
estrategias que utilizan los docentes en la ra@tneatacion son la solucién de
problemas, construccién de preguntas, reflexibnadetematicas, participacion activa
del alumnos, trabajo en grupo y trabajos practicosyirtiendose este tipo de acciones
en una posibilidad para afirmar e identificar atpsefortalezas y aspectos que se deben
mejorar para la consolidacion de los conocimientos estan siendo brindados. (Guarin
S, 2008 No 24)

5.2 CATEGORIA NORMATIVIDAD

Con respecto a la normativa, se observa que emgagiciones educativas se
han preocupado por prepararse e implementar la atmanactual que propone el
Ministerio de Educacion Nacional, pero todo ha sitis a manera de informacion que
de una verdadera capacitacion y formacion permandekt profesorado en aspectos
evaluativos; lo cual hace que se encuentren paitsfechos con la escasa pertinencia
de las reformas con los diferentes contextos etsatya que en ocasiones antes de
realizar un proceso de apropiaciéon de la normaalabian sin tener en cuenta los

aspectos positivos y las experiencias arrojadas.
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Al comparar las distintas fuentes de informacidndas en cuenta en el presente
estudio, se evidencia que no existe en la mayaitosl actores sociales un discurso
sélido acerca de la evaluacion, de sus sentid@ssys practicas, el discurso se centra en
utilizar una serie de términos tales como ObijetiWtadicadores de logro, Competencias,
Estandares etc. pero sin mucha claridad al respectoicho menos se encuentra un
discurso elaborado y coherente sobre la evaluadgiiculada a las demas practicas
pedagogicas. Muchos docentes confunden los logmdaos indicadores de logro, no
saben si finalmente tienen que evaluar por indiesj@or objetivos, por competencias
y en el discurso hablan de lo uno y de lo otronsilguna apropiacion. Es asi como la
evaluacion se ha vuelto un doble problema parddosntes, pues se ve enfrentado a las
evaluaciones internas (evaluacién del progresoedtldiante) y a las evaluaciones
externas (realizadas por organismos del Estador yoqganismos internacionales); las
cuales se han convertido en una forma de evalles docentes y a las instituciones
educativas y han generado incertidumbre entre cénauar al estudiante en la
institucién y como lo evaluara el Estado. Ha salodondicionante esta situacion que en
muchos casos las evaluaciones se han vuelto uanantrento de los nifios para la
presentacion de las pruebas nacionales o PruebB&ERSAporque finalmente lo que
importan son los resultados. Se evidencia la ppaoman por como aplicar un Decreto
y no por su sentido pedagdgico y formativo, hayintarés por cumplir la norma sin
caer en la cuenta que su aplicacién puede tenesecoancias en la modificaciéon de
practicas pedagodgicas y formas alternativas deuanallambién |aNormatividad en
Evaluacionha sido cambiante, y no se alcanza a apropiarefoema por parte de los

docentes, cuando se deroga y se promulga otra.

Independiente de la normativa, se hace necesadafuerte capacitacion en
evaluacion como el proceso que permite acompditamizar y cualificar el proceso
de aprendizaje. Proceso que debe tener en ciefuiariacién en todos los aspectos del
individuo y que debe dar igual importancia a todas asignaturas en que esta
organizado el plan de estudios de las instituci@gesativas, pues se evidencié que los
profesoresevallan mas unas materias que ofralando mayor relevancia a las

matematicas y al lenguaje, dejando de lailas &reas que complementan el desarrollo
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integral. Es de resaltar aqui la falta de coheeeratre los discursos que manejan los
maestros con tendencia mas marcada hacia el comggmo (categoria estilos de

ensefianza complementariogyngque en la realidad observada el maestro sigige m
preocupado por explicar y exponer, asi como tami@éevaluar con examenes
tradicionales de papel y lapiz, que en actividages den cuenta de competencias

desarrolladas.

La evaluacion en los ultimos afios en Colombia halteun enfoque cualitativo,
en tal sentido se define aqui que la evaluacionitatiza es dinamica, continua e
integral, se desarrolla durante todo el procesaptendizaje, reconoce las diferencias
individuales que distinguen a las personas y t@aneuenta los procesos de aprendizaje
y desarrollo humano. La evaluacion cualitativa poi@ las capacidades y la formacion
integral del educando; es de caracter participativecluyendo procesos de
autoevaluacion, coevaluacion y heteroevaluaciongsadolla la autonomia y la
autoestima; dinamiza, cualifica y reorienta el psic pedagdgico. Sin embargo, el
enfoque cualitativo para los maestros ha signibcaambiar las valoraciones en
descriptores, sin desarrollar las relaciones guoeesos de aprendizaje mediados por
acciones pedagogicas que podrian dar cuenta deripdémtes evaluativas de

aprendizaje y de desarrollo de competencias.

5.3CATEGORIA MODELOS Y ESTILOS DE ENSENANZA

Se encontr6 que la evaluacién en las institucioegiscativas se presentan
practicas muy enmarcadas hacia la verificacion afe dprendizajes, ya sea por
calificacion o valoracion, lo cual es coherente mestilos de ensefianza del profesor
enmarcados por las tendencias explicativas, lomuestra que en la realidad en las
instituciones educativas, las practicas estan éit@adas a un proceso reduccionista de
la evaluacion, en donde lo que importa es medreggntar los resultados.

En cuanto a las metodologias de ensefianza que isanubn procesos

complementarios en donde el estudiante tiene umuzho mayor en sus procesos de
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aprendizaje que es utilizado por algunos de losmtes, se ve que hay una relacion muy
pertinente con practicas evaluativas enmarcadas h@acevaluacion por procesos y
desde diferentes componentes tales como los derfaafion de la persona y la
preocupacion por un ser integral. Sin embargo ganals casos se evidencio la ruptura
entre lo que se dice o se pretende hacer y lo galenente se hace; es asi como se
plantea trabajar con un enfoque pedagdgico questaspre es el constructivismo y se

termina evaluando de manera tradicional con lagiapel.

Es decir que se encuentra con mayor frecuencia &vgrprocesos evaluativos
realizados por los profesores de las diferenteitun®nes educativas estudiadas,
evaluaciones enmarcadas en la verificacion delndraje para la medicion y control
de los contenidos ensefiados, y en contradicciontemadencia que emerge y esti
ubicada en disefar procesos para la construcci@omgcimientos donde el estudiante
sea visto como un individuo complejo en una togalidlel ser, en donde se evallen

contenidos pero también se piense en la calidgéd®na que se esta formando.

Con respecto a las técnicas e instrumentos queantilos diferentes docentes
para evaluar, se sigue observando como los taljetedajos y la posterior revision de
estos son las mas frecuentes y utilizadas entos.edicando que no hay muchos
aspectos novedosos a la hora de realizar evalesion

Entre algunas de las formas novedosas en que &we restlizando evaluaciones
se observa gque en algunos casos se da participads estudiantes en sus procesos
evaluativos, en donde ellos toman conciencia devaluacion y son capaces desde

procesos autonomos referirse a sus aprendizajedeyseis compafieros de clase.

Es por esto, que es importante construir una mirgdgral de la evaluacion que
contribuya a la calidad de la educacion y que igasla la teoria y la practica hacia un
enfoque critico, donde el docente participe de maameitica y reflexiva sobre su
quehacer evaluativo y no se convierta en un simapleador de normas desde un

enfoque instrumental. Se nota con gran recurrezicrmaestro como explicaddg cual
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corresponde a un enfoque pedagodgico tradicionatl enal el rol protagonico lo tiene
el maestro y el estudiante es percibido como ubaldarasa al que hay que imprimir
unos contenidos en la gran mayoria de casos destaalizados. El maestro explica
para que otros entiendan, el conocimiento se cersidlgo acabado, algo que ya esta
elaborado y que hay que transmitir y se recurrensels a la explicacion que como se
evidencio en este trabajo, es un enfoque que se sigplementando en las escuelas y
gue nada tiene que ver con el desarrollo de haldig de pensamiento y mucho menos

con el desarrollo de competencias como actualnsenpeetende.

Cuando el acto educativo esta centrado en el docgnte privilegia la
transmision de contenidos, se desconoce al nifia quotagonista y participe de su
propio aprendizaje y por enda evaluacién esta centrada en verificar (categoria de
evaluacion como valoracion o verificaciosi)lo explicado fue entendido o no. Muchos
profesores aun explican para que le entiendan ryosentienden repiten la misma
explicacion para que aprendan; fomentando unareuthemoristica y enciclopédica,
pues se privilegia en la evaluacion la memoria ynkcanizacion de la informacion
recibida. En este tipo de enfoque se desconocatifeaencias individuales y los ritmos
de aprendizaje, esperando que todos entiendanplica&Xo al mismo tiempo, es asi
como surgen los ganadores y los perdedores deualasconvencional, dejando atras al
gue no sabe, al que no entendid; generandole senton de baja autoestima, pues asi
como el buen estudiante se siente capaz e intedigetros parecen sentirse negados
para todo, son aquellos que crecen sintiendo guonobuenos para nada o para casi

nada.

Es de anotar que en el anterior planteamiento d&uagion se identifica con el
enfoque sumativaquella que se emplea para constatar los reeslt#utenidos por los
estudiantes y que desconoce totalmente el prodasmuchos casos ni siquiera se parte
de unaevaluacion diagnésticgue permita conocer el estado inicial de los éstites,
Sus conocimientos y experiencias previas, ni s@ kkecabda evaluacion formativaue
implique oportunidades de mejora tanto del estudiaomo del docente, que le facilite

reflexion sobre su préctica.
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La pedagogia debe entenderse hoy como un saberrsivgc y ante todo
reflexivo y critico, que fundamente el hecho edvoatel cual es inherente al didlogo
entre cultura de saberes y conocimientos. Aspeldagogia es la reflexién critica y
sistematica sobre la educacion; la educacion eitagogia, sin reflexion critica, seria
pura actividad mecanica. La pedagogia le confiergido a la educacion, cuando da
respuesta a preguntas tales como: Qué individgoisee formar, para qué ensefar, qué
ensefiar, como hacerlo, cudl es la relacion entgeidose ensefa y el medio o contexto,
cudl es la aplicabilidad de esos conocimientos,occémtransfiere ese conocimiento a
otros contextos, como educar para un mundo glamiz cambiante, para qué, que,
como, a quién, donde y cuando evaluar. Cuando ese tclaro el sentido de la
evaluacion, ésta orienta las respuestas a las meeglanteriores; de lo contrario
permanece solo en urm@ctica instrumental (categoria técnicas e instemtos de
evaluacion)que poco o nada da cuenta del verdadero procespréadizaje de los

estudiantes y que se aplica para asignar una eatassa numeral o literal.

Las diferentes concepciones sobre la pedagogiantanielas tendencias
curriculares, a través de las cuales se refleja aulra, un sistema de valores,
caracteristicas historicas, politicas, etc. y estos vez implican unos modelos de
evaluacion comprometidos con el enfoque y desarrpkdagdgico y curricular,
relacionado entre si, determinante y mutuamenhayefite

Louis Not, (2000), plantea que desde el siglo X\éBI contraponen una a otra,
dos perspectivas pedagodgicas. Una primera perspesdi ocupa de ensefiar, instruir y
formar al nifio desde lo externo. (Not, 2000, pdd.a/segunda asigna un papel activo y
protagoénico al estudiante en la cual se reconoeeetinifio posee condiciones internas

para lograr su propio desarrollo intelectual y rhora

Desde este punto de vista, la educacién debe smipatonces de brindarle al
nifio los medios y herramientas apropiadas querhaifan jalonar sulesarrollo integral
(categoria formacion de la persongara lo cual es necesario tanto el acompafamiento

de la familia como el acompafamiento de la escf{ogliegorias Acompafiamiento por
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parte de la Familia y por parte de la Institucidresto evidencia la importancia de la
comunicacion permanente entre docentes y padrésrdia o acudientes con el fin de
hablar un mismo idioma para los nifios, pues poa & la misma el niflo se ve muchas
veces enfrentado a lenguajes contradictorios q@enheran inseguridades a la hora de
realizar una tarea o actividad académica. Debeiénméxistir un dialogo de saberes y
normas ya que muchas veces los nifios son victimagigencias distintas lo cual lleva
a formar un sujeto heteronomo que termina actugada complacer al adulto, sea este
el padre de familia o el docente.

Si existen en un aula de clase nifios con difereesgos y ritmos de
aprendizaje, deberia entonces recurrirse a difeserdadelos y estilos de ensefiapaaa
dinamizar la formacion de los estudiantes, queigadan la explicacién y que lleven a
reconocer en el nifio el potencial para generarrepi@ conocimiento y desarrollo.
Estilos de ensefianza que trasciendan el métodentrsionista y memoristico donde la
evaluacion privilegia los contenidos sobre los psos de desarrollo del individuo.
Stenhouse (1998) plantea que estilo de aprendezage repertorio de comportamientos
pedagogicos repetidos o preferidos que caracteliztorma de ensefianza. (Stenhouse,
1998)

Se nota también que desde los Proyectos Educatistisicionales se elabora un
discurso que propende por la formacién integrad Yace referencia a la formacion de
seres autbnomos, creativos, propositivos; peroaeredlidad se sigue centrando el
proceso educativo al desarrollo de las asignatanashas veces sin tener en cuenta los
conocimientos previos ni las experiencias de |é®3si se parte mas del repaso de la
clase anterior y se pasa a explicar la nueva teengtaunque se habla y se escribe sobre
la evaluacion continua y formativa se cae en nduavael proceso y mas en la
preocupacion por realizar un entrenamiento en Ifiesnpara la presentacion de las
PRUEBAS SABER, las cuales se estan volviendo etéhproceso educativo. Dicho
entrenamiento no da pasdegparticipacion de los estudiantes su propia evaluacion y
se hacen solo algunos intentos de auto evaluactweyaluacior(tipos de evaluacion

desde los agenteq)ues si bien los docentes dicen utilizar difezsribrmas de evaluar a

158



sus estudiantes la prueba escrita sigue tenieraio ¥so en aras de ocupar un buen
puesto en las pruebas a nivel local, regional yionat Esto se relaciona con el
reconocimiento social que tiene la nota para argale familia al percibida
evaluacion como calificacigrasumiendo que una “buena nota” de acuerdo acklaes
que ordene el Decreto o al Sistema de Evaluacistitunional, indica el aprendizaje
alcanzado por el estudiante, ignorando de esta nmmdogs procesos académicos que

superan la mirada de la nota y otros aspectosegalbllo integral.

Las formas de evaluacion centradas en los contenjiden el comportamiento
como forma de moldear la conducta no aportan arda® del pensamiento, pues se
centran en la verificacion de la capacidad queetiglnestudiante para recordar o hacer

uso de su memoria repitiendo la informacién imgarpor el docente.

El Articulo 40. de la Ley General de Educacion manque el Estado debera
atender en forma permanente los factores que femoira calidad y el mejoramiento de
la educacién; especialmente velara por la cuatificay formaciéon de los educadores,
la promocién docente, los recursos y métodos enosata innovacion e investigacion
educativa, la orientacion educativa y profesiolzainspeccion y evaluacion del proceso
educativo. Se hace evidente que este propésite ha sumplido a cabalidad, pues los
docentes manifiestan recibir informacion y leerref®rmas evaluativas pero no existe
una formacion continua que permita construir sipioraliscurso para transformar sus
practicas evaluativas; igualmente los docentesfasaron no realizar ningun proceso
investigativo respecto a las préacticas de evaludtgdadas a cabo en el aula ni sobre la
normativa del Ministerio de Educacion Nacional.

La falta de capacitacion y de investigacion de doEentes acerca de sus
practicas evaluativas se evidencian en el fracoiero de cada uno de los aspectos
pedagogicos, no hay una interrelacién entre lo spuédice, se desea y se hace; como
tampoco existe entre la clase de sujeto que ddeeaar, los enfoques curriculares y
pedagogicos, los estilos de ensefianza y sus @aai@luativas; todo funciona como

procesos sueltos que no encajan en una formadégrah del estudiante y que lleva a
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que cada docente haga lo que considere pertingwjige por lo general termina en su
rol de transmisor de informacion, de explicadorcdatenidos y de evaluador de los

mismos.

No se cumple entonces lo que plantea el Articulodg®la Ley cuando se refiere
en sus fines, al pleno desarrollo de la persoadlgin mas limitaciones que las que le
imponen los derechos de los deméas y el orden garidientro de un proceso de
formacion integral, fisica, psiquica, intelectuabral, espiritual, social, afectiva, ética,

civica y demas valores humanos.

Se hace necesario entonces una mirada integra eealuaciéon en el proceso

educativo como se puede observar en el siguieafegyr

5.4 CATEGORIA CONCEPCIONES Y PRACTICAS ACERCA DE LA
EVALUACION

Asi se determina que los diferentes actores sacigiee hacen parte de la
evaluacion le otorgan sentidos con respecto a edtas el caso en el cual se ubica la
evaluacion como una practica que permite verifedaprendizaje de los estudiantes en
cuanto a los contenidos ensefiados, tanto por losentks como por los padres de
familia, aunque también en algunos casos se lggatan sentido de diagnostico y

proceso de mejoramiento de las practicas de enszganlos docentes.

En cuanto a los estudiantes se observa que lensgjtibuyendo un temor muy
grande a la evaluacion porque pueden ser castigafosus padres o ser perjudicados
en su proceso académico, igual le dan un sentidmplertancia al proceso y cumplen

con este a pesar del temor que han sufrido.

En general se observa que las practicas evaluajiyasse encontraron en las
instituciones educativas, no han tenido la mudasperada que se ha propuesto desde

los procesos de formacion de formadores y desdgsine la misma normativa, ya que
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se siguen presentando desde los sentidos y lasicpgcevaluativas, situaciones
tradicionales y hegemonicas propias de modelosgdgiizos o estilos de ensefianza

basado en relaciones de verticalidad y de impasideconocimiento.

Se encuentran muchas tensiones y ambigledadesrren de la evaluacion,
infiriendo que los niveles de recepcion son dif@erain en los docentes de una misma
institucion. Cada uno lo entiende de diferente mayeesto incide en la forma como
cada quien aplica la evaluacibn como procedimiemtas que como reflexién

pedagogica.

Tanto docentes como estudiantes de las diferensgguciones, perciben la
evaluacion como medida y comprobacién de resultagdisconociendo los procesos y
los estilos y ritmos de aprendizaje aun cuanda @foman que evallan por procesos y
no por resultados. Tampoco se encontr6 una miradk cvaluacion del desarrollo
humano, la evaluacion se centra en comprobar doeteradquiridos por el estudiante,
especialmente lectura, escritura operaciones métamaatos de historia pero no lo

relacionan con capacidades y competencias.

La evaluacibn como medida y comprobacion les gerer®s estudiantes
sentimientos de angustia, temor, desilusion, egfigaf miedo y remordimiento.

Algunos manifestaron que los evaltan injustameatgye les regalan notas.

Se encontrd que en cuanto al que se evalla y domdocentes y estudiantes de
una de las instituciones tienen una visibn masgiatede la evaluacion en cuanto
incluye procesos del desarrollo humano, sin emblEgoifios manifiestan que les dan
mas importancia a las matematicas y espafiol. Emprdatica a través de las
observaciones coincide con la percepcion de losdesttes de dar prioridad a las
matematicas, y lenguaje. Las demas institucioneseatran en los contenidos. Los
docentes le dan prioridad a la aplicacion de LAYJJEPBAS SABER (entrenamiento) y

no asi a los demas procesos intelectuales y datrdéle del individuo.

161



Los docentes diferencian bien la evaluacion pocgsos y la evaluacion por
resultados en el discurso, sin embargo en el tvabla campo se observo que
implementan mas la Ultima, en cuanto se preocupas por realizar evaluaciones al
final de un tema o de un periodo académico, poabservé que el desarrollo mismo de

las actividades el profesor fuera evaluando poexwede su capacidad.

En general a los estudiantes no les gusta la esiatugor el mismo temor que
les genera, no la ven como una oportunidad de arejurla perciben como parte
integral del proceso de aprendizaje, sino comoo@probacion de adquisicion de
conocimientos. Les genera temor por los castiges ppeden recibir de parte de sus
padres y de sus mismos profesores; sienten queyaecan a los adultos. Solo
aquellos a los que les va muy bien se sientenduiera evaluacion. Reciben amenazas

como hablar con el coordinador, cambio de profdsavlar con el padre de familia, etc.

Algunos docentes si reflexionan sobre su practedagdgica pero consideran
gue es dificil la formacién integral de sus estattia porque son muchos en un grupo y
porque el sistema de evaluacion (230) no les perpetder el afio, los docentes se
desmotivan por esto y por las diferentes refordelsMEN (actual reforma Decreto
1290) para lo cual manifestaron que no recibenvendadera capacitacion, se producen
reformas con mucha frecuencia y les dan charllerésl socializaciones de lecturas
realizadas pero como tal no hay capacitacion. lazerntes no conocen estrategias de
acompafamiento a los procesos de evaluacion neptay enfocados a esto, solo en los
casos especiales de estudiantes se recurre akcdenévaluacion en el caso del decreto
230. No existe investigacion sobre evaluacion.

Las posibilidades y beneficios que manifestarondosentes con respecto a la
actual reforma de evaluacion en su apartado saiwectiterios de evaluacion y
promocion es el liberarse de tener que pasar ogwrerra la mayoria de estudiantes asi
no hubiesen rendido académicamente, ya con esetbdos padres de familia deben

tener mas participacion. Se acaba la alcahueteria.
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Se entiende al nifio desde una mirada proyectiveodomuro ciudadano y no

como el nifio que es en su presente.

En relacion con el modelo pedagégico no lo tienkemoc mezclan diferentes
modelos y confunden modelo pedagdgico con metotolggeso hace que haya una

fractura con el modelo de evaluacion.

El temor del nifio a la autoridad del adulto y ellswl siente que ya no tienen

autoridad sobre el estudiante.

La falta de compromiso y de capacidad del paeérdéachilia o acudiente. El
docente se siente solo. El docente tienen unaef@eqpectativa del padre de familia y

éste a la vez la tiene del docente.

Se evidencio la necesidad de proponer un modelevdriacion multivariable
como contribucién tedrica con el fin de vincular daaluacion con variables que
intervienen en la evaluacion de los estudiantégst&l caso del curriculo y del modelo
pedagogico. De lo contrario se seguiran presentéuneltes rupturas y ambigiedades
entre el enfoque curricular, el modelo pedagdgyctas practicas de ensefianza y de
evaluacion. Contradiccion que se evidencia entrerdgue se trabaja un modelo

pedagogico y en la practica se evalla con otro.

Es importante resaltar que las reformas en evdlnodoiplican unas teorias del
aprendizaje, para el caso actual se pasoé de laamidh del rendimiento académico a la
evaluacion por competencias. Por tanto esto impics cambios en el aprendizaje y en
las metodologias de los docentes; pero mas alléstte implica serios procesos de

reflexion y de investigacion.
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Grafico 2: Mirada Integral de la Evaluacion en el Proceso Eduativo
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La presente investigacion se identifica con losogués de evaluacion
participativa los cuales implican unas relacioneseesujetos que se caracterizan por
ser de orden bilateral o multilateral, de mutuoercambio de conocimientos,
experiencias, intenciones y valoraciones. Lostgsjealen por si mismos y construyen
el conocimiento y las valoraciones a través defl@xion sobre los hechos educativos
ocurridos, la interaccion comunicativa y la acciéoordinada que transforma. La
evaluacion participativa implica procesos de aubeacion y coevaluacion que lleven
al sujeto a valor su propio trabajo y el trabajajooto, desarrollando asi sentimientos
de autoestima y de superacion. En tal sentidol@a@on no depende solo del maestro
(heteroevaluacion) sino que desde un enfoque soitioe del aprendizaje los
estudiantes construyen su propio conocimiento nelle&omo mediador el lenguaje y la
cultura y donde el docente se convierte en un guiaprientador que dinamiza y
cualifica el desarrollo humano y el aprendizajesde estudiantes si se quieren formar
personas criticas, reflexivas, recursivas y prdpas y no meramente receptores y
repetidores de informacion. Esto redundaria en mefor calidad educativa en la
medida que se formen seres integrales capaces stienge su propio desarrollo y
aprendizaje a lo largo de la vida y llevaria aeirando la brecha de desigualdad donde

unos piensan y otros ejecutan como maquinas lasapgantos ajenos.

Es necesario entonces construir una mirada queatengcuenta los fines y
objetivos de la educacion los cuales deben estaewmlos en el Proyecto Educativo
Institucional (PEI). La Ley 115 de 1994 define ldueacibn como un proceso de
formacion permanente, personal, cultural y sodi@ se fundamenta en una concepciéon

integral de la persona humana, de su dignidadysleerechos y de sus deberes.

El Articulo 20. Se refiere entre sus objetivos gales de la educacion basica, en
su literal a) Propiciar una formacion general metdieel acceso, de manera critica y
creativa, al conocimiento cientifico, tecnoldgictistico y humanistico y de sus
relaciones con la vida social y con la naturaleezamanera tal que prepare al educando
para los niveles superiores del proceso educatperg su vinculacion con la sociedad y

el trabajo.
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El proyecto educativo que elabora cada Instituéidacativa (IE) antes de entrar
en funcionamiento y que debe ser concertado ceorfaunidad educativa: estudiantes,
docentes, directivos y padres de familia. Este gutwyes el derrotero de la institucion
durante su existencia, aunque es susceptible daadificado cuando asi la comunidad
educativa lo requiera. "El Proyecto Educativo sibnal debe responder a situaciones
y necesidades de los educandos, de la comunidat] e la region y del pais, ser
concreto, factible y evaluable" (Art.73. Ley115/94)

El PEI fue contemplado en la Ley General de Eddcade 1994, en su articulo
73. "Con el fin de lograr la formacion integral dsducando, cada establecimiento
educativo debera elaborar y poner en practica apeleto Educativo Institucional en el
gue se especifiguen entre otros aspectos, losiposcy fines del establecimiento, los
recursos docentes y didacticos disponibles y neossda estrategia pedagdgica, el
reglamento para docentes y estudiantes y el sistienggestion, todo ello encaminado a

cumplir con las disposiciones de la presente Isysyreglamentos” (Art.73. Ley115/94).

En esencia, son cuatro los componentes de un Roogdacativo Institucional:

1. Componente de fundamentacion: desde este eje, ledldbera dar respuesta a
preguntas como: ¢ cudl es el concepto de educaciérseguira la Institucion
Educativa?, ¢qué modelo educativo (constructivigiarsonalizado, etc.)
desarrollara?, ¢ sera una IE confesional o no?, etc.

2. Componente administrativo: aqui se define el peisarcesario para llevar a
cabo los objetivos del PEI. Planta docente, adinatiga, directiva, y ademas,
las necesidades de infraestructura.

3. Componente pedagdgico y curricular: se define éaqre pedagogico de la
Institucién, sus metodologias, plan de estudiosncabn a poblaciones, entre
otros.

4. Componente comunitario: se refiere a la relaciomad& con el entorno. La IE

se planteara proyectos que abarquen a la comueiddd cual se desarrolla,
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como proyectos ambientales, educativos, socialee wovolucren a la

comunidad externa.

El PEI, debe ser la carta de navegacion de téuo®n y este a su vez debe
contener la MISION, la cual hace comprensible saop@sito de formacion por
competencias y enuncia su propuesta pedagogi@a ghaproceso educativo y su
compromiso con la sociedad vy el pais. Llena asjnes de la comunidadQué
somos?%,Qué hacemos?Como lo hacemog/Para qué lo hacemos?

La VISION debe responder a tres preguntas slay® dénde queremos llegar?
¢, En cuanto tiempogEn qué lugareska Vision debe enunciar el reto que se propone la
institucion en términos de posicionamiento del PHE la Mision de manera proyectiva

en un entorno, contexto y condiciones determinadas

Al referirse la Ley y por consiguiente el PEI alsdeollo integral se hace
necesario plantear los diferentes ambitos del dwkadel individuo en términos del
desarrollo cognitivo, social, afectivo y psicomotyino desarrollar la labor docente solo
desde el ambito intelectual centrado en la meceidzay la memoria; pues se esta

frente a un ser que necesita conocer el mundoequoeléa, que siente y que actua.

Todas estas intencionalidades y propdsitos debegfi@jarse en un disefo
curricular que no solo privilegie los contenidoacsique dé cabida a los diferentes
aspectos del desarrollo, con enfoques pedagogitta®s que permitan al estudiante la
formacion de la autonomia, la creatividad y el islende pertenencia con su medio, pero
gque ademas lo prepare para el mundo global, carcickgul de aprender a aprender y de
gestionar su propio conocimiento. La evaluacioresfmcaria aqui desde su funcion
diagndstica para conocer el estado inicial de kisdéantes frente a un nuevo afio
escolar, frente a un periodo académico o frenteaaunidad de estudio o proyecto
pedagogico; conocer que sabe y conoce el nifioesudn sido sus experiencias
permitiria partir realmente de sus saberes preyana a partir de estos construir nuevos

conocimientos significativos en la medida que lasde relacionar con los anteriores.
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Realizar también la evaluacion con fines formatiyisa acompafiar el proceso,
dinamizarlo y cualificarlo; permitiria conocer lavances y dificultades y daria
oportunidad a mejoras tanto por parte de los emttes como del mismo docente
(categoria evaluacion como un procesba evaluacion con fines sumativos permitira
conocer la obtencion de los resultados esperadoseguramente van a ser buenos si la
funcidn diagnédstica y sumativa se han llevado @ @atecuada y oportunamente. Como
se puede inferir la evaluacion no debe ser un mtnferal, sino el proceso que inicia,
acompafia y finaliza el proceso pedagdgico. La ecam debera entonces ser
dinamica, estar en continuo movimiento y ser irddgra de todos los aspectos del

individuo y de los diferentes momentos y procesosj@e se lleve a cabo el proceso

pedagdgico.

La acelerada produccion y circulacion de informagcidnto a los permanentes
avances cientificos y tecnolégicos, constituyengaascaracteristicos de la
sociedad actual, los cuales se convierten en gsamdes para la educacion, en
términos de necesidad de formacién en el desaryotlominio de capacidades
para acceder y seleccionar informacion pertinamtsolver problemas y tomar
decisiones que faciliten un comportamiento cogoitadecuado. Para ello se
hace necesario operar estratégicamente con laniaéidn, de acuerdo con las
necesidades y objetivos planteados y con las eaisiitas de la tarea por
resolver, como también utilizar mecanismos deraegalacion en los procesos
cognitivos con miras al desarrollo de la autonodghsujeto en la direccion de
su propio aprendizaje. (Vargas, Quiroz Posada, #illtr Vargas, El Hipertexto
como Mediador en el Desarrollo de Habilidads Megadivas, 2008)

Se hace urgente que los docentes entonces puedan usa vision mas
globalizada del aprendizaje y del proceso pegiagéen general, ser conscientes de
gue no se educa actualmente para el aqui y el almrgpara un mundo globalizado que
exige nuevas relaciones con el conocimiento, cenpkrsonas y con las diferentes
culturas a las que éstas pertenecen; que impliceevas formas de acceder al

conocimiento y nuevas formas de relacionarse camueldo.
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Desde el constructivismo se ha planteado que edabmmento no es una copia de la
realidad, sino una construccion del ser humano;mquexiste una sola realidad sino
multiples realidades construidas individual y ctleamente, no gobernadas por leyes
naturales; la ciencia no descubre realidades yaaseai saberes constituidos, sino que

construye, crea e inventa realidades.

Uno de los mayores aportes del constructivismd de @ostular el papel activo
del sujeto en el proceso de conceptualizacionrganocer la existencia de elementos
personales, matices y acepciones en la represemtandividual. Sin embargo, toma
partido por la total preponderancia de la constéucpersonal sobre la cultura y ello lo
conduce a desconocer el sensible proceso de laaon@dlicultural en los procesos
psiquicos superiores. (De Zubiria Samper, 2006, 1&6).

Es la teoria del aprendizaje sociocultural de LeWygjotsky y sus posteriores
desarrollos, en Estados Unidos, Holanda y Esgdaia,nfluenciado notablemente las
tendencias educativas actuales y han contribuitib @eacion de nuevos enfoques
curriculares y la manera de realizar la evaluaciéhaprendizaje. La teoria educativa
del autor se desarrolla a partir de las relaciardre el aprendizaje, el desarrollo y la
intervencion realizadas por el maestro. El papdbdeadultos, en cuanto representante
de la cultura en el proceso de adquisicion deldajeggpor el nifio y de apropiacion por
éste de una parte de la cultura, la lengua, definewuevo tipo de interaccion que
desempefa un papel determinante en la teoria detdkyg Como sefala Ivic (1994)
ademas de la interaccion social, hay en esta feoréainteraccion con los productos de
la cultura a partir de las mediaciones del adulto.

En sintesis para Vigotsky (1979, 1995), el apreajdizealizado en la escuela es
fundamental en el desarrollo cognitivo y/o evolatiel nifio, asi como el aprendizaje
de la lengua, y la interaccion con el adulto y eesiro. Ivic (1994) resume asi las

incidencias de este enfoque.
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“En primer lugar, nos encontramos ante una solacgdiginal del problema de
la relacion entre el desarrollo y el aprendizajeciuso cuando se trata de una
funcién determinada en gran medida por la heren@amo ocurre con el
lenguaje) la contribucién del entorno social (escidedel aprendizaje) sigue
teniendo de todos modos un caracter constructopoy, tanto, no se reduce
Gnicamente al papel de activador, como en el cagongtinto, ni tampoco al de
estimulo del desarrollo que se limita a aceleraraoretrasar las formas de
comportamiento que aparecen sin él. La contribucléhaprendizaje consiste en
que pone a disposicion del individuo un poderostriimento: la lengua. En el
proceso de adquisicion, este instrumento se cowevist parte integrante de las
estructuras psiquicas del individuo (la evoluciéal tenguaje). Pero hay algo
mas: las nuevas adquisiciones (el lenguaje), degewri social, operan en
interaccidon con otras funciones mentales, por ejemel pensamiento.{lvic,
1994, pag. 4)

No obstante lo anterior fue en las investigaciaeedizadas en la formacion de
conceptos cientificos, el aprendizaje de la lengealizadas en su madurez que
Vygotsky desarrollé un enfoque pedagogico sobevéduacion del aprendizaje. En este
campo de la formacion de conceptos (Vygotsky L1895, pag. 7) enuncia su plan de

investigacién en los siguientes términos.

“Seria util enumerar brevemente los aspectos destnodrabajo que creemos
son nuevos Yy para los cuales consideramos se tategruebas mas
cuidadosas. Aparte de nuestra formulacion modificatkl problema y del
meétodo parcialmente original, nuestra contribucipnede resumirse en los
siguientes puntos: 1) provee evidencia experimepéaih atestiguar que los
significados de las palabras sufren una evoluciénadte la infancia y define
los pasos basicos de este desarrollo; 2) descubmoglo singular en que se
desarrollan los conceptos “cientificos" en el nidGomparandolo con el de sus
conceptos espontaneos. y formula las leyes queegan su desarrollo; 3)

demuestra la naturaleza psicologica especifica yfuacion linguistica del
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lenguaje escrito en su relacion con el pensamiefjoesclarece por medio de
experiencias la naturaleza del lenguaje interiodaay su relacion con el

pensamiento.”

Ahora bien refiriéndonos a la formacion de los emtas cientificos en la
infancia que es el tema de interés para inferirteanea de la evaluacion del aprendizaje,
es necesario sefalar que para Vygotsky, la educéieide como tarea favorecer el paso
del pensamiento espontaneo al pensamiento cientffitado por el docente. El autor se

expresa de esta manera a este respecto:

“... el desarrollo de los conceptos no espontaneobedposeer todas las
caracteristicas del pensamiento infantil en cadaehipuesto que estos conceptos
no se adquieren simplemente por medio de la mepgiria que evolucionan con
la ayuda de una enérgica actividad mental por paté nifio mismo. Creemos
gue tanto el desarrollo de la actividad espontanemo el de la no espontanea,
se relacionan y se influyen constantemente. Sorepde un proceso Unico, el de
la evolucion de la formacion del concepto, que seuentra afectado por las
variaciones externas y las condiciones internas,o pgue es esencialmente
unitario, y no un conflicto de formas de ideaciontagbnica, mutuamente
excluyente. La instruccion es una de las fuentéscipales de los conceptos
infantiles, y también una fuerza poderosa en laedion de su desarrollo;
determina el destino de su evolucion mental compl&e este modo, los
resultados del estudio psicolégico del nifio puesiemaplicados a los problemas
de la ensefianza de un modo muy diferente al coasidepor Piaget.
(Vygotsky L., 1995, pag. 67)

El conocimiento cientifico, es decir, la formacide conceptos, es basico en la
autonomia del estudiante y en el desarrollo deosiciencia (awareness). Segun el
autor, la instruccion escolar induce el tipo gelweador de percepcion y juega asi un
papel decisivo al hacer que el nifio tenga concedei su propio proceso mental. En

este sentido, los conceptos cientificos, con sudefa sistematica de intercalaciones, es
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el medio en el cual se desarrolla la concienciexefa. Los conceptos cotidianos se
adquieren en la experiencia cotidiana, los consegitmtificos, al ser de segundo orden,
requieren para su aprendizaje de una ensefangaéati&ta, como la que se desarrolla en
el contexto escolar. Las instituciones educatiyas; lo tanto, poseen una gran

importancia para el desarrollo cognitivo.

La investigacion de las interrelaciones entre cptuseespontaneos y cientificos,
las realizdé Vygotsky (1994) en determinadas areasadnstruccion escolar como la
lectura y escritura, gramatica, aritmética, ciemai@turales y ciencias sociales. Las
investigaciones especificas comprendian topicass tabmo el dominio del sistema
decimal en relacién con el desarrollo del concelgtmimero; el conocimiento por parte
del niflo de sus operaciones para resolver problematematicos, los procesos de
construccion y solucién de problemas en los alundegrimer grado. (Vygotsky L. ,
1995, pag. 75)

Estos experimentos mostraron que los pre-requikiffisos para la instruccion
en diferentes materias, influyen sobre el desarmd las funciones superiores mas alla
de los confines de esa materia particular. El adeoiujo de estos resultados que todas
las materias basicas escolares actuan como dmifirmal, facilitando cada una el
aprendizaje de las otras, asi como el desarrolltasldunciones superiores. La otra
consecuencia de este tipo de estudios fue que Skygatescubrié que la solucién de
problemas estandarizados no daba cuenta de taglréndido, y sélo de una parte del

desarrollo logrado por el nifio. El autor resumesta manera los aspectos encontrados.

“La mayoria de las investigaciones que tienen gerecon el aprendizaje escolar
miden el nivel de desarrollo mental del nifio hadi@e solucionar determinados
problemas estandarizados. Se supone que el probdemapuede resolver por si
solo indica el nivel de su desarrollo mental en egenento. Pero de este modo
s6lo puede ser medida la parte del desarrollo diéb mque se ha completado pero
que estd muy lejos de constituir su historia cotaplBlosotros hemos intentado

un enfoque diferente, habiendo descubierto quel#al enental de dos nifios era,
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por decirlo asi, de 8; les dimos a cada uno desefimblemas mas dificiles que
aquellos con los que podian manejarse solos yalgbtdmos apenas una ayuda:
el primer paso en una solucion, un planteo indicado algin otro modo de
apoyo. Descubrimos que un nifio, en cooperacién,jgoesolver problemas
destinados para los de 12 afios, mientras que @ otr podia pasar de los
asignados a los de 9. La discrepancia entre la ediatal real y el nivel de su
desarrollo préximo, en nuestro ejemplo era de cughara el primero y de dos
para el segundo. ¢Podemos decir realmente que sarrddo mental era el
mismo? La experiencia ha demostrado que el niflour@nzona mas amplia que
la de su desarrollo proximo tendra un mejor ren@&mo escolar. Esta medida
brinda una clave mas util que la de la edad mepé&ah la dinAmica del progreso
intelectual. “. (Vygotsky L. , 1995, pag. 78)

Hacia 1935, Vygotsky le da forma a su teoria sobredesarrollo y el
aprendizaje con el término de ZDP, Zona de dedapooximo. Para Vygotsky (1979).
Como se ha sefialado en el parrafo anterior, camasiglee en aprendizaje existen dos
niveles de desarrollo: uno, el nivel evolutivo real cual son las funciones mentales
establecidas como resultado de ciertos ciclos &vohillevados a cabo. Este nivel esta
constituido por las actividades que el nifio pueskdizar pos si solo sin ayuda. Un
segundo nivel, el nivel de desarrollo potencialta®a constituido por aquellas
actividades que el nifio puede resolver con ayutauter expresa de esta manera sus

hallazgos sobre la ZDP.

“Cuando por primera vez se demostré que la capatida los nifios de idéntico
nivel de desarrollo para aprender bajo la guia de maestro variaba en gran
medida, se hizo evidente que ambos nifios no polseaisma edad mental y que,
el subsiguiente curso de su aprendizaje serianttstEsta diferencia entre doce y
ocho, o0 nueve y ocho, es lo que denominamos ladmmesarrollo préximo. No
es otra cosa que la distancia entre el nivel realdgsarrollo, determinado por la
capacidad de resolver independientemente un prabheral nivel de desarrollo

potencial, determinado a través de la resolucih® un problema bajo la guia de
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un adulto o en colaboracion con otro compafiero meésaz.” (Vygotski, 1979,
pag. 133)

En otras palabras el nivel real de desarrollo aselagn el cual de manera
independiente un nifio resuelve un problema y/otares, lo cual define con precision
funciones que ya han madurado, es decir, los ptosldmales del desarrollo. La zona
proxima define aquellas funciones que todavia no hadurado, y que un mafana,
maduraran. Segun el autor utilizando este modefmwdra determinar no sélo los ciclos
y procesos de maduracién que se han completads aplendizajes logrados por el
nifio, también aquellos que estan en proceso deafidm y/o se pueden llevar a cabo en
un futuro de manera independiente. En este ordeidedes la evaluacién no solo se
realiza sobre aquellos productos que el nifio etglmproblemas o tareas que resuelve,
también sobre aquellas futuras a resolver o queehes con ayuda. En términos de

Vygotsky, este planteamiento significa que

“Asi pues, la zona de desarrollo proximo, nos perrrazar el futuro inmediato
del nifio, asi como su estado evolutivo dinamicakado no solo lo que ya ha
sido completado evolutivamente, sino también aquglie esta en curso de
maduracién.” (Vygotsky L., 1979, pag. 134)

Vygotsky, por lo tanto, no se refiere a un apremjdizjue implica meramente un
aumento cuantitativo en el dominio de informacisimo uno de cardcter cualitativo,
cuyo impacto es transformador, favoreciendo emrrehsmano la autorregulacion de sus
procesos psicolégicos y el desempefio en tareasaglerrmomplejidad y abstraccion al
enriguecerlo con el acervo de herramientas cogasitdesarrolladas en su cultura. Este
tipo de aprendizaje ocurre en lo que dicho autorodend la "Zona de desarrollo
préximo", una suerte de espacio virtual que selicantre el nivel real de desarrollo,
aquel en el cual el sujeto es capaz de desempedrafeema autonoma, y el desarrollo

potencial, el que el sujeto puede lograr, si retateyuda que necesita en su desemperfio.
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La relacion entre aprendizaje y desarrollo en &sida es estrecha, mas aun, Vygotsky

plantea que es el primero el que impulsa al segundo

Pensar la evaluacion implica la necesidad de supasadeficiencias de las
practicas tradicionales que enfatizan el aprenelidaj hechos, sucesos y productos sin
ninguna reflexion ni critica; dejando de lado gbgdadel docente como potenciador del
desarrollo y el aprendizaje de sus estudiantesjdbabarca el desarrollo de habilidades,
capacidades y actitudes relacionadas con el ddsadel pensamiento, ante todo del
pensamiento critico y reflexivo y de una actitudestigativa para aprender a aprender y
aprender alo largo de la vida. En este sentidmse referencia al informe presentado a
la UNESCO por la Comision Internacional sobre dmaacion para el siglo XX,
presidida por Jaques Delors:

Aprender a conocer, este tipo de aprendizaje, igadd menos a la adquisicion
de conocimientos clasificados y codificados qudahinio de los instrumentos
mismos del saber, puede considerarse a la vez nyeflitalidad de la vida
humana. En cuanto medio, consiste para cada peesoaprender a comprender
el mundo que la rodea...., como fin su justificacédnel placer de comprender,
de conocer, de descubrir. Aprender para conogaonglen primer término,
aprender a aprender, ejercitando la atencion, lmaria y el pensamiento.
(Delors, 1996, pag. 96)

Desde este enfoque, la pregunta se convierte @uopdad para aprender y no
solo para responder y obtener una calificacion.tdaia critica de la educacion, creada
sobre todo en Alemania después de la Segunda Gdendial, trata de mostrar como
la escolaridad puede ser educativa en el sentidoptedo: fomentando la capacidad de

resolver problemas de los discentes de forma avalUu{Robert, 1993, pag. 16)

Los enfoques curriculares y pedagdgicos que sermieh implementar en las
instituciones educativas se desarticulan en unamgegoria de la evaluacion siendo esta

un componente del mismo, pues se plantean cursiculoenfoques pedagdogicos
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humanistas, constructivistas y criticos pero al moim de evaluar se cae en practicas
disonantes con dichos modelos, haciendo de la @&sialu una practica instrumental de
caracter sumativa, mas que un proceso continuogmennte y flexible que implique
reflexion critica para la construccién de una galevaluativa y para la cualificacion del
proceso pedagdgico y mejoramiento del aprendaajms estudiantes. En tal sentido,
el derecho a la educacion que tienen los nifiogigsny sobre todo a una educacion de
calidad estaria desconociendo las necesidades midemaada sujeto como al mismo
tiempo sus procesos de desarrollo integral y dusosi de aprendizaje. Igualmente a
través de practicas evaluativas estandarizadas smmdas pruebas censales que se
realizan a nivel nacional e internacional descondos contextos en que se desarrollan
los sujetos como objeto de la evaluacion e inctusas diferencias de oportunidades

socios econdémicos y emocionales que tienen laspasjue intervienen en estas.

Lo anteriormente descrito implica una reflexiérica de la practica pedagogica
del docente que no lo convierta en solo aplicadomdrmas o de instrumentos de
evaluacion sino que pueda ir generando nuevaategitis para aprender y nuevas
formas de evaluar que (categoria estrategias dwalsaque supere la mirada
convencional de la evaluacion o la preparacionagepruebas estandarizadas) vayan
acordes con el derecho a una educacion de cakaeindiendo que ésta depende de
muchos otros factores tales como el nivel socio&wico y cultural de las familias.
Stenhouse citado por Kemmis, “cree que los proéssaleben participar en la
construccion de una tradicion de investigacion “gseaccesible a los profesores y
alimenta la ensefianza si la educacion ha de sarade]’ (Kemmis, 2008, pag. 76).
(Los profesores no hacen investigacion) De lo ewittrse seguira practicando la
evaluacion no como un proceso que acompafa y reslogeceso de aprendizaje, es
decir que esta implicito en éste y a la vez loalmwra y lo cualifica, sino como un
instrumento de medida del conocimiento del estuejasin una reflexion critica del
papel del docente, rol del estudiante, de los @omentos y contenidos que se
pretenden, de las metodologias y herramientas ejyeoporcionan en la construccion
del conocimiento y de las posibilidades, dificuiag diferencias de los estudiantes. No

se estaria entonces dando respuesta al qué, pareugmdo y como de la evaluacion.
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La presente investigacion se identifica con losogués de evaluacion
participativa los cuales implican unas relacioneseesujetos que se caracterizan por
ser de orden bilateral o multilateral, de mutuoercambio de conocimientos,
experiencias, intenciones y valoraciones. Lostgsjealen por si mismos y construyen
el conocimiento y las valoraciones a través defl@xion sobre los hechos educativos
ocurridos, la interaccion comunicativa y la acciéoordinada que transforma. La
evaluacion participativa implica procesos de aubeacion y coevaluacion que lleven
al sujeto a valor su propio trabajo y el trabajajooto, desarrollando asi sentimientos
de autoestima y de superacion. En tal sentidol@a@on no depende solo del maestro
(heteroevaluacion) sino que desde un enfoque soitioe del aprendizaje los
estudiantes construyen su propio conocimiento melleomo mediador el lenguaje y la
cultura y donde el docente se convierte en un guiaprientador que dinamiza y
cualifica el desarrollo humano y el aprendizajesde estudiantes si se quieren formar
personas criticas, reflexivas, recursivas y prdpas y no meramente receptores y
repetidores de informacion. Esto redundaria en mefor calidad educativa en la
medida que se formen seres integrales capaces stienge su propio desarrollo y
aprendizaje a lo largo de la vida y llevaria aeirando la brecha de desigualdad donde

unos piensan y otros ejecutan como maquinas lasapgantos ajenos.
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6 CONCLUSIONES

TENSIONES, AMBIGUEDADES Y CONTRADICCIONES
EN LAS PRACTICAS EVALUATIVAS DE LOS DOCENTES

Para el siguiente estudio se concluye que:

Los sentidos y las practicas de evaluacion no ibwyen a dinamizar y
cualificar el aprendizaje de los estudiantes y rbén tienden a obstaculizarlo,
generando temor y estigmatizandolos; lo cual leegesentimientos de autoestima de
acuerdo a la valoracion que se haga de ellos.

Los sentidos que orientan las practicas evaluatigias los docentes se
corresponden en su mayoria con enfoques instrulaentga memoristicos, una
evaluacion gue se centra en los resultados delm@rdo, la capacidad de reproducir
informacion y el trabajo individual. La evaluacido tiene un sentido comprensivo del

proceso pedagogico y de desarrollo del estudiante.

La evaluacion es realizada de acuerdo al sentjpl@fierencia que el docente le
otorga, desconociendo la naturaleza de la asignaguccontenidos a evaluar, las
caracteristicas, dificultades y posibilidades dedstudiantes y el contexto en el cual se
desarrollan dichos contenidos. Generalmente mmage de los conocimientos previos
de los estudiantes, se parte de recordar que smVaclase anterior y el rol del maestro
gue mas se observo durante el proceso de inveasiighe el del maestro explicador.
No se observa articulacion entre la naturalezacdetenido disciplinar, su didactica y
la forma de evaluarlo, aspectos que forman pastepubceso pedagdgico y que son
fundamentales en la asignaciéon del sentido de dluaeion ya que esta esta orientada
por redes semanticas y/o conceptuales referidas returaleza de la disciplina y su
ensefianza. Estas redes orientan los ambientasacisites de ensefianza, aprendizaje y

evaluacion, disefiados para que los estudiantesrapas individual y socialmente sus
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conocimientos, desarrollen sus habilidades y cdpdels y demuestren sus

competencias.

Se encuentra una relacién directa entre las peéctiadicionalistas de ensefianza
y sus practicas evaluativas, donde los docentemeasua evaluacion desde aspectos
meramente sumativos y resultadistas. En cambioendasla misma relacién en los
docentes que implementan o pretenden implementas @istilos de ensefianza, hay
algunos acercamientos y muchas rupturas ya que deeconstructivistas y terminan
evaluando de manera cuantitativa sin incursiongréaaticas de orden cualitativo. Los
docentes en su mayoria se declaran constructivistasnociendo que los estudiantes
son los actores centrales del proceso educatimoerabargo la evaluacion se limita a
verificar y controlar en su mayoria de casos codtanexplicados y comportamiento.

Se observa que en la evaluacion de los docentsteexinas contradicciones con
respecto al sentido que le atribuyen a esta yjsusi@os practicos, dado que los ideales
educativos, normativos e institucionales no cowedpn con el desarrollo reduccionista
de la evaluacion, concebida esta como un simpleiei@ de verificacion de contenidos,
procesos evaluativos reproductivos y mecanicosidigipdo con estas practicas que los
estudiantes desarrollen su creatividad, sus com@atecomprensivas, argumentativas y
propositivas y afectando finalmente el desarroisds habilidades de pensamiento.

Se concluye que tedricamente la evaluacion delsednaer lo escrito y lo
instituido desde la norma, a un proceso comprersivitencionado que permita formar
mejores personas, desde un acompafiamiento proplosddiferentes actores de la

comunidad educativa.

Los docentes desde su discurso pretenden formaridads integrales, sin
embargo en las respuestas dadas y en el trabajantleo no se evidencia coherencia
entre lo que hacen y dicen. (saber practico y lerseedrico) El trabajo pedagdgico se

centra mas en los contenidos que en la formaciégrial.
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Finalmente se concluye que los maestros reconoeda dvaluacion su parte
procedimental y no tanto sus aspectos teoricosnwestigativos; ni sus aspectos
constitutivos y legales. Los docentes no alcanzamnegiorizar una norma cuando ya
llega otra, lo cual representa una serie de camfesi y deformaciones de las

intenciones de la evaluacion.

Se hace urgente que el Ministerio de Educaciondwatiy las Secretarias de
Educacion y a su vez las facultades de educacigarian formacién al profesorado
sobre evaluaciéon educativa entendida esta comealaaxion institucional, evaluacion

docente y evaluacion del aprendizaje.

Es necesario develar los factores que confluyeneyapndicionan las practicas
evaluativas, tal es el caso de los contenidos glisares, la naturaleza de estos, su
ensefianza, los recursos didacticos, las relaciot&personales, el acompafiamiento y
apoyo de los padres de familia, las caracterisioa® culturales del contexto o entorno
y de manera critica y reflexiva las concepcionssntidos que sustentan los profesores;
ya que se vuelven el eje central de las actividapes realizan en el aula con sus

estudiantes.
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