
 

1 

 

CARACTERIZACIÓN DEL SABER PEDAGÓGICO DE LOS PROFESORES DEL 

PROYECTO ACADÉMICO DE INVESTIGACIÓN Y EXTENSIÓN DE 

PEDAGOGÍA - PAIEP- EN LA UNIVERSIDAD DISTRITAL FRANCISCO JOSÉ DE 

CALDAS 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

HAMLET SANTIAGO GONZÁLEZ MELO 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

DOCTORADO EN CIENCIAS SOCIALES. NIÑEZ Y JUVENTUD 

CENTRO DE ESTUDIOS AVANZADOS EN NIÑEZ Y JUVENTUD 

UNIVERSIDAD DE MANIZALES – CINDE 

FACULTAD DE CIENCIAS SOCIALES Y HUMANAS 

MANIZALES 

2016 
 



 

2 

 

CARACTERIZACIÓN DEL SABER PEDAGÓGICO DE LOS PROFESORES DEL 

PROYECTO ACADÉMICO DE INVESTIGACIÓN Y EXTENSIÓN DE 

PEDAGOGÍA - PAIEP EN LA UNIVERSIDAD DISTRITAL FRANCISCO JOSÉ DE 

CALDAS 

 

 

 

HAMLET SANTIAGO GONZÁLEZ MELO 

 

 

Director de Tesis 

Doctor Héctor Fabio Ospina 

 

 

Tesis presentada como requisito parcial para optar al título de  

Doctor en Ciencias Sociales. Niñez y Juventud 

 

 

 

ENTIDADES COOPERANTES:  

UNIVERSIDAD DE CALDAS, UNIVERSIDAD AUTÓNOMA DE MANIZALES, 

UNIVERSIDAD PEDAGÓGICA NACIONAL, UNIVERSIDAD DE ANTIOQUIA, 

UNIVERSIDAD CENTRAL, UNIVERSIDAD NACIONAL DE COLOMBIA, 

UNIVERSIDAD DISTRITAL, PONTIFICIA UNIVERSIDAD JAVERIANA, 

UNIVERSIDAD DE LOS ANDES DE VENEZUELA, UNIVERSIDAD CENTRAL 

DE VENEZUELA, UNIVERSIDAD DEL NORDESTE DE ARGENTINA, 

UNIVERSIDAD DIEGO PORTALES DE CHILE, PONTIFÍCIA UNIVERSIDADE 

CATÓLICA DE SAO PAULO – BRASIL, UNIVERSIDAD CATÓLICA SILVA 

HENRÍQUEZ DE CHILE, UNIVERSIDADE FEDERAL DOS VALES 

JEQUITINHONHA E MUCURI – BRASIL, FACULTAD LATINOAMERICANA DE 

CIENCIAS SOCIALES – FLACSO, CONSEJO LATINOAMERICANO DE 

CIENCIAS SOCIALES – CLACSO. 

MANIZALES 

2016 

 
 



 

3 

 

 

Nota de Aceptación 

 

 

Tesis: 

Caracterización del saber pedagógico de los 

profesores del proyecto académico de 

investigación y extensión de pedagogía - 

PAIEP en la Universidad Distrital Francisco 

José de Caldas. 

 

 

Director de Tesis: 

 

Héctor Fabio Ospina Serna 

Doctor en Educación 

 

 

Evaluadores: 
 

Jesús Alberto Echeverri (Nacional) 

Marcelo Vitarelli (Internacional) 

Marco Fidel Chica (Evaluador interno) 

 

 

Mención de la Tesis: 

 

Summa cum Laude  

 

 

 

 

 

 

Manizales, Abril de 2016 

 

  

 



 

4 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

    A las mujeres que amo: 

    Lalita,  observadora, voluntariosa, tierna  y sagaz. 

    Juanis  pura nobleza, música y  creatividad.  

   

Pla, estudiosa de lenguas originarias y comprometida con 

la comunidad.  

Eli, amante de la naturaleza compañera de todos los días 

con sus noches, maestra de la vida  y el amor. 

Clara, mi madre quien me enseñó a leer y apoyó siempre 

mi formación. A su ejemplo de disciplina, perseverancia y 

espiritualidad le debo lo que soy.   

  

Anita, la abuela que me crió y de quien tengo los mejores  

recuerdos de generosidad y agudeza intelectual. 

    Toda una sinfonía colosal. 

 

  

 



 

5 

 

 

AGRADECIMIENTOS 

 

A la Universidad Distrital Francisco José de Caldas quien me brindó todo su apoyo. 

 

A mis colegas del Proyecto Académico de Investigación y Extensión de Pedagogía  por 

su tiempo y colaboración, en especial a Tomás y su hermana Maria Elvira quien me 

recibió en mis primeros viajes a Manizales, a Carlota y a Segundo. A mis alumnos de la 

universidad Distrital depositarios últimos de los aportes que este trabajo debe realizar. 

 

A Héctor Fabio Ospina mi tutor quien confió en mí y en coherencia con mi  autonomía 

como investigador, orientó acertadamente esta investigación de manera rigurosa. Pero 

por sobre todo agradezco su sentido humano, su apertura y su constante ejercicio de 

phronesis en sentido aristotélico. Gracias por las lecciones de vida más allá de lo 

estrictamente académico y por la oportunidad de compartir a nivel personal, gracias por 

la comprensión y toda la motivación que me impulsó a hacer mi mayor esfuerzo.  

 

 A los profesores y colegas de la línea de Educación y pedagogía quienes hicieron 

importantes aportes en todo el proceso de formación doctoral, en especial al Maestro 

Marco Fidel Chica quien siempre dio oportunas luces al trabajo y a quien agradezco su 

generosidad por su atenta lectura y los diálogos que establecimos. 

 

A los profesores de los distintos  seminarios de fundamentación y seminarios  

metodológicos  y de profundización quienes contribuyeron con sus planteamientos a la 

formación investigativa.  A los compañeros de la 11° promoción con quienes 

compartimos estos años en compañía de la bella gente de Manizales. En estos espacios 

también se continuó con la discusión y profundización de lo que se planteaba en los 

diferentes seminarios y  líneas de investigación así como en otros campos de la vida. 

 

Un especial reconocimiento a Marcelo Vitarelli, director de mis dos pasantías de 

investigación en San Luís Argentina, quien me acogió y  me dio la oportunidad de 

 



 

6 

 

conocer su trabajo comprometido como Profesor, Investigador y Extensionista. Su 

conocimiento, su visión estratégica, su grandeza y generosidad realizaron aportes 

inconmensurables en mi formación como investigador y como ser humano. Al equipo 

docente con el que comparte su vida profesional y personal son un ejemplo de trabajo a 

exaltar  en su compromiso por la vida y el conocimiento. Esta experiencia fue 

fundamental en mi formación como Doctor tanto por la experiencia académica como por 

el sentido de construcción humana y personal en la que con seguridad seguiremos 

trabajando a futuro. 

 

Al profesor Jesús Alberto Echeverry con quien tuve la oportunidad de mantener un 

diálogo académico. La exigencia en sus conceptos me hizo también crecer 

investigativamente y comprender el valioso trabajo de su generación,  en concreto los 

aportes del Grupo de Historia de la práctica pedagógica y el Movimiento Pedagógico. 

Estos trabajos deben recuperarse y continuarse con la rigurosidad que caracteriza a los 

integrantes de estos dos hitos de la vida intelectual de nuestro país, en los campos de la 

educación y la pedagogía. Sus aportes hoy están más vigentes que nunca y deben 

retomarse y proyectarse en la coyuntura actual. 

 

A mi esposa Elizabeth gran soporte emocional quien no solo me alentó a que iniciara 

este Doctorado, sino que siempre colaboró en todo lo que le pedí, que francamente fue 

muchísimo, para sacar este proyecto adelante. Gracias por la dedicación con todo el 

amor y fuerza a nuestras dos pequeñas hijas y a la administración de nuestro hogar. 

 

Ana Paula mi hija mayor quien  en los momentos justos y precisos  tomó un  tiempo en 

medio de sus importantes proyectos de vida, para discutir académicamente este trabajo 

desde su formación en Lingüística y antropología, revisar y realizar aportes 

fundamentales en los análisis y darme todo su apoyo moral y amor incondicional.   

 

Finalmente fue fundamental para mantenerme ―en forma‖ mi fe en Dios a través  de la 

práctica Católica, el conocimiento y aplicación del Reiki, (Carlos Arturo Hidalgo y 

 



 

7 

 

Ofelia Vanegas), Chi Kung y Taichi (Dioscórides Pérez), Kung fu (Jhon Alexander 

Castañeda y Oscar Martínez) y mi banda de Rock Marzo con mis compañeros, Sergio, 

Dany y Alfredo. 

  

 



 

8 

 

 
DOCTORADO EN CIENCIAS SOCIALES, NIÑEZ Y JUVENTUD 

CINDE-UNIVERSIDAD DE MANIZALES 

 

GRUPO DE INVESTIGACIÓN:  Educación y Pedagogía: Saberes, Imaginarios e 

Intersubjetividades  
 

LÍNEAS DE INVESTIGACIÓN: Educación y Pedagogía 

 

1. Datos de Identificación de la ficha 

Fecha de Elaboración: 

26 de abril de2016 

Responsable de Elaboración: 

Hamlet Santiago González Melo 

Tipo de documento 

Tesis presentada como 

requisito parcial para 

optar al título de Doctor 

en Ciencias Sociales, 

Niñez y Juventud 
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Temas abordados   

Aspectos históricos en relación con el concepto del saber pedagógicoLa 

Pedagogía y el saber pedagógico en la actualidad 

Aproximaciones teóricas al concepto de saber pedagógico 

El saber pedagógico en el ámbito universitario    

Docencia Universitaria e Investigación   

La noción de saber pedagógico de los profesores universitarios  

Universidad, Educación y Sociedad  

Dimensiones del saber pedagógico  

Palabras clave  Profesor de universidad, pedagogía, saber, enseñanza Superior. 

Preguntas que 

guían el proceso 

de la investigación  

¿Cómo se relaciona el saber pedagógico que construyen los profesores 

del Proyecto Académico de Investigación y Extensión de Pedagogía - 

Paiep – de la Universidad Distrital Francisco José de Caldas, con las 

dimensiones sociopolítica, magisterial - profesional y metodológica en 

las cuáles realizan su acción a partir de sus experiencias y 

conceptualizaciones en el ejercicio docente?   

 

Preguntas de investigación. 

 ¿Qué elementos y tensiones constituyen el saber pedagógico de 
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los profesores? 

 ¿De qué manera entienden el saber pedagógico en su práctica 

pedagógica? 

 ¿Cómo construyen el saber pedagógico en su cotidianidad? 

 

Identificación y definición de categorías ( máximo 500 palabras por cada categoría) 

Debe extraer las ideas principales y párrafos señalando el número de página 

El saber pedagógico se concibe en este trabajo investigativo como una forma de entender 

e interpretar el quehacer de los profesores, que retoma su propia mirada frente a las 

concepciones de vida y cultura en el contexto histórico social en el cual se desarrolla cada 

profesor, a partir de la reflexión individual que realiza sobre las formas como piensa y 

representa sus acciones pedagógicas. Si bien la categoría saber pedagógico de los profesores 

universitarios ofrece un amplio espectro para el análisis, su propia naturaleza y constitución 

prescribe un sentido de amplitud y complejidad al cual es menester aproximarse a fin de 

delimitar su campo de indagación, así como las posibilidades de acción que se ciernen sobre 

su análisis (p. 18). 

Si bien, la pedagogía y el saber pedagógico, son conceptos que se encuentran 

íntimamente relacionados, este último se concibe desde una perspectiva más amplia. Este, 

permite un diálogo interdisciplinario de nociones y conceptos emergentes entre las Ciencias 

Sociales y las Ciencias de la Educación, toda vez que permite aglutinar elementos dispersos 

en estas regiones de conocimiento, generando una mirada profunda analítica y reflexiva (p. 

51).  

La articulación entre teoría y práctica es evidente en la constitución del saber pedagógico 

y aunque prime el saber práctico de la experiencia en cuanto concibe y desarrolla sus clases, la 

referencia a lo teórico sigue presente. Es así como el saber pedagógico se desprende de las 

concepciones, creencias y conceptualizaciones que los docentes realizan a partir de una 

cosmovisión y sus correlatos en el ejercicio pedagógico (p. 132). 

Es así como el saber pedagógico circula inmanentemente en los discursos y prácticas de 

los profesores que obedece a sus comprensiones, intereses e intencionalidades pensadas desde 

sus concepciones de vida, de mundo y en particular de la educación como dispositivo de 

acción. En síntesis se expresa en los diferentes niveles de su ejercicio profesional (p. 146). 

Actores 

(Población, muestra, unidad de análisis, unidad de trabajo, comunidad objetivo) 

(caracterizar cada una de ellas) 

 

La elección del Paiep como unidad académica para adelantar el estudio se encuadra en 

las distintas funciones que este grupo de profesores desempeñan en los procesos de 

formación de los licenciados de la Facultad de Ciencias y Educación de la Universidad 

Distrital, y a su injerencia en la vida universitaria, en tanto tienen participación en diferentes 

espacios administrativos que ejercen fuerte influencia en la vida académica de la Facultad y 

la Universidad (p. 104).  

En relación con la selección de los informantes, Hernández afirma que ―los sujetos se 

eligen de forma intencionada de acuerdo con unos criterios establecidos por el investigador. 

Este proceso de selección se continúa prácticamente durante todo el proceso de 

investigación‖ (1997, p.73). En ese sentido, la población estudiada la conformaron los 

profesores (as) del Proyecto Académico de Investigación y Extensión en pedagogía, Paiep, 

quienes tienen bajo su dirección, las asignaturas de las áreas de educación, pedagogía 

psicología y socio humanística de los programas de licenciatura de la Facultad de Ciencias y 
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Educación, así como electivas abiertas para todos los programas académicos de pregrado de 

las diferentes Facultades de la Universidad (p. 104). 

A dicha unidad académica también pertenece el investigador. El tiempo de interacción 

total con los compañeros de trabajo ha sido de siete años, en los cuales, se han compartido 

experiencias personales y profesionales, existiendo una confianza ganada y cercanía en razón 

a las relaciones establecidas con ellos en este tiempo (p. 1058). 

Se trabajó con 18 profesores inicialmente y luego ser realizaron nuevos acercamientos y 

diálogos con siete (7) de ellos. Tres (3) de ellos, también realizaron una retroalimentación 

sobre la Matriz de análisis de las entrevistas vía correo electrónico (p. 104). 

 

Identificación y definición de los escenarios y contextos sociales en los que se desarrolla 

la investigación (máximo 200 palabras) 

 

Los contextos donde se realizó la observación participante, fueron el aula de clase, las 

reuniones de profesores en diferentes comités, grupos de trabajo académico, consejos, 

reuniones de área y cafeterías donde se habla informalmente de anécdotas acontecidas con 

los estudiantes o donde los docentes reflexionen sobre sus asuntos pedagógicos. (p. 191) 

En la presente investigación, se tomaron registros audibles a través de dispositivos 

digitales de grabación desde al año 2013, en espacios de interacción como reuniones de 

profesores, reuniones de comités y reuniones de áreas disciplinares y jornadas de evaluación. 

También se tomaron notas y apuntes de la interacción en el campo.  .. se adaptó la 

normatividad de clasificación de Bisang, Honk y Winter (2006), la cual señala una 

codificación que incluye fecha: año, mes, día del registro (grabación), así como las iniciales 

del profesor participante, los números correspondientes al profesor, asignados de manera 

aleatoria, el tipo de evento que puede ser: Reunión de profesores (Asamblea o consejo 

ampliado), Consejo del Paiep, comité de investigaciones, jornadas de evaluación y 

planeación del trabajo académico. Otro tipo de reuniones (Reuniones o asambleas generales 

de profesores) (p. 192). 

Identificación y definición de supuestos epistemológicos que respaldan la investigación  

(máximo 500 palabras)  

Debe extraer las ideas principales y párrafos señalando el número de página 

Aspectos históricos en relación con el concepto de saber pedagógico en Colombia, el 

cual se subdivide en una somera revisión de los aportes realizados por el Grupo de Historia de 

la Práctica Pedagógica, y el movimiento pedagógico;  la noción de saber pedagógico de los 

profesores universitarios; estudios e investigaciones significativas recientes en Colombia en 

relación con el saber pedagógico en el ámbito universitario; aspectos históricos en relación 

con el concepto del saber pedagógico en Colombia; docencia universitaria e investigación (p. 

24). 

Díaz (1993) define la noción de Campo a partir de Bourdieu la Socio – Lingüística 

realiza un análisis histórico del Campo de la Educación en Colombia.   

Tamayo (2006) Narra los sucesos relativos al movimiento pedagógico en tanto encuentro 

de los maestros con la pedagogía a partir de sus antecedentes, fundamentos, propósitos y tesis. 

También realiza un balance de sus principales aportes en el contexto de la historia de la 

educación y pedagogía en Colombia. 

Castro (2001) Realiza un estado del arte de la educación y la pedagogía en tanto campo 

de saber. 

A partir de las formas como se ha abordado el saber pedagógico en el discurso y la 

práctica de aula observada en los profesores, teniendo en cuenta la complejidad del concepto a 
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partir de los referentes teóricos revisados, emergieron las siguientes dimensiones de análisis a 

nivel general: Dimensión Sociopolítica, Dimensión Profesional – Magisterial y Dimensión 

Metodológica. Esta delimitación aportó elementos en la concreción de hallazgos y 

posibilidades de comprensión de diferentes formas de emergencia en el análisis, en las 

categorías y subcategorías también emergentes. A continuación, se esbozan los primeros 

rasgos que se contemplaron para realizar el análisis en cada una de las dimensiones señaladas: 

Dimensión Socio política: Esta dimensión comprende dos grandes categorías a su 

interior: la dimensión contextual y la dimensión política. 

La Dimensión contextual, compuesta por las interrelaciones con la comunidad 

universitaria, especialmente con sus alumnos; aspectos institucionales, posiciones frente a 

conflictos y situaciones colectivas y personales; factores de interacción con otros ―actores‖ de 

la sociedad; posicionamiento frente a asuntos contextuales ―externos‖ a la Universidad que 

inciden en su ejercicio profesional y asertividad en términos de emotividad y emocionalidad.  

La Dimensión Política, que abarca las finalidades subyacentes al hecho de educar. 

Concepciones en relación con la educación y sentidos que los profesores otorgan a sus 

prácticas pedagógicas. Posicionamiento frente a la libertad de cátedra. 

Dimensión Profesional - Magisterial: Formación profesional, conocimiento disciplinar 

del profesor en el campo de trabajo (Teoría educativa y pedagógica); decisiones implicadas en 

la elección de los contenidos y problemáticas para la enseñanza. Conocimientos en relación 

con otros campos afines a la pedagogía, como la psicología y la sociología utilizados en su 

ejercicio docente. 

Dimensión metodológica: Organización del trabajo, los protocolos y /o ―rituales‖ 

utilizados en el ejercicio de la docencia, las formas de abordaje de las temáticas, las 

estrategias de evaluación y la coherencia con las finalidades postuladas por el profesor. (pp. 

183-184). 

 

 Identificación y definición del enfoque teórico ( máximo 500 palabras)  

Debe extraer las ideas principales y párrafos señalando el número de página, señalar 

principales autores consultados 

 

En cuanto a la decisión teórica adoptada para abordar el saber pedagógico como 

categoría de análisis, es importante tener en cuenta diferentes consideraciones. Su insumo 

fundamental parte de las trayectorias de vida de los profesores lo que incluye variadas 

experiencias formativas de orden formal e informal, así como las vivencias en contextos 

situados donde ejercen su ejercicio profesional, lo que le da una especificidad acompañadas 

de una reflexión permanente. Esta reflexión aporta espacios de creación y pensamiento 

original que se traducen en variadas formas de enseñabilidad como práctica que el profesor 

continuamente está ajustando en procura de mejorar ostensiblemente el trabajo formativo con 

sus estudiantes.  

Lo pedagógico del saber pedagógico se encuentra íntimamente relacionado con las 

formas como los profesores diseñan y ejecutan sus actividades docentes de enseñanza. Si bien 

existen formas tradicionales de realizar las clases como la clase magistral, asignación de 

lecturas previas, aplicación de taller, orientación para la realización de exposiciones que se 

encuentran presentes en los espacios académicos y en ocasiones se aplican de manera acrítica 

y mecánica, estas no se deben desdeñar, sino por el contrario estudiar a profundidad 

distinguiendo sus formas de ejecución planeación y las diferentes tipologías evaluativas 

empleadas. Es importante resaltar que las decisiones asociadas tanto a los contenidos que se 

impartirán como la finalidad misma de lo que se quiere enseñar, son aspectos fundamentales 
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en la construcción misma del saber pedagógico. 

Los análisis sobre las concepciones que subyacen en los maestros previamente a la 

realización de sus clases, así como las reflexiones sobre los procesos adelantados y los 

resultados obtenidos, son un insumo valioso  en la tarea emprendida. Es así como siguiendo a 

Tezanos (2007), en esta construcción del saber pedagógico se funda la legitimidad e 

historicidad de la profesión docente. (p. 159). 

Zuluaga (2005) Retoma los aportes del Movimiento Pedagógico en Colombia en cuanto 

rescata el pensamiento pedagógico propio de los maestros y sus implicaciones en su modo de 

pensar y asumir su relación con la sociedad. A partir de la caja de herramientas Foucaultiana y 

su liderazgo en el Grupo de Historia de la Práctica Pedagógica aborda los discursos y 

prácticas de los maestros como génesis del concepto de saber pedagógico en Colombia. 

Dada la estrecha relación entre el saber pedagógico y el oficio de enseñar, es importante 

en el análisis de su construcción tener presente el sentido de su producción, en cuanto a sus 

posibilidades de articulación y mejoramiento continuo de la práctica pedagógica en la 

profesión docente. Para Tezanos (2007) ―la no existencia de saber pedagógico pone en jaque 

la legitimación del oficio de enseñar‖ (p.19). Este saber empodera al docente y lo dota de una 

autonomía que posibilita la trasformación de su pensamiento y la cualificación de su práctica; 

y su inmersión en la labor investigativa de forma más consciente, rigurosa auto disciplinada y 

estructurada en torno a la enseñanza. (p. 160)  

Zapata (2003) Reivindica el concepto del saber pedagógico como herramienta 

fundamental en el diálogo interdisciplinario con conceptos emergentes provenientes de las 

Ciencias Humanas y las Ciencias de la Educación. Este concepto es fundamental en los 

desarrollos que realiza el Grupo de Historia de la Práctica Pedagógica donde retoma a los 

grandes clásicos de la Pedagogía, el pensamiento marxista y la teoría de Michel Foucault. 

Identificación y definición del diseño metodológico (máximo 500 palabras) 

Debe extraer las ideas principales y párrafos señalando el número de página 

 

El interés en esta investigación doctoral se orienta a la comprensión de los significados y 

sentidos que los profesores universitarios asignan al saber pedagógico, las formas como lo 

construyen, asumen y aplican en su contexto cotidiano. Teniendo en consideración estas 

premisas, la presente investigación se desmarca en su abordaje metodológico de la tradición 

arqueológica Foucaultiana, forma en que dicho objeto de estudio ha sido mayoritariamente 

estudiado. (pp. 158-159) 

Desde el punto de vista epistemológico el objeto de estudio determina el enfoque 

metodológico. En ese sentido, el presente estudio se ubica en la perspectiva  hermenéutica, 

dentro de un enfoque  de investigación cualitativo, que utiliza procedimientos y técnicas 

etnográficas para la recolección y análisis de la información. En relación con tal 

determinación, se realizará a continuación la fundamentación correspondiente, de acuerdo con 

la elección metodológica. (p. 161) 

Identificación y definición de los principales hallazgos (empíricos y teóricos)  

(máximo 800 palabras) 

Debe extraer las ideas principales y párrafos señalando el número de página 

Es posible observar cómo la misma forma como está pensada la estructura educativa 

limita de alguna manera la mirada y por lo tanto el potencial de acción de su práctica docente 

como lugar de creación, en la medida que los profesores han sido objeto de las 

determinaciones que esta estructura les ha asignado. Además, como mandato subyacente, 

deben replicar los lineamientos y contenidos de las políticas educativas, que hoy más que 
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nunca giran más en torno a la mercantilización del conocimiento que a la formación de 

ciudadanos que realicen una efectiva transformación de la sociedad en busca del bienestar  de 

las mayorías. 

Más allá de esta situación inicial los docentes orientan su acción hacia aquellos aspectos 

que han señalado como prevalentes en su ejercicio profesional.  Asuntos como la libertad de 

cátedra o la enseñanza pensada como servicio a la sociedad, trabajados a partir de una lectura 

crítica del acontecer social, implica compromiso con las prácticas pedagógicas y con las 

formas como se concibe la enseñanza.    

A partir de una mirada vertical afincada en los diferentes momentos de formación y en 

los distintos lugares de experiencia de vida en los que se encuentran profesores y alumnos, 

sumado al establecimiento las relaciones de poder en el marco de regulaciones sociales en la 

cual se encuentra inscrita la institucionalidad; los profesores plantean que la co-construcción 

del conocimiento no es viable. Más bien, conciben la educación como forma de transmisión 

del conocimiento de una generación a otra, práctica que la escuela y la academia han 

implementado y que se ha naturalizado en el marco de las relaciones sociales en la 

Universidad.  Los métodos y las estrategias con las cuales los maestros transmiten su pasión 

por la enseñanza, buscan continuamente delinear las mejores formas de instruir y hacer pensar 

a los estudiantes. Este ejercicio reflexivo se constituye en un insumo fundamental para 

inspirar el ejercicio profesional de los estudiantes (docentes en formación), quienes imitan los 

comportamientos y actitudes que tienen con ellos sus maestros.  

Las implicaciones de concebir la enseñanza como fuente de aprendizaje propio, no solo 

reporta ganancia en cuanto a cualificación del rol docente, sino que también fortalece la 

actitud investigativa en la medida que el profesor se encuentra siempre en búsqueda de nuevo 

conocimiento, el cual nunca se está estático, sino que por el contrario muta permanentemente. 

Bien lo dicen cuando afirman que la mejor forma de aprender algo es justamente cuando 

tratan de enseñarlo, ya que además del nivel de profundidad en el conocimiento que imparten, 

buscan las mejores posibilidades para hacerlo aprehensible y generar así un aprendizaje 

efectivo en sus estudiantes.  

Los profesores entienden el saber pedagógico como una forma esencial de reconocerse 

en su acción profesoral, actividad que los mantiene vivos, simbólicamente hablando, y en 

función de pensar la realidad que los circunda haciendo de su enseñanza un compromiso 

político. Esto implica pensar detenidamente y a fondo quién se es y en el caso concreto que 

nos ocupa, para qué ser profesor y cómo lograr las transformaciones que de forma imperiosa 

necesita la sociedad en el contexto particular de la ciudad región, Colombia, Latinoamérica y 

el mundo. Reflexionar con los estudiantes sobre qué tipo de profesor quieren ser y cómo 

lograrlo en la afirmación del propio proyecto de vida, es un ejercicio que los maestros aplican 

constantemente y que consideran pertinente para la formación de sus estudiantes. Esto implica 

trabajar en medio de las determinaciones sociales, ubicando problemáticas, interviniéndolas, 

generando cambios que mejoren sus condiciones de vida a partir de una superación 

permanente de lo que se es. Pero toda esta intencionalidad sobre lo que significa e implica ser 

profesor, al decir de los profesores, debe acompañarse de un buen trato y de un actuar 

coherente con el discurso que se enseña sobre la docencia. 

Los docentes construyen su saber pedagógico en la cotidianidad, que cada día les 

presenta nuevos retos, los cuales deben enfrentar de una manera diferente. De esta manera 

constituyen su saber pedagógico,  a partir de la práctica misma, sobre diferentes cuestiones:  el 

análisis y las decisiones tomadas sobre los contenidos esenciales para presentar en sus clases, 

las nuevas formas de entender la investigación como herramienta para realizar la formación, la 

importancia de establecer reglas de juego claras y distintas que posibiliten el mejor 
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aprovechamiento de los encuentros colectivos de pensamiento libre, fundamentado en las 

lecturas que constituyen su clases. Todas estas tácticas y estrategias que se utilizan para 

acompañar a los alumnos en sus procesos de formación, buscan siempre cuestionar los 

dogmatismos, analizar sobre lo que siempre nos han hecho pensar de manera arbitraria; lo 

subyacente al orden del discurso establecido como verdad. Dudar de todo, proponer nuevos 

caminos y formas de comprensión y acción desde lo que se es, en el marco de un ejercicio de 

profunda liberación individual y colectiva. (pp. 421-423) 

 

Observaciones hechas por los autores de la ficha 

(Esta casilla es fundamental para la configuración de las conclusiones del proceso de 

sistematización) 

 

Es importante diseñar un instructivo más preciso y reconsiderar la extensión que se propone 

para el diligenciamiento de la ficha. 

Productos derivados de la tesis 

(artículos, libros, capítulos de libro, ponencias, cartillas) 

Artículos en Revistas científicas: 

González, H. y Ospina, H. (2013 mayo-agosto). El saber pedagógico de los docentes 

universitarios. Revista virtual Universidad Católica del Norte. (39). 

 González, H. y Ospina, H. (2014 julio – diciembre) El planteamiento metodológico en una 

indagación sobre el saber pedagógico de profesores universitarios. Hallazgos. Revista 

de Investigaciones. Ediciones Usta. (22) 

González, H. y Ospina, H (2015 febrero – mayo) Interacciones entre universidad y sociedad: 

contextos para pensar la educación contemporánea (44) 
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INTRODUCCIÓN 

  

La presente investigación doctoral se centra en el saber pedagógico que 

producen los profesores universitarios del Proyecto Académico de Investigación y 

Extensión de Pedagogía -Paiep- unidad académica que orienta los componentes 

pedagógicos, educativos, psicológicos y humanísticos de los estudiantes que adelantan 

sus carreras de licenciatura en la Facultad de Ciencias y Educación de la Universidad 

Distrital Francisco José de Caldas.  

 

El saber pedagógico se concibe en este trabajo investigativo como una forma de 

entender e interpretar el quehacer de los profesores, que retoma su propia mirada frente 

a las concepciones de vida y cultura en el contexto histórico social en el cual se 

desarrolla cada profesor, a partir de la reflexión individual que realiza sobre las formas 

como piensa y representa sus acciones pedagógicas. Si bien la categoría saber 

pedagógico de los profesores universitarios ofrece un amplio espectro para el análisis, 

su propia naturaleza y constitución prescribe un sentido de amplitud y complejidad al 

cual es menester aproximarse a fin de delimitar su campo de indagación, así como las 

posibilidades de acción que se ciernen sobre su análisis. 

 

Para dar cuenta de la génesis de este trabajo, es importante señalar tres 

componentes fundamentales, dos de corte intrateórico y uno de corte extrateórico. A 

nivel de los intereses intrateóricos, en primera medida, se buscó dar continuidad a un 

asunto a profundizar producto de una investigación previa en relación con las 

necesidades de formación de los profesores universitarios en el contexto de la Facultad 

de Ciencias y Educación, donde los maestros reivindican su experiencia, conocimiento y 

reflexión tanto de las temáticas que enseñan como de las formas que utilizan para 

transmitirlas a sus estudiantes, como fuente importante en la reivindicación de su 

ejercicio docente. Esta posición contrasta con la tradición formativa imperante, en la que 

a partir de teorizaciones de expertos, se aborda el tema de la formación de docentes 
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universitarios, la mayoría de las veces desde perspectivas descontextualizadas con la 

realidad que cotidianamente los profesores experimentan en las dinámicas universitarias. 

La presente investigación profundiza en la construcción del saber pedagógico como 

asunto fundamental para el ejercicio de la docencia de estos maestros. 

  

En la misma línea de intereses intrateóricos, se encontró que el tema del saber 

pedagógico no se había estudiado de manera profunda en el ámbito universitario a nivel 

nacional, en la medida en que los trabajos encontrados sobre docencia universitaria no 

abordan el saber pedagógico como categoría analítica. Es importante resaltar que la 

tradición de estudio del saber pedagógico en Colombia se ha desarrollado en la 

educación básica y media, principalmente desde una perspectiva arqueológica 

foucaultiana de corte histórico, tradición de la que el presente estudio se desmarca a 

nivel metodológico, en cuanto considera la perspectiva hermenéutica como la forma 

pertinente para realizar este trabajo de indagación. Este cruce entre saber pedagógico y 

docencia universitaria implica en sí mismo una gran novedad en la investigación 

educativa.  

 

En cuanto a los intereses extrateóricos, se espera que los resultados del proceso 

investigativo puedan tener una incidencia importante en las políticas de formación 

docente de la Facultad, la Universidad y el en general en el campo de la educación 

universitaria, traduciéndose en un impacto positivo en los procesos de enseñanza lo que 

se relaciona directamente con el interés institucional de la Universidad Distrital por 

cualificar los procesos pedagógicos de los profesores universitarios. Este interés también 

se ha constituido en el norte al cual apunta el Paiep como Unidad Académica interesada 

en la formación de profesores, y que se quiso materializar mediante la participación en 

el subcomité de formación pedagógica y didáctica de profesores universitarios del 

Comité Institucional de Currículo de la Vicerrectoría Académica. Por lo tanto, la tesis 

doctoral aporta a mi desempeño en actividades de gestión como profesor de planta de la 

Universidad. Más allá de los criterios de evaluación - control que se presentan en los 

procesos de acreditación de las universidades, donde uno de los criterios en los que se 
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hace énfasis es el de la formación y cualificación de los profesores universitarios, el 

saber pedagógico se constituye en una posibilidad importante para realizar esta 

formación de manera reflexiva y colaborativa.  

 

Otro elemento innovativo de la tesis lo constituye el trabajo colaborativo 

emprendido con los maestros, que posibilitó diálogos de profundización y, sobre todo, 

un trabajo hombro a hombro con los colegas. En contraposición a otras investigaciones 

de orden extractivo, se realizó una retroalimentación de los análisis realizados, lo que 

permitió un trabajo de triangulación donde los propios participantes realizaron sus 

aportes no solo a las entrevistas y observaciones realizadas, sino a la estructuración y 

análisis general. 

 

A través de los análisis de las entrevistas adelantadas, las observaciones de las 

dinámicas institucionales, los documentos institucionales y personales, la reflexión 

sobre la propia práctica del docente en el aula y otros espacios de convivencia, se realizó 

una categorización a partir de las regularidades, tendencias y énfasis en las que este 

grupo de profesionales de la educación superior comprendía su saber pedagógico. El 

proceso realizado permitió vislumbrar la emergencia de tres dimensiones que lo 

configuran: Sociopolítica, Magisterial profesional y Metodológica. Este saber que 

fundamenta la práctica de los docentes, da cuenta de un saber contextualizado en unas 

condiciones específicas en términos espacio - temporales. 

  

Si bien no es posible trasponer una generalización lineal y automática a partir del 

estudio de un caso particular, desde un abordaje metodológico como el decidido, el 

ejercicio realizado provee la posibilidad de comprender los elementos del saber 

pedagógico en el contexto estudiado, como punto de partida para contrastar los 

hallazgos encontrados con otras investigaciones del mismo orden en otras universidades, 

en función de teorizaciones posteriores que complementen los resultados encontrados. A 

partir de las formas como el saber pedagógico circula en las dimensiones que 

emergieron, se realiza una contribución a la configuración de un campo de estudio poco 
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trabajado en el país, cuyos aportes redundan en mejores formas de hacer la docencia, 

con miras a enfrentar las problemáticas prioritarias que la universidad como institución 

social al servicio de la comunidad debe atender. 

  

A continuación esbozaré brevemente los diferentes apartados que constituyen el 

presente trabajo, para aportar al lector claridad sobre la forma como se ha decidido 

presentar los resultados de la investigación. 

 

En el capítulo 1, ‗Antecedentes investigativos‘, se realiza un estado del arte a 

partir del rastreo de investigaciones y estudios recientes referidos al tema del saber 

pedagógico de los profesores universitarios en el contexto Nacional e Internacional. 

Este estado del arte se realizó de manera analítica, contrastando los acercamientos y 

distancias en relación con la presente investigación. 

  

En el aparte 2, ‗Descripción del problema‘, a partir del estado del arte constituido 

y los avances realizados en el trabajo de campo, se introduce la pregunta de 

investigación que la guía: ¿Cómo se relaciona el saber pedagógico que construyen los 

profesores del Proyecto Académico de Investigación y Extensión de Pedagogía - Paiep – 

de la Universidad Distrital Francisco José de Caldas, con las dimensiones sociopolítica, 

magisterial - profesional y metodológica en las cuáles realizan su acción a partir de sus 

experiencias y conceptualizaciones en el ejercicio docente? 

  

En el capítulo 3, ‗Referente teórico‘, se realiza una conceptualización de las 

relaciones entre Universidad, Educación y Sociedad de forma histórica, como contexto 

general de ocurrencia del objeto de investigación estudiado, para luego dar paso a una 

revisión del saber pedagógico. Al final se realiza una síntesis que da cuenta de la 

complejidad asociada al concepto estudiado así como a su aplicación en el espacio 

universitario. 

  

En el capítulo 4, ‗Metodología‘, se hace una breve contextualización histórico – 
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epistemológica, a partir del estudio de la Hermenéutica. Seguidamente se señala la 

pertinencia del abordaje cualitativo en el estudio del saber pedagógico. En coherencia 

con lo anterior, se señalan de forma general, como fundamento epistemológico, las 

diferentes teorías sobre el  método y las técnicas de investigación que se consideraron 

pertinentes para la comprensión y sustento de la forma como se realizó el diseño 

metodológico del trabajo. 

  

En el Capítulo 5, ‗Diseño Metodológico‘ se especifica el tipo de modelo 

investigativo utilizado y se profundiza en las técnicas y procedimientos de análisis 

aplicados: entrevistas y observación participante. Así mismo se señalan las fases en las 

cuales se realizó el trabajo de campo y sus respectivos análisis. 

  

En el Capítulo 6. ‗Aspectos Contextuales‘, se describen elementos institucionales 

relacionados con el lugar en el cual se lleva a cabo la investigación, a fin de lograr un 

mayor conocimiento del caso particular de estudio, aspectos de las trayectorias e 

historias de vida de los profesores para entender las formas de constitución de su saber 

pedagógico. 

  

En el Capítulo 7, ‗Dimensiones del saber Pedagógico‘, se describe el análisis 

realizado en las dimensiones Socio – Política, Profesional – Magisterial y Metodológica 

con sus respectivas categorías y subcategorías emergentes a partir de los profesores 

participantes en la Investigación. 

  

Finalmente, en el Capítulo de Conclusiones, se señalan los principales hallazgos 

alcanzados, los aportes particulares al Paiep, así como algunos de los nuevos campos 

que proyectó la investigación a partir del análisis de las dimensiones y sus categorías 

emergentes. 
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1. ANTECEDENTES INVESTIGATIVOS 

 

En este apartado, se presenta un estado del arte en relación con estudios e 

investigaciones que permiten contextualizar el problema en cuestión y conocer el estado de 

la discusión al respecto. Se abordan inicialmente los conceptos más generales, para ir 

dando paso a los más específicos, en términos de la delimitación del objeto de estudio: el 

saber pedagógico de los profesores en la Facultad de Ciencias y Educación de la 

Universidad Distrital Francisco José de Caldas, presentando una organización que da 

cuenta de la literatura encontrada sobre la problemática. 

 

Esta revisión se constituye en una parte del fundamento teórico en relación con 

la temática estudiada y contribuye a encuadrar, delimitar y plantear el problema de 

investigación. Los resultados de este ejercicio aportaron elementos de análisis a la 

reflexión epistemológica, así como a la argumentación y a la elección metodológica 

definida a partir de un proceso de revisión permanente a propósito de la delimitación del 

objeto de investigación. 

 

Para la elaboración del presente estado del arte se tuvieron en cuenta como 

teorías de apoyo, las diversas formas como se abordó el tema del saber pedagógico de 

los docentes universitarios en distintas investigaciones, estudios y construcciones 

teóricas, así como los posibles vacíos, que dejaron estos trabajos. Siguiendo a Ballas 

―[…] hay que considerar que la selección siempre es selectiva, porque sobre un tema 

puede haber demasiada bibliografía‖ (2008, p. 35). En ese sentido, se referencian en este 

apartado, estudios e investigaciones recientes en relación con el saber pedagógico de los 

profesores
1
 universitarios.

2
  

                                                 

 
1
 Las denominaciones de maestro, docente y profesor implican diversas interpretaciones y tradiciones. 

Desde la etimología, maestro es la forma patrimonial de la antigua palabra latina magister, concretamente 

de su acusativo magistrum que significa ―el más mejor‖ o el jefe respecto a algo, 
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 Las temáticas propuestas para el estado del arte no se establecieron a priori, sino 

que se configuraron a partir de la información encontrada, a partir de la cual, se 

expresaron en su orden los siguientes acápites: Aspectos históricos en relación con el 

concepto de saber pedagógico en Colombia, el cual se subdivide en una somera revisión 

de los aportes realizados por el Grupo de Historia de la Práctica Pedagógica, y el 

movimiento pedagógico;  la noción de saber pedagógico de los profesores 

universitarios; estudios e investigaciones significativas recientes en Colombia en 

relación con el saber pedagógico en el ámbito universitario; aspectos históricos en 

relación con el concepto del saber pedagógico en Colombia; docencia universitaria e 

investigación.  

 

                                                                                                                                                

 
http://www.delcastellano.com/ instructor educador, quien enseña una ciencia arte u oficio. Quien es 

práctico o experto en una materia, (Gómez, 2009); Docencia dek en sánscrito se refiere a rendir honor 

(dásasyáti), bendición (diksa) y a la derecha (dáksina); y en su paso al griego se transforma en dok que 

denotaba la acción que hace aceptar, condición de aceptación (Restrepo 2002, p. 9); .docente es el 

participio presente del verbo latino doceo ―enseñar‖. Esta es una antigua formación causativa que 

significaba ―hacer que otro repita‖, ―hacer que otro aprenda‖; profesor es un sustantivo de acción derivado 

del verbo profiteor ―hablar delante de la gente‖.  http: //www.delcastellano.com/, decir pública y 

libremente, decir, declarar (Serna, 1999). En el presente texto, se tendrán en cuenta tales distinciones, 

aunque en ocasiones estas se alternarán, en función de lograr una redacción fluida. Sin embargo es 

importante señalar que en la tradición del contexto educativo universitario,  el concepto de profesor, 

aporta elementos importantes  a la comprensión del problema en cuestión en  términos de la tradición, su 

influjo en la cultura, su incidencia en la sociedad, el aporte desde la identidad profesional y el sentido 

político que tal denominación representa. 

2
 La revisión teórica se inició en el año 2011. Inicialmente se buscó información en Colombia e 

Iberoamérica, haciendo énfasis en trabajos recientes. Dado que el presente trabajo no es de corté histórico, 

no se sujeta a un periodo histórico concreto, sino que se permite explorar cómo se ha entendido el saber 

pedagógico en la contemporaneidad. Dada la poca cantidad de trabajos encontrados, especialmente en el 

cruce saber pedagógico – profesores universitarios, la revisión se fue ampliando hasta el año 1984, a partir 

de autores nacionales e internaciones. Durante el desarrollo de la tesis estos referentes se fueron 

actualizando permanentemente. 
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1.1  Aspectos históricos en relación con el concepto de saber pedagógico 

en Colombia 

 

Hacia las dos últimas décadas del siglo XX se observa un desarrollo importante 

en torno a la reflexión pedagógica. Se resaltan, entre otros, los trabajos del Grupo 

Interuniversitario de Historia de la práctica pedagógica y el grupo Federici de la 

Universidad Nacional de Colombia. Estos grupos tienen un rol importante en la 

dinámica del emergente Movimiento Pedagógico, en cuya creación también hacen 

presencia los maestros de ‗tiza y tablero‘
3
 y su ente sindical Fecode. 

 

Para Castro (2001) son muy importantes dichos avances en cuanto han generado 

diálogos a nivel nacional e internacional sobre los trabajos realizados por diferentes 

colectivos de investigadores quienes han propiciado intercambios conceptuales sobre la 

historia de la educación en Colombia, lo que ha permitido fortalecer el discurso que 

permea las prácticas educativas. Para el autor, en este periodo, se han realizado trabajos 

en historia de la educación y pedagogía que se desmarcan de la tradición, la cual abogan 

por la instauración de un pensamiento hegemónico, dando cuenta de nuevos caminos 

como el arqueológico, que a partir de la lectura de Foucault promueven la realización de 

novedosos y críticos trabajos investigativos.  

 

A continuación se realizará un recuento de los principales aportes realizados por 

el Grupo de Historia de la Práctica Pedagógica en la conceptualización del saber 

pedagógico.  

 

 

  

                                                 

 
3
 Con esta expresión me quiero referir a los docentes de aula que se encuentran trabajando en las 

diferentes comunidades escolares en el país. 
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1.1.1 El Grupo Interuniversitario Historia de la Práctica Pedagógica
4
 

 

Es indudable la impronta que ha fijado la producción del Grupo de investigación 

Historia de la Práctica Pedagógica que inicia su trabajo en 1975 y se establece 

formalmente en 1979, haciendo importantes aportes no solo en Colombia sino a nivel 

internacional, en relación con la conceptualización y aportes al estudio del saber 

pedagógico.
5
 Aunque la presente investigación se desmarca

6
 de la mirada histórico - 

arqueológica, es necesario recorrer los aportes de esta perspectiva en la comprensión y 

estudio del saber pedagógico que dicho grupo de investigación realiza, a partir de la 

obra de Michel Foucault, dándole proyección a la llamada caja de herramientas que este 

autor propone, en relación con la educación y la pedagogía, en las normalistas y la 

educación básica y media.  

 

                                                 

 
4
 En la presentación del libro de Zambrano (2005), Carlos Eduardo Vasco  sintetiza de manera magistral 

la emergencia del Grupo de Historia de la Práctica Pedagógica: Hace casi 30 años, a mediados de la 

década del 70, el grupo de investigación sobre la historia de la práctica pedagógica, iniciado por Olga 

lucía Zuluaga y sus colaboradores, rescató la pedagogía de las grises arenas movedizas del olvido en el 

que quería sumirla el análisis experimental de la conducta, que sus años de hegemonía arrolladora creyó 

poder desterrar la libertad y la dignidad del lenguaje psicológico y pedagógico, eliminar el deseo y la 

aversión como meros correlatos de refuerzo, reducir la pedagogía a la didáctica y ésta a aquella tecnología 

educativa de corte conductista que regulaba detalladamente el diseño instruccional de unidades 

curriculares a prueba de maestros.  

5
 Algunos de los investigadores más destacados que constituyen este grupo son: Olga Lucía Zuluaga 

Garcés, Jesús Alberto Echeverri Sánchez, Rafael Ríos y Vladimir Zapata, de la Universidad de Antioquia; 

Alberto Martínez Boom, Alejandro Álvarez Gallego y Carlos Noguera de la Universidad Pedagógica 

Nacional; Oscar Saldarriaga de la Pontificia Universidad Javeriana; Javier Sáenz, de la Universidad 

Nacional y Humberto Quiceno de la Universidad del Valle. Dichos integrantes también hicieron parte del 

Movimiento Pedagógico y contribuyeron a nutrir la reflexión de este importante movimiento. 

6
 La presente investigación parte de las voces de los profesores universitarios para dar cuenta del saber 

pedagógico que producen, el cual se deriva de su reflexión permanente sobre la práctica pedagógica que 

realizan. Es por esto que es importante desmarcarse de la tradición arqueológica para aproximarse al 

problema a partir de una mirada del presente a través de la perspectiva hermenéutica. 
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Tezanos (2007) reivindica a Olga Lucía Zuluaga, directora del grupo, como la 

primera persona en referirse al concepto de saber pedagógico, aludiendo a la 

profundidad de su definición, a la vez que insiste en la necesidad de reconocer la 

producción propia a nivel regional y tener mayor apropiación del pensamiento original 

en Latinoamérica. A propósito de los aportes a la concepción de saber pedagógico, a 

continuación se destacan algunos de ellos. 

 

En su artículo ―De la pedagogía a las ciencias de la educación: una lectura desde 

el saber pedagógico colombiano‖, Ríos (2006) aporta elementos importantes en relación 

con la comprensión de la historia de la constitución de dicho saber. La referencia a este 

recorrido es crucial, en la medida en que muestra la forma como este concepto se ha 

constituido y fortalecido a partir de las contribuciones del grupo de Historia de la 

Práctica Pedagógica. Así, Ríos se refiere a las indagaciones de la profesora Olga Lucía 

Zuluaga, quien alude a la aparición institucional de las Escuelas Normales en Colombia, 

concebidas como instituciones formadoras de maestros y apoyadas en las postulaciones 

pedagógicas de Pestalozzi. Hacia 1845 se realizó una reforma a partir de la elaboración 

de manuales que se aplicaban en la educación, en los cuales el maestro tuvo 

participación, aspecto crucial para entender la pedagogía moderna en la medida en que 

es el maestro quien aporta a la construcción de los enunciados pedagógicos.  

 

Desde 1844 las escuelas normales se constituyen en la base institucional de la 

pedagogía en Colombia, en el marco de la discusión política del momento entre 

Liberales y Conservadores. Las condiciones políticas de la época no fueron un obstáculo 

en cuanto a la fundamentación del saber y la práctica pedagógica en las normales hasta 

que la crisis económica de la segunda mitad del siglo XIX, propició un duro golpe a 

dicha institucionalidad, dadas las dificultades económicas que obstaculizaron su 

funcionamiento.  

 

En aquel momento histórico, aparecen nuevas instituciones formadoras de 

maestros, como la escuela de Ciencias de la Educación de la Universidad de Antioquia 
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en 1926 y la Facultad de Ciencias y Educación de la Universidad Nacional de Colombia 

en 1934. El saber pedagógico que emergía de las nuevas facultades de educación 

desplazó la pedagogía pestalozziana y planteó una pedagogía como ciencia de la 

educación más relacionada con las ciencias sociales y naturales con un fuerte acervo 

experimental. Se asumía que la pedagogía se relacionaba con la biología, la psicología y 

la sociología planteándose una variedad de concepciones sobre el ser humano. En ese 

momento, la pedagogía comienza a ser considerada como Ciencia de la vida y esencia 

de la escuela, siendo central en lo que se refería a la formación de los maestros y a la 

posibilidad de construcción de nación. Sin embargo, cuando las facultades de Ciencias y 

Educación de la Universidad Nacional, el Instituto Pedagógico de Señoritas en Bogotá y 

la Escuela Normal de Varones en Tunja son fusionadas y se dispuso la creación de la 

Escuela Normal Superior a cargo del Ministerio de Educación Nacional, se empezaron a 

generar cambios en las mismas concepciones pedagógicas. De esta forma la 

preocupación se instauró más en seguir el modelo de las ciencias naturales o humanas y 

sociales que en el fortalecimiento mismo de la pedagogía cuyo interés se centraba más 

en lo metodológico y procedimental.  

 

Es pertinente referirse a las constantes influencias foráneas que han determinado 

las experiencias y modelos educativos, desde la enunciación de sus políticas educativas 

en el país, es importante mencionar,  que existió una fuerte relación de semejanza entre 

la Escuela Normal Superior Colombiana,  creada en 1935 y la Escuela Normal Superior 

en París, especialmente en lo que se refería a las determinaciones y preponderancia que 

el conocimiento disciplinar planteaba,  dejando en segundo lugar la reflexión 

pedagógica. En la nueva normal colombiana, los expertos docentes se referían más al 

alcance de sus investigaciones en materia disciplinar y científica que a reflexionar sobre 

el arte de enseñar, lo cual se consideraba sin base científica suficiente.  

 

En Colombia, más adelante se vivió una polarización que involucraba aspectos 

políticos en la cual los liberales se identificaban con la pedagogía activa y los 

conservadores y la Iglesia Católica con los ideales de la pedagogía clásica. De esta 
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manera en el periodo comprendido entre 1935 y 1946, se generan nuevas relaciones de 

saber y poder. Es importante señalar la creación de la Facultad de Ciencias de la 

Educación de la Universidad de Antioquia en 1954, que aunque buscaba solucionar los 

problemas de la educación secundaria en Colombia, se ocupó principalmente de unificar 

los cursos de Pedagogía General en los programas de la facultad. Se operó una 

orientación que enfatizaba lo metodológico y lo procedimental, donde se evidenciaba la 

tensión entre lo disciplinar y lo pedagógico, privilegiando lo primero y donde la 

formación de profesores pasaba a un segundo plano.  

 

Estos elementos de análisis susceptibles, de ser retomados en el análisis de las 

prácticas pedagógicas y los discursos que emergen en la docencia universitaria. Álvarez 

en su texto inédito ―Del Campo intelectual de la Educación al campo conceptual de la 

pedagogía: vigencia de un debate‖, se refiere a la pedagogía, en cuanto esta había 

existido en forma de saber, siendo el maestro su portador, ―entender la pedagogía como 

saber suponía que su verdad se había constituido en la exterioridad de ella misma, esto 

es, en las prácticas sociales y discursivas‖ (Álvarez, s.f. a.p. 13). Sin embargo, otros 

intelectuales se ocuparon del método y restringieron al maestro a mediar entre el 

conocimiento y los estudiantes, haciendo que este perdiera su capacidad de decisión 

sobre lo que enseñaba, así como su producción de conocimiento.  

 

El Grupo de investigación de Historia de la Práctica Pedagógica, se encuentra en 

proceso de redefinición de las preguntas que venía formulando, ya que retoma los 

modos particulares de la escuela contemporánea, así como el maestro, los métodos, las 

nuevas configuraciones de la práctica pedagógica. Aquí, cobra de nuevo importancia el 

saber pedagógico, en cuanto indaga por las relaciones educación y pedagogía, la función 

social del maestro y su vigencia. Se presentan nuevos escenarios de trabajo y estudio en 

cuanto a problemas como la crisis de la pedagogía sistemática, el diálogo 

interdisciplinario, la variedad de escenarios educativos y la influencia de los medios en 

el espacio escolar, la formación de competencias en la escuela, los debates entre 

pedagogía, subjetividad y subjetivación, la des - infantilización de la infancia, la 
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irrupción de otros profesionales realizando la función docente en la Escuela (Álvarez, 

s.f.a p. 17). 

 

El citado Grupo de investigación, se encuentra adelantando en la actualidad un 

macroproyecto denominado ―Paradigmas de la educación y la pedagogía en Colombia 

1979 - 2000‖. Los temas que aborda dicha investigación, se asumen como saberes 

pedagógicos y posibilitan la emergencia del saber de un campo conceptual de la 

pedagogía en un sentido autónomo e independiente de fenómenos externos. Estos se 

refieren a la formación de maestros, el currículo, las ciencias de la educación, la 

educación popular, la educación, la escuela abierta, la tecnología educativa, la 

enseñanza de las ciencias. Según Álvarez, estos referentes discursivos son asumidos 

como saberes pedagógicos, partiendo del supuesto que en el periodo comprendido entre 

1970 al año 2000 ―han constituido una densidad conceptual, institucional y operativa 

que permite hablar de la existencia de un campo conceptual de la Pedagogía en 

Colombia‖ (p. 18). Al respecto añade: ―El campo conceptual de la pedagogía no es algo 

terminado, en él aparecen y desaparecen saberes y se remite por épocas a unas prácticas 

y luego a otras, es móvil. No posee una identidad única‖ (Álvarez, s.f.a p. 19). Dicha 

dinámica, hace que su identidad, esté variando constantemente.  

 

En su artículo ―El grupo de historia de las prácticas pedagógicas en Colombia: 

Aportes para un debate sobre el estatuto teórico de la pedagogía‖, Álvarez se refiere a la 

historia y aportes del grupo de investigación. Respecto de sus trabajos más recientes que 

comprendería desde el año 2000, describe la consolidación del trabajo investigativo del 

grupo, así como el trabajo formativo de las nuevas generaciones que integran el grupo. 

En la parte final del artículo, presenta el acumulado del Grupo y enuncia la articulación 

de prácticas no convencionales de producción de conocimiento.  

 

La pluralidad de dinámicas en las que el saber existe hoy, es lo que obligaría a la 

pedagogía a abandonar sus pretensiones epistemológicas, lo cual no significa desvirtuar 

su potencial teórico y político. Al contrario, entendida como saber se le permitiría 
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interactuar con otras prácticas pedagógicas distintas a la escuela, donde se produce otro 

tipo de conocimiento y donde emergen nuevas y distintas subjetividades (Álvarez, s.f.b. 

p. 13). 

 

Los acumulados que plantea, tienen que ver con la presencia de sus integrantes 

en distintos lugares de la geografía nacional en los que ha realizado su trabajo, así como 

los diferentes momentos que han sido testigos de los cambios operados en el contexto 

educativo colombiano en los últimos 30 años, tiempo en el cual han liderado el debate 

en diferentes niveles y sectores de maestros y comunidades académicas del país. En ese 

sentido, la reivindicación del maestro y el análisis y reflexión de las relaciones de poder 

en el campo educativo, ha sido una constante en el estudio y desarrollo, lo cual puede 

evidenciarse en su producción investigativa, […] ―se ha afianzado la idea de reivindicar 

la labor del maestro y su carácter profesional e intelectual, lo cual supone un desafío 

permanente para revisar las maneras como se constituye su subjetividad en un contexto 

cambiante‖ (Álvarez, s.f. b. p. 11). 

 

De igual manera la dimensión política que está presente en los análisis del grupo, 

da cuenta de los diversos sujetos e instituciones que emergen en el proceso histórico que 

permite entender el momento actual en su permanente devenir. La configuración del 

concepto de saber pedagógico, ha tenido una fuerte tradición en Colombia desde la 

perspectiva arqueológica – genealógica de corte Foucaultiano, trabajada a partir del 

Grupo de Historia de la Práctica Pedagógica, que privilegian su comprensión desde un 

sentido histórico.  

 

A diferencia de dicha forma de comprensión la presente tesis doctoral plantea su 

objeto en el contexto universitario actual, espacio y tiempo que no ha sido considerado 

por dicha tradición. 

 

Zuluaga (1999), retoma las ideas de Foucault, del cual recupera la historia de la 

práctica pedagógica a partir del maestro como sujeto que posibilita la enseñanza: ―El 
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maestro es el designado en la historia como soporte del saber pedagógico‖ (1999, p. 10). 

Así afirma: […] ―los trabajos de Foucault, representan la posibilidad tanto de análisis 

arqueológico con orientación epistemológica como de análisis genealógico que pueden 

dar cuenta de la formación de objetos, conceptos y técnicas en la interioridad de las 

prácticas sociales‖ (Zuluaga, 1999, p. 5). Al respecto, Saldarriaga plantea que: 

 

Para entender mejor el lugar epistemológico de la enseñanza, hay que hacer una 

historia no desde la epistemología de las ciencias, sino desde la arqueología de 

los saberes; la diferencia es que, la noción de saber es el océano de conocimiento 

y la ciencia sería una de las islas que están en ese océano. Si uno realiza el 

abordaje desde la ciencia, esta solo se ve a sí misma y el resto del conocimiento 

es descalificado. Desde el saber pedagógico todo el saber está conectado y la 

ciencia es solo un momento visible de los saberes (2013).   

 

Siguiendo a Zuluaga (1999), el saber se encuentra disperso en los distintos 

registros que su práctica genera. Es por esta razón que en la presente investigación se 

indaga por las conceptualizaciones que los profesores hacen de las prácticas que realizan 

a partir de sus propias voces; se hizo un trabajo analítico que dió cuenta de las formas 

como construyen su saber pedagógico. 

 

Es necesario preguntarse por las posibles dimensiones del saber pedagógico, de 

sus fuentes, de las maneras cómo se construye por los docentes y las formas en que se 

expresa y se aplica en su trabajo diario. En palabras de Zuluaga: 

 

―este saber, es el espacio más amplio y abierto de un conocimiento, es un 

discurso donde se pueden localizar discursos de muy diferentes niveles […] El 

saber nos permite explorar desde diferentes relaciones de la práctica pedagógica 

hasta las relaciones de la pedagogía, así: primero la práctica pedagógica con la 

educación, la vida cotidiana de la escuela y el entorno sociocultural que la rodea, 

pasando por las relaciones con la práctica política‖ (Zuluaga, 1999, p. 26). 
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La relación saber - poder es muy importante en la comprensión del sujeto 

maestro, en cuanto dicha diada se hace presente en su discurso, así como en las formas 

como el docente asume su rol en la sociedad. El trabajo realizado por Zuluaga y los 

demás miembros de su grupo de investigación, en toda su amplia trayectoria, da cuenta 

de un maestro excluido, pero que cobra conciencia de su condición como se evidencia a 

continuación:   

 

Algo que estaba sometido se liberó, tomó conciencia social, se volvió fuerza 

política, dinámica cultural, reconocimiento de un saber, antes todos estos 

elementos estaban como bloques enterrados, aquietados. El maestro era un 

excluido de su saber y de su experiencia. Se requería entonces salir del encierro 

para que pudiese ver la potencialidad de su oficio. Varias fuerzas emergieron: el 

sondeo de pedagogos clásicos y contemporáneos, el conocimiento de las 

condiciones de existencia del maestro y la denuncia pública por parte del mismo. 

La erudición de los académicos, las críticas al currículo, el saber y las 

experiencias del maestro, unieron sus fuerzas para encontrar tensiones y 

posibilidades en el saber pedagógico, y evidenciar las relaciones de saber y poder 

que se daban entre los sujetos (maestro y alumno), los discursos y las 

instituciones (Zuluaga, 2005 p, 37). 

 

A continuación se presentan algunos mapas conceptuales realizados a partir del 

trabajo de Zapata (2003) denominado ―La evolución del concepto Saber pedagógico. Su 

ruta de transformación‖. En ellos se sintetizan algunas de los antecedentes, desarrollos e 

impacto que el Grupo de Historia de la Práctica Pedagógica realiza, que dan cuenta de 

sus aportes. Se realiza una reivindicación del concepto del saber pedagógico como 

herramienta fundamental en el diálogo interdisciplinario con conceptos emergentes 

provenientes de las Ciencias Humanas y las Ciencias de la Educación. En este concepto 

se incorpora la tradición de los grandes pedagogos, el pensamiento marxista y la teoría 

de Michel Foucault. Es de anotar que esta tradición académica plantea formas 
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novedosas de concebir las historias y acontecimientos en el campo de la educación y la 

pedagogía en Colombia a partir de sus abordajes metodológicos.  

 

 

Figura 1. Mapa conceptual sobre la Antecedentes, desarrollos y expresiones del saber 

pedagógico. Adaptado de Zapata (2003). 

Fuente el autor. 
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Figura 2. Despliegue conceptual del saber pedagógico. Adaptado de Zapata (2003). 

Fuente: el autor. 

 

 

 

Figura 3. Impacto del saber pedagógico. Adaptado de Zapata (2003). 

Fuente: el autor. 

 

 

En sus desarrollos como programa de investigación a nivel macro, el grupo de 

Historia de la práctica pedagógica muestra el doble juego de la pedagogía en tanto su 








































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































