ENSENAR
LITERATURA
ESPANOLA

NARRATIVAS BIOGRAFICAS
ENTRE DOS TIEMPOS

COLECCION
UMBRALES

GERMAN PROSPERI

‘ , VERA editorial cartonera



ENSENAR

LITERATURA ESPANOLA
NARRATIVAS BIOGRAFICAS
ENTRE DOS TIEMPOS



COLECCION

UMBRALES

ENSENAR
LITERATURAESPANOLA
NARRATIVASBIOGRAFICAS
ENTREDOSTIEMPOS

GERMANPROSPERI

VERA editorial cartonera



Los textos que aqui comparto fueron
escritos en circunstancias y contextos diversos, de alli las variedades
de sus tonos, inflexiones y estructura. El primero de ellos conjuga el
relato de una experiencia con el desafio de un regreso a un tiempo
desaparecido. El segundo pretende ser un homenaje a quienes me
formaron. Ambos son un ejercicio de la dificultad.



RELATOS,REGRESOS
YDESAFIOS'

RELATOS

Este texto tiene dos origenes, una lejana tesis de maestria y un
interés sostenido, una invitacién y, como prefiero llamarlo, un
entusiasmo. Ese entusiasmo es el de Analia Gerbaudo para que yo
regrese a ese trabajo por razones que son de orden académico pero
también personal.

En noviembre de 2003 defendi una tesis elaborada en el marco
de la Maestria en Didd4cticas Especificas de la Facultad de Huma-
nidades y Ciencias de la Universidad Nacional del Litoral. Mas alld
de una reconstruccién de las coordenadas de produccién de aquella
investigacidn, me interesa sefialar con qué insumos llegaba a esa
carrera, qué traia como horizonte y como promesa y cuales fueron
los dones que pude reconocer una vez que el proceso finalizo.

Traia un titulo de Profesor en Letras y en ese recorrido la Did4cti-
ca estaba casi ausente a pesar de la cantidad de espacios curriculares
dedicados a la llamada formacién pedagdgica. De 33 materias del
plan de estudios, 16 pertenecian a la formacién pedagdgica, pero con

1 Una primera version de este trabajo fue leido en el encuentro de investigadores Conversa-
ciones en linea. Didacticas de la lenguay la literatura en el nivel superior, Facultad de Humanida-
desy Ciencias Sociales, Universidad Nacional de Misiones, Noviembre 2021. Agradezco a Isabel
Molinas la oportunidad de poder regresar a este texto.



programas desactualizados y falta de reflexion sobre el sentido de ese
nucleo. En muchas de esas materias ni siquiera habia bibliografia.

Era 1987, un afio maravilloso para ingresar a la Universidad; los
‘80 del siglo pasado fueron muy interpelantes para quienes comen-
zabamos una carrera universitaria en las areas de las Humanidades
y las Ciencias Sociales, aunque fui consciente de eso mucho tiempo
después.

De la totalidad de esas asignaturas rescato dos en las que algo
acontecid. Quiero remarcar la categoria de acontecimiento en
tanto hecho destacado que irrumpe como desconocido y provoca
un movimiento inesperado. Esas materias fueron Psicologia de la
Educacién y Conduccién del aprendizaje. De la primera rescato la
cuidada preparacion de las clases por parte de quien era la profesora
titular en ese momento. Luego del primer parcial, la docente nos
devolvié cada trabajo y recuperd buenas respuestas, marco errores,
corrigif lecturas, orientd nuevas interrogaciones. Fue mi primera
experiencia de una ensefianza metaanalitica, aunque a eso también
lo aprendi después, una vez que cursé la Maestria.

De Conduccién del Aprendizaje (en el nuevo plan esa materia
seria Didactica General y Conduccion del Aprendizaje Especiali-
zado fue luego Didacticas de la Lengua y la Literatura) rescato la
experiencia de una ensefianza compartida, el equipo de citedra era
numeroso y los temas estaban distribuidos de acuerdo con la clasica
diferencia entre tedricos y practicos. Era 1990 y recuerdo muchas
clases en las que se proponia la participacién de quienes cursiba-
mos y eso me permitié comprender que lo que ocurre o acontece en
una clase es importante y que el docente deberia (y uso el condicio-
nal) intentar provocar eso.

También traia con el titulo de Profesor una alta sospecha en la
Didactica, provocada por la marcada disociacién durante los afios de
cursado entre la formacién pedagégicay la formacién especifica o
disciplinar, cuyos profesores y profesoras evaluaban de manera nega-
tiva a aquella pedagogia. Luego entendi que esa evaluacion tenia que
ver con los propios recorridos formativos de esas y esos profesores.



Llegaba también a la Maestria con un interés por especializarme
en otra cosa, en Literatura Espafiola, citedra que ya integraba desde
1992 como Ayudante alumno y en la que en 1996 (afio de ingreso a la
Maestria) era Jefe de Trabajos Practicos. En esos afios la Universi-
dad del Litoral no ofrecia posgrados en el drea que me interesaba y
opté, y vuelvo a destacar que con mucha sospecha, por la Didactica.
Me ayudaron a tomar la decisién tres variables. La primera era que
estaba atravesando una situacion personal de mucha complejidad,
la segunda es que tenia y tengo amigas y amigos que supieron ver
eso como positivo y me instaron a hacer la carrera. La tercera fue la
ayuda de mis padres. En aquel tiempo mis padres fueron mi beca de
posgrado, en un momento en que yo trabajaba en la Escuela Mediay
tenia un cargo con dedicacién simple en la Universidad. No hubie-
ra podido hacer ese recorrido sin la conjuncién feliz de esas tres
dimensiones.

La Maestria me ensefi6 que para aprender Didactica Especifica
(que era lo que nosotros buscabamos) habia que saber mucho de Di-
dactica General. Y vuelvo al nosotros porque alli también estan mis
amigas y amigos; el cursado de esa Maestria fue un hecho colectivo
de mucha incertidumbre pero también de felicidad porque nos per-
mitié aprender juntos. Algunos de mis compaifieros, que eran y si-
guen siendo mis amigas y amigos, fueron Analia Gerbaudo e Isabel
Molinas, las que luego fueron Profesoras Titulares de Didacticas de
la Lengua y la Literatura y de Introduccién a los Estudios Literarios
y Problemadtica de la Literatura y las Artes actuales. Esa experiencia
colectiva, mas alla del dato subjetivo que poco importa (;como se
puede narrar una amistad?), me permitié hacer consciente algo
que fue una ensenanza central: la importancia de contarle al otro lo
que haciamos. En esos encuentros de las clases, mas alla de lo que
recibiamos por parte de las y los docentes, nos contabamos nuestras
propias clases, las que eran de trabajos practicos para muchos de
nosotros porque estabamos recién comenzando. Nos contibamos
las actividades que poniamos en practica, las clases que dabamos
en la escuela media, los discursos que redactibamos para los actos



escolares o cualquier actividad de escritura en la que crefamos ver o
intuir una posibilidad de escucha. Recuerdo una mafiana de un vier-
nes en que Analia compartié un texto que debia leer en el acto por el
25 de mayo en la escuela de la ciudad de Esperanza donde trabajaba.
Recuerdo que alli usé la palabra «resemantizan», haciendo referen-
cia a como los hechos histéricos se pensaban de diferentes maneras.
Analia escribia ese texto al mismo tiempo que tomaba los apuntes
dela clase, en un ejercicio de reciclado tedrico que hoy me maravilla
y que, por el recuerdo que sigue activando, intuyo que sigue siendo
un acontecimiento.

En esos intercambios provocadores nos contdbamos ademds otra
cosa, los modos de relacionarnos con nuestras y nuestros Profesoras
y Profesores Titulares y en ese relato definimos, para siempre, una
relacidn entre maestros y discipulos que sostenemos hasta el dia de
hoy y que cada vez nos cuesta mas reafirmar. No entro en esa dimen-
sién porque nos llevaria a otros temas, pero no dejo de advertir su la
importancia para definir los contornos de una formacién docente.

En esa maestria conoci a Edith Litwin. Sus clases eran indescrip-
tibles, maravillosas, como el género lo decreta. Lo que acontecia alli
era tan novedoso para todos nosotros que saliamos con la idea de
no estar entendiendo nada y que jamas podriamos acercarnos a esa
practica, aunque sea en alguna de sus dimensiones y recursos. Edith
nos ensefi6 a dar clases en el nivel superior y eso implicaba saber
mucho sobre aquello que estibamos ensefiando, que teniamos que
pensar mucho antes de dar una clase y que lo que alli pasaba iba a
tener consecuencias para las y los estudiantes. Eso fue lo mejor que
aprendi de Edith y lo que en aquellos afios adoptamos (y vuelvo al
plural) como un mandato de felicidad.

1996 y 1997 fueron los afios en que Edith estaba terminando su
investigacion doctoral, que luego leimos publicada como Lasconfi-
guracionesdiddcticas.Unanuevaagendaparalaenseiianzasuperior. E1
afo anterior se habia publicado otro libro fundamental, Corrientes
diddcticascontempordneas, otro ejemplo de escritura colectiva que
marcé la agenda de la formacién didactica en Argentina y que



incluyé capitulos de Litwin, Alicia Camilloni, Gloria Edelstein, Maria
Cristina Davini, Marta Souto y Susana Barco.

En el libro de Edith aprendimos a leer una clase, algo que tuvo
un impacto altisimo en nuestras practicas porque alli confluian de
manera muy potente la didactica general con las especificas y de ese
modo, leyendo las clases de otros, podiamos regresar a las propias.

REGRESOS

Dije al principio que esto que comparto tenia su origen en la tesis de
maestria y en un entusiasmo. Voy a ellos. La tesis puede resefiarse

y el entusiasmo puede intentar ser relatado y explicado con dificul-
tad, mucho mds cuando se trata de un entusiasmo ajeno. Alo largo
de los tltimos 20 afos Analia Gerbaudo me invitd, me sugirid, me
exigié amorosamente que volviera a aquella tesis. Es la primera vez
que voy a escuchar ese pedido como una manera de agradecer todo
lo que vino después. Y en esta decision estoy poniendo el pasado en
el futuro, estoy trayendo lo que aprendi en el pasado para imaginar
una forma de futuro.

Mi tesis se titul6 EnsenianzadelaLiteraturaEspaiiolaenlaUniver-
sidad. Derivacionesdiddcticasenlaconfiguraciondelcontenido. El titulo
tiene, como puede advertirse, un homenaje y un envio al texto de
Edith, pero en mi osadia yo no lei clases sino programas de catedra.

La pregunta que la tesis intentaba responder es coémo se ensefiaba
literatura espafiola en la universidad en esos afios, pregunta que luego
adverti como imposible de responder, al menos de manera completa.
Es asi que reformulé esa pregunta en otros sentidos y eso amplié el
campo de las interrogaciones. ;Qué consecuencias tiene para la ense-
fanza de un objeto la manera en que la configuramos? ;Cémo se puede
leer un programa de catedra en tanto escritura de un experto? ;Los con-
tenidos seleccionados alli favorecen el aprendizaje de esa disciplina?
¢Esalectura es valida para la ensefianza de cualquier literatura o solo es
algo que provoca el objeto literaturaespariola? ;Cémo operan las censu-
ras o autocensuras en el momento de pensar un corpus de ensefianza?



Como se podra observar, son preguntas que tienen una inac-
tualidad muy marcada, porque en estas dos décadas muchisimas
investigaciones pensaron alguna de estas aristas o contornos, tales
como las indagaciones sobre manuales (Gerbaudo 2006), sobre pla-
nificaciones de la ensefianza, sobre pricticas de ensefianza novedo-
sas en contextos particulares (Gerbaudo, 2016), sobre manuales que
derivaron en propuestas de ensefianza (Nieto, 2015), entre otras.

Mi tesis, ademds de la cuestién de la configuracién del contenido,
dialogaba con dos o tres focos tedricos que en aquel momento me
atraian. Uno era el libro LiteraturayEducacion compilado por Gustavo
Bombini en 1992 para el Centro Editor de América Latina. Los tra-
bajos alli recopilados fueron un insumo que resefié con exageracién
en la tesis, porque entendia que alli habia preguntas que podian ilu-
minar las mias. De esa totalidad, dos trabajos fueron centrales: el de
Roland Barthes y el de Philippe Sollers. En ellos encontré dos afirma-
ciones que sigo sin entender muy bien y por eso mismo las sostengo
en el tiempo. La de Barthes acerca de que no solo se puede ensefiar
literatura sino que solo hay que ensefiar eso y la de Sollers acerca de
que no se ensefa literatura, sino a anestesiar la violencia que esta
genera. Por supuesto que a eso lo entendi después o, mejor dicho,
lo empecé a pensar después, como un modo de seguir mirando mis
clases, mis practicas y la relacién con mis colegas. En el momento de
la tesis crei ciegamente en esas verdades. Eran también los tiempos
en que la ensefianza de la literatura debia implicar la cuestién del
placer, pero eso que los docentes deciamos automaticamente no
nos dejaba ver que a Barthes, el padre de esa construccion, le habia
llevado afos y varios libros llegar a esas conclusiones demoledoras.
Desde Elplacerdeltexto a Fragmentosdeundiscursoamoroso, pasan-
do por el RolandBarthesporRolandBarthes y llegando a Incidentes, La
camaralicida y Diariodeduelo, sin conocer adn la publicacién de sus
seminarios que recién leerfamos a partir de los afios 2000 en las
ediciones de Siglo xx1 al cuidado de Beatriz Sarlo o Alan Pauls.

El segundo foco tedrico en el momento de redactar la tesis fue el
texto de Jorge Panesi (2003) sobre Enrique Pezzoni en el que define



la ensefianza de la literatura como el contagio de un entusiasmo.
Esa verdad complejisima me enfrentaba no solo otra vez a Barthes,
sino a la cuestion de la relacion entre didactica general y especifica,
ya que Panesi también sostiene que ensefiar literatura es ensefar
teoria literaria, algo con lo que en ese momento no acordaba por-
que yo estaba pensando la ensefianza de literatura espafola, una
literatura nacional con bordes altamente difusos en el curriculum:
literatura extranjera, escrita en una lengua comin pero con altas
diferencias con la lengua de la literatura argentina, literatura que
solo se circunscribe a la lengua castellana y deja afuera otras lenguas
de la peninsula, literatura que compite con otros objetos de ense-
flanza mas valorados tales como la teoria, la critica, las literaturas
argentinas y americanas.

El tercer foco fue una de las notas de Philpe Sollers en el texto de
la antologia de Bombini. Alli dice: «Un ensefante vale por la forma
en que se ensefia a si mismo. El sistema actual de reproduccién y de
transmisién del saber no le permite afianzarse en esta posicién de
auto-ensefianza. ;Por qué exigir, ademads, que se le escuche?» (1992:
69). Cada inicio de afio, en cada clase inaugural de las materias que
ensefo, esa cita vuelve. Muchos afios no la incluyo en el guién de
la clase, pero indefectiblemente aparece alli, como una sorpresa o
como un fantasma no querido.

A partir de la provocacién de esas hipétesis, la tesis leyd 22
programas de Literatura Espafiola de 8 Universidades de diferentes
periodos e intentd construir una categorizacién que creo fue el ras-
go de originalidad que la tesis tuvo, eso fue lo que encontré y que no
estaba hecho. Los programas fueron solicitados a las Profesoras y los
Profesores Titulares y abarcaron un periodo de casi 10 afios, desde
inicio de los 90 a inicios de los 2000, con un criterio que permitia
ver el impacto de los reformas de los planes de estudios de muchas
Universidades puablicas y su evaluacién en un periodo extendido.
Cuando sefialo de diferentes periodos me refiero al modo en que la
literatura espafiola se segment6 en las universidades publicas a la
hora de pensar su espacio curricular. Literatura medieval, Literatura



del Siglo de Oro, Literatura Moderna y Contemporanea, fueron y
son los modos de proponer la ensefianza de ese objeto. En algunas
universidades esos espacios se mantienen (en la Universidad de
Buenos Aires y en la Universidad Nacional de Cuyo, por ejemplo), en
otras se reduce a dos (Universidades Nacionales de La Plata, Litoral,
Coérdoba, Mar del Plata) y en otras a uno (Universidad Nacionales de
Rosario y Salta). Las razones de esa segmentacién son diversas pero
cualquier evaluacién de esa situacién no puede dejar afuera algunas
dimensiones tales como las tensiones al interior de las tribus acadé-
micas de cada universidad, la historia de constitucidn del curricu-
lum, las tensiones entre teorias y literaturas especificas, las lgicas
de la investigacién en cada centro universitario, la formacién de
posgrado de los docentes a cargo de las citedras, las relaciones de
amplio espectro de los docentes y las instituciones con otras y otros.
La tesis estudid esas dimensiones y advirtid sobre las diferentes
flexiones que adquieren en cada Universidad.

La tesis clasificd y caracterizd los modos de configurar el conte-
nido a partir de tres criterios:

— Criterio historicista: programas que organizan sus contenidos
a partir de una linea temporal. Mas alla del periodo estudiado,
los textos (que leo aqui como contenidos) se presentan en una
secuencia que plantea a la historia literaria como dimensién
central. Es el criterio de mayor frecuencia.

— Criterio isotdpico: se trata de aquellos programas que seleccionan
un tema, un problema o una isotopia y a partir de alli ordenan la
presentacién de los textos. Puede coincidir con el criterio ante-
rior, pero impacta, en términos de las derivaciones didacticas,
con mayor registro. Este criterio, propio de los programas de
Seminarios, también aparece en los programas de Literatura
Espafiola analizados.

— Criterio de derivacién tedrica o metodolégica: son aquellos pro-
gramas que anclan su organizacion a partir de una categoria,
la que permite leer el conjunto de esos textos a partir de las



derivaciones que la misma habilita. Por ejemplo, uno de los
programas analizados se organiza a partir de la categoria de
serie literaria y no distingue Unidades. Se presenta un listado
de textos y son los estudiantes, como actividad de promocién,
quienes deben rearmar el programa en términos de propuesta
didactica.

La tesis también pensd, en relacién con cada periodo estudiado,
las marcas mas fuertes que organizan los programas. Asi, en los
programas de Literatura Espafiola medieval, el valor del canon, los
didlogos de la literatura con los diversos contextos y los desarrollos
del didactismo como forma narrativa fueron las principales varia-
bles que aparecieron en el analisis

En los programas de Literatura Espafola del Siglo de Oro, fue
una dimensién estética, la de «lo barroco», la que mas fuertemente
organizaba los contenidos, presencia puesta de manifiesto en los
espacios paratextuales (Fundamentacién o Introduccién) que la
tesis también estudio.

En el caso de los programas de Literatura Espafiola contempora-
nea, se evidencidé una mayor presencia de las demandas de la teoria
y la critica con un impacto especial de los conceptos de generacién
literaria, autores representativos o épocas (posmodernidad, funda-
mentalmente). Esos conceptos tienen un fuerte anclaje en la biblio-
grafia que referencian los programas respectivos.

Estos diversos criterios de organizacién favorecen los procesos
de ensefanza y plantean desafios de aprendizaje, aspecto que la
tesis sugirié como hipétesis pero no desarrollé porque no observé
clases. Ese fue uno de mis mayores temores a la hora de la defensa,
pero alli, en ese momento, entendi por las preguntas del Jurado
(Edith Litwin, Roberto Retamoso y Melchora Romanos) que eso hu-
biera sido otra tesis que nunca escribi. Eso estd perdido, ya no hay
tiempo de ir a ver esas clases que pusieron en practica los mejores
programas en términos de buena ensefianza. ;Qué puedo hacer
entonces con lo que queda?



DESAFIOS

Este relato y este regreso me permiten plantear algunos desafios,
preguntas o propuestas que sefialo como notas de un devenir:

— Elvalor del espacio de la clase como lugar donde debe ocurrir el
acontecimiento. Es asi como podemos volver a pensar en nues-
tras clases a partir del lugar que tienen en nuestros programas.
Reconozcamos nuestra posicién de expertas y expertos en eso
que enseflamos. Pensemos en la clase antes. Disefio, planifica-
cién, guidn, propuesta. Solo un guién preciso dard lugar alo
inesperado, a la sorpresa, que es la mejor zona de la clase, el mo-
mento no de suspension de las certezas, sino de su actualizacién.
Esa sorpresa puede advenir en una pregunta, en una digresién
de nuestra argumentacién o en un envio que la lectura plantee.

— Reafirmar la importancia de la narracién de la clase a otras y
otros. Este relato antes o después siempre potencia el modo en
que enseflamos.

— Asumir el riesgo de repetir contenidos e incluso clases enteras
en diferentes afios académicos. Sospecho de esa demanda de
originalidad autobiografica: «yo cambio el programa porque
me aburro». A veces el aburrimiento es también una forma de la
seguridad de lo que esta bien hecho. Porque nunca, a pesar de lo
que creamos, un tema se ensefa de la misma manera.

— Reconocer a la clase como un texto que genera conocimiento y
militar esa creencia con la solidez y el oficio con los que escri-
bimos un articulo. Esto no cuenta a la hora de la acreditacién.
Nadie puede registrar en su curriculum que planificé y puso en
practica una potente clase sobre la Generacion del 27, pero si
puede compartir esa experiencia en otros soportes de escritura.
sPodremos seguir sosteniendo el formato articulo como el privi-
legiado para producir saber o conocimiento?

— Respecto de esos otros ambitos y otras escrituras que produ-
cen acontecimiento, seria productivo mirar lo que ocurre una



vez que las investigaciones se realizan y son puestas en circu-
lacién. Hablo aqui de lo que ocurre en las defensas de tesis, en
los concursos, en las mesas redondas, en las preguntas en los
Congresos, en la tarea de las y los comentaristas de Coloquios,
en los cursos de extensidn, en las mesas de lectura de poemas o
cuentos, en las reuniones de departamento y en todos aquellos
espacios del encuentro entre cuerpos y lenguas.

¢Es lo mismo ensefiar que investigar? ;Deben ir juntas tal como
aprendimos con Barthes y todo un sistema de transmision del
saber de las Ciencias Humanas y Sociales en Argentina? ;Un
buen investigador es siempre un buen docente y viceversa?
Podemos también preguntar si existen otras maneras de configu-
rar el contenido més alla de las descriptas en la tesis que resefié.
Hay algunos ejemplos: en la Universidad de la Patagonia Austral,
las Literaturas Espafiolas se ensefiaron como derivacion de los
proyectos de investigacién alli acreditados. En la Universidad de
Buenos Aires, en algunos programas de Literatura espafiola con-
temporanea, el criterio historicista no coincide con el isotdpico;
es decir, los contenidos se presentan a partir de un tema puntual
pero no en una linea cronolégica determinada por la fecha de
publicacién de los textos.

El abandono de la queja. A pesar de todos los recortes, censuras
y borramientos, la literatura espafiola se sigue ensefiando en
nuestras universidades publicas, asi sea en un espacio optativo. Y
esta dimension habilita también las preguntas acerca de la ense-
nanza de la literatura espafiola en la escuela media. La literatura
espafiola casi no se ensefia alli, pero puede constituir una forma
de envio en tanto regreso a buenas pricticas.

Vuelvo a la cita de Sollers. Mas alla de las distancias entre el
sistema al que se refiere el autor francés y el nuestro, hay una
pregunta que sigue teniendo validez y es la que les hago a mis
estudiantes en todas las clases de inicio y planteo como cierre:
¢Por qué leemos y ensefiamos? ;Por qué me estan escuchando?



LOQUEPUEDE
UNAMAESTRA.
HISPANISMO,
INVESTIGACION
YENSENANZA 2

La Asociacion Argentina de Hispanistas
cumplid en 2021 sus primeros 35 afios de existencia, periodo en el
que pueden reconstruirse las modalidades, caracteristicas especifi-
cas y desafios de lo que denominamos, al menos provisoriamente,
un hispanismo nacional. En esa historia, por supuesto no alejada
de las circunstancias determinantes de todo desarrollo cientifico,
encuentra una linea fundamental la tarea llevada a cabo por algunas
mujeres, trabajo del que pretendo retomar algunas escenas y descri-
bir una serie de intervenciones.

Para cumplir este objetivo un posible camino metodolégico seria
confeccionar la lista de aquellas mujeres que ocuparon el cargo
de Presidentas de la AAH: Emilia de Zuleta (1989-1992), Melchora
Romanos (1995-1998), Lila Perrén de Velasco (1998-2001), Gloria
Chicote (2001-2004), Mariana Genoud de Fourcade (2004-2007),
Laura Scarano (2010-2014), Graciela Ballestrino (2014-2017) y en
calidad de integrante de Honor, Ana Maria Barrenechea. Este pro-
cedimiento, mas alld de dejar fuera nombres indispensables para

2 Este texto fue leido en el panel Mujeres e Hispanismo en el marco del x11 Congreso de la
Asociacion Argentina de Hispanistas (UBA, mayo 2021) del que participaron ademas Nora Catelli,
Marisa Elizalde, Florencia Calvo y Gloria Chicote. Agradezco a mis colegas la oportunidad de
aquella charla que se prolonga hasta esta publicacion.



la reconstruccién de aquel hispanismo argentino, no permite hacer
una lectura que se detenga en los modos de construccién de una
agenda de temas de investigacién surgida a partir de ciertas inter-
venciones de aquellas que integran el listado referido.

Debo a Daniela Fumis algunas de las preguntas de inicio. En una
de las clases de un Seminario de Doctorado en el que participaron
varios docentes nacionales y extranjeros en la Facultad de Huma-
nidades de la Universidad Nacional del Litoral?, Fumis reconstruyé
algunos episodios del hispanismo argentino y se pregunto por sus
posibilidades de existencia. En el cierre de su presentacién analizd
un caso, el de Emilia de Zuleta y concluyd en que su figura aparece
algo encapsulada en las historias del hispanismo tanto nacional
como aquel pensado por fuera de las fronteras de Argentina (Tuset
Mayoral, 2016). Fumis se preguntaba por las razones de esa cierta
invisibilizacién y pugnaba por la necesidad de incluir ese nombre
en los circuitos de institucionalizacion e internacionalizacién de la
disciplina, posicién desde todo punto de vista indiscutible para el
caso de Emilia de Zuleta.

Esta evaluacién me permite pensar otra via de acceso al proble-
ma, como una alternativa a la mera confeccién de una lista, esto es
habilitar una mirada a la manera en que el trabajo de investigacién y
docencia de algunas mujeres hispanistas fund lineas, realizé algu-
nos desvios y trazé un futuro que se sigue escuchando en las mesas
de numerosos congresos. Porque no solamente resulta importante
ver aqui los temas que esas mujeres instalaron en el hispanismo
nacional, sino detenerse también en aquellas intervenciones no
esperadas dentro de las agendas personales de cada una de las inte-
grantes de este grupo. Mi hipdtesis es que cada vez que esas mujeres

3 Lainstitucionalizaciény la internacionalizacién de los estudios literarios, lingtiisticos y
semidticos (Argentina, Brasil, Espafa) , coordinado por Analia Cerbaudo en el marco del Docto-
rado en Humanidades de la Facultad de Humanidades y Ciencias de la Universidad Nacional del
Litoral. Integraron el equipo docente Daniela Fumis, Annalisa Mirizio, Marta Puxan Oliva, Daniela
Szpilbarg, Rossana Nofal, Nora Catelli, Max Hidalgo Nacher, Santiago Venturini, Alejandro Gasel
y Martin Prieto.



intervinieron sobre temas no tradicionalmente inscriptos en sus
agendas de investigacién, generaron una importante red de envios
posibles de sefialar, al menos parcialmente.

En el viI Congreso de la AAH celebrado en Tucuman se desa-
rroll6 un panel en el que participaron Emilia de Zuleta y Melchora
Romanos y cuyo tema convocante era la ensenanza de la literatura
espanola. Poniendo en suspenso sus temas de investigacion, Zuleta
y Romanos realizaron una evaluacién sobre la ensefianza de la lite-
ratura espafiola en la escuela secundaria (Zuleta) y en la Universidad
(Romanos), con el objeto de recuperar, casi 20 afios después de su
fundacidn, las preocupaciones iniciales de la Asociacién Argentina
de Hispanistas como espacio para discutir «qué se ensefiaba y qué
se investigaba en aquel momento sobre Literatura Espafiola en los
niveles de formacién secundaria y universitaria» (Romanos, 2006:
123). Pero como la misma Romanos aclara:

Los motivos de esta convocatoria iban més alld del interés por abor-
dar una problematica de orden didactico y del objeto de estudio de la
disciplina, puesto que lo que nos preocupaba entonces y aun nos sigue
preocupando hoy, es el espacio cada vez mds reducido de la literatura
espafiola en el curriculum de las Licenciaturas de la mayoria de nues-
tras universidades. (123)

La afirmacién de Romanos ofreceria hoy algunas relecturas luego
de transcurridos 15 afios de su planteo, pero no pierde actualidad en
un contexto que sigue ofreciendo resistencias en el interior de cada
institucion. Esta observacion no puede generalizarse porque cada
Universidad establece los flujos de construccién del curriculum de
acuerdo a factores que varian en cada escenario. ;Como se estable-
cen lineas de investigacién prioritarias en cada Universidad? ;Cémo
se organizan los grupos o tribus académicas (Becher, 2001)? ;Cémo
impactan las trayectorias de graduacién y posgraduacion de las y los
docentes en la constitucién de las propuestas formativas? ;Como se
establecen nexos interdisciplinarios y agendas en comun? ;De qué



manera impactan las tradiciones presentes en cada Institucién en
los nuevos modos de configurar un objeto de ensefianza?

Al alejarse de sus temas de investigacion (la literatura espafola
de los Siglos de Oro con especial hincapié en esos afios en el teatro
histérico del siglo xvi1), Romanos disefia una agenda de investiga-
cién que no solo recupera una tradicién presente en el Hispanismo
argentino, sino que traza lineas de futuro que son un poco mas com-
plejas de reconstruir. Su intervencién recuperé un trabajo de quien
escribe estas reflexiones (Présperi, 2003), elaborado como tesis de
Maestria en Didacticas Especificas y no en un ambito de posgradua-
cién esperado para un hispanista en los inicios de los anos 2000. En
esos momentos las discipulas de Romanos ya habian comenzado
a defender sus tesis doctorales sobre temas que no se ligaban a preo-
cupaciones diddcticas, tal como demuestra el caso de la tesis docto-
ral de Florencia Calvo sobre teatro histérico defendida en 2003y ala
que se sumaron los trabajos de Patricia Festini sobre la novela corta
postcervantina (2008), de Eleonora Gonano sobre la sitira en el
teatro de Juan Ruiz de Alarcén (2011) o de Ximena Gonzélez sobre la
mitologia cldsica en la obra de Lope de Vega (2012), todas realizadas
en la Universidad de Buenos Aires.

La segunda intervencién del panel de Tucuman, el texto leido por
Emilia de Zuleta, concluyé con una serie de recomendaciones para
quienes ensenaban literatura en la escuela secundaria, con un claro
posicionamiento hacia el futuro de la disciplina. Entre estas sugeren-
cias Zuleta planteé la necesidad de tener al texto siempre como cen-
tro de la clase y que el mismo «no debe ser oscurecido por considera-
ciones tedricas o deformado por esquemas o guias que distorsionen
lalibre lectura del alumno» (Zuleta, 2004: 115). Sin dudas que desde
2004 la didactica de la literatura atravesd en nuestro pais un proceso
de profunda transformacién, operacién que, tal como en el caso de
Romanos, no deja fuera las observaciones pioneras de Zuleta.

Ambas intervenciones, al alejarse de los temas esperados de las
panelistas, no solo permiten trazar lineas de lectura disidentes, sino
que habilitan algunas hipétesis sobre los envios y los impactos que



aquellas lecturas poseen al interior del hispanismo o al menos en

ese nucleo institucionalizado que es la AAH. En el caso de Romanos,
confirma una posicién en el campo que va mas alla de su espacio de
especializacién en el Siglo de Oro. Este dato es importante porque de
alguna manera postula una reconfiguracién que sigue constatando-
se en el caso argentino. La organizacion de las catedras y equipos de
investigacion a partir de los tres periodos clasicos (Medieval - Siglo
de Oro — Moderna y contemporanea) sufriria una probable y tal vez
beneficiosa reconfiguracién a partir de estas constataciones, por las
cuales una especialista en uno de aquellos periodos se desplaza con
solidez tedrica y epistemoldgica hacia otros, pero ingresando en ellos
con preguntas que provienen incluso de otras disciplinas, como en
este caso la Didactica de la Literatura. ;Quién puede discutir el lugar
de Melchora Romanos en un jurado de tesis sobre corpus contempo-
raneos o en un jurado de concurso para acceder a un cargo de Profe-
sor Titular en Literatura Espafiola Contemporanea? Seria desafiante
reconstruir estos archivos, recuperar aquello que ocurre en las de-
fensas de tesis o en los concursos para evaluar el modo en que lo que
sucede alli no solo impacta en las trayectorias de quienes se someten
a esa evaluacion sino en las de todos los sujetos involucrados en las
practicas futuras de docencia e investigacién de quien defiende una
tesis o responde a las preguntas de un Jurado. Seguramente desde

el campo de la lingiiistica estos estudios ya estan hechos, pero no
conozco su abordaje desde otras disciplinas. Y por otro lado, ;a quién
le corresponde leer este devenir?, ;desde donde leer eso?, ;desde el
hispanismo, la Teoria Literaria, la Historia, la Sociologia, la Didac-
tica? No estoy en condiciones de responder estos interrogantes en
estos momentos pero no quiero dejar de sugerir el desafio.

La hipdtesis acerca de lo que puede una maestra puede seguir
tensandose cuando revisamos algunos ejemplos del trabajo de disci-
pulas de Romanos, quienes formadas en el siglodorismo pueden, por
via de la investigacion, desplazarse. Los proyectos de investigacion
dirigidos por Florencia Calvo sobre la reconfiguracién del canon
del Siglo de oro en el siglo x1x claramente se inscriben en una zona



desplazada y generan derivaciones productivas a través de publica-
ciones, tesis de posgrado y propuestas de ensenanza diversas.

Estas observaciones también pueden realizarse al registrar
aquello que las lecturas de Zuleta, en un sentido amplio, han gene-
rado en el espacio en el cual se produjeron. No voy a detenerme aqui
en el notable proceso de internacionalizacién de la labor de Zuleta,
con sus publicaciones en Gredos y sus numerosos contactos con
investigadoras e investigadores de Espafia y otros paises a través
de los cursos organizados a partir de 1987 por el Centro de Estudio
sobre la Critica Literaria (GEC) de la Universidad de Cuyo. Quiero si
llamar la atencién sobre aspectos ligados a algunas investigaciones
alojadas en esa Universidad que pueden leerse en esa serie. Destaco
aqui el proyecto de investigacion de largo aliento, iniciado en 1995 y
que hoy transita su X1 etapa, Laliteraturacomoformadeconocimiento,
dirigido alternativamente por Mariana Genoud, Gladys Granata
y Susana Tarantuviez, recortado sobre aspectos tedricos precisos
(memoria, representacion, cruce de discursos, entre otros) y que
incorpora como corpus textos de diferentes nacionalidades y perio-
dos. Mas alla de las 16gicas de la investigacidn institucional quiero
pensar o imaginar que esos movimientos también tienen que ver
con una impronta formativa que posee en la perspectiva plural de
Zuleta un posible origen.

Estas lineas se contintian también en la Universidad de Cuyo,
por ejemplo en el interés sostenido de Gladys Lizabe por la ense-
nanza de la literatura espafiola més alld de su especializacién en
Literatura medieval o en los trabajos de Luis Emilio Abraham, actual
Profesor Titular de Literatura Espafola 111 y codirector del Proyecto
Delaescuelaalauniversidadydevuelta:teorialiterariaydiddcticadela
literatura, dirigido por Gustavo Zonana.

Otro nombre de investigadora que produjo un desplazamiento des-
de su horizonte de pertenencia y que provocé didlogos productivos
entre campos de especializacién es Laura Scarano. En el x Congreso
dela AAH (2014) Scarano leyd su trabajo Nuevoshispanismos



transatlanticosenelSigloxx1y se preguntd alli por la emergencia de
«una nueva generacion de hispanistas transatldnticos». (2016: 118)

Mas alla de la recuperacién de una perspectiva transatlantica,
cuya discusién merece otra aproximacion que excede este acerca-
miento, me interesa rescatar lo que Scarano sefiala en relacién con
la conformacién de un hispanismo argentino de multiples aristas y
alcances tal vez poco advertidos:

Si miramos estas tres décadas de vida académica en Argentina, com-
probamos que esa praxis de los 80y 90 fue exitosa: en la actualidad son
centenares los proyectos individuales y grupales del drea en el sistema
cientifico nacional y universitario, y sobrepasan con creces el nimero
de socios oficiales de la AAH. Basta recorrer los indices de las volumi-
nosas actas de los nueve congresos (en el portal de la AAH), mis todos
aquellos simposios, jornadas y encuentros que la AaH ha propiciado y
auspiciado, para constatar tanto la envergadura y calidad de la produc-
cién critica del hispanismo argentino, como los intereses temdticos, la
apertura interdisciplinaria, la densidad reflexiva de los enfoques. Ese
amplio corddn de hispanistas no «registrados», que rodea al niicleo de
«socios empadronados», es muy importante a la hora de aquilatar la
produccidn cientifica total, y asi lo hemos querido mostrar en este con-
greso, invitando a varios directores de los muchos centros e institutos
del pais que se dedican a las literaturas y culturas en lengua espafiola.
La cantidad y calidad de dichos lugares de irradiacién —pertenecientes
en general a universidades publicas— reflejan una riqueza que afortu-
nadamente no depende de compartimentos institucionales. (118)

Resulta significativa la idea de «cordén de hispanistas no registra-
dos», en la cual quiero ver, siguiendo los argumentos de Scarano,

a aquellas y aquellos investigadoras e investigadores, quienes no
ocupandose especificamente del estudio de la lengua y la literatura
espafolas, también pueden ser considerados hispanistas. La pregun-
ta es quién convoca a quién para que se produzcan el encuentro y los
didlogos. Hace algunos afnos Scarano lo planteaba en estos términos:



Pero me parece justo advertir que en lo que va del nuevo siglo, la
expansion de editoriales espafiolas en América y la residencia en la
peninsula de renombrados escritores latinoamericanos han comenzado
a desmantelar tales prejuicios, volviendo permeables las fronteras en
un flujo material que la teoria atin resiste. (120)

Sibien es innegable la presencia de autores y autoras latinoamerica-
nos y argentinos en los corpus de investigacién de la academia espa-
fola, caso al que se refiere Scarano, la investigadora argentina evalda
la resistencia que la teoria ejerce sobre ese hispanismo ampliado. Si
nos posicionamos en la frontera inversa observamos que nuestro
hispanismo ha sabido ser permeable a la teoria. En el mismo Con-
greso de 2014, organizamos un Panel sobre el estatuto de la investi-
gacion sobre hispanismo en Centros e Institutos Nacionales*y lo que
alli se puso en evidencia fue que en esos centros las investigaciones
sobre literatura espafiola conviven y muchas veces son superadas en
volumen por acercamientos a otros corpus. Esto puede leerse como
una apuesta de renovacién de la disciplina que gestos como los de
Laura Scarano buscan instalar. Desde una enunciacién hispanista
fuertemente internacionalizada se proponen nuevos horizontes que
incluyan a la teoria para vencer aquellas resistencias. Sabemos que el
flujo es inestable, que la presencia de investigaciones sobre Literatu-
ra espafola son menores en los Congresos especificamente dedica-
dos ala Teoria pero los movimientos que acabo de describir permiten
trazar una hipdtesis de futuro que incluya la variedad de miradas.

Lo pregunta que también es posible formular es a quiénes con-
vocamos del campo de la teoria desde el hispanismo. ;C6mo no

4 El Panel titulado estuvo integrado por Melchora Romanos (Instituto de Filologia y Literatu-
ras Hispanicas Dr Amado Alonso , uBA), Gloria Chicote (Centro de Investigaciones en Humani-
dades y Ciencias Sociales (UNLP —Conicet), Analia Gerbaudo (CEDINTEL,FHUC,UNL), Aymara De
Llano (ceLeHIS,uNMd P), Carmen Perilli (INVELEC,UNT) y José Maristany (Instituto de Investigacio-
nes Literarias y Discursivas, UNLPam).



recordar aqui las lecturas de Jorge Panesi (2003) sobre las paradojas
del funcionamiento del deseo en la poesia de Luis Cernuda? ;O la
hipétesis de Daniel Link (2014) sobre la manera fantasmatica con
que la infancia se figura en la obra de Garcia Lorca y construye, por
eso mismo, una ficcién tedrica? ;C6mo no pensar aqui en la lectura
de Nora Catelli (2007) sobre uno de los episodios del Diario de Gil de
Biedma y su evaluacién como experiencia colonial? Y como se trata
de plantear el espacio que las mujeres tuvieron para el desarrollo de
nuestra disciplina me pregunto por aquellos nombres que no estu-
vieron pero que hubiera sido y es deseable incorporar.

;Qué hubiera podido traer, por ejemplo, a la discusién hispanista
alguien como Josefina Ludmer? No se ha sefialado con la suficiente
claridad que en sus desarrollos sobre las literaturas postauténomas
Ludmer recurre a ejemplos de la literatura espafiola contemporanea
para construir sus argumentos a través de los cuales la novela Lostopos
del argentino Félix Bruzzone entra en serie con los Nocilla espafioles.

sQué nos trae la mirada de Nora Catelli? Su posicién como una
hispanista particular puede orientarnos licidamente en estas deri-
vas acerca de poéticas que convocan una perspectiva no tenida en
cuenta hasta el momento.

sQué hubiera podido decirnos la perspectiva tedrica y critica
de Silvia Molloy? Recordemos que en 1998 publica Hispansimand
Homosexualities, no traducido atin al castellano, texto en el que no
solo se posiciona por unos estudios hispanicos que deben repen-
sarse sino, y alli estd la apuesta, queerizarse. «La hispanidad estaba
suplicando, se podria decir, ser queerizada» a partir de «una fractura,
una invitacién a releer los textos cuya movilidad ha sido denegada
por la rigidez del canon». (11)

No estoy muy seguro de que hayamos escuchado la stiplica de la
hispanidad que habla por boca de Molloy, pero si puedo evaluar
su presencia como un territorio que busca encontrar sus cami-
nos en la investigacion hispanista en Argentina. Estan alli como
muestra los indispensables trabajos de Juan Diego Vila (2005)



sobre los derroteros femeninos en el Quijote o las tesis doctorales
de René Vijarra (2019) sobre mujeres escritoras en el Siglo de Oro,
de Virginia Bonatto (2014) sobre género y memoria traumdtica,
de Facundo Saxe (2014) sobre la representacién transnacional de
sexualidades disidentes en Espafia y Alemania o de Daniela Fumis
(2019) sobre ficciones de infancia y familia en autores espafoles
contemporaneos entre los que se incluye a Eduardo Mendicutti.
Una tltima pregunta que quiero plantear es que si los primeros
movimientos para pensar estas reconfiguraciones, que en este caso
hemos centrado en las intervenciones femeninas, vendran de la
investigacion o tendran su germen en una zona algo mas borrosa
como es la de la ensefianza. Y utilizo este término no porque la en-
sefianza signifique un escalén de posicionamiento inferior respecto
de la investigacidn, sino porque resulta mucho mas dificultoso leer
ese archivo, descubrir lo que ocurre una vez que un programa de
catedra se ha formulado y es puesto en practica por quien lo firma.
Estoy seguro que los desplazamientos descriptos en este breve
acercamiento permiten hipotetizar que tanto Emilia de Zuleta como
Melchora Romanos y Laura Scarano se autofiguran como buenas
maestras. Una serie abierta e incompleta, ese es su rasgo porque es
la memoria individual la que la reconstruye a partir de evocaciones
y escenas compartidas; serie en la que también estan, entre tantas
otras mujeres de multiples geografias Mabel Brizuela, Gladis Gatti,
Delia Dagiin, Marta Villarino, Graciela Fiadino, Raquel Macciuci,
Alicia Parodi, Maria del Carmen Porrda y un largo etcétera que elijo
cerrar con mi maestra, Nora Gonzalez. Las derivas de las clases de
todas ellas también se leen en las lecturas que habilitaron, las tesis
que dirigieron o los trazos invisibles, pero no por ello indecibles, de
sus potentes intervenciones.
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