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| Introducgdo

O Grupo de Trabalho CLACSO Politicas Educativas e Direito a Educacao
vem, por meio desta publicacdo, homenagear o grande educador Paulo
Freire. A melhor forma de homenagem € difundir o seu pensamento e
refletir sobre a sua atualidade frente aos desafios impostos pelo capita-
lismo, no contexto de uma educacao hegemonicamente bancaria. Nesse
sentido, os textos deste Boletim apresentam o legado da sua obra em
diferentes perspectivas. De um lado, apresentam o contexto de produ-
cdo e os principais aportes tedricos que, como nao poderia deixar de
ser, possuem implica¢des sobre a praxis e a emancipacdo. De outro lado,
apresentam experiéncias concretas vividas por ele e outras possibilida-
des que se abrem a partir de seus pressupostos.

O texto de Pablo Marinis nos apresenta o contexto do surgimento da
obra de Paulo Freire, mais especificamente, a critica reprodutivista aos
sistemas educativos capitalistas. Destaca ainda o movimento da edu-
cacdo popular libertadora que propds uma articulagao singular com a
teologia da libertacao (em sua opgao preferencial pelos pobres). Aponta
o contexto da teoria da dependéncia, o pensamento anticolonial e a fi-
losofia da libertacao (Dussel, Boff, Gutiérrez). Rodrigo Cornejo nos apre-
senta uma profunda reflexao sobre o que chama de “politicidade” do ato
de educar. E Pablo Imen nos apresenta as possibilidades do seu aporte
no contexto atual. Encerrando esse conjunto de textos, Inés Barbosa
nos apresenta uma reflexdao sobre a emancipacao na relacao das obras
de Freire e Boaventura de Sousa Santos.

Os textos de Mariel Karolinski e de Verdnica Fernandes apresentam,
sob prismas diferentes, a experiéncia de Paulo Freire a frente da ges-
tao educacional na Prefeitura de Sao Paulo e suas conexdes com a
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democratizacao na educacao. O capitulo de Karla Wanessa de Almeida,
Nathdlia Azevedo e Patricia Simdes aborda relacGes e criticas entre a pe-
dagogia freireana e o curriculo da educacao infantil brasileiro. E, por fim,
o texto de Cibele Rodrigues e Flavio Silva apresenta uma experiéncia
de um projeto de extensao que promoveu a experiéncia dialdgica entre
militantes do Movimento Terra, Trabalho e Libertacao e estudantes de
Ciéncias Sociais, da Universidade Federal de Alagoas (Brasil).

Esperamos que essa publicagao seja inspiradora para nossa reflexao e,
sobretudo, nossa pratica como docentes, estudantes, nossa acao politica
na construcao de uma educacao libertadora, na construcao de um mun-
do com justica social, como sonhou Paulo Freire.

Coordenacao do Grupo de Trabalho CLACSO
Politicas educativas e direito a educacao

Cibele Maria Lima Rodrigues
Nora Beatriz Gluz
Rodolfo Elias

Introducao
CIBELE MARIA LIMA RODRIGUES, NORA BEATRIZ GLUZ E RODOLFO ELIAS



La pedagogia freireana
v el derecho a la
educacion

Pablo Martinis*

La critica reproductivista de los afios seteta a los sistemas educativos
capitalistas generada fundamentalmente desde perspectivas estructu-
ralistas francesas (Althusser, 1970; Baudelot y Establet 1976: Bourdieu
y Passeron, 1981) y su consiguiente pérdida de confianza en las bonda-
des de la educacion, gener6 multiples reacciones entre los educadores
criticos. Algunas de ellas se basaron en sostener la “desescolarizacién”
(Illich, 1973 y 1974; Reimer, 1974), promoviendo la eliminacion de la es-
cuela e invitando a pensar nuevas formas de educacion.

También de formas no lineales, pero si efectivamente operantes, estuvo
vinculada al desarrollo del movimiento de la educacién popular libera-
dora, el cual propuso una novedosa articulacion de teologia de la libera-
cién —opcién preferencial por los pobres-, teorfa de la dependencia (Fa-
lleto y Cardosso, 1969), pensamiento anti colonial (Fanon, 1961), filosofia
de la liberacién (Dussel, Boff, Gutiérrez) y teorfa marxista.

B Facultad de Humanidades y Ciencias de la Educacién, Universidad de la Republica, Uruguay. Integrante del
Grupo de Trabajo CLACSO Politicas educativas y derecho a la educacion.
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El articulador fundamental de esta perspectiva educativa netamente
latinoamericana fue Paulo Freire, quien planted en su “Pedagogia del
Oprimido” (Freire, 1970) una distincion sustancial para estas reflexiones.
En su obra, Freire distingue entre la “educacion sistemdtica” (“qué sélo
puede transformarse con el poder”) y “los trabajos educativos que deben
ser realizados con los oprimidos, en el proceso de su organizacién”. El
cardcter politico — pedagdgico de esta perspectiva la coloca en un lugar
de relevancia para abordar los procesos de construccion de alternativas
pedagdgicas en educacion. El propio autor, en el desarrollo de larga y
profunda praxis educativa, fue revalorizando el lugar de los procesos
educativos formales en la educacion al popular. Esto llegé a su punto
maximo cuando acepté asumir la Secretaria de Educacién de la ciudad
de San Pablo, generando una experiencia fermental y compleja por su
vinculo conflictivo con muchos actores de lo educativo.

El aporte fundamental de Paulo Freire a una educacién sensible a los
procesos de transformacion social tiene que ver con poder articular un
discurso que se extienda en la critica de las desigualdades que produce
una educacion “bancaria” a la vez que plantea la apuesta a la construc-
cién de una educacion “liberadora”. Especificamente el planteo freireano
tiene que ver con la enunciacién de la especificidad de las relaciones
entre opresor y oprimido en el marco de la relacién educativa, sefialan-
do las posibilidades de trascender las relaciones de dominacion a través
de la politizacién de esa misma relacion. Aqui el cardcter politico de lo
educativo trasciende la exclusiva referencia al beneficio de la clase do-
minante y se constituye también en un sefialamiento acerca de la po-
tencialidad de la educacion para alimentar procesos de concientizacién
de los sectores populares, posibles artifices de procesos de cambio social
que superen las desigualdades propias de un orden social capitalista.

En estas breves lineas nos parece de interés desarrollar tres ejes en fun-
cién de los cuales es posible organizar los planteos de Paulo Freire: a)
el seflalamiento del caracter politico de lo educativo, b) la posicién es-
pecifica de sujeto que se produce en las relaciones educativas, vy, c) el
cardcter dialégico del acto educativo.

La pedagogia freireanay el derecho a la educacion
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a) El caracter politico de lo educativo;

Sefialar el cardcter politico de lo educativo para Freire no implica ex-
clusivamente ubicarlo en el marco de relaciones de desigualdad, sino
plantear que la pregunta fundamental en toda accién educativa es la
pregunta por la justicia. Esto hace necesario reconocer que la relacion
pedagogia / politica supone reflexionar en torno a en qué medida dicha
relacion potencia relaciones sociales que, partiendo de la base del reco-
nocimiento de las desigualdades existentes en las relaciones sociales,
las tome como objeto de reflexién y critica en el trabajo educativo.

Por lo anterior, reconocer el cardcter politico de lo educativo hace nece-
sario trabajar en la politizacion de la accién educativa. Esto no supone
ponerla en linea con ninguna accién politico-partidaria, sino instalar
permanentemente en toda practica educativa la interrogante con res-
pecto a quienes son beneficiados o perjudicados en el proceso mismo de
realizacion de esa prdctica.

b) La especificidad de la constitucion de sujetos en la
educacion.

Uno de los principales aportes de Freire lo constituye el hecho de apre-
ciar la constitucion de los sujetos de la educaciéon desde una especifi-
cidad que trasciende su cardcter de sujetos sociales. Particularmente,
si bien ubica que la relaciéon educador — educando podria catalogarse
como una relacion de opresion que reproduzca el lugar subordinado que
los sujetos populares ocupan en el marco de una formacion social capi-
talista, también consigue concebir la posibilidad de otras opciones.

La posibilidad de otra forma de constitucion de sujetos esta indisolu-
blemente unida con el cardcter politico de lo educativo. Este caracter
politico es el que justamente hace posible ver en el “otro” otra cosa que
un desigual. Se trata de un punto de partida en la pedagogia freireana: la
consideracion de los sujetos parte de la base de su “vocacién ontolégica
de ser mas”, por lo cual la posibilidad de su superacién y crecimiento
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estd implicita en la accién educativa. Es en este mismo sentido que debe
ser comprendida la afirmacién que,

Si los seres humanos fueran seres totalmente determinados y no seres
“programados para aprender” no habria porque apelar, en la prdctica
educativa, a la capacidad critica del educando. No habria porque hablar
de educacién para la decision, para la liberacién. Pero por otra parte,
tampoco habria porque pensar en los educadores y los educandos como
sujetos (Freire, 1996: 14).

La “programacion para aprender” a la que Freire hace referencia reto-
mando un texto de Francois Jacob, es la caracteristica especificamente
humana que da sentido a la educacidn. Si bien a lo largo de su extensa
produccion el autor fue consciente de las limitaciones que las condicio-
nes materiales de existencia colocan a las posibilidades de desarrollo de
los sujetos, ello no implicé que renunciara a concebir a los sujetos desde
la perspectiva de sus capacidades. Aqui se expresa ineludiblemente una
profunda concepcién acerca de lo humano, marcada por el convenci-
miento de que la vocacién ontoldgica de los sujetos va permanentemen-
te en el sentido de su mayor humanizacién.

Definir al educando desde su capacidad para aprender no impacta so-
lamente en la construccién de su lugar en la practica educativa, sino
que también incide en la definicién del que ocupa el educador. Efec-
tivamente, si lo que define al educando es su capacidad de aprender,
entonces al educador le toca la responsabilidad de impulsar ese proceso
de aprendizaje.

C) La relacion educativa y su caracter dialégico.

El reconocimiento del otro en tanto sujeto capaz de aprender coloca en
el centro del debate las formas a través de las cuales sera posible esta-
blecer una relacién educativa. En coherencia con el planteo perdagdgi-
co-politico que sostiene, Freire otorga una relevancia fundamental al
didlogo en el proceso de desarrollo de la accion educativa.

La pedagogia freireanay el derecho a la educacion
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En este sentido, el didlogo se entiende como,

“este encuentro de los hombres, mediatizados por el mundo, para pro-
nunciarlo, no agotandose, por tanto, en la mera relacién yo — tu. (..) Por
esto, el didlogo es una exigencia existencial. Y siendo el encuentro que
solidariza la reflexion y la accién de sus sujetos encauzados hacia el
mundo que debe ser transformado y humanizado, no puede reducirse a
un mero acto de depositar ideas de un sujeto en otro, ni convertirse tam-
poco en un simple cambio de ideas consumadas por sus permutantes”
(Freire, 1987: 101).

El didlogo, por tanto, elemento central en el establecimiento de relacio-
nes educativas, necesita de la certeza por parte del educador de que se
encuentra frente a un sujeto con capacidad de interactuar criticamente.
A través del didlogo, sostenido en su unién inquebrantable entre acciéon
y reflexion, es precisamente que esa capacidad critica ha de ser desarro-
llada. Sin apertura al didlogo como “exigencia existencial” no es posible
sostener la idea de una accién educativa, ya que su ausencia abre las
puertas a situaciones meramente instructivas y de adaptacion al mundo
tal cual viene siendo.

Freire es consciente que asumir la radicalidad del didlogo como expe-
riencia plenamente sostenida en la conviccion de la existencia de una
“vocacion de ser mds” de hombres y mujeres no resulta una tarea senci-
Ila. De hecho, en muchos de sus textos da cuenta de las contradicciones
que se enfrentan los educadores progresistas cuando, olvidando el ca-
racter de sujetos de aquellos con quienes trabajan, simplemente preten-
den sustituir la imposicion de los contenidos de la ideologia dominante
por la donacién a los oprimidos del saber que ellos portan como valede-
ro. Estos, olvidan que “su objetivo fundamental es luchar con el pueblo
por la recuperacién de la humanidad robada y no conquistar al pueblo”
(Freire, 1987: 109).

En contradiccion con la accién conquistadora, que supone también sos-
tener una superioridad cultural por parte del educador, la accién edu-
cativa conscientemente critica ha de promover procesos colectivos en
el marco de los cuales todos los participantes puedan profundizar su
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comprension de las situaciones existenciales de las que son parte. Esta
comprension supone la posibilidad de historizar procesos individuales
y colectivos a la que vez que se los descubre no como consecuencia del
azar o del natural desenvolvimiento de los hechos, sino como conse-
cuencia de relaciones de fuerza que se traducen en formas de politiza-
cién de la vida cotidiana.

Evidentemente, este proceso de didlogo supone la capacidad de los edu-
cadores de comprender las situaciones existenciales en las que se en-
cuentran los sujetos con los cuales comparten la prdctica educativa, de
modo de poder conocer a través de esa interacciéon “no solo la objetivi-
dad en la que se encuentran, sino la conciencia que de esta objetividad
estén teniendo, vale decir, los varios niveles de percepciéon que tengan
de si mismos y del mundo en que estan” (Freire, 1987: 110). No quedarse
ad-mirando acriticamente estas construcciones y tomarlas como base
de un trabajo de conocimiento, accién y reflexion permanente, supone
un elemento distintivo de un educador que trabaje a favor del derecho a
la educacién y la humanizacién de todos.

Los tres ejes sefialados precedentemente constituyen un rico acervo del
cual tomar elementos para los debates actuales en torno al derecho a la
educacién en América Latina. Asistimos desde hace ya algunos afios a
una reactualizacion de discursos y practicas conservadoras en la edu-
cacién latinoamericana, los cuales han afectado la nocién de derecho
universal a la educacion que habia sido reactualizada por los gobiernos
progresistas de principios de siglo.

Tomar nota de planteos que tienen que ver con la mejor produccion pe-
dagdgica latinoamericana resulta fundamental a los efectos de volver
a dar a la batalla de una educacién valiosa y rica para todas y todos los
nuevos latinoamericanos. Las actuales experiencias argentina y mexica-
na, junto con la novisima peruana, seguramente también serdn de sumo
valor en este camino.

Es en este sentido que el centenario de Paulo Freire nos abre la posi-
bilidad de revisitar su obra y su praxis para tomar de ella elementos

La pedagogia freireanay el derecho a la educacion
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que alimenten nuestra actual busqueda. No se trata de movernos en la
literalidad de lo dicho, sino de tomarlos con la libertad de resignificarlos
ante los desafios que nos plantea el presente. Ciertamente, se trata de
retomarlos y reinventarlos siendo fieles a la concepcién profundamente
humanista y popular en la que se produjeron.

Concluyo estas lineas con unas breves reflexiones a partir de los tres
ejes recuperados mds arriba.

Reubicar el cardcter politico de la educaciéon hoy implica sustraerla tanto
del control ideolégico en que pretende sumirla el neo-conservadurismo
verndculo como de su transformacion en bien de mercado tan propio
del ultraliberalismo con el que comulgan las élites empresariales y las
clases dominantes latinoamericanas. Esta doble punta de lanza conser-
vadora / liberal que caracteriza el ensamblaje de diversas expresiones
de la nueva derecha en nuestros paises, detesta profundamente que la
educacién pueda concebirse como un espacio de construccion de ciuda-
dania y de puesta en discusion de los 6rdenes establecidos.

Recuperar el cardcter politico de la educacion en este contexto tiene que
ver con disputar con los sentidos instalados, no para sustituirlos por un
nuevo glosario impuesto acriticamente, sino para lograr que el curricu-
lum y los modelos pedagdgicos de nuestra educacién se centren en ha-
bilitar el acceso mds amplio e irrestricto a saberes socialmente valiosos.

Reubicar la idea de sujeto de la educacion supone ir en contra de proce-
sos de clasificacion de larga data sostenidos sobre visiones estigmatiza-
das de los sectores populares. Estas tuvieron una fuerte presencia de la
mano de las politicas focalizadas desarrolladas en la década de 1990 y no
fueron lo suficientemente puestas en tela de juicio en el perfodo progre-
sista. Actualmente, la minoracién de poblaciones enterasy su reduccion
a sujetos de gobierno, disciplinamiento y exclusién hacen mads vital que
nunca reponer la categoria de lo educativo como fenémeno universal
tan cara para toda pedagogia progresista.
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Ubicar en este contexto a nifias, nifios y adolescentes de sectores po-
pulares como sujetos “programados para aprender” esta en la base de
cualquier movimiento pedagdgico-politico que pretenda construir a la
educacion como derecho universal.

Apelar al didlogo como base de la relacion educativa, ubica un aspecto
fundamental de una praxis pedagdgico-politico progresista: su cardcter
participativo. No es posible concebir politicas a favor del derecho de to-
das y todos a la educacién que no estén sostenidos sobre amplios espa-
cios de intercambio con todos los actores involucrados. El ideal de una
educacién convertida en asunto de técnicos y especialistas es la nega-
cién radical de los procesos de democratizacion que deben sostener a la
educacion como derecho. Esta leccién vale también para los gobiernos
progresistas que, en sus diversas variantes latinoamericanas, muchas
veces han también caido en la tentacién de rehuir el didlogo con el pue-
blo, creyéndose poseedores de algunas formas elevadas de saber.

El modesto objetivo de estas lineas ha sido intentar sefialar la actualidad
de Freire para ayudarnos a pensar y a hacer una educacion en la que el
derecho de todas y todos esté por encima de cualquier otra conside-
racion. Ciertamente, los desafios que se nos plantean son enormes en
un continente que se caracteriza por ser el mas desigual de todos. En
nuestro camino, que seguramente nunca ha de concluir, contamos con
el educador pernambucano como compafifa permanente y como inquie-
ta conciencia de que nuestro compromiso es con los “desarrapados del
mundo”, para ser parte de “quienes descubriéndose en ellos, con ellos
sufren y con ellos luchan”.

BIBLIOGRAFIA REFERIDA

Althusser, Louis (1988 [1970]). Ideologia y Baudelot, Christian y Establet, Roger (1976).
aparatos ideoldgicos del Estado. Buenos Ai-  La escuela capitalista en Francia. Madrid:
res: Nueva Vision. Siglo XXI.

14

La pedagogia freireanay el derecho a la educacion
PABLO MARTINIS



Bourdieu, Pierre y Passeron, Jean Claude
(1981). La Reproduccion. Barcelona: Laia.

Cardoso, Fernando Henrique y Falleto, Enzo
(1977) [1969] Desarrollo y dependencia en
América Latina. Ensayo de interpretacion
socioldgica. Buenos Aires: Siglo XXI.

Fanon, Franz (1974) [1961] Los condenados
de la Tierra, Buenos Aires, Fondo de Cultura
Econdmica.

Freire, Paulo (1987, 36a edicién) [1970], Pe-
dagogia del Oprimido. México: Siglo XXI.

Estado y Derecho a la Educacion en Ameérica Latina
Numero 2 - Noviembre 2021

Freire, Paulo (1996) [1993]. Politica y Educa-
cién. México: Siglo XXI.

Mlich, Ivan (1973). En América Latina
(Para qué sirve la escuela? Buenos Aires:
Busqueda.

Illich, Ivan (1974). La sociedad desescolari-
zada. Barcelona: Barral.

Reimer, Everett (1974). La escuela ha muer-
to. Alternativas en materia de educacion.
Barcelona: Barral.

15



Humanizacion,
concientizacion

V posicionamiento
ético politico

Apuntes freirianos sobre
la politicidad del acto
educativo

Rodrigo Cornejo Chavez*

En el centenario del natalicio del maestro Paulo Freire (1921-1997) son
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Vale la pena recuperar hoy los aportes de Freire, que nos ayudan a pen-
sar en los sentidos del acto educativo, de la escuela y del trabajo do-
cente. Temas puestos en el tapete con la crisis sanitaria mundial y la
interrupcién o limitacion de las clases presenciales en América Latina.

En este trabajo reconstruiremos su argumentacion sobre la politicidad
de las prdcticas educativas, la que se enmarca en tres de los grandes
aportes del pensamiento de Freire: una teorizacién sobre el conocimien-
to como construccién social, una teorizacién sobre los procesos de en-
seflanza y aprendizaje y una propuesta de accién (agenciamiento huma-
no) tedrica, practica y ética.

El ser humano como ser “inacabado” y la necesidad de
la politicidad del acto educativo

El cardcter politico de la accion humana, y de la educacién como una
expresion de ella, tiene que ver con la condicién de inacabamiento del
ser humano. El ser humano, al no tener una naturaleza prefijada, es en
si mismo una construccion social. La realidad que vive es una cons-
truccion humana, aunque muchas veces adquiera las caracteristicas de
algo externo, ya dado, natural e inmutable. Cuestién que no es posible
sino por una operacioén histdrica, concreta, también realizada por seres
humanos.

Esta condicion de inacabamiento, de ser un ser construido desde lo so-
cial, desde lo humano, es la caracteristica ontoldgica constitutiva del
ser humano y le otorga una condicién de apertura, de construccion, fi-
nalmente de libertad. Esto no significa en ningtin caso negar los condi-
cionamientos sociales, lo que serfa caer en otro tipo de negacién de lo
humano. Para Freire, los seres humanos estdn condicionados bioldgica
y culturalmente, mas no determinados (Freire, 1996, 1982). Se trata ade-
mds de condicionamientos que pueden ser objeto de reflexion critica, lo
que puede permitir ir mas alld y ampliar los limites de ese condiciona-
miento (Freire, 1982).
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Freire plantea, como parte de esta condicién de inacabamiento, la exis-
tencia en el ser humano de una vocacion de “ser mds”, que seria lo mis-
mo que una vocacion de humanizacion, de reconocerse como CONs-
tructor de la realidad social junto con otros, de recuperar esa capacidad
de construir lo social. En ese sentido humanizar el mundo, es asumirlo
construido por seres humanos y como tal transformarlo. Se trata de un
concepto clave en el pensamiento de Freire y que tiene relaciéon con
el concepto de conciencia para st de los grupos sociales planteado por
Marx.

Desde esta condicién de inacabamiento y desde esta vocacion del ser
humano de humanizarse se desprende una concepcién del proceso y la
accion educativa, asi como del conocimiento humano. Esto puede aso-
ciarse directamente con su insistencia en el cardcter esencialmente po-
litico de la accién educativa. Ya en Pedagogia del Oprimido, su obra mds
universal, lo planteaba de la siguiente manera:

“La raifz mds profunda de la politicidad de la educacién esta en la propia
educabilidad del ser humano, que se funde en su naturaleza inacabada
y de la cual se volvié inconsciente. Inacabado y consciente de inacaba-
miento histdrico, el ser humano se haria necesariamente un ser ético, un
ser de opcion, de decisiéon” (Freire, 1970, pp. 106).

El cardcter politico de la educacion deviene del cardcter politico del ser
humano, y por lo tanto de toda obra que €l construya. Se trata de una
reflexion de cardcter ontoldégico sobre el ser humano, en la cual es facil
rastrear la filosoffa de la praxis de Marx y las tradiciones mads criticas
del pensamiento catdlico latinoamericano de base. Si no hay naturaleza
humana y toda construccion del ser humano es hecha por el ser huma-
no en relaciones sociales histéricamente constituidas, su politicidad es
innegable.

La separacion entre educacién y politica es imposible en un marco com-
prensivo dialéctico del acto educativo. Para Freire, sélo el pensar estdtico
separa la practica educativa de la accion social, un pensar estatico que
seria pre-cientifico, propio de una ideologia “pre-hegeliana”, pues surge
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de la division entre teoria y practica, entre ciencia y sentido comun, en-
tre sujeto y objeto, entre politica y educacion (Freire, 1982, 2004).

Mientras el educador ensefia el contenido de su disciplina debate, acla-
ra e ilumina la lucha que existe en la sociedad, las contradicciones del
mundo, por ende la vida en la escuela no puede abstraerse de la vida
social (Freire, 2004).

El conocimiento y la actividad educativa como
construccion social

Tanto el proceso de saber, como el conocimiento, tienen un caracter emi-
nentemente social. El conocimiento es el proceso que resulta de la “pra-
xis permanente de los seres humanos sobre la realidad”, de la “praxis de
los seres humanos sobre la realidad que transforman” (Freire, 1970, pp.
64-67). Conocer es buscar la comunion a través de la praxis que se esta
analizando, praxis que es accién y reflexion. En Freire no hay palabra
verdadera que no sea una unién inquebrantable entre accion y reflexion
y, por ende, que no sea praxis (Freire, 1970).

Lo interesante de la propuesta de Freire sobre el conocimiento, desde
nuestro punto de vista, es que junto con alinearse en las tradiciones
socio-constructivistas en el debate sobre el conocimiento, el autor se
ubica en una postura histérico-cultural, que coloca en el centro de la
construccion del conocimiento, en la praxis humana. Conocer es libe-
rarse, es transformar las condiciones. Conocer es colocarse como sujeto
en otro lugar de la relacion social y ese proceso es social, conocida es la
afirmacién de Freire: “Nadie libera a nadie, nadie se libera solo” (Freire,
1982). En una de sus argumentaciones que mas ha costado asimilar en
una reflexién meramente academicista, Freire plantea que sin la lucha
social y politica, en su sentido amplio, no se crean las condiciones del
ser humano para ser mds, para humanizarse, para conocer la realidad
social. La lucha comtun es la que nos constituye como seres humanos, es
también el momento privilegiado de la construccion de conocimiento.
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La educacion, en esta perspectiva, es la practica social que construye la
inteligibilidad del mundo, la educacion aparece asi fundamentalmente
como la (re)invencién del mundo (Freire, 1993, 1982). La ensefnanza sélo
tiene sentido al “crear las posibilidades para la produccién o la cons-
truccion del conocimiento” (Freire, 1982, p. 89). Esta concepcion de co-
nocimiento y de educacion tiene enormes implicancias concretas, pues
como dird Freire: la educacion, no importando el grado en que ella se dé,
es siempre una teorfa del conocimiento que se pone en prdctica (Freire,
1982). En esta argumentacion el autor aleja su propuesta de un dmbito
meramente metodoldgico como, erréneamente a veces, se ha interpre-
tado. Dos citas, en momentos distintos de su obra, nos parecen claras al
respecto:

“Ensefiar no es transferir la comprension del objeto al educando, sino
instigarlo, en el sentido de que, como sujeto cognoscente, se torne capaz
de comprender y comunicar lo comprendido” (Freire, 1970, pp. 76).

“Ensefar es una forma del acto de conocer (...) es la forma de que dispo-
ne el educador para darle al estudiante testimonio de lo que es el conoci-
miento, de manera que este también conozca, en vez de que simplemen-
te aprenda” (Freire, 2004, pp. 104-105).

En ese sentido, y no en uno impositivo, exterior y racionalista como sue-
le interpretarse el término, es que Freire comprende la concientizacion.
La concientizacion pasa por la toma de conciencia, pero que mds bien
pasa por asumirse histéricamente, historizarse, humanizarse, sentirse
humano, capaz de modificarse, de modificar el mundo (Freire, 2003). La
concientizacion, como actividad eminentemente educativa, es concien-
cia de inacabamiento, busqueda de humanizacion. Pasar de ser en el
mundo a estar con el mundo. Ser capaces de distanciarnos objetivamen-
te del mundo, conocer los condicionamientos econémicos, politicos y
culturales, ser capaces de reconocernos con nuestros iguales y de re-
conocer nuestros contrarios, para superar esas contradicciones (Freire,
1982).

La practica educativa se desenvuelve en este proceso de humanizacién
e historizacién del ser humano y es ahi donde cobra sentido, por eso la
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educacion, para Freire, “jamas dejara de ser una aventura de revelacion,
una experiencia de desocultamiento de la verdad” (Freire, 2006, p.7).

La practica educativa como fendmeno exclusivamente humano, tiene
historia e historicidad, estd signada por el modelo de sociedad y la co-
rrelacion histdrica concreta de fuerzas sociales (Freire, 1996b). En ese
sentido, tiene una dimension individual, pero este momento individual
no basta para explicar la prdctica, se trata de una cuestion social.

En su andlisis de la practica educativa, Freire destaca la presencia de
sujetos (educador educando), objetos de conocimiento a ser ensefiados
y aprehendidos, objetivos mediatos e inmediatos hacia los cuales se
orienta o destina la practica educativa y métodos de accién que deben
estar en coherencia con lo anterior (Freire, 1982).

Sobra decir que, desde esta perspectiva, la practica educativa es un todo
y no tiene sentido intentar ver una separacion entre la accién educa-
tiva, la preparacion y la evaluacion, entre los objetivos educativos y la
prdctica real, asi como tampoco la reificacion de determinados métodos
pedagdgicos. Dice Freire irénicamente:

“No puedo decir: dofia practica, tenga un poquito de paciencia, que des-
pués la sefiora evaluacién verd como se comportd” (Freire, 1982, p. 91).

De hecho, como decfamos anteriormente, la vision de Freire del mé-
todo educativo difiere del rumbo que suele tomar este término en el
debate educativo. El método realmente importante para é€l, es el método
riguroso de conocimiento, y no el método pedagdgico o didéctico (Frei-
re, 2004). El método de conocimiento pasa porque los educadores se
pregunten permanentemente sobre qué conocer, para qué, como y para
quién conocer. Mds aun, si los educadores se deben hacer esa pregun-
ta, “si tienen derecho y espacio para esa pregunta deben extender ese
derecho a los estudiantes, sino el movimiento no es completo” (Freire,
1982, p.96).

En el mismo momento en que las personas nos podemos preguntar qué
conocer, a favor de qué o en contra de qué, en favor de quién o en contra
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de quién conocemos, nos conocemos, comenzamos a humanizarnos. En
ese mismo momento ya no es posible pensar una educacién neutra al
servicio de la humanidad como una abstraccion. Inevitablemente en-
tonces, dice Freire, entramos en la pregunta que los educadores solemos
obviar respecto de las relaciones entre educacién y poder, “es como si
los educadores tuviésemos verglienza del poder, de la politica, verglien-
za de vernos en relacion al poder y la politica” (Freire, 1982, p. 97).

Esta necesidad de reconocimiento de los sentidos, intencionalidades y
significados de parte de los educadores que plantea Freire no es nueva
en el debate educativo constructivista. La particularidad de la propuesta
de Freire, desde nuestro punto de vista, radica en el lugar que le asigna
a la toma de postura del educador, no como un atributo que “mejoraria”
su desempefo educativo, sino como un elemento constitutivo del hacer
pedagdgico:

“Es precisamente esta necesidad de ir mds allda de su momento actuante
o del momento en que se realiza (directividad de objetivos de la educa-
cién) la que, impidiendo la neutralidad de la practica educativa, exige del
educador que asuma en forma ética su suefo, que es politico. Por eso,
imposibilitada de ser neutra, la practica educativa plantea al educador
el imperativo de decidir, por consiguiente, de romper y optar, tareas de
sujeto participante y no de objeto manipulado” (Freire, 1996b, p. 77).

La ensefianza como acto especificamente humano

El “dilema de la pedagogia del oprimido” es hoy también el dilema que
viven los propios docentes, después de décadas de represion, de desva-
lorizacién social y de sometimiento a un discurso educativo universalis-
ta de pensamiento tnico.

Desde esta argumentacion dialéctica y compleja, en la cual no es posible
tomar por separado aspectos puntuales de la reflexion, es que Freire a
lo largo de su obra construye una serie de reflexiones sobre la practi-
ca docente. Particularmente son dos sus libros que, explicitamente, es-
tan dirigidos hacia los docentes: “Pedagogia de la autonomia. Saberes

Humanizacion, concientizacion y posicionamiento ético politico
RODRIGO CORNEJO CHAVEZ



necesarios para la practica educativa” (1996a) y “Cartas a quien pretende
ensefiar” (1993). Rescataremos, a continuacion, sélo algunas ideas gene-
rales de estos trabajos que consideramos interesantes para plantearnos
la pregunta por la subjetividad docente hoy.

Tres son las ideas centrales sobre la docencia que Freire considera indis-
pensable que los educadores trabajen: la idea de que no es posible la do-
cencia sin la “discencia”, sin un pensar critico riguroso sobre la realidad
social del acto educativo, la idea de que ensefiar no serd jamas transferir
conocimiento y la idea de que ensefar es un acto especificamente hu-
mano (Freire, 1996a).

Respecto a la primera idea, Freire plantea la docencia como un trabajo
esencialmente intelectual y reflexivo, que exige rigor metddico, inves-
tigacién, pensamiento critico, y reflexiéon sobre la propia practica. Un
trabajo que, hemos planteado, siempre tendra a la base una teorfa de la
educacion y del proceso de conocimiento. En ese sentido, Freire plantea
la exigencia del respeto por los saberes de los educandos, la concien-
cia de la labor educativa como un acto ético y estético, que pasa por la
corporificacion de las palabras a través del ejemplo. Finalmente, la idea
de que ensenar implica siempre riesgo, asuncién de lo nuevo, rechazo a
la discriminacién y reconocimiento y asuncion de la identidad cultural
concreta de educadores y educandos (Freire, 1996a).

La concepcion de la ensefianza como un acto humano que se aleja de la
idea de transferir conocimiento es una constante en la obra de Freire, as{
como de otros autores constructivistas (Vigotsky, 1988; Gonzdlez Rey,
2002). En ese sentido exige un reconocimiento de la condicion social
del ser humano, conciencia del inacabamiento y reconocimiento del ser
condicionado y busqueda permanente de aprehension de la realidad.
Mas, el acto educativo no es posible sin un profundo respeto por la au-
tonomia del ser del educando, sin humildad y tolerancia, sin una pre-
disposicién del docente, que, reconociéndose como un ser inacabado y
condicionado, persista en la alegria y la esperanza, en la lucha por sus
propios derechos, en la curiosidad permanente y en la conviccion de
que el cambio es posible (Freire, 1996a).
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Por otra parte, comprender que ensefiar es una especificidad humana,
pasa por comprender que la educacién es una forma de intervencién en
el mundo y una actividad profundamente ideolégica:

“...como profesor debo estar consciente del poder del discurso ideold-
gico, comenzando por el que proclama la muerte de las ideologifas. En
realidad, a las ideologfas solo las puedo matar ideoldgicamente, pero es
posible que no perciba la naturaleza ideoldgica del discurso que habla de
su muerte” (Freire, 19962 p. 126).

Finalmente, en esa relacion dialégica, condicién necesaria del acto edu-
cativo, Freire apela a que ensenar exige libertad y autoridad, toma cons-
ciente de decisiones, saber escuchar, disponibilidad para el didlogo, se-
guridad, competencia profesional, generosidad y compromiso. Asi como
exige “querer bien a los educandos” (Freire, 19963, p. 135).

Sobre este ultimo aspecto, de la disposicion y la actitud de los docentes
hacia los educandos, Freire profundiza en una de las “Cartas a quien
pretende enseflar” que denomind: “De las cualidades imprescindibles
para el mejor desempefio de educadores(as) progresistas” (Freire, 1993,
pp. 60-72). En este texto el plantea la necesidad de los educadores de
construir conscientemente una actitud de humildad, amorosidad, va-
lentia en el acto educativo y tolerancia. Asimismo, plantea un asunto
muy complejo de poner en prdctica, que es la “tension entre paciencia e
impaciencia”, que debe expresarse en decision y seguridad en lo que se
hace y en la alegria de vivir que se muestra al educando:

“Ni la paciencia por si sola, ni la impaciencia solitaria. La paciencia por si
sola puede llevar a la educadora a posiciones de acomodacién, de espon-
taneismo, con lo que niega su suefio democratico. La paciencia desacom-
pafiada puede conducir a la inmovilidad, a la inaccion. La impaciencia
por si sola, por otro lado, puede llevar a la maestra a un activismo ciego, a
la accién por si misma, a la practica en que no se respetan las relaciones
necesarias entre la tdctica y la estrategia (...) La paciencia sola se agota
en el puro blablabld, la impaciencia a solas en el activismo irresponsa-
ble” (Freire, 1993, pp. 67-68).
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Si bien el autor niega la posibilidad de las definiciones esencialistas en
general, y en particular, sobre la practica docente, se pregunta por la
condicion de los educadores en el actual contexto social, negando toda
posibilidad de tecnificar la labor de los docentes, quienes podran ser
“politicos y artistas, pero nunca técnicos” (Freire, 1982, p. 93). Ademas se
pregunta por la posibilidad de construirse, por parte de los educadores,
desde un lugar de profetas:

“Los profetas no son hombres y mujeres desalifiados y malnutridos, su-
cios y andrajosos con un bdculo en la mano. Los profetas son esos hom-
bres y mujeres que se sumergen de tal forma en las aguas de su cultura'y
su historia, de la cultura y la historia de su pueblo (los dominados entre
ellos) que conocen su aqui'y su ahoray, por ende, pueden prever su ma-
flana, el cual mds que predecir, conocen” (Freire, 1982, p. 101).

La prdctica educativa se vive entonces como una actividad utdpica en el
sentido de que es una prdctica que “vive la unidad dialéctica, dindmica
entre la denunciacion y la anunciacion, entre la denuncia de una socie-
dad injusta y el suefio posible de una sociedad con menos explotacién”
(Freire, 2004, p. 103).

El desafio docente de “tomar posicion” y la pedagogia
del oprimido

El desafio del educador es la opcidn, finalmente y mas alld de los condi-
cionamientos sociales reales, la capacidad de elegir. Para Freire es fun-
damental la postura del educador ante el conflicto social que existe en
el mundo y que también se vive en la escuela y de ahi su postura en el
acto educativo (Freire, 2004). El educador debe asumir en forma ética su
suefio que es politico y el desaffo de generar practicas coherentes con la
utopia (Freire, 1996b).

“La imposibilidad de ser neutrales frente al mundo, al futuro, nos plantea
necesariamente el derecho y el deber de tomar posicién como educado-
res. El deber de no omitirnos. El derecho y el deber de vivir la practica
educativa en coherencia con nuestra opcién politica. Si nuestra opcion
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es progresista, democrdtica debamos, respetando el derecho que los
educandos también tienen de optar y aprender a optar, para lo cual nece-
sitan libertad, darles testimonio de la libertad con que optamos (o de los
obstdculos que encontramos para hacerlo) y jamds intentar imponerles
nuestras opciones , subrepticiamente o no” (Freire, 1996b, p. 78).

Se trata de una opcion pedagdgica, que es también politica, ética, me-
todoldgica. Un desafio de opcion que apela a la humanidad del docen-
te, pues no es el discurso (lo dicho) lo que enjuicia la prdctica, sino la
practica la que enjuicia al discurso. Ensefiar algo es, en alguna medida,
hacer algo. Es un desafio de consistencia ético-politica, por ello Freire se
pregunta:

“¢:Como puede la educadora provocar en el educando la curiosidad criti-
ca necesaria para el acto de conocer, el gusto por el riesgo y la aventura
creadora si ella no conffa en si misma, no se arriesga, si ella misma se
encuentra amarrada como “gufa” que debe transferir a los educandos los
contenidos considerados como salvadores?” (Freire, 1996a, p. 81).

“¢Como es posible que una persona que no sea sujeto de su propia curio-
sidad pueda aprehender verdaderamente el objeto de su conocimiento?”
(Freire, 2004, p. 103).

Freire definid, en distintos momentos de su obra, esta opcién como una
disyuntiva entre trabajar por una educacion dialégica o bancaria, por
educacion liberadora o una educacién domesticadora (Freire, 1970, 1982).

La educacién bancaria, un término bastante difundido de la obra de
Freire, es aquella en la que se cree que los que se educan son recipientes
que deben ser llenados por el educador. Se concibe asi al educador como
alguien que “deposita” conocimiento en los educandos. Se concibe el sa-
ber como experiencia transmitida y no experiencia realizada. Para Frei-
re, cuanto mas se ejerciten los educandos en el archivo de los depdsitos
que les son hechos, tanto menos desarrollardn en si la conciencia critica
de lo cual resultaria su insercion en el mundo (Freire, 1970).
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Este tipo de educacion fomenta el status quo de la sociedad tal como
estd, con opresores y oprimidos. Obstaculiza el proceso de humaniza-
cién de educadores y educandos. Es una operacion educativa que pre-
tende transformar la mentalidad de los oprimidos y no construir sujetos
para transformar la situacion que los oprime.

La opcién por la educacién liberadora, también denominada problemati-
zadora o dialdgica, es la educacion propiamente tal como acto de huma-
nizacién de educadores y educandos. Implica accion y reflexién de los
seres humanos sobre el mundo para transformarlo, problematizacion de
los hombres en sus relaciones con el mundo. A través de esta educacion
los hombres y mujeres van percibiendo criticamente cémo estdn siendo
en el mundo en qué y con qué estan, van teniendo mayores niveles de
conciencia del tipo de sociedad en que viven, de las relaciones sociales
que definen concretamente la vida en sociedad (Freire, 1970). Como de-
cfamos anteriormente, esta prdctica educativa es una practica de cono-
cimiento, de humanizacion, que llevé a Freire a plantear la idea de una
pedagogia de la “gentitud”, del proceso de hacerse gente y que se expre-
sa basicamente en las relaciones sociales que se construyen en el acto
educativo, pues desde ahf se vive la problematizacion o el conformismo
(Freire, 2003). Es finalmente una prdctica de transformacién del mundo:

“No hay palabra verdadera que no sea una unioén inquebrantable entre
accion y reflexion y, por ende, que no sea praxis. De ahi que decir la pa-
labra verdadera sea transformar el mundo (...) el mundo ahora ya no es
algo sobre lo que se habla con falsas palabras, sino el mediatizador de los
sujetos de la educacion, la incidencia de la accién transformadora de los
hombres, de la cual resulte su humanizacién (...) existir humanamente es
pronunciar el mundo, es transformarlo” (Freire, 1970, pp. 67-69).

Esta educacion se construye sobre la practica humana de la dialogicidad.
Una relacién dindmica entre educador, educando, mundo social, la cual
requiere superar la contradicciéon educador-educandos y asumir que los
seres humanos se educan en comunién, mediatizados por el mundo.
Asumirse como educadores que aprenden y educandos que ensefian,
en una relacion dialéctica que no borra, no podria, el lugar distinto que
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ambos ocupan en el mundo social. El didlogo se basa en una relacion de
amor, humildad, fe en los hombres, esperanza, pensar critico y permite
la libertad para expresar pensamientos y reflexiones, sentimientos.

Un aspecto central que plantea Freire, en el marco de esta opcién que
deben realizar constantemente los educadores, es hacerse cargo de la
problematica del poder y la existencia de opresores y oprimidos, lo que
borra toda posibilidad de adhesion a un discurso educativo universalista
y abstracto.

“La pedagogia del oprimido es aquella que debe ser elaborada con él y no
para €l, en tanto hombres o pueblos en la lucha permanente de recupera-
cién de su humanidad...pedagogia que haga de la opresién y sus causas
el objeto de reflexién de los oprimidos, de lo que resultard el compromiso
necesario para su lucha por la liberacion...los oprimidos van desvelando
el mundo de la opresion y se van comprometiendo en la praxis con su
transformacion” (Freire, 1970, pp. 74-77).

Se trata de una tarea compleja, problemadtica y que nunca se podrd en-
tender como completamente lograda. Entre otras cosas por complejos
procesos ideoldgicos a veces de naturaleza inconsciente:

“Muchas veces el comportamiento de los oprimidos es un comporta-
miento prescrito, una imposicion de la opcién de una conciencia a otra.
Se conforma en base a pautas ajenas a ellos, las pautas de los opresores...
los oprimidos, introyectando la “sombra” de los opresores, siguen sus
pautas, temen a la libertad (...) son ellos y al mismo tiempo son el otro yo
introyectado en ellos como conciencia opresora. Su lucha se da entre ser
ellos mismos o ser duales. Entre expulsar o no al opresor desde dentro
de si. Entre desalienarse o mantenerse alienados. Entre ser espectadores
o actores” (Freire, 1970, pp. 94-103).

Esto toma especial importancia frente al dilema de cémo enfrentar un
discurso educativo oficial naturalizante, de apariencia universalista y
abstracto, que tal como ocurre en muchos de nuestros paises, plantea
claramente lo que los docentes deben hacer y se propone evaluarlo y
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controlarlo como tal. Si bien, ya dijimos, toda afirmacién de neutralidad
educativa no es sino una opcién escondida, la tarea no es facil:

“La elite en el poder no querrd poner en prdactica una expresion pedagd-
gica que se sume a las contradicciones sociales que revelan el poder de
las clases altas. Serfa ingenuo pensar que la elite se dejarfa ver tal como
es por medio de un proceso pedagdgico que, a fin de cuentas, funcionaria
en su contra” (Freire, 2004, p. 106).

Se trata de un punto que ocupd un lugar en las ultimas reflexiones de
Freire, en las cuales advierte sobre el poder del discurso neoliberal y
posmoderno, que radica en el fatalismo que induce en la inaccién. Un
discurso que se presenta como natural, como expresiéon de “lo que la
realidad es” y asi niega la posibilidad de pensar otro orden de cosas en
la realidad social. La pérdida de la capacidad de imaginar fue una de las
consecuencias de la instauracion de este discurso hegemonico:

“Lo mas trdgico de los afios de dictadura no fueron la represion sobre lo
que se llamd la subversion, lo mas tragico fue la represién sobre la valen-
tia de crear” (Freire, 1982, p. 92).

“La esperanza es una necesidad ontoldgica; la desesperanza es esperan-
za que, perdiendo su direccion, se convierte en distorsion de la necesi-
dad ontoldgica” (Freire, 2006, p. 9).

El lugar de la utopia y de la esperanza también es ontoldgico de lo hu-
mano en Freire, su negacién lleva a la negacién de lo humano. Hablé
de “suefio posible” para referirse a una actitud que exige “pensar dia-
riamente mi prdctica”, descubrir de manera constante los limites de mi
propia prdctica y percibir o demarcar la existencia de “espacios libres a
ser pre llenados” (Freire, 1982, pp. 94-97). La prdctica se torna utépica, no
en el sentido que es imposible, sino de que es una practica que vive una
unidad dialéctica, dindmica, entre la denuncia y el anuncio.

Las propuestas de Freire respecto a la politicidad del acto educativo nos
invitan a hacer de nuestro ejercicio docente como esa actividad uto-
pica, dialdgica, liberadora, que se extiende mds alld de lo puramente
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pedagdgico y nos interpela en tanto sujetos sociales. Lejos de otorgar
respuestas taxativas, este ejercicio de revision de la obra freiriana apun-
ta a reconocer esos elementos como parte del entramado complejo de
la pedagogia, y hacer de brujula en las propias busquedas de humaniza-
cién de nuestros espacios y nuestro ejercicio.
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Leer a Freire hoy para
comprender, actuary
transformar

Pablo Imen*

1. Contextos y Sentidos para la lectura actual de Paulo
Freire

Este 19 de septiembre se cumplen 100 afios del natalicio de Paulo Freire
y esa efeméride “redonda” nos convoca a pensar en qué medida es im-
portante su legado desde nuestra lectura circunstanciada del presente.
Ademas se cumplen 24 afios de su partida (ocurrida el 2/05/97) y 52 afios
de la primera edicién de Pedagogia del Oprimido, un texto fundamental
entre sus muy valiosos escritos.

Se me ocurre plantear una pregunta de pertinencia y relevancia: jqué
sentido tiene leer a Freire que sentipenso, dijo, escribié e hizo en un
mundo tan diferente al que hoy conocemos? Como advierte un refran
popular, “lo unico seguro es el futuro, porque el pasado cambia todo el
tiempo”y leer a Freire hoy es hacerlo en un tiempo inédito de transicion
civilizatoria. El hecho de que lo leamos hoy en un tiempo tan distinto
como los setenta o los noventa del siglo XX nos interpela para apreciar
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su vigencia y aqui viene a nuestro auxilio William Faulkner quién nos
recuerda que “el pasado nunca muere, ni siquiera es pasado’.

Una primera razon para leer a Freire, podriamos aseverar sin dudas, es
por los enemigos que tiene. Antes que nadie, el propio presidente de
Brasil, Jair Messias Bolsonaro, producto de un golpe institucional: “TV
Escola tenia una programacion de izquierda, con ideologia de géne-
ro, nuestros cambios se verdn en 10 anos, hace 30 afios que estd domi-
nada por la izquierda. Eso es Paulo Freire, ese energimeno idolo de la
izquierda”.

En segundo lugar, pensamos que leer a Freire — y mds que leer, com-
prender y traducir su riquisimo legado- tiene una indudable vigencia
en la actual coyuntura mundial y regional. En efecto, leer a Freire hoy
es una accion condicionada por el momento y el lugar desde el cudl ese
legado se lee. ;De qué mundo estamos hablando? De un mundo cuya
direccion estd en disputa y la supervivencia de la especie en peligro.
Veamos algunos pocos elementos:

1) Asistimos a un intolerable incremento de la desigualdad social.
Segun Oxfam, antes de la pandemia, los 2153 millonarios mas mi-
llonarios tienen mds riqueza que el 60% de la poblacién mundial
(4600 millones). Pero veamos también otra experiencia, como con-
tracara: en China, durante los ultimos cuarenta afos, el proceso
impulsado por su Partido Comunista y el Estado han sacado de la
pobreza a casi 800 millones de personas y se proponen, para 2049,
lograr una prosperidad moderada para la totalidad de su poblacién
en lo que denominan el “Suefio Chino”.

2) Un régimen de acumulacion centrado en la financiarizacion de la
economia. Por cada ddlar que se invierte en produccion, veinte se
aplican a la especulacién financiera configurandose un verdadero
capitalismo de casino.

3) Aunque van emergiendo alternativas valiosas, es hegemdnico el
modelo de desarrollo predador de la Naturaleza. Pero hay , como
contracara, experiencias de la llamada “economia popular” que
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han puesto en el centro la reproduccion de la vida y de la dignidad
humana.

4) La IV Revolucién Industrial en las comunicaciones y la informa-
cién dan curso a una inédita expansion de la tecnologia en la vida
cotidiana de la sociedad humana. Tal fendmeno puede dar lugar a
procesos antagonicos. O bien a la reformulacién radical del orden
social hacia una sociedad mucho mas libre e igualitaria o bien a
un reforzamiento del proyecto neoliberal con mayores niveles de
explotacion, de control social y de exclusién de mayorias.

5) La disputa geopolitica entre dos modelos de globalizacién. Una im-
pulsada por lo que se ha llamado “Occidente” y otra por “Oriente”
bajo la direccion de la Republica Popular China.

6) La pandemia como un fenémeno que revela, a nuestro juicio, una
crisis orgdnica del neoliberalismo e interpela a la Humanidad a rec-
tificar radicalmente su modo de estar en el mundo.

Frente a un escenario incierto, se abre un gran interrogante sobre cémo
serd el porvenir de la Humanidad. Todos los analistas coinciden que no
hay vuelta a la “normalidad” trdgica que conocimos. Pero aqui terminan
los acuerdos, para dar lugar a prondsticos antagénicos. Para algunas vi-
siones, se marcha a un orden social de grandes niveles de justicia, de
igualdad, de respeto a la diversidad, de profundas democracias protagé-
nicas y participativas. Otras miradas mucho mds pesimistas pronostican
la profundizacién de la desigualdad y del control social por parte de las
élites.

Desde luego, el campo de la educacién no es ajeno a esta disputa de fon-
do. Aqui el neoliberalismo ha promovido el apagén pedagdgico, a saber:
1) Obturacién de todo debate acerca del sentido, el fin o la inspiracién
de la educacion pues la respuesta a esa pregunta ya estd contestada, es
la “ calidad educativa”; 2) Centralidad de la tecnologia como dispositivo
educador; y 3) Descalificacién de los y las educadoras, las instituciones
educativas, los sistemas en su conjunto y los gremios docentes.
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La pandemia ha acelerado los procesos de ofensiva de las grandes cor-
poraciones comunicacionales e informacionales para promover la vir-
tualidad como negocio y la individualizacién de la educacién como ocu-
rre con el movimiento homeschooling.

En sintesis, es preciso leer a Freire porque la Humanidad esta en un ver-
dadero desafio civilizatorio, y el campo de la educacion se ofrece como
un campo de lucha donde la pandemia habilité el avance de los proyec-
tos educativos tecnocraticos, mercantilistas y autoritarios consistente
con el enfoque neoliberal, neoconservador, patriarcal y neocolonial.

En el marco de los avances de las diversas formas de las derechas, cre-
cientemente violentas, la respuesta debe ser la reinvenciéon de un pro-
yecto politico educativo, de un modelo pedagdgico, de un instrumental
metodoldgico y diddctico inspirado en una ética emancipadora y com-
prometido con un proyecto politico nuestroamericano de soberania y
justicia.

2. La educacion liberadora en América latinay
caribena. Paulo Freire

Por los afios sesenta (incluso antes) se registraron experiencias inscrip-
tas mas tarde en la llamada “educacion popular” cuya figura mas pa-
radigmadtica fue Paulo Freire. De €l haremos algunas referencias a una
obra de enorme relevancia cultural, politica y pedagdgica. Afirmamos
antes que ninguna otra cosa que su experiencia 0 pensamiento no es
“un rayo en un dia de sol” sino que se inscribe en un acumulado histéri-
co de antecedentes que fueron alimentando un camino histdérico colec-
tivo. Asi, nos resulta dificil comprender a Paulo Freire sin el movimiento
de Pueblo y Cultura en Francia, a la vez que vemos lineas de continuidad
entre muchas ideas de Freire y otras de Simén Rodriguez, José Marti u
Olga y Leticia Cossettini, por ejemplo.

En segundo lugar es preciso advertir que la experiencia o pensamiento
que destacamos supone un equilibrio entre la contribucién individual y
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su manifestacion de lo colectivo. En este caso, advertir el cardcter excep-
cional de Paulo Freire — no ocurre en desmedro del reconocimiento de
que Paulo Freire es hijo de su tiempo y representa, a su vez, una corrien-
te amplia de luchas y creaciones politicas y pedagdgicas.

Al tomar experiencias y pensamientos de inspiracion emancipadora en-
tendemos que contribuimos a la certeza de que es posible librar una
batalla contra una educacién domesticadora y a favor de una educacion
liberadora. Hechas estas necesarias aclaraciones, sigamos con el precio-
so legado de Freire (0 nuestra muy resumida traduccion de tal herencia).

Paulo Freire como ser humano y pedagogo

Paulo Freire nacio el 19 de septiembre de 1921 en Recife, Brasil, en una
familia que conoci6 la pobreza y el hambre en aquella década de la gran
depresion. Paulo Freire ha logrado poner en didlogo el cristianismo y el
marxismo, cimentando una rica tradicion potente y fértil en América
Latina y Caribefia. Su vida ha sido — como la de muchas y muchos mili-
tantes populares- un fértil pero, a la vez, un dificil camino atravesado de
prisiones, exilios y censuras.

Es parte de una tradicién nuestroamericana a rescatar que tiene un pun-
to de inflexién con Simén Rodriguez, a partir de cuya obra se despliegua
una larguisima tradicion nuestroamericana de educacién emancipado-
ra. Por otra parte, Paulo Freire recibié de manera indirecta la influencia
del movimiento Puebloy Cultura, de Francia, de modo que se enriquecié
con acervos que fueron la plataforma de su perspectiva, su enfoque y
su método. Su obra es extensa, y su desarrollo no sélo se expresa en su
fecunda bibliografia, sino en otras lecturas sobre sus aportes fundamen-
tales. Como es claro ya, esta asignatura abarca una amplisima gama de
muy valiosas aportaciones al campo de la pedagogia — en sus versiones
reproductoras y transformadoras.

De Paulo Freire haremos hincapié en 3 dimensiones de su pensamiento
y su obra que, a nuestro juicio, no pueden ser escindidas: politicas, pe-
dagdgicas y metodoldgicas.
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Notas Politicas

Un primer punto que nos parece significativo resaltar es la politicidad
del acto pedagdgicoy, a la inversa, la pedagogicidad del acto politico. La
imbricacion profunda de educacién y politica constituyen una dimen-
sion sustantiva del planteo freiriano (y, desde luego, no sélo Freireano).

Segundo, Paulo Freire asume en todos sus escritos su opcién ético-po-
litica: es un critico agudo y consecuente del capitalismo como sistema
social, como paradigma moral, como maquinaria de muerte. La denun-
cia de sus rasgos sustantivos y de la clase dominante que ejerce la opre-
sion de multiples modos, es acompafiada del anuncio de otra sociedad,
posible y necesaria. Su mirada es dialéctica al superar la denuncia para
apostar al anuncio.

Tercero, asumido el horizonte revolucionario de su propuesta, advierte
que la obra no serd obra de una vanguardia, sino obra de los oprimi-
dos en su conjunto que no pueden ser meros ejecutores de una politica
emancipadora.

Notas Pedagogicas

Las practicas y relaciones pedagdgicas no operan en un vacio histdrico,
social, cultural ni educativo: se despliegan en un campo de disputa entre
proyectos educativos diferentes e incluso antagénicos.

Un segundo eje sustancial -y complejo- remite al hecho de que educa-
dory educando al mismo tiempo educan y son educadxs pues todos los
miembros de la comunidad educativa son portadores de saberes. Hay
aqui una perspectiva epistemolégica muy relevante: todos y todas quie-
nes intervienen en la relacion pedagdgica son portadores/as de un saber
que debe ser tenido en cuenta a la hora de construir un conocimiento
colectivo.

El plantea por un lado la centralidad del oprimido como sujeto politico, a
la par que advierte que muchasy muchos oprimidos tienen incorporados
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dentro de si la perspectiva del opresor. Es por tanto imprescindible ope-
rar un proceso de concientizacion, y allf la educacién tiene importanti-
simo lugar que jugar. Pero solo puede hacerlo en didlogo entre educador
y educando, construyendo un proceso de lectura del mundo que lleve a
una comprension de la realidad y a la voluntad de avanzar en su trans-
formacion liberadora. Como él advierte:

“Nuestra preocupacion, en este trabajo, es sélo presentar algunos aspec-
tos de lo que nos parece constituye lo que venimos llamando ‘la pedago-
gia del oprimido’, aquella que debe ser elaborada con €l y no para €l, en
cuanto hombres o pueblos en la lucha permanente de recuperacion de
su humanidad. Pedagogia que haga de la opresion y sus causas el objeto
de reflexién de los oprimidos, de lo que resultard el compromiso nece-
sario para la lucha por la liberacion, en la cual esta pedagogia se hard y
rehard.” (Freire, 1970: 40-41)

Un gran tema-problema que Freire se plantea en varios planos es el re-
ferido a la(s) transicién(es). ;Como pasar de la conciencia ingenua a
la conciencia critica entre los y las oprimidas? ;Cémo transformar un
educador domesticador en un educador liberador? La pedagogia que
propone Paulo Freire es dialdgica, reconoce el saber del Pueblo, habilita
procesos crecientes de concientizacion y advierte los limites de la edu-
cacién. En su libro Pedagogia de la Esperanza sefiala: “Sin embargo la
educacion, en cuanto prdctica reveladora, gnoseoldgica, no efectia por
sf sola la transformacion del mundo, aunque es necesaria para ella.(-
Freire, 1993:50).

Seflalando algunas de las caracteristicas de la educacién liberadora, se
ocupa también de hacer una critica a la pedagogifa domesticadora. Vea-
mos sucintamente como la caracteriza:

“a) El educador es siempre quién educa; el educando, el que es educa-
do. b) El educador es quién sabe; los educandos, quienes no saben; c) El
educador es quién piensa, el sujeto del proceso; los educandos son los
objetos pensados; d) El educador es quién habla; los educandos, quienes
escuchan ddcilmente; e) El educador es quién disciplina; los educandos,
los disciplinados; f) El educador es quién opta y prescribe su opcion; los
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educandos, quienes siguen la prescripcion; g) El educador es quién ac-
tua; los educandos, aquellos que, en la actuacion del educador, tienen
la ilusién de que actdan; h) El educador es quién escoge el contenido
programadtico; los educandos, a quienes jamads se escucha, se acomodan
a €él; i) El educador identifica la autoridad del saber con su autoridad
funcional, la que opone antagénicamente a la libertad de los educandos.
Son éstos quienes deben adaptarse a las determinaciones de aquél.; j)
Finalmente, el educador es el sujeto del proceso, los educandos, meros
objetos.” (Freire, 1970:78).

Otro de los rasgos de esta pedagogia reproductora es la promocién de la
division de los oprimidos y en la estrategia de presentar la realidad de
manera compartimentada, sin historia, sin relaciones, sin causas y sin
responsables. Y un ultimo elemento- aqui- es el que denomina “inva-
sién cultural” y que define asi: “consiste en la penetraciéon que hacen los
invasores en el contexto cultural de los invadidos, imponiendo a estos
su vision del mundo, en la medida misma en que frenan su creatividad
inhibiendo su expansion.’(Freire, 1970:195).

Notas Metodologicas

Un elemento fundamental de la perspectiva freiriana es que el Sujeto
Pueblo, para ser tal, debe ser antes que nada respetado como protago-
nista de su historia, reconocidos sus saberes, respetados sus silencios
pero también advertidas las formas en que el opresor introduce su modo
de leer el mundo. Ahora, la Pedagogia del Oprimido es esencialmente
dialégica de modo que : “...el contenido programatico de la educacion
no es una donacién o una imposicion (...) sino la devolucién organizada,
sistematizada y acrecentada al pueblo de aquellos elementos que éste le
entregd en forma inestructurada.”(Freire, 1970: 111).

En términos metodoldgicos,lo que debemos hacer es plantear al pue-
blo, a través de ciertas contradicciones basicas, su situacién existencial,
concreta, presente, como problema que, a su vez, lo desafia, y hacién-
dolo le exige una repuesta, no en el plano intelectual sino en el de la
accion’(Freire, 1970: 115).
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El proceso de educacion popular le permite al Pueblo objetivar la rea-
lidad, reconocerla, ponerle sus palabras y definir su accion liberadora.

Estas son algunas de las cuestiones sustanciales que aborda Paulo Freire
en su decir y, sobre todo, en su hacer. Estos son, desde luego, elemen-
tos introductorios a su muy extensa obra. Digamos como al pasar que
— como €l mismo admite- a lo largo de su vida militante ha modificado
sus posiciones, lo cual se ha reflejado en sus sucesivos trabajos escritos.
En ellos nunca se ve una perspectiva estancada sino una construccion
dindmica y dialéctica, no exenta de posibles cuestionamientos o correc-
ciones que el propio Freire se hizo a si mismo. Algunos de los profundos
temas que tocd han sido motivo de fuertes controversias, en general
entre los sectores comprometidos con proyectos politicos y educativos
emancipadores. S6lo sefialaremos dos puntos, advirtiendo que la propia
posicién freiriana fue mutando en su decir y también en su hacer.

Uno de los elementos en los que presentd muy interesantes reformula-
ciones fue en torno a las posibilidades de la educacién liberadora dentro
de los sistemas educativos formales.

Sus preocupaciones originales nunca se centraron en los sistemas edu-
cativos formales y su preocupacion estuvo dirigida a la educacién po-
pular entre los movimientos sociales, campesinos, etc. Muchos de sus
intérpretes, para bien o para mal, definieron su posicién como “deses-
colarizadora”. Es decir, no ponia su energia en cuestionar a la “escuela
oficial” sino mds bien a la “educacion bancaria” (como vimos arriba). Esta
lectura en los afios setenta reforzé una disyuntiva falsa entre “educacién
popular”y “escuela publica”. En su propia trayectoria, a fines de los afios
ochenta, Freire asumid responsabilidades como secretario de educacién
de Sao Paulo, en el marco de una gobernacién del PT. Si sefialamos esta
cuestion es para retomar una preocupacion de Freire y proyectarla sobre
el sistema educativo formal: se trata de promover la educacion liberado-
ra en todas las instituciones escolares, lo que supone una intensa labor
de concientizacion (si se me permite decirlo en estos términos) sobre el
muy heterogéneo colectivo docente. ;Quién y coémo estd llamado a hacer
esa construccién? No es ahora momento para contestar esta pregunta.
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Un segundo elemento que dejaremos aqui planteado es acerca de los
alcancesy los limites de su perspectiva filosofica, epistemolégica, meto-
doldgica y pedagdgica que establece la dialogicidad de toda pedagogia
emancipatoria, en confrontacién con toda idea de “imposicién” o “dona-
cién” de quién sabe a quién no sabe. j;Implica este mutuo reconocimien-
to la igualdad pedagdgica de educadores/as y educandos/as? Pues no,
aunque- nos dice Freire una y otra vez- , él sefiala el cardcter dialéctico
de tal relacion con los términos educador-educando y educando-educa-
dor. El punto es también objeto de un interesante e importante debate.

3. Freire hoy

¢Coémo contribuird Freire a dar herramientas para comprender el pre-
sente y habilitar un nexo enriquecido y eficaz entre educacién y politica?

En este tiempo de transitos profundos, de caracter civilizatorio, los di-
lemas de la Humanidad van mds allad del pasaje de la pandemia a la pos-
pandemia. Para el escenario del porvenir, las derechas ya van recon-
figurando un proyecto de recomposicién neoliberal que, sin embargo,
es un proyecto agotado. La Humanidad debe construir alternativas en
todos los campos y también en el educativo. Un nuevo proyecto edu-
cativo nuestroamericano, un proyecto reinventado que reconoce raices
y acervos. Un proyecto reinventado que debe ser creado por un Sujeto
Colectivo que se desplegard en disputa con el antagonista neoliberal,
neoconservador, neocolonial y patriarcal.

Es importante dar cuenta de una asignatura pendiente de nuestras me-
jores tradiciones pedagdgicas. La podemos definir como la dificultad de
superar la experiencia propia o acotada, rebasdndola y construyendo de
manera expandida y colectiva teorfa , método y organizacion. Es pre-
ciso, por tanto, inscribir el legado freiriano en una corriente orgdnica
mads amplia que debe expresarse en un proyecto politico y pedagdgico
actual. El Sujeto histdrico de esa transformacién debe ser, a mi juicio, el
Movimiento Pedagdgico Latinoamericano. Hoy mas que nunca la labor
iniciada por Freire es colectiva, en momentos en que la Humanidad se

Leer a Freire hoy para comprender, actuar y transformar
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juega su propia supervivencia. Tiempos donde lo viejo no termina de
morir y lo nuevo no termina de nacer pero estd naciendo.
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De Paulo Freire a
Boaventura de Sousa

Santos
Um percurso na relacao
educacao e emancipacao

Inés Barbosa de Oliveira*

H4 vinte e dois anos o mundo das ideias, e sobretudo o da Educacao,
perdia um de seus maiores icones: Paulo Freire. Foi mais ou menos na
mesma €época que, iniciando minha trajetdria de pesquisadora na Uni-
versidade brasileira, comecei a me familiarizar com a obra de Boaventu-
ra de Sousa Santos. Desde entao, muitos acontecimentos, estudos, pro-
ducoes e reflexdes pavimentaram meu percurso. De alguns anos para
cd, incentivada por colegas, atividades, eventos e reflexdes, tenho cres-
centemente me aproximado da obra de Freire, como ocorreu em 2013,
quando estive na University of Massachussets/Dartmouth em encon-
tro com o querido Jodo Paraskeva e alguns de seus estudantes em uma
frutuosa conversa sobre a obra de Freire e seus aportes, sempre atuais.
Efetivamente, mais de vinte anos apds seu falecimento, a presenca e a

Bl Miembro del Grupo de Trabajo CLACSO Politicas educativas y derecho a la educacién, profesora en UNESA;
UERJ.
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relevancia dessa obra nos debates educacionais, politicos e sociais se
mostra cada dia mais incontorndvel. Assim, por meio de diferentes olha-
res e percepgoes, pesquisadores do Brasil e do mundo seguem buscando
nas ideias-chave desse autor elementos fundantes de suas reflexoes e
abordagens dos temas aos quais se dedicam. Pessoalmente, trabalhan-
do com a obra de Boaventura ao longo dos mesmos vinte anos, venho
buscando, mais recentemente, explicitar algumas das aproximacoes que
percebo entre ambos e que acredito nos sejam uteis para enfrentar nao
sO os problemas “antigos”, mas também alguns dos novos, que nos vém
sendo colocados pelo avanco assustador do ultra conservadorismo poli-
tico e moral nos dias atuais.

E por isso que venho buscando, nas multiplas aproximacdes entre as
obras de Paulo Freire e Boaventura de Sousa Santos perceber, por meio
do segundo, o alcance, imprevisto na origem, da obra do primeiro e as
possibilidades que essa interlocugao nos trazem para “ler o mundo” atual
e atuar sobre ele de modo a potencializar o que nele pode representar
mais emancipacao social, compreendendo e lutando contra aquilo que
oprime, subalterniza, domina e/ou renega as existéncias invisibilizadas
de grupos sociais, sujeitos, culturas e conhecimentos. Entendo que a
relevancia do trabalho de reflexao em torno desse didlogo possivel, nao
realizado pelos préprios, reside na abertura que viabiliza de um aprofun-
damento de algumas das mais relevantes contribuicdes de Freire para
pensar as relacdes entre a educacao e a emancipacao, deslocando uma
obra produzida no contexto de primazia do pensamento moderno para
a atualidade. A partir de identificacOes entre diferentes reflexdes de um
e de outro autor, podemos tecer compreensoes que os transcendem, in-
cluindo com mais precisdao o debate educacional no trabalho de Santos
e atualizando e ampliando a dimensao politico-socioldgica da obra de
Freire potencializando nossa luta maior por uma educacao libertadora e
uma sociedade mais democratica.

Este texto e as reflexdes que nele incluimos tem por objetivo levar aos
leitores algumas das nossas reflexdes a respeito dessas aproximacoes,
em diferentes dimensdes, visando a ampliar e aprofundar essas re-
lagdes, buscando sempre inserir elementos da vida social e da pratica
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educacional concretas na reflexao, buscando tornar mais explicitos nos-
sas reflexdes e seu potencial para o enfrentamento do pensamento
hegemonico. Com isso, entendemos ser possivel, ao mesmo tempo,
contribuir para a percepcao sobre o alcance sociolégico e educacional
reconhecivel nas duas obras, quando relacionadas, e para a poténcia so-
cial que possuem, quando usadas para compreender e intervir na vida
social cotidiana, dentrofora' dos espagos educativos formais.

Trazemos para o texto reflexdes tedrico-epistemoldgicas e debates em
torno de situacdes reais, captadas em pesquisas e projetos de extensao
ja desenvolvidos, a partir da reflexdo sobre as relacdes entre o pensa-
mento dos dois autores a respeito dos temas que selecionamos, a saber:
a questao da diversidade epistemolégica do mundo e a nao desigualda-
de entre conhecimentos diferentes; a questao da busca da coeréncia e
as dificuldades da pratica em relacdo a teoria; a questao da humanidade
nas relacoes sociais e a dimensao de solidariedade e amorosidade nelas,
para além da caridade e, finalmente, fechando a reflexao, as relagdes
entre justica cognitiva, justica social, solidariedade e emancipacao, ser-
vindo-nos para isso da nocao de Epistemologias do Sul, formulada por
Boaventura de Sousa Santos e que pode ser associada a nocao de “su-
lear”, utilizada por Paulo Freire.

O texto segue, portanto, os blocos tematicos da aproximacdo entre os
autores, trabalhados em dois tempos, um primeiro em que os autores e
as aproximacdes possiveis entre as obras serdo apresentados e outro em
que narrativas orais e imagéticas de situa¢des cotidianas surgem como
elementos de utilizacao efetiva das teorizacdes apresentadas e das re-
flexdes que suscitaram.

[ Temos usado, em muitas ocasides, palavras que formam pares de opostos grafadas como uma s6, buscando,
com isso, expressar textualmente a necessidade que sentimos de superacao de determinados dualismos e
oposicdes bindrias e nossa defesa da complexidade da vida em sua caracteristica que as integra sempre, e nao
as separa como pretendeu a modernidade.
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1. A pluralidade de conhecimentos no mundo e as
relacOes entre eles

Paulo Freire afirmou, em vdrios momentos de sua vida e obra? que “nin-
guém ignora tudo, ninguém sabe tudo. Por isso aprendemos sempre”.
Defendia, com isso, a ideia de que: “Nao ha saber mais ou saber menos:
Ha saberes diferentes”. Mesmo sendo defensor da ideia segundo a qual
0 acesso aos conhecimentos formais seria uma forma de emancipacao,
conforme muitos no tempo em que escreveu suas primeiras obras, Freire
entendia a importancia de se valorizar os conhecimentos populares e de
com eles dialogar. O acesso aos conhecimentos formais seria, para ele,
uma forma de munir as classes populares dos conhecimentos hegemo-
nicos, passiveis de se tornarem uma arma de luta contra a dominacao.

Numa leitura mais convencional de sua obra, entendia como problema-
tica a ideia de que os sujeitos sociais chegariam a escola com os “saberes
de experiéncia feitos”, com os conhecimentos da vida cotidiana e que a
escolarizagao permitiria a ascensao aos saberes escolares formais. Isso
porque na minha perspectiva, fundamentada no pensamento de Boa-
ventura, nao existe uma hierarquia a priori entre esses conhecimentos;
eles sdo multiplos e ndo ha uma superioridade dos formais / cientificos
sobre os outros, que estaria reconhecida de modo subjacente por Pau-
lo Freire. No entanto, quando nos aproximamos com mais cuidado das
reflexdes de ambos, usando as ideias de Boaventura e trazendo-as para
“ler” o pensamento de Freire, percebemos mais a semelhanca entre eles
do que qualquer contradicao.

Concretamente, parece-me hoje que podemos considerar que, para
Freire, essas diferencas nao constituiriam necessariamente uma des-
igualdade, no sentido de permitir a proposicao de uma hierarquia entre
saberes, significaria apenas que o acesso aos conhecimentos considera-
dos superiores era uma necessidade e um direito daqueles sujeitos das

EBl Por esta razdo ndo identificamos nessa apresentagio, obra especifica e pdgina em que as méximas que nos
servem de base foram publicadas. A maior parte das falas foram recuperadas via pesquisa na internet e estao
disponiveis em: https://www.pensador.com/paulo_freire_frases_educacao/. Consulta em 28/10/2017.
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classes populares, em cujas culturas estariam ausentes os conhecimen-
tos formais. Aprendé-los seria mais uma necessidade politica, mais do
que epistémica, exatamente porque a possibilidade de produzir e com-
preender discursos argumentativos expressos formalmente, necessdria
a luta politica contra a opressao, dependeria desse acesso. Ao mesmo
tempo, se ha multiplos conhecimentos no mundo, o direito de aprender
se destina, necessariamente, a aprendizagem daquilo que ainda ndo se
sabe.

Por sua vez, ao produzir a critica da modernidade e dos processos de
exclusao de conhecimentos que ela produz, que classifica como episte-
micidios, Boaventura de Sousa Santos afirma que:

ndo hd, pois, nem ignorancia em geral nem saber em geral. Cada forma
de conhecimento reconhece-se num certo tipo de saber a que contrapbe
um certo tipo de ignorancia, a qual, por sua vez, € reconhecida como tal
quando em confronto com esse tipo de saber. Todo saber é saber sobre
uma certa ignorancia e, vice-versa, toda a ignorancia € ignorancia de um
certo saber. (Santos, 2000, p. 78)

A validade de conhecimentos para Boaventura é dada pela capacidade
de cada conhecimento em atuar, em operar na resolucao de problemas
concretos. Ou seja, nao ha hierarquia a priori, a validade dos conheci-
mentos é sempre circunstancial, dada pela utilidade para resolver os
problemas especificos, em circunstancias também especificas.

Quando aproximamos as duas formulagdes, parece evidente que os au-
tores falam de uma mesma coisa, o reconhecimento da diversidade epis-
temoldgica do mundo e a necessidade de pensarmos as rela¢oes entre
eles para além das hierarquias modernas. Os desdobramentos desses
reconhecimentos sao multiplos e, embora nado se tenha dedicado espe-
cificamente a discuti-los para além da defesa de se usar o conhecimen-
to dos alunos como ponto de partida pedagdgico para o ensino, Paulo
Freire certamente se reconheceria na critica produzida por Boaventura
como defendemos a seguir. No desenvolvimento de sua reflexao, Boa-
ventura afirma que:
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ndo hd uma unica forma de conhecimento valido. Hd muitas formas de
conhecimento, tantas quantas as prdticas sociais que as geram e susten-
tam (...). Prdticas sociais alternativas gerardo formas de conhecimento
alternativas. Ndo reconhecer estas formas de conhecimento implica des-
legitimar as prdticas sociais que as sustentam e, nesse sentido, promover
a exclusdo social dos que as promovem (Santos, 1995, p. 328).

Defende que esse processo de exclusao de formas de conhecimento nao
cientifico se fez presente no processo de expansao europeia que incluiu
muitos “epistemicidios” ou seja, aniquilamento ou subalternizacao, su-
bordinacao, marginalizacao e ilegalizacao de praticas e grupos sociais
portadores de formas de conhecimento “estranhos”, porque sustentadas
por praticas sociais ameacadoras.

A grande questdo dessa segunda forma de falar sobre a hierarquizacao
dos conhecimentos e a secundarizacao da sua pluralidade estd na ideia
de que os conhecimentos sdo praticas sociais de conhecimentos e que
cada sujeito e/ou grupo social opera no mundo a partir daquilo que sabe.
Essa nocao é bastante util para dialogar com o que diz Paulo Freire, por-
que ela vai mostrar que a ideia freireana do direito ao acesso aos con-
hecimentos formais ndo significa necessariamente uma hierarquizacao
a priori entre eles, mas sim o direito de aprender aquilo que vocé ainda
nao sabe, para que seu modo de operar no mundo, de desenvolver suas
praticas sociais de conhecimento, se modifique e potencialize na me-
dida em que se dispoe de mais elementos com os quais operar. Entao,
essa ideia hierdrquica entre os diferentes conhecimentos, que era mais
do que hegemonica do tempo do Paulo Freire e ainda hoje o €, evidencia
sua precariedade quando a colocamos em face do pensamento de Boa-
ventura, que mostra a desnecessidade e o equivoco que seria considerar
alguns conhecimentos superiores a outros, a priori.

Diante disso, podemos reler a afirmativa de Freire em relacao a neces-
sidade de acesso aos conhecimentos formais, compreendendo-a como
uma necessidade de vocé dominar os conhecimentos dominantes e sua
linguagem de forma a poder se apropriar do modo como operam sobre
o mundo as classes dominantes, para entrar melhor num debate contra
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ele. E também uma forma de dizer que o direito a aprender o que ainda
nao se sabe sobre o mundo, € a esséncia do direito a educacao e isso vale
para todo mundo. No limite, a burguesia exerce menos o seu direito a
educacdo do que as classes populares, porque a ela jamais foi concedido
o direito de saber aquilo que as classes populares sabem, porque aquilo
é considerado ignorancia. E a solucdo dada a essa cassacao de direi-
tos é a legitimacdo da ideia de que esses conhecimentos negados sao
ignorancias.

Ou seja, a questao dos conhecimentos que, a principio, Paulo Freire
enuncia como sendo um par de opostos entre o saber de experiéncia fei-
to e os outros saberes, formais, e que de um ao outro o processo € de as-
censao, poderia fazer crer que estamos diante de uma hierarquia. Depois
de um longo periodo em que essa ideia me incomodava, exatamente
por estabelecer uma hierarquia nos moldes do pensamento cientificista,
pude perceber, com a ajuda de Boaventura, que essa diferenca nao vai
constituir necessariamente uma desigualdade para Freire, mas uma plu-
ralidade, inscrita em relagdes de trocas desiguais entre eles, daf a ideia
de ascensao. A necessidade da dialogia no ato educativo advém dessa
conviccdo, a de que efetivamente s¢ vai haver aprendizagem quando o
que ja se sabe dialogar com aquilo que se vai e se precisa aprender. O
pressuposto do didlogo € sair de si mesmo e abrir-se ao outro. No didlo-
go, segundo Freire (1987, p.81 e 84), “nao ha ignorantes absolutos, nem
sabios absolutos: ha homens que, em comunhao, buscam saber mais [...]
A educacao auténtica nao se faz de A para B ou de A sobre B, mas de A
com B”. Com essa formulacdo, nada hierarquizante, Freire se aproxima
daquilo que defendemos aqui, com Boaventura.

Com isso, podemos perceber que, embora haja uma formulagao que da
a impressao de uma hierarquia, concretamente o que Freire defende e
apresenta nao se opde ao que Boaventura expressa, que € a necessidade
e o direito de todxs a operar com os diferentes conhecimentos, tecendo
redes que ampliem e potencializem formas de compreender e de intervir
sobre o mundo - por meio das praticas sociais de conhecimento - que
respeitem a pluralidade epistemoldgica que o caracteriza. Isso remete
a outra afirmacao de Boaventura sobre a importancia da aprendizagem
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nao produzir a “desaprendizagem” daquilo que vocé ja sabe, do ponto de
vista dos seus conhecimentos de origens culturais, etc.

Ou seja, 0s processos de aprendizagem nao devem ser percebidos como
processos de superacdo e descarte de conhecimentos anteriores, mas
como um processo de complexificacao das possibilidades de compreen-
der o mundo e de sobre ele intervir. Assim, a ideia freireana de ascensao
que poderia potencializar a emancipacao seria mais a de uma ascensao
de uma compreensao de mundo que ele chama de ingénua, porque ba-
seada em conhecimentos mais imediatos na leitura da realidade social,
a conhecimentos mais elaborados - pelo enredamento entre o novo e o
ja sabido e a consequente complexificagao das redes de conhecimentos
que o0 processo proporciona -, que permitiriam leituras de mundo mais
conscientes e elaboradas.

Com isso, chegamos a uma compreensdao da necessidade politica e
epistemoldgica de percebermos os processos de aprendizagem como
processos interativos de aprendizagem mutua, de valorizacao das in-
terlocucoes entre os diferentes conhecimentos nao sé como forma de
aprender, mas sobretudo como forma de potencializar intervengoes
sobre o mundo plurais, definidas circunstancialmente e baseadas no
didlogo entre conhecimentos. Essa possibilidade de associacao do pen-
samento de Freire com o de Boaventura permite compreender, do pon-
to de vista das praticas educacionais, os riscos e reducionismos que 0s
epistemicidios trazem para a humanidade e para a sociedade.

Boaventura considera o epistemicidio como um dos grandes crimes co-
metidos contra a humanidade, por entender que este significou um em-
pobrecimento irreversivel do horizonte e das possibilidades de conheci-
mento. Na continuidade do raciocinio que desenvolve, ele defende que o
novo paradigma (cientifico) propde-se revalorizar os conhecimentos e as
prdticas ndo hegemonicas que sdo afinal a esmagadora maioria das prd-
ticas de vida e de conhecimento no interior do sistema mundial (idem,
p. 329). E é nesse sentido que propde a concorréncia epistemoldgica leal
entre os conhecimentos como necessaria a reinvencao das alternativas
de praticas sociais capazes de balizar a construcao da democracia e das
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lutas emancipatdrias, na medida em que isso permitiria superar a ver-
ticalidade e a hierarquia hoje predominante nas rela¢des entre os dife-
rentes conhecimentos.

Assim sendo, a partir das andlises de Boaventura, ampliamos o alcan-
ce da afirmativa freireana e conseguimos relaciond-las com o préprio
pensamento freireano sobre as relagdes entre a educacao libertadora
e a emancipacao na medida em que a aproximacao proposta permite
perceber o alcance da defesa que faz Freire de um trabalho pedagdgico
dialégico em que diferentes conhecimentos sao respeitados enquan-
to tais, alcando esta defesa a condicao de elemento potencializador da
ruptura com os epistemicidios e suas consequéncias politicas e sociais.
Ambos os autores trabalham com a convicgao de que o conhecimento
formal cientifico, europeu, branco, burgués, capitalista, a ciéncia moder-
na, é um conhecimento datado, parcial e construido cultural e social-
mente como qualquer outro. Por ser hegemonico, esse conhecimento
se auto-outorgou o poder de se dizer superior, ndo hesitando em co-
meter toda sorte de epistemicidio para assim se manter. Essa autorida-
de auto-outorgada do pensamento moderno cientificista que anuncia
e enuncia a sua propria superioridade em relagao a todos os demais e
mais do que isso, seu carater de validade universal que anula as possi-
bilidades de validacao de quaisquer outros conhecimentos, vem sendo
util a manutencao das hierarquias sociais. No texto de Paulo Freire 1é-se
nao sé que a experiéncia dele de alfabetizacdo de jovens e adultos, que
vem dos circulos populares da cultura, é uma experiéncia a partir do
conhecimento da classe trabalhadora. O que aquele trabalhador sabe é a
primeira grande questdo. Por que aquilo a que nao se pode atribuir sen-
tido nao pode ser aprendido. Ele percebia, pelas experiéncias que tinha,
pela sensibilidade que tinha de educador, que se o aluno nao estabelece
relacao entre o que sabe e o0 que deve aprender, ele nao aprende. Entao,
para a pessoa aprender, é preciso partir da ideia de que o trabalhador
sabe. O trabalhador analfabeto sabe.
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1) A aproximacao entre a critica e a acao

Em sua Pedagogia da Esperanca Paulo Freire traz a ideia de que “a busca
da coeréncia entre o que defende como intelectual e o que pratica, como
educador, é o maior desafio do educador progressista”, desenvolvendo e
sustentando a ideia de que € um permanente desafio politico conseguir-
mos nos deslocar do idedrio hegemonico e agir em conformidade com
aquilo em que acreditamos como sujeitos engajados na luta por uma
sociedade plural e igualitdria.

Com Boaventura, podemos aprofundar nossa compreensao desses limi-
tes, quando entramos na discussao que ele propde sobre as relacoes en-
tre nossa capacidade de critica e nossa capacidade de acdo, apontando
a primeira como superior a segunda. Ambos se juntam na ideia de que
precisamos descobrir e inventar modos de agir mais préximos e com-
pativeis com os discursos que somos capazes de produzir, formulando
e “praticando” modos de fazer politica e educagao que contribuam para
a democracia, para a horizontalizacao das relacdes entre os diferentes
grupos sociais, para a emancipacao social. Esse tema tem particular
relevancia para se repensar a relacao teoria-pratica, pois nos remete a
ideia, que desenvolveremos na oficina, de que a pratica é “mais dificil”
que a teoria, contrariamente ao que defende o pensamento moderno
positivista.

2) As racionalidades para aléem do cognitivismo moderno

“Eu sou um intelectual que nao tem medo de ser amoroso. Amo as gen-
tes e amo o mundo. E é porque amo as pessoas e amo o mundo que eu
brigo para que a justica social se implante antes da caridade.”, dizia Pau-
lo Freire.

O alcance sociolégico dessa afirmacao pode ser melhor compreendido
quando nos dedicamos a pensar as formas da racionalidade para além
do cognitivismo e quando compreendemos, também com Boaventura
de Sousa Santos, a indissociabilidade entre o campo do politico e o do
epistemoldgico. A ideia da amorosidade envolvida com a justiga social
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remete a recuperacao que propde Boaventura, das dimensdes ético-po-
litica e estético-expressiva da racionalidade, subjugadas ao cognitivis-
mo na modernidade. O amor de que fala Freire é um amor “fraterno’, de
reconhecimento do outro como igual, o outro de origem social, cultural
e epistemoldgica diferente, legitimo no mundo. E nesse reconhecimento
subjacente a essa afirmacdo que encontramos a validagao, em estilo frei-
reano, da pluralidade das racionalidades e da indissociabilidade entre
elas.

3) As epistemologias do Sul: justica cognitiva, justica social,
solidariedade e emancipacao

A Escola do Sul - La Escuela del Sur

“Uma importante escola de arte teve que ser criada aqui

em nosso pais. Digo sem nenhuma hesitacdo: aqui em
nosso pais. E tenho mil razées para afirmd-lo.

Disse Escola do Sul, porque em realidade, nosso norte

é o sul. Ndo deve haver norte, para nds, a ndo ser por
oposicdo ao nosso Sul.

Por isso, agora colocamos o mapa ao inverso e entdo
temos justa ideia da nossa posigdo, e ndo como que-
rem no resto do mundo. A ponta da América, desde jd,
prolongando-se, assinala insistentemente o Sul, nosso
norte. Igualmente a nossa bussola: inclina-se imper-
doavelmente sempre para o Sul, para o nosso polo.

Os navios, quando partem daqui, descem, ndo sobem
como antes, a fim partirem para o norte. Porque o norte
agora estd abaixo. O nascer, posicionando-nos de frente
para o nosso sul, estd a nossa esquerda.

Mapa invertido da América — Joaquin Torres
Garcia Fonte: Torres-Garcia, 1935
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Esta retificacdo era necessdria; por isso agora sabemos
onde estamos (...)".

Para Boaventura de Sousa Santos a justica cognitiva é condicao sine
qua non da justiga social, pois nao é possivel haver justica social se al-
guns sujeitos e grupos sociais sao considerados inferiores em funcao
da inferioridade de suas culturas e conhecimentos. Preconizando a ne-
cessidade de uma ecologia dos saberes, que reconheca a pluralidade e
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interdependéncia entre diferentes conhecimentos, Boaventura afirma,
também, que as rela¢des sociais horizontais entre diferentes sujeitos so-
ciais, em todos os campos de interagao social, precisam ser compreen-
didas como parte da dimensao cidada da vida, uma cidadania horizon-
tal que implica uma responsabilidade com o outro e com cada um, na
construcgao de uma sociedade mais justa. Isso exige reconhecimento do
outro e compromisso com o bem-estar coletivo, implicitos na obra de
Freire e no item 3 de nossa proposta de oficina.

Freitas (2013) esclarece a nocao de sulear em Freire em sua resenha do
Diciondrio Paulo Freire (Streck; Redin; Zitkoski, 2008). Diz a autora:

Com o emprego do termo sulear, Paulo Freire chama a atencgao para o
cardter ideolégico do termo nortear. Sulear expressa a intencao de dar
visibilidade a dtica do sul como uma forma de contrariar a légica euro-
céntrica dominante a partir da qual o norte € apresentado como referén-
cia universal. Sulear significa construir paradigmas alternativos em que
o sul se coloca no centro da “reinvencdo da emancipacao social” (Adams,
2008, p.397). Sulear pensamentos e prdticas € uma perspectiva que se
anuncia no pensamento freireano para fortalecer a construcao de prati-
cas educativas emancipatorias (Freitas, 2016, p. 205-206).

Quanto a Boaventura de Sousa Santos, este vai definir sua Epistemolo-
gia do Sul (Santos, 2010) como sendo: “Uma epistemologia do Sul assen-
ta em trés orientagdes: aprender que existe o Sul; aprender a ir para o
Sul; aprender a partir do Sul e com o Sul”

Assim, percebemos a proximidade entre as Epistemologias do Sul, de
Boaventura, e a proposta freireana de sulear.

Com isso, finalizamos nossa proposta entendendo que o resultado de
nossas reflexdes e associacOes €, de certa forma, uma descoberta de
caracteristicas nao imediatamente evidentes na obra de Paulo Freire,
naquilo que ela tem de inovadora, criativa e relevante como producao
de uma nova epistemologia politica, da qual ele se serve para pensar a
Educacao. Portanto, definimos a discussdo que propomos nesta oficina,
a partir de temas que aproximam os dois autores, como uma proposta
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que permite evidenciar de que modo a nocao de “Epistemologias do Sul”
presente na obra de Boaventura, nao apenas se encaixa, mas ja existia
de modo subjacente, na pedagogia freireana e que, por isso, podemos
afirmar que esta pedagogia traz em sua concepcao a ideia da indissocia-
bilidade entre a dimensao do politico e a do epistemolégico e continha
e contém possibilidades de contribuicao efetiva a emancipacao social

democratica.
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La construccion de
politicas educativas
desde, cony para las
clases populares

Los aportes de Paulo Freire
como Secretario de Educacion

del municipio de San Pablo
(1989-1991)

Mariel Karolinski*

Introduccion

La celebracion por los 100 afios del nacimiento de Paulo Freire en un
escenario sociopolitico regional signado por fuertes disputas hegemo-
nicas que ponen en cuestién el sentido de lo publico, constituye una

Bl Socidloga y docente. Investigadora del IICE-UBA. Mg. en Educacién. Pedagogias criticas y problematicas
socioeducativas y Doctoranda en Educacién por la UBA. Integrante del Grupo de Trabajo CLACSO Politicas
educativas y derecho a la educacion.
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oportunidad para recuperar su legado politico y pedagdgico en/hacia la
construccion de proyectos emancipadores que caminen hacia horizon-
tes de mayor igualdad.

Desde mi recorrido como trabajadora docente y militante en experien-
cias de educacién popular impulsadas desde movimientos sociales,
y como investigadora en temas vinculados con la participacion de las
organizaciones populares en la construccion de politicas educativas, el
legado freiriano me y nos coloca siempre frente a un desafio histdérico
y politico ineludible. Un desaffo que supone asumir un posicionamien-
to ético y politico como investigadoras/es-trabajadores/as-educadores/
as-militantes y, en consecuencia, preguntarnos por el sentido del co-
nocimiento que producimos, los dmbitos en que éste circula y los usos
que pueda suscitar. Posicionamiento que nos interpela a explicitar, si-
guiendo a Freire (1996), qué, donde y desde donde construimos conoci-
miento, para qué, con quiénes, a favor de quiénes y contra quiénes...;
que implica asumir que la producciéon nunca es individual y tampoco
absolutamente original, que esta atravesada por experiencias colectivas
de formacion, militancia y trabajo, a la vez que por las reflexiones, lectu-
ras y didlogos sobre y con otras experiencias politicas y pedagdgicas de
lucha y construccién en nuestras y en otras latitudes. Supone transitar
también la constante tension entre la vigilancia epistemologica (Bour-
dieu et al, 2002) necesaria para hacer investigacién conservando cierta
distancia respecto del objeto, y la “obligacién” de ser y hacer consciente
el compromiso politico con los sujetos concretos, cuyas iniciativas se
convierten en foco de interés para la investigacion.

Algo de estos desafios pueden identificarse también en la praxis poli-
tico-pedagdgica de Freire, profundizados, de algun modo, al asumir la
responsabilidad publica como Secretario de Educacién (SE) de San Pa-
blo, representante de un partido “popular y progresista” como el Partido
dos Trabalhadores (PT), de construir politicas educativas criticas, que
expresen claramente a favor de qué y quiénes y contra qué y quiénes se
proponen; que reflejen la unidad entre la teoria y la prdctica, entre lo
que se dice y lo que se hace, entre quienes piensan las politicas y quie-
nes las ponen en acto en cada ambito educativo (Freire, 1997).
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Desde estos desafios situados, propongo recuperar aqui la experiencia
de Freire como funcionario publico!, identificando qué de su praxis pe-
dagdgica previa se puso alli en juego y como logré materializarse en
propuestas politicas concretas y en el propio proceso de construccién de
las mismas. Se trata, en definitiva, de recuperar la experiencia de quien
se declara abiertamente a favor de las clases dominadas para pensar en
procesos de democratizacién del campo politico-educativo en dos sen-
tidos: por la ampliacion del derecho a la educacion a través de la ex-
pansion de la cobertura y del reconocimiento oficial de propuestas de
escolarizacion alternativas creadas desde abajo; y por la legitimacion de
las organizaciones populares que las impulsan como sujetos politicos
con capacidad de debatir y decidir sobre la definicién de politicas con
horizontes mas igualitarios. Este interés politico-pedagdgico y episte-
moldgico se inscribe en un contexto de emergencia y consolidacion de
experiencias educativas comunitarias fundamentalmente destinadas a
la primera infancia y a jévenes y adultos/as —p. e. jardines comunitarios,
primarias y bachilleratos populares- que en Argentina han desarrollado
distintos movimientos y organizaciones sociales; colectivos que pro-
gresivamente han logrado ser reconocidas como actores legitimos en el
campo escolar, tanto a través de su visibilizacion en la normativa como
en el acceso a cargos legislativos y de gestion, y/o por medio de la par-
ticipacion activa en instancias de produccion e implementacion territo-
rial de politicas socioeducativas en el marco de gobiernos progresistas
(Karolinski, 2021).

El escrito esta organizado en tres partes. Primero, presento una sintesis
de los principios politicos que orientaron la “administracién Freire”, con
especial atencién a los objetivos educativos prioritarios de su gestion.
Luego, recupero de qué modo se materializaron tales principios y objeti-
vos a partir de dos ejes/proyectos concretos: la creacion de una escuela
publicay popular, y la cogestion de politicas entre Estado y movimientos

[ Para ello, enfoco en tres libros que rednen entrevistas, reflexiones y ponencias del propio Freire como SE
-Conversando con educadores (1990), Politica y educacion (1996) y La educacion en la ciudad (1997)-, en didlogo
con los aportes de otras/os autoras/es que compartieron “desde adentro” su experiencia de gestidn, y las/os de
quienes aun después de su muerte y desde el PT, la siguen revitalizando.
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populares. Finalmente, dejo planteados una serie de interrogantes sobre
el potencial democratizador de las experiencias de participacion de las
organizaciones populares en el campo politico-educativo como aporte
para el trabajo militante, de gestion y/o de investigacion de quienes an-
dan atravesados por preocupaciones tedrico-politicas similares.

Desde el gobierno democratico del PT a un proceso
de democratizacion efectiva de la educacion en San
Pablo...

Luego de 15 afios de exilio (1964-1979), Freire retorna a Brasil y participa
de la fundacién del PT porque “por primera vez en la historia politica
de este pais, un partido nacia de abajo a arriba” (Freire, 1997: 72). En
noviembre de 1988, el PT gana las elecciones municipales y Luiza Erun-
dina se convierte en alcaldesa de San Pablo (1989-1992). El reconocido
prestigio de Freire, su calidad de miembro fundador y su residencia en la
ciudad, lo convirtieron en el “nombre natural” para la SE, “el simbolo del
cambio educativo que el partido proponia para la poblacion” del muni-
cipio (Gadotti y Torres, 1991: 14). Se iniciaba, entonces, una nueva etapa
de Freire como decisor politico, tal como lo habia sido en el “gobierno
Goulart” (1961-64) como Presidente de la Comision de Cultura Popular y
luego coordinador del Plan Nacional de Alfabetizaciéon en 19632

En esta oportunidad, la aceptacion del cargo como SE representaba una
apuesta politica y una cuestion de coherencia (Rodriguez et al., 2007),
expresada en la posibilidad de “intentar realizar algunas de las propues-
tas o poner en prdctica alguna de las ideas por las que he luchado desde
hace tanto tiempo. (...) El suefio de cambiar la cara de la escuela. El suefio
de democratizarla, de superar su elitismo autoritario, que solo se puede
hacer democrdticamente” (Freire, 1997: 85). Claramente, Freire reconocia

EB Este plan prevefa para el afio 1964 la alfabetizacién masiva de entre 5y 6 millones de brasileros/as a través
de la formacién de 20.000 “circulos de cultura”, lo cual implicaba una considerable democratizacion politica si
tenemos en cuenta que para las elecciones de 1961 votaron 11,7 millones de adultos/as (alfabetizados/as). Sin
embargo, el golpe de estado al gobierno de Joao Goulart en abril de 1964 dio por tierra con el PNA, Freire fue
apresado y obligado al exilio (Scocuglia, 1999).
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la potencialidad del nuevo cargo para viabilizar cambios lentos, pero
nunca imposibles: “ganar las elecciones en la ciudad de San Pablo no
significaba inaugurar al dia siguiente el socialismo en el pais. Sin em-
bargo, empezdbamos a disponer de algo de lo que antes no disponiamos:
el gobierno de la ciudad” (Freire, 1996: 120). Para ello, urgia aprender a
manejar los instrumentos de poder, poniéndolos al servicio de su pro-
yecto politico a favor de las clases populares®.

Desde estas convicciones, Freire materializé como ejes politico-pedago-
gicos de su gestidn una serie de premisas que fue construyendo a lo lar-
go de su obra “hecha de experiencia” (Freire, 1997), ahora recontextua-
lizadas en el nuevo rol. Por un lado, la construccion del “inédito viable”,
en el sentido de asumir los condicionamientos histéricos de nuestros
proyectos politico-pedagdgicos, y, en consecuencia, la necesidad cons-
tante e imperiosa de “hacer posible maniana el imposible de hoy, cuando
solo a veces es posible hacer viables algunos imposibles del momento”
(Freire, 1996: 121). Ello requeria de la responsabilidad principal del Es-
tado en materia educativa, en tanto garante de “brindar educacion de
calidad y en cantidad suficiente para responder a la demanda social”
(Freire, 1996: 86). Pero ni el accionar estatal ni el de las organizaciones
que disputan por la direccionalidad del sistema es neutral. Por el contra-
rio, el proceso de democratizacion politico-educativo que pretendia en-
carar partia de la necesidad de hacer explicito el cardcter politico de todo
acto educativo y lo pedagdgico de todo acto politico. Se trata de asumir
la busqueda de conciencia critica como presente y horizonte distintivo
de todos/as quienes hacen la escuela dia a dia, desde quienes definen
politicas y gestionan al nivel de las agencias oficiales, hasta quienes se
desempefian en el cotidiano de las instituciones escolares (directivos,
docentes, estudiantes y familias). El espacio de la escuela no es neutro,
como tampoco su proyecto ni los contenidos que alli se ensefian; menos
aun la tarea de los y las educadoras, si pretenden aportar a la transfor-
macion social en un sentido progresista: “Precisan siempre preguntarse:

EB Retomamos aquf la definicién de Vilas (1995) que propone una definicién de “clase popular” que amplia
el referente de trabajador productivo, asalariado y del mercado formal, para incluir a todos quienes padecen la
pobreza y la explotacién econdmica, la dominacién politica y la opresién cultural y de género.
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(..) ¢Ayudan a reconstruir la escuela en favor de los sectores populares
o contribuyen a continuar negando sus derechos al conocimiento y a la
ciudadania? (...) En este sentido, deben articular los saberes técnicos (...)
y el compromiso politico con los procesos individuales y colectivos de
emancipacion de los educandos” (Scocuglia, mimeo). Se trata, ademas,
recuperando la concepcion gramsciana de hegemonia, de trabajar/mi-
litar por el convencimiento de los grupos aliados para triunfar politica-
mente sobre los antagdnicos. La tarea pedagdgica de la accién politica
consiste, especificamente, en lograr el consentimiento necesario para
dirigir el proceso que termina por objetivar la dominacién (Scocuglia,
1999).

Ahora bien, estos horizontes democraticos requieren necesariamente
de institucionalizar el didlogo y la participacion como elementos que
estructuren tanto el trabajo organizado desde los diferentes niveles de
gobierno del sistema como en el espacio escolar, en la gestién y en las
aulas. En palabras de Arelaro?, Freire asumia y proponia “la concepcion
dialogica no como un método de ensefianza o una ‘estrategia’ pedagdgi-
ca, sino como una teoria de conocimiento y de aprendizaje, y condicion
fundante de las relaciones educacionales, dentro y fuera de la escuela”
(2007: 55). Esta perspectiva interpelaba a hacer efectivo el derecho ciu-
dadano a tener voz, intervenir y decidir de todos/as quienes estan direc-
ta o indirectamente vinculados con el quehacer educativo (Freire, 1996).

Coherente con estos principios politico-pedagdgicos, y en funcion del
panorama educativo que encontrd en San Pablo al acceder a la SE -es-
cuelas en condiciones precarias; propuestas de baja calidad y altos nive-
les de expulsidn; casi el 10% de la poblacion adulta analfabeta, por nom-
brar los aspectos mds acuciantes-; Freire definid una serie de objetivos
prioritarios para su gestion (Gadotti y Torres, 1991). Un primer objetivo
consistio en ampliar el acceso de las clases populares a la escuela publi-
ca y garantizar condiciones para su permanencia, para lo cual promovio
no solo la construccion de edificios escolares sino también ‘el encuentro
de los nifios que estdn fuera”, a través de la escolarizacién en espacios

Pl Integrante del equipo de gestion en la SE de San Pablo.
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barriales mds cercanos a su vida cotidiana (Freire, 1990). Un segundo
objetivo radicé en democratizar el poder pedagdgico para que alumnos/
as, maestros/as, funcionarios/as, técnicos/as y familias se vinculen en
una planificacion autogestionada de la educacién municipal. Este afdn
democratizador se jugaba en dos planos: uno dentro de la escuela, y otro
fuera de ella. Dentro de la escuela, procuraba la democratizacion de las
relaciones pedagdgicas entre educadores/as y educandos y entre los/as
educadores/as entre si, tanto en lo que refiere a la construccion del co-
nocimiento -interdisciplinario, compartido, que requiere de la humildad
de los/as docentes para aprender, y la valoracion explicita de la cultura
y los saberes populares como punto de partida para la “construccion de
un curriculo marcado tanto por la cientificidad como por las relacio-
nes humanizadas y amorosas” (Scocuglia, mimeo) -, como a la creacion
de los consejos de escuela qua instancias de deliberacion colectiva, que
propiciaran la participacién politica de la comunidad educativa en su
conjunto. Se viabiliza, entonces, la posibilidad de asumir la directividad
pedagdgica de modo colectivo, en el camino hacia la democratizacion
—también— de la gestion escolar. La escuela, entonces, como un espa-
cio de aprendizaje de democracia. Esta democratizaciéon intra-escolar
necesitaba combinarse con una democratizacion en/de los procesos de
construccion y gestion de las politicas, opuesta al anquilosamiento de
las castas burocraticas que so6lo contribuyen a reproducir la escision en-
tre intelectuales y ejecutores de la politica, y de subordinacion de los
segundos a los primeros. Con este propdsito, Freire definié una forma
de gobierno colegiada para la SE, y una dindmica laboral que suponia
la materializacion de su “método de trabajo accion-reflexion-accion (...)
para que, de forma colectiva, se evaluase en todo momento, la coherencia
de las propuestas educacionales frente a los objetivos definidos y a las li-
neas de accion a las que la red municipal apuntaba” Dichas propuestas,
a su vez, emanaban de los “colegiados de decision -creados por fuera de
la SE-, en tanto espacios publicos que, administrativa y politicamente,
definian las politicas de accion frente a las politicas educacionales es-
tablecidas en los Foros del PT, que caracterizaron y definieron, en aque-
lla década, ‘el modo petista de gobernar” (Arelaro, 2007: 56-7). Ambitos
que permitian la participacion directa de estudiantes, docentes, familias
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y funcionarios/as en la elaboracién de un diagndstico de la situacion
escolar, asi como en la construccién de propuestas de gobierno y en
alternativas de transformacion basadas en los deseos de los/as propios/
as protagonistas y en las realidades especificas de las instituciones y sus
territorios.

Como tercer objetivo, se buscé incrementar la calidad de la educacion
por medio de un proceso de reforma curriculary el impulso de la forma-
cion permanente del personal docente. En relacién con el primer aspec-
to, Freire advertia que, pese a contar con un recorrido de trabajo sobre
un plan de cambio curricular interdisciplinario junto con intelectuales
de distintas universidades de San Pablo, no podia extender tales resul-
tados de manera directa y unilateral hacia las escuelas: “por conviccion
politica y razon pedagdgica —decia- rechazamos los ‘paquetes’ con re-
cetas para ser seguidas al pie de la letra por las educadoras que estdn
en la base” (Freire, 1997: 50). De ahi que luego de las definiciones de
especialistas, plantea la necesidad de avanzar en la transformacién del
curriculo a través de un proceso de didlogo y elaboracién colectiva con
todos los actores involucrados en la cotidianeidad escolar. Para conven-
cer sobre la necesidad de esta reforma, resultaba imperioso fomentar
una formacién constante de los/as educadores/as, que tenga como eje la
reflexion critica sobre su propia prdctica; desde una apuesta por una es-
cuela democratica en la que se construyan conocimientos culturalmente
significativos, basados en los intereses y necesidades de las mayorias, en
un proceso comprometido con la transformacién social (Zanetic, 2007).

Finalmente, se establece como cuarto objetivo, contribuir con la elimi-
nacion del analfabetismo de jovenes y adultos, a través de la creacion
de un Movimiento de alfabetizaciéon (Mova-SP) que retoma la iniciativa
de los movimientos sociales desde una nueva alianza con el Estado, tal
como desarrollaremos a continuacion.
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... desde, con y para las clases populares

Los principios asumidos y los objetivos propuestos se materializaron a
través de dos proyectos politico-pedagdgicos concretos: la creacién de
una escuela publica y populary la cogestion entre el Estado y los movi-
mientos populares para el desarrollo de una politica de alfabetizacién.

Una apuesta para el Freire SE de San Pablo fue la de hacer educacién
popular en la red publica. En una sociedad de clase como las nuestras,
dice Freire, hacer educacion popular supone pensar y vivir la escuela
como espacio para la organizacion politica de las clases populares, una
escuela publica progresista donde se aprenda a ejercer una prdctica
realmente democrdtica (Freire, 1996). Desde esta perspectiva, la calidad
de la escuela deberia ser medida no sélo por la cantidad de contenidos
transmitidos y asimilados, sino igualmente por la solidaridad de clase
que haya construido, por la posibilidad que todos/as tuvieron de uti-
lizarla como un espacio para la irradiacién y re-creacién de la cultura
popular (Gadotti y Torres, 1991). Asi, se propone una escuela realmente
competente, que respete las formas de estar siendo de sus alumnos/as,
sus patrones culturales de clase, sus valores, sabidurias y lenguaje, y, en
ese sentido, que no se ocupe de evaluar las capacidades intelectuales
de sus nifos/as de clases populares con los parametros usados en los/as
nifos/as cuyos condicionamientos de clase les dan indiscutible ventaja
sobre aquéllos. Este reparo, sin embargo, no implica negarles el derecho
a conocer lo que otros/as estudian por ser “burgués’, sino que justifica
la necesidad de avanzar en una reformulacion del curriculo para que los
saberes “hechos de experiencia” con que nifios/as de sectores populares
llegan a la escuela, tomados como puntapié de todo proceso de aprendi-
zaje, puedan conjugarse con saberes “cientificos” que aporten a la elabo-
raciéon de un nuevo conocimiento a la luz de las necesidades histéricas
de la comunidad concreta en que la escuela vive. Esta transformacién
curricular debe ir necesariamente de la mano de una formacion siste-
madtica de los y las docentes en un sentido progresista, lo cual supone:
a) exigencia ética, es decir, educar con coherencia entre lo que se dice
y lo que se hace; b) tolerancia, en tanto disposiciéon a convivir con el
diferente para lucha contra el antagénico; ¢) humildad y respeto para
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poder aprender y ensefiar con los/as otros/as, desde la comprensién de
su situacion concreta (Freire, 1990). Se trata de asumir como educadores
y educadoras una actitud problematizadora, basada en una lectura poli-
tica, atenta y critica sobre las condiciones histdricas de la lucha de cla-
sesy las formas de resistencia de las clases populares en cada momento
determinado, para organizar programas de accion politico-pedagdgicos
acordes. Finalmente, una escuela publica y popular debe experienciar
cotidianamente una democracia radical, tanto en términos especifica-
mente pedagdgicos (los vinculos entre educadores/as y estudiantes, los
modos de construccion del conocimiento), como en el propio hacer de la
escuela como una organizacion colectiva, politica y de clase. Esto “obli-
ga” a convocar al pueblo a la escuela para participar de la construccion
de un saber que se vuelva instrumento de lucha, es decir, que en ese
proceso de construccion transforme a todos los sujetos involucrados en
sujetos de su propia historia, individuos criticos y conscientes de sus po-
sibilidades de actuacién en el contexto social (Gadotti y Torres, 1991). La
apuesta consiste en pensar y recrear la escuela como un espacio funda-
mental para la construccion de una nueva hegemonia, de conocimiento
de nuevo tipo y de un nuevo ser humano, desde una concepcion de la
educacion como accion cultural para la liberacion.

Otra apuesta significativa del Freire SE, fue la de concretar politicas de
cogestion entre el Estado y los movimientos populares, en el marco de
una transicion democrdtica que veia en Brasil el “resurgir” de las orga-
nizaciones de la sociedad civil. En este escenario, se entusiasmoé con
los proyectos y las luchas que estos colectivos impulsaban y los modos
en que proponian hacer y pensar tanto la politica como la educacion,
retomdndolos como “contextos politico-pedagdgicos” en si mismos v,
en ese sentido, como referencia concreta para el fortalecimiento de su
propio partido (Scocuglia, 1999). Esta valoraciéon de los movimientos y
de las experiencias pedagdgicas por ellos impulsadas, sin embargo, no
podia significar la desresponsabilizacién del Estado como garante prin-
cipal del derecho a la educacion. Entonces, reconoce el derecho de estos
grupos de crear propuestas de escolarizacion propias, siempre y cuando
no pretendan remplazar al Estado en ese deber: tanto en las escuelas
comunitarias como en las publicas, las clases populares deben luchar
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para que el Estado se haga cargo de ese compromiso: “la lucha por la
autonomia de la escuela —dira Freire— no es antinomica de la lucha por
la escuela publica” (1996: 87).

Desde esta perspectiva, va a proponer no la alternatividad de las orga-
nizaciones y movimientos populares respecto del Estado, sino el desa-
rrollo de proyectos politico-educativos de cogestion. Ejemplo de esta
iniciativa es el Mova-SP, una propuesta de alfabetizacion para jovenes y
adultos/as del municipio de San Pablo.

Segun Silvia Telles (2007), quien fuera Coordinadora de este proyecto,
el indice de analfabetismo y los bajos niveles de escolarizacién de la
poblacién trabajadora y de menores ingresos en Brasil en general y en
San Pablo en particular, eran alarmantes. Este diagndstico, sumado a las
obligaciones estatales que establecian tanto la Constitucién Federal de
1988, como la Constitucion Estadual de SPy la Ley Organica de Educa-
cién municipal respecto de la educaciéon fundamental gratuita para toda
la poblacidn, incluidos jévenes y adultos/as, aceleraban la necesidad de
desarrollar politicas que intervengan sobre esas multiples facetas de
la exclusion. Y en esta tarea, los movimientos que contaban con saber
acumulado en experiencias de alfabetizacion previas no podian quedar
afuera. Segun la propia Telles relata, “durante los primeros dias de la
gestion, educadores populares y representantes de la SE iniciaron la dis-
cusion de un proyecto conjunto entre el gobierno y los movimientos (...)
Asi nace el MOVA-SP: una propuesta de participacion popular y accion
cultural en la organizacion de un amplio Movimiento de Alfabetizacion
de Jovenes y Adultos” (2007: 76).

Las directrices y principios politicos-pedagégicos del proceso alfabeti-
zador serfan acordados en un Foro Municipal de Alfabetizacion, promo-
viendo aqui también la democratizacion en la construccion de las poli-
ticas, a través de la participacion popular en la definicion de las mismas.

Segun establecia el convenio, correspondia a la SE brindar el apoyo fi-
nanciero y material para los proyectos de alfabetizaciéon desarrollados
por los movimientos; crear nuevos nucleos de alfabetizacion en las dreas
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donde aquellos aun no hubieran asumido esa tarea; garantizar la orien-
tacion politico-pedagdgica y la formacion permanente de los/as educa-
dores/as populares, a través de encuentros sistematicos entre éstos y el
equipo técnico del proyecto Mova-SP. Los movimientos populares, por
su parte, debian ceder los espacios fisicos para el funcionamiento de las
aulas, matricular a los/as educandos/as, definir monitores/as y supervi-
sores/as segun criterios previamente definidos en el Foro y participar, en
conjunto con la SE, de la construccién del proyecto pedagogico, en pos
de “contribuir con el desarrollo de la conciencia politica de los educan-
dos y educadores involucrados y con la lucha por los derechos sociales
de los ciudadanos, resaltando el derecho bdsico a una educacion publica
y popular” (p. 77). Asimismo, este proyecto promovia el fortalecimiento
de los movimientos sociales ya organizados y la organizacién de nuevos
colectivos que pudieran actuar como “verdaderos aliados” del gobierno
como ‘estrategia para garantizar la participacion popular en la cons-
truccion de la politica educativa del municipio, y la disputa politica para
que los jovenes y adultos excluidos se motivaron para la alfabetizacion”

(p. 78).

Experiencias que quedan, interrogantes que se abren...

El recorrido por la experiencia de Paulo Freire como SE de San Pablo re-
sulta mds que sugerente para reflexionar en torno a los modos de cons-
truccion de politicas educativas que sean “populares” tanto respecto de
su contenido como de los sujetos destinatarios y decisores de las mis-
mas. En otros términos, abre preguntas respecto de los alcances y limi-
tes de los intentos de construccion de poder popular en el marco de una
institucionalidad estatal de naturaleza capitalista (Elisalde, 2013) y, en
particular, dentro del campo politico-educativo estructurado sobre 16gi-
cas fuertemente burocrdticas, en el que histéricamente las alternativas
populares se han configurado por fuera del sistema y/o se han oficiali-
zado en ambitos marginales del mismo. Asimismo, permite abrir una se-
rie de interrogantes en relacion con las condiciones histérico-politicas
necesarias para el desarrollo de estas politicas y para la participacién
popular que éstas suponen.
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El escenario sociopolitico regional y, particularmente el de Argentina
desde 2003 (interrumpido entre fines de 2015 y 2019 por el gobierno de
derecha de la Alianza Cambiemos), caracterizado por el ascenso de go-
biernos progresistas que recuperaron ciertas banderas del campo po-
pular como parte de la agenda politica y materializaron el acceso de
militantes y dirigentes populares a cargos estatales, fue el contexto de
experimentacion social y politica de muchas organizaciones que vieron
la oportunidad de avanzar en la lucha por la oficializacién de sus pro-
puestas escolares y/o de integrarse a las estructuras del Estado en sus
diferentes niveles de gobierno para definir y gestionar politicas, trasla-
dando sus saberes de la militancia territorial al accionar estatal como
modo de democratizar los mecanismos de decisién y actuacion politi-
cos, y de acercar el sistema educativo a quienes estan por fuera o se
encuentran al borde de estarlo. En este sentido, las experiencias son va-
riadas y han acarreado conquistas y conflictos. La cogestiéon de progra-
mas de alfabetizacién y terminalidad educativa para jéovenes y adultos/
as; la participacion mds o menos protagénica en el disefio de politicas
y normas que oficializan experiencias de escolarizacién comunitaria;
procesos que dan cuenta de un tiempo histérico que, a la vez que hun-
de raices en proyectos pasados como el de Freire, abre nuevas disputas
e interrogantes dentro del propio campo. ;Qué tienen para aportar las
organizaciones populares para la garantia del derecho a la educacién?
(Qué interpelaciones generan en el sistema escolar, en sus regulaciones
y actores? ;Qué aprendizajes aportan y cudles deben asumir como de-
saffo para la lucha como voz autorizada? ;Es que sélo pueden construir
alli donde el Estado se ausenta o adeuda, o pueden poner en cuestion el
propio sentido de “lo oficial” en educacién? Mds que respuestas certeras,
se trata de seguir elaborando preguntas y participando activamente de
las luchas por la construccién de una sociedad mds justa. Porque como
dijo Freire, es desde la comprension de la historia como posibilidad que
tiene sentido “reexaminar el papel de la educacion que, sin ser la hace-
dora de todo, es un factor fundamental en la reinvencion del mundo”
(Freire, 1996: 16).
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A importancia do projeto
politico pedagogico, a
partir da teoria e vivéncia
de Paulo Freire

Veronica Soares Fernandes*

Referéncia no planejamento escolar a partir da segunda metade do sé-
culo XX, o Projeto Politico Pedagégico (PPP) consegue congregar um
debate fundamental sobre o papel social da escola, a autonomia escolar
e as perspectivas futuras do projeto educacional. O PPP é uma ferramen-
ta de gestao essencial a construgao de um ambiente escolar que atenda
aos envolvidos com esse processo, por possibilitar a andlise da realidade
e por demandar o envolvimento e comprometimento da comunidade
escolar com a busca de superacao e implementacao de mudancas consi-
deradas fundamentais.

Amparado pela Constituicao Federal do Brasil (1988) e pela Lei de Di-
retrizes e Bases da Educacao (LDBEN/1996), o PPP é um instrumento
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norteador das acOes da escola e sua construcdo demanda espacos de
participacao e tomada de decisao de forma participativa.

Nesse texto, a énfase serd dada em trés aspectos destacados por Pau-
lo Freire, para a construcdo de Projetos pedagégicos condizentes com
o processo democratico: a autonomia escolar, a perspectiva ideolégica
orientadora do PPP e do curriculo escolar e a formacao continua dos
professores.

Além de teorizar, Freire, por meio de sua experiéncia na Secretaria Mu-
nicipal de Educacao de Sao Paulo, de 1989 a 1991, pode expandir suas
diretrizes orientadoras a um ambito municipal, ao viabilizar a imple-
mentagao de muitas de suas ideias na maior capital do pafs. Sua propos-
ta se referia a “uma escola publica realmente competente, que respeite
a forma de estar sendo de seus alunos e alunas, seus padrdes culturais
de classe, seus valores, sua sabedoria, sua linguagem”, além de ser “o
espaco em que a crianca popular ou ndo, tenha condigdes de aprender
e de criar, de arriscar-se, de perguntar, de crescer” (FREIRE, 2006, p.42).

O processo democrdtico é uma construgao coletiva, em que os envol-
vidos precisam se indagar sobre como veem a escola, como gostariam
que ela fosse, o que é ensinado e como, de forma que compreenda a rea-
lidade e perceba a necessidade de mudancgas. Os aspectos ideoldgicos
que orientam o PPP precisam ser compreendidos, e, para isso, algumas
lacunas do processo de formacao dos profissionais da educacao devem
ser supridas, por meio da formacdo permanente, que dard elementos
para as mudancas necessarias, criando condi¢des para que nao seja, em
hipétese alguma, uma imposicao.

Por se tratar de um projeto também politico, esta a servigo de interesses,
a questao é saber, a servico de quem e porque, contra o qué e contra
quem, quais os ganhos sociais com o projeto adotado. Freire refere-se
a uma pratica pedagégica “naturalmente gnosioldgica e nao € possivel
conhecer nada a nao ser que ser que nada se substancie e vire objeto a
ser conhecido, portanto, vire conteudo” (Freire, 2006, p.45). Had aqui um
cuidado com a definicdo e organizacao dos conteudos programaticos e
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como estes foram definidos, quem participou: estudantes, pais, profes-
sores, movimentos populares, e de que forma puderem contribuir nessa
construcao.

Nessa linha Kohan (2020) ressalta, a partir da leitura de Paulo Freire, as
consequéncias negativas de quando um educador se considera superior
aos educandos (inferiorizados), nada dialoga, uma vez que sé hd didlogo
entre os iguais. A superioridade e a inferioridade sao duas formas de
desigualdade, que se opdem a igualdade. Entretanto, ha distincao entre
desigualdade e diferenca, e, portanto, podemos ser iguais e diferentes.

O entendimento de que todos os envolvidos com o processo de ensi-
no-aprendizagem podem contribuir com a construcdo e definicao do
curriculo, do planejamento, de forma diferente, como iguais, ¢ um passo
decisivo no avan¢o de um planejamento participativo real, que atenda a
esses varios envolvidos.

Na construcao de um curriculo condizente com a realidade, Freire des-
taca a necessidade de reconhecer a experiéncia vivenciada pela crianga,
e dessa forma, prestigiar sua experiéncia, o saber de classe, mesmo que
estejam fora dos padrdes cientificos. Ha necessidade do estimulo ao sa-
ber cientifico e a capacidade de aprender, mas valorizando a cultura lo-
cal. Dessa forma, as criancas nao se sentirao nem inferiores, nem supe-
riores e entenderdao que ao aprender o conhecimento chamado padrao,
poderao fortalecer a luta necessdria para reinvengao do mundo.

Para que sejam reconhecidas as especificidades de uma populagao em
que a escola estd inserida, a autonomia escolar € essencial, uma vez que
nao existem férmulas, padronizacao de curriculo. Uma base curricular
€ necessaria para nortear a estruturacao dos conteudos, mas os dife-
rentes contextos precisam ser aprofundados, e isso s6 é possivel, com
essa autonomia, que da visibilidade as diferentes realidades e contextos
em que as escolas estao situadas e da comunidade escolar que dela faz
parte. A propria linguagem que a escola trabalha, se for muito distante
da realidade, em um pais com varias linguagens, como o Brasil, com cul-
tura e histdrias que contextualizam a regiao, pode ser um entrave se nao
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considerada no planejamento escolar. Entender e perceber as diferentes
linguagens € vital para o entendimento das especificidades em que a
escola esta inserida.

A autonomia escolar como projeto do governo em que Freire estava a
frente foi uma mudanca estrutural essencial, que teve o estabelecimen-
to do regime comum das escolas aprovado pelo Conselho Estadual de
Educacdo, em 1985. Dessa forma, os conselhos eleitos passaram a ter
cardter deliberativo. Essas decisdes, aliadas ao plano orcamentdrio e aos
projetos pedagdgicos proprios, criaram possibilidades reais de acelerar
o movimento democratico da escola. Com isso, teriam maior visibilidade
e condicoes de focar suas agdes no cumprimento de propostas construi-
das e decididas de forma coletiva.

Essa percepcao desenvolvida por Freire, € vista por Gadotti (2000) como
uma coeréncia entre teoria e pratica, em que um pesquisador pode vi-
venciar na pratica como administrador, sua capacidade e visao da gestao
escolar, aperfeicoando a gestao democratica na escola. Enquanto gestor,
procurou construir em sua equipe de trabalho (Secretaria de Educacao),
autonomia suficiente para tomada de decisdes, em caso de sua auséncia,
estimulando a busca de aprender a delegar, desconcentrar poder, um
exercicio essencial e vital para o processo democrdtico. Em um contex-
to em que predominava, ainda, a visao conservadora, concentradora de
poder, Freire foi bastante questionado por romper padrdes, como todos
que estao a frente de seu tempo, ou que abrem caminhos para novas
possibilidades. Como parte dessas licoes, a compreensao de que as mu-
dancas nao ocorrem de forma imediata, mas que se faz necessdria a pa-
ciéncia histdrica.

Na avaliagao que o proprio Freire fez sobre a sua experiéncia a frente da
Secretaria de Educacao de Sao Paulo (Brasil), considerou como avanco
significativo a permissao para que as escolas construissem seus proje-
tos pedagdgicos. E com o apoio da administracao, garantindo a parte
orcamentdria, seriam criadas as condi¢des para que pudessem alavancar
mudancas essenciais na escola. Com base nessa experiéncia, trés gran-
des projetos foram estruturados: o programa de formacdo permanente

A importancia do projeto politico pedagogico, a partir da teoria e vivéncia de Paulo Freire
VERONICA SOARES FERNANDES



do professor, o programa de alfabetizagao de jovens e adultos e a pratica
da interdisciplinaridade. Desses projetos, o de formacdo de professores
era prioritdrio para Freire “.. por entender que os educadores necessitam
de uma prdtica politico-pedagdgica séria e competente que responda a
nova fisionomia da escola que se busca construir” (Freire, 2006, p. 80)

Uma experiéncia recente, préxima a vivenciada por Freire, foi a implan-
tacao do Plano de Acoes Articuladas (PAR), desenvolvida no ambito fe-
deral, a partir de 2008, na gestao do presidente Lula, no qual as escolas e
secretarias municipais e estaduais de educacao vivenciaram uma anali-
se de suas realidades/diagndstico e um planejamento, a partir de um ro-
teiro prévio fornecido pelo Ministério da Educacao (MEC), contemplan-
do todos os municipios da federacao. Esses planejamentos realizados
subsidiaram a revisdo dos programas existentes no MEC e a definicao de
novos programas e projetos, além de um melhor dimensionamento do
quantitativo necessdrio e abrangéncia. No ambito dos Estados e Muni-
cipios, essa implantagao proporcionou uma maior visao das demandas e
perspectivas de mudanca.

Embora um pouco distante da amplitude de concepcdes que nortearam
a experiéncia de Freire, o PAR gerou um montante de informacdes para
todos os envolvidos, além de estimular um olhar mais atento as necessi-
dades dos que fazem a educacao e as especificidades de suas realidades.

Com base nessas experiéncias, o PPP pode ganhar um espaco muito
maior quando considerado no ambito da rede, seja ela municipal ou
estadual. A construcao do planejamento, de forma participativa, além
de ser decisiva ao dar elementos para uma gestao fundamentada, com
a identificacdo de mudancas essenciais a escola, dando visibilidade as
suas especificidades e necessidades, no ambito da rede da qual faz parte,
pode subsidiar a formulagao de programas, projetos e a¢des que, des-
envolvidos no ambito da Secretaria de Educacado, pode atender efetiva-
mente uma demanda real e, com isso, alcangar mudangas mais signifi-
cativas na realidade educacional do pafs.
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A compreensao da importancia da autonomia escolar, por sua especi-
ficidade, situada em uma rede, cujas demandas podem ser distintas e
complementares, e que unidas, podem fazer um grande diferencial na
rede, é um salto essencial na gestao da educagao.

A experiéncia de Freire, por dois anos a frente da Secretaria de Edu-
cacdo, traz reflexdes profundas sobre a gestao democratica e participa-
tiva e uma grande contribuigao a juncao das teorias pedagdgicas com a
pratica da gestao no cotidiano escolar.
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Desde entao, esse processo de institucionalizacao das criancas peque-
nas vem consolidando a concepc¢do da crianga como sujeito de direitos,
o direito da crianca a educacao e superando o carater assistencialista
que, de forma hegemonica, definia a educacao das criangas pequenas.

Vale registrar que, apesar das conquistas na legislacio e mesmo dos
avangos no acesso e na qualidade da Educacao Infantil no Brasil, grande
parte das criangas brasileiras de 0 a 5 anos ainda ndo tem seu direito a
educacao garantido, especialmente as criangas mais pobres e as criancas
moradoras em zonas rurais.

Em 2009, foi aprovada pelo Conselho Nacional de Educacdo a Resolucao
CNE/CEB no 05, de 17 de dezembro de 2009 que institui as Diretrizes Cu-
rriculares Nacionais da Educacao Infantil (DCNEIs). Esse documento foi
o resultado de ampla consulta a pesquisadores, especialistas, profissio-
nais e gestores da Educacado Infantil no pafs e se caracterizou como um
avango na defini¢do dos seus objetivos, da concepg¢ao de seu curriculo
e das suas condicoes de funcionamento das instituicOes educacionais
(Arelaro, 2017, p.211).

As DCNEI's também colocaram em evidéncia a crianca como sujeito do
processo de educacdo e centro do planejamento curricular. Por sua vez,
compreendia curriculo como conjunto de prdticas que buscam articular
as experiéncias e os saberes das criangas com os conhecimentos que
fazem parte do patrimonio cultural, artistico, cientifico e tecnolégico
(Brasil, 2010, p.12).

Registra-se ainda que as DCNEI’s assinalavam a importancia da parti-
cipacdo coletiva de profissionais da instituicdo, familias, comunidade
e das criancas no acompanhamento e avaliacdo, considerando a cons-
trucao do Projeto Politico Pedagdgico da instituigao.

Mais recentemente, registramos um marco legal importante que, de for-
ma polémica, inscreve a Educacdo Infantil no debate sobre o curriculo
na Educacao Basica. Em 2017, através da Resolucao CNE/CP N° 2, de 22
de dezembro de 2017, o Conselho Nacional de Educacao (CNE) instituiu
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a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) da Educacao Infantil e do
Ensino Fundamental.

A BNCC é um documento orientador da construcao dos curriculos dos
sistemas e redes de ensino no pafs, que tem incidéncia nos projetos po-
liticos pedagdgicos, nos processos avaliativos e nos planos de aulas dos
professores.

Essa foi a primeira vez na histéria da educacao no pais em que a Edu-
cacdo Infantil entra numa base curricular, apesar de nao haver exigén-
cias legais na Lei de Diretrizes e Bases Nacionais de 1996 para a inclusao
da Educacao Infantil num documento nacional.

A BNCC ter sido apresentada a sociedade como uma proposta de mu-
danca na educacao e, em seu texto, ter recorrido a conceitos de quali-
dade, democracia, justica social e equidade, seu contetdo nao signifi-
cou nem mudanca, nem novidade para as politicas de curriculo no pafs
(Campos; Durli, 2020).

Entre os movimentos sociais de defesa da Educacao Infantil, as asso-
ciacoes de docentes, especialistas e pesquisadores da drea ndo houve
consenso sobre a entrada ou nao da Educacao Infantil nas discussoes
da BNCC: o argumento a favor apontava a importancia da consolidagao
da identidade da Educacao Infantil enquanto etapa da Educacao Basi-
ca num documento de orientagao nacional sobre o curriculo e o argu-
mento contrdrio alertava sobre o risco, entre outros, desse documento
retroceder na afirmacao das diferencas dessa etapa em relacao a etapa
seguinte, o Ensino Fundamental, com o estabelecimento de conteudo,
formas de avaliacao inadequados para a Educacao Infantil.

Ainstituicao da BNCC remonta uma primeira versao divulgada pelo MEC
em setembro de 2015, quando propunha a discussao com professores/as,
instituicoes educacionais, redes de ensino, gestores/as, grupos de pes-
quisa, associacoes de docentes e movimentos sociais.

Em documento posterior (Brasil, 2018), o MEC relatou que recebeu mais
de 12 milhoes de contribuicOes, nessa ocasiao e, em maio de 2016, uma
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nova versao para debate da BNCC foi apresentada com grandes alte-
ragoes no que se refere a Educacao Infantil (Barbosa; Silveira; Soares;
Arruda, 2019).

No contexto da politica nacional, o ano de 2016 foi marcado pelo gol-
pe politico-juridico-mididtico-parlamentar a presidenta Dilma Roussef,
com implicacbes economicas, sociais, politicas e, consequentemente,
nas politicas educacionais. Esse contexto explica a Portaria N° 790, de 27
de julho de 2016 que, entre outras orientacoes, destituiu os especialistas
e pesquisadores que estavam envolvidos no processo de construcao da
BNCC, de forma que esses foram afastados para a redacdo final do do-
cumento. Num movimento contrdrio ao que havia sido feito até entao,
o MEC propods uma terceira e final versao e encaminhou ao Conselho
Nacional de Educacao, em abril de 2017.

As audiéncias publicas realizadas para discussao em cada regido do pafs
com o objetivo de receber contribui¢des tiveram o cardter apenas con-
sultivo, apesar de terem sido protocolados mais de 230 documentos com
contribuicOes e de ter havido mais de 280 manifestagdes orais (Barbosa;
Silveira; Soares; Arruda, 2019).

Com essas consideracOes iniciais, o presente artigo, focalizando as po-
liticas de curriculo voltadas a Educacao Infantil, propée uma andlise de
algumas categorias freireanas na reflexao sobre o curriculo e as politicas
de curriculo na Educacao Infantil.

Freire, a crianca e o curriculo de educacao infantil

A atualidade da epistemologia freiriana manifesta-se na potencialidade
de reflexao de seus pressupostos tedricos para pensarmos os modos de
fazer educacao em todos os niveis e modalidades de ensino. O pernam-
bucano Paulo Freire, patrono da Educacao Brasileira, intelectual orga-
nico, no sentido empregado por Gramsci, prefigura a conexao das vozes
que militam na subversao do poder eurocentrado, patriarcal e tradicional
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ainda presentes nos sistemas de ensino. Em suas postulacdes, indica
uma construcao emancipatdria aos processos educacionais.

A pluridimensionalidade de seus escritos pode ser contemplada nas
marcas de sua gramatica discursiva. Silva (2005) destaca que sua teori-
zacao pedagdgica € alimentada pela critica de educacao bancdria e pro-
posicao de uma pedagogia libertadora. Nessa direcao, Santiago (1998)
acrescenta que a perspectiva freiriana possui um movimento de ir-e-vir
capaz de tonificar as agdes tanto do sistema escolar quanto das politicas
educacionais, ou seja, nos oferece suportes reflexivos para as politicas e
as praticas pedagdgicas.

Assim, considerando o pressuposto de que a obra de Freire continua a
nos inspirar, propomos uma reflexao que parte dos sentidos que com-
pdem os discursos epistemoldgicos da pedagogia freireana e os discur-
sos presentes no debate sobre o curriculo de Educagao Infantil do Brasil.

Nesse sentido, as relacoes educativas pensadas e desenvolvidas na
Educagao Infantil e que sdo postas nos modos de planejar percursos de
aprendizagens nos servem para problematizar e evidenciar as relagdes
entre a pedagogia freireana e o curriculo de Educacao Infantil. Abor-
daremos algumas categorias freireanas pensadas no fazer pedagdgico:
relacao, didlogo e curiosidade, junto as concepcdes e a organizagao do
curriculo de Educacao Infantil brasileiro.

Iniciando com a categoria relacao (humana), Freire (2007) destaca, em
sua formulacao, a relacao como unidade articular, que tensiona a passa-
gem de uma posicao estdtica a uma mobilidade dinamica de compreen-
der a educacdo enquanto pratica social e politica. Desse modo, a relacao
também tem sentido de atitude.

O conceito de relagoes, da esfera puramente humana, guarda em si, como
veremos, conotacoes de pluralidade, de transcendéncia, de criticidade,
de consequéncia e de temporalidade. As relagées que o homem trava no
mundo com o mundo (pessoais, impessoais, corpdreas e incorpdreas)
apresentam uma ordem tal de caracteristicas que as distinguem total-
mente dos puros contatos, tipicos da outra esfera animal. Entendemos
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que, para o homem, o mundo é uma realidade objetiva, independente
dele, possivel de ser conhecida. E fundamental, contudo, partirmos de
que o homem, ser de relagées e ndo sé de contatos, ndo apenas estd no
mundo, mas com o mundo. Estar com o mundo resulta de sua abertura a
realidade, que o faz ser o ente de relacoes que é (Freire, 2005, p. 47)

Santiago (1998, p. 37) destaca que, enquanto atitude, a relacao “assume
a incorporacgao tedrica e testemunha a prdtica que gera coeréncia entre
o discurso e a acao politico-educativa”.

No campo de debate sobre o curriculo e as politicas de curriculo de Edu-
cacdo Infantil, partindo da ideia de crianca como sujeito de direitos, a
relacao revela-se na afirmacao da pluralidade, transcendéncia, criticida-
de e temporalidade na formulacao e efetivacdo do curriculo.

Nao basta conteudos que apresentem e expliquem os fendmenos do
mundo para a crianga, pois essa precisa estar no mundo, numa abertu-
ra para se realizar o ser de relacdo que € e nao aquele que vird a ser. O
curriculo, pois, deve articular os saberes e as experiéncias das criancas
com os conhecimentos ditos patrimonio da humanidade de modo que a
crianca se desenvolva integralmente e territorialmente.

Essa compreensao de curriculo converge com o ciclo gnosioldgico em
Paulo Freire ao conectar saberes, experiéncias e cientificidade na cons-
trucao de conhecimentos. Carvalho (2021) enfatiza esse ciclo como “pro-
cesso de aquisicao do conhecimento existente que se prolonga até a
fase da criacao do novo conhecimento”.

Ao indicar redes de conexdes construtivas de conhecimentos tanto Frei-
re, quanto o curriculo de Educacao Infantil deve indicar a integralidade
do ser gente (em nosso caso, ser crianga) em seus modos de fazer, pensar
e sentir. Desse modo, assume-se a infancia enquanto categoria estrutu-
ral, geracional, histdrica e socialmente construida, e por isso, diversas.
Nesse bojo, as criancas sdao compreendidas como atores sociais, cujo pa-
pel ativo é explicitado por Corsaro (2011) através da reproducao interpre-
tativa — a crianca recebe a cultura adulta, mas a transforma, criando-a e
recriando-a, sendo agente de producao e de mudancas culturais.
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As reflexdes sobre o curriculo de Educacao Infantil nos indicam outros
vinculos com a pedagogia freiriana. Ao abordar sobre os processos de “in-
trojecao do modelo cultural do dominador pelo dominado e do processo
de extrojecao do opressor’, Freire (1981) nos permite entender como o
curriculo e as politicas de curriculo podem favorecer o rompimento com
praticas dominantes e bancdrias de se educar criangas, justamente por
deslocar a cultura adultocéntrica para uma postura de alteridade dian-
te da crianga, ou seja, tensiona as relagdes de poder na construcao do
curriculo e das prdticas docentes a partir das culturas infantis, muitas
vezes subalternizadas na instituicdes educativas.

Nessa construcao discursiva, articula-se um poder construido por po-
sicoes, acoes e olhares infantis e do olhar atento dos professores. Assim,
o0 ato educativo se processa, como compreendido por Freire pela dialo-
gicidade, “um dos operadores de subjetivacdo para o devir” (Carvalho,
2021) e toma as experiéncias didrias das criancas como possibilidade,
parte do concreto, do senso comum, para chegar a uma compreensao da
realidade (Freire, 2008).

Nesse sentido, a educacao das infancias esta préxima de uma pratica
de liberdade guiada pela acdo e autonomia assim como postula Freire
(2007). A primeira, a acao, impregnada pela potencialidade criadora e a
criticidade. A segunda, a autonomia, torna-se a condicao que possibilita
a acao criadora e permitem que a dialogicidade fomente experiéncias
ao sujeito. Esse principio pode ser relacionado no curriculo ao defender
as criancas como protagonistas e como centralidade pedagdgica. Com-
preender essa posicao das criangas permitem que as experiéncias coti-
dianas sejam potencializadas, rompendo com a perspectiva de educagao
bancdria e as contradicdes entre educador e educando, Freire destaca:

“O fundamental é que professor e alunos saibam que a postura deles,
do professor e dos alunos, é dialégica, aberta, curiosa, indagadora e nao
apassivada, enquanto fala ou enquanto ouve. O que importa é que pro-
fessor e alunos se assumam epistemologicamente curiosos” (Freire, 1996,
p.96).
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Assim, cabe ao professor, diante do dito pelas criancas, fomentar es-
pacos dialdgicos, estruturados por problematizagdes que buscam arti-
cular “o saber de experiéncia feito” ao conhecimento construido coleti-
vamente (Freire, 2007, p.83), ou seja, a construcdo do conhecimento na
Educacao Infantil ocorre na elaboracao de hipdteses e sua verificagao,
nas multiplas relagdes com pares, materiais, espagos, de forma coletiva
e colaborativa.

Nessa perspectiva, Freire (2008), considera o didlogo como um instru-
mento imensamente importante na construcao do conhecimento. O
didlogo incorpora a perspectiva de troca de saberes, transcendendo as
concepcoes de ser, um espaco onde € possivel fazer o que se quer, con-
sidera o desenvolvimento e construcao do conhecimento através des-
sa relacdo dialdgica entre os individuos. Nesse contexto, considera-se
0 sujeito, sua criticidade, enfim, a problematizacao acerca do objeto de
conhecimento. Para Freire, o didlogo é:

“(...) uma espécie de postura necessdria, na medida em que os seres hu-
manos se transformam cada vez mais em seres criticamente comunica-
tivos. O didlogo é o momento em que os seres humanos se encontram
para refletir sobre sua realidade tal como a fazem e a refazem” (Freire,
2008, p.123).

No debate da Educacdo Infantil, o arranjo curricular ndo pode se dar
em conteudos programaticos, mas precisa ter por base as experiéncias
da crianca. Essas por sua vez, podem ser compreendidas em campos,
zonas conceituais que estdo implicadas nas investigacoes ou situagdes
do cotidiano infantil (Fochi, 2018), com o fim de apoiar os professores no
planejamento de sua prdtica intencional. Nesse sentido, volta-se para
as experiéncias das criancas, as vivéncias que as permitem construirem
sentidos a0 mundo social, cultural e fisico nos quais estao inseridas, as
leituras de mundo antes da palavra, nas palavras de Freire.

Todas as praticas curriculares se voltam as relagdes postas na cotidiani-
dade que pedem necessariamente uma escuta ativa e observacao atenta
das criancas em seus processos de construcao do conhecimento. Es-
ses aspectos estdo relacionados aos sentidos de didlogo e curiosidade
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propostos por Freire (2007). Segundo o autor, a escuta “significa a dispo-
nibilidade permanente por parte do sujeito que escuta para a abertura a
fala do outro, ao gesto do outro, as diferencas do outro” (Freire, 2007, p.
119), sentido compartilhado pelo curriculo da Educacao Infantil ao colo-
car que a escuta atenta se processa pela postura de quem ouve, de com-
preender o outro por meio da comunicacdo baseada no respeito. Ressal-
tamos, entao, que as criancas sao movidas pela curiosidade, assim como
ja pontuou Freire (2008, p. 61), “a curiosidade, ultrapassando os limites
que lhe sao peculiares do dominio vital, se torna fundante da produgao
do conhecimento. Mais ainda, a curiosidade ja e conhecimento”.

Ao ouvir e acompanhar as criancas em suas multiplas formas de ler e
conhecer o mundo, e considera-las ao projetar percursos de aprendiza-
gens, professor e crianca, assumem-se como epistemologicamente cu-
riosos. “(...) Quanto mais a curiosidade espontanea se intensifica, mas,
sobretudo se ‘rigoriza’, tanto mais epistemoldgica ela vai se tornando(...)”
(Freire, 2008, p.87). Desse modo, a curiosidade dimensiona qualitativa-
mente 0s processos investigativos das criancgas por meio de uma abertu-
ra ao questionamento e ao pensamento criativo.

Os caminhos em torno das aproximacOes entre Paulo Freire e o cu-
rriculo de Educacdo Infantil dao visibilidade a potencialidade epis-
temoldgica freiriana e atravessam temporalidades propondo novas
perspectivas, como romper com o modelo de educacao bancdria pre-
estabelecida, desvinculando-se da visao na qual o professor (a) contém
todo o conhecimento.

Numa relacdo horizontal entre docente e discente sdao priorizados os
saberes da crianca e ha a valorizacao do didlogo. Por sua vez, o estimu-
lo a criticidade para o desenvolvimento de seres pensantes possibilita
ressignificar nossas praticas e, assim, fomentar uma educacao de quali-
dade, justa, democratica e, de fato, libertadora, onde possamos aprender
“(...) a conviver com o diferente. A aprender com o diferente, a respeitar
o diferente” (Freire, 2009, p.59).
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Introducao

No ano de comemoragao do centendrio de Paulo Freire, uma grande ho-
menagem € mostrar como a obra desse grande autor pode se tornar par-
te de nossa prdtica pedagdgica. Nesse sentido, o presente artigo apre-
senta uma experiéncia de ensino e extensao na disciplina “Métodos e
Técnicas de Pesquisa” com estudantes de graduagao em Ciéncias Sociais
da Universidade Federal de Alagoas (Brasil) em didlogo com militantes
do Movimento por Terra, Trabalho e Liberdade (MTL), em Macei6 (AL),
nos anos de 2007 e 2008. O projeto de extensao tinha por objetivo esta-
belecer conexdes entre o ensino e a finalidade social da universidade e
deveria ser realizado no ambito de uma disciplina.

A proposta surgiu de duas motivacoes, de um lado, tornar a discipli-
na “Métodos e Técnicas de Pesquisa” mais proxima da prdtica, seguin-
do a proposta da universidade de aliar conhecimentos disciplinares e a
atuacdo na comunidade. Por outro lado, a metodologia nasceu da ini-
ciativa de fazer uma formacao para militantes do referido movimento
que envolvesse os estudantes, enquanto intelectuais e profissionais que
estavam no processo de formacao do curso de bacharelado em Ciéncias
Sociais. Ao final, constituiu-se em uma pesquisa participante - com pes-
quisa e intervencao - e que gerou mudancas na forma de se constituir
daquela disciplina. Além disso, os/as estudantes utilizaram a experién-
cia como estagio.

Assim, trata-se de uma reflexao sobre a metodologia, as aprendizagens
(de liderangas e estudantes) e as mudancas na prdtica enquanto docente
da disciplina (na graduacao e pdés-graduacao). O artigo esta dividido em
trés partes: a primeira, as linhas gerais da concepg¢ao que norteou essa
experiéncia; a segunda, com a descricao da metodologia e, por fim, a
experiéncia vivenciada e as consequéncias em termos de aprendizados.
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Partindo da educacao popular

A concepcao foi baseada na pedagogia da autonomia de Paulo Freire
(2000) e, em certa medida, na relacao com os pressupostos de Gramsci
(1995, 1984) acerca da transformacao cultural. No sentido da Pedagogia
da Autonomia, a proposta era fazer uma pesquisa participante, como
modalidade que une pesquisa e intervencao (Freire, 2000; Haguette,
1992), e na visao de Carlos Rodrigues Brandao (1985), frente a sua con-
cepcao de pesquisa participante e seus efeitos para os sujeitos envolvi-
dos na abordagem de campo. Dessa forma, concordando com a tradigao
da Educacao Popular, elaborada por Freire e outros, partiu-se do prin-
cipio que praticas educativas podem atuar como mediadoras da trans-
formacao, enquanto desestabilizadora dos falsos consensos, e podem
incutir o pensamento critico, de forma a tentar questionar o fetiche das
instituicoes.

Como apontam diversos autores que estudam a educacao (Azevedo, 2001;
Romanelli, 1978), ha um consenso sobre a hegemonia de uma tradicao
enciclopédica, aliada ao uso predominante da reproducao de conteudos.

Embora Paulo Freire tenha iniciado seus estudos no Brasil e seja bas-
tante lido no mundo todo, sua pedagogia ndo é hegemoénica. E o curso
de Ciéncias Sociais abrange uma ampla gama de conteudo tedrico pela
natureza do conhecimento produzido na drea. Esse cabedal tedrico en-
volve a possibilidade de um pensamento critico por abranger diversas
perspectivas - funcionalistas, weberianas, marxistas, pds-estruturalis-
tas, entre outras. Eles influenciam a leitura do mundo e da realidade,
como afirma Freire. Mas essa leitura critica, ndo necessariamente, tor-
na-se uma praxis politica.

Para Monica Bonnefoy (2009), a defesa dos postulados de Paulo Frei-
re nas experiéncias de intervencao como proposta politica, filoséfica
e pedagdgica. Obviamente, a intervencao social € sujeita a caminhos
incertos e interesses diversos (dos sujeitos envolvidos), mas, segundo
a autora, potencializa a construcao de sentidos e de humanizacao (no
sentido usado por Freire). Exige dos sujeitos envolvidos consciéncia das
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contradicdes e tenta incutir uma dimensao ético-politica da sua partici-
pacao na esfera publica enquanto exigéncia ética (dever moral). E ainda
a partir de uma postura dialégica entre sujeitos (Cientistas Sociais) e
seus “objetos de estudo” (outros seres humanos). Assim, a questao nao
era apenas uma intervencgao para mudar as pessoas, mas “dialogar com
elas sobre a sua agao” (Freire, idem p. 42).

Assim, seguindo essa perspectiva ficou definido que o intuito era des-
pertar (nas liderangas recém-eleitas e nos/nas discentes) uma atitude
de critica em relacao as diferentes formas de dominacao, ndo apenas
a questdo de classes (presente no movimento a ser pesquisado), porém
também as discussdes sobre género e etnia que se interagem como ques-
tao social. Entretanto, temos que destacar que, o pressuposto aqui € que
cada agente faz uma traducdo diferenciada dos processos de dominacao
e das possibilidades de resisténcia como enfatiza Stuart Hall (2003).

As liderancas e os estudantes: trocas de paradigmas e
praxis

O projeto de extensao foi inserido como parte da disciplina Métodos e
Técnicas de Pesquisa no topico sobre Pesquisa-agao, também chamada
de Intervencao e como possibilidade de estagio. Esse tépico se desdobra
nos seus varios tipos - método clinico, diagndstico e a pesquisa partici-
pante. Foi nesse tdpico que se inseriu a metodologia e a experiéncia que
serd apresentada de forma sucinta na medida em que contribuiu para
mudancas na referida disciplina. Também uma reflexao sobre os apren-
dizados ao longo desse processo.

Em primeiro lugar, é preciso afirmar que a experiéncia surgiu de uma
demanda do MTL (Movimento de Luta por Terra, Trabalho e Liberdade).
As liderancas do movimento reclamavam da academia uma contraparti-
da visto que sua postura era de exploracao, coleta de dados e sem nen-
huma forma de “retribuicao”. Além dos objetivos definidos, em acordo
com as liderancas, foi também nosso intuito “formar” os estudantes de
Ciéncias Sociais na pratica da pesquisa participante (Haguette, 1992), tal
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como definida na América Latina. Isto porque o projeto se inseriu no
ambito de um programa intitulado “Disciplina na Comunidade”.

Foi desses pressupostos que decidimos, inicialmente, realizar uma
pesquisa-acao de diagndstico, como destaca Haguette (1992), em seus
trabalhos, utilizando entrevistas estruturadas (Richardson, 1999), para
melhor conhecer o dito “objeto” ou “sujeito” da pesquisa-participante.
Tratava-se apenas de um perfil, com dados de educacdo e motivacao.
Essa atividade de investigacao nos daria um quadro dos nossos inter-
locutores e possuia a finalidade de habilitar os estudantes como pes-
quisadores e fazé-los conhecer a vida nos acampamentos urbanos, em
suas agruras e alegrias. Nesse sentido, assemelhava-se mais a pesquisa
participante sob o marco da Educacao Popular (Freire, 2000), nao colo-
cando o saber cientifico como superior, mas como um tipo especifico de
conhecimento (Alves, 1993).

Nos marcos da pesquisa participante, a primeira oficina buscou discutir
as identidades, ainda no espirito do diagndstico inicial. Em dois momen-
tos com pequenos grupos (com no maximo 5 liderancas), em consonan-
cia com os estudantes. No primeiro deles, o objetivo era compartilhar
fatos marcantes da histéria de vida de cada um(a), incluindo os relatos
dos estudantes, como coordenadores e parte do grupo. No segundo mo-
mento, elencaram as mudancas ao conhecer o movimento, a histéria na
relacdo com o movimento (no caso, 0 MTL). Acreditamos que essa foi
uma das mais ricas oficinas, porque nao se estabeleceu uma hierarquia
entre estudantes e militantes. Houve ainda um momento intermedidrio
em que as ‘liderancas mais antigas’ fizeram uma exposicao sobre o MTL,
para criar um campo de conhecimento comum.

Ao ser narrada a histdria do grupo, a lideranca ressaltou apenas os as-
pectos positivos — o que foi percebido pelos estudantes. Outro ponto
importante, a destacar, é que toda a narrativa dos/das militantes era o
apelo a colaboragao de estudantes e profissionais no avango das acoes
do MTL. Nesse momento, os/as estudantes fizeram perguntas como se-
ria essa participacdo e os/as militantes se mantiveram em siléncio, por
alguns instantes, e a resposta veio como a necessidade de mostrar a
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academia e a sociedade as demandas do movimento frente ao sofrimen-
to e a exclusdo na sociedade brasileira e, especificamente em Alagoas,
junto ao poder publico.

As prdticas consistiram em momentos de formacao dialogados (chama-
dos oficinas), organizadas pelos estudantes/professores e duas aulas de
campo para contato direto com a realidade na qual viviam. Durante esse
periodo, os/as estudantes organizaram as atividades de formagdo poli-
tica para as liderancas (recém-chegadas no movimento). Sob a coorde-
nacao da professora eles contribuiram com propostas de dinamicas de
grupos, elaboraram apresentacdes em slides, selecionaram videos e con-
tribufram na organizacao da infraestrutura com os membros do MTL.
Também elaboraram relatérios da pesquisa com a andlise dos dados que,
inclusive, subsidiaram as consideragdes aqui apresentadas.

A partir dessa primeira oficina, selecionamos (conjuntamente) cinco sa-
bados em conjunto com os movimentos e suas liderancas, um em cada
mes, para a realizacdo das oficinas, cujos temas escolhidos foram: 2) Ca-
pitalismo x Socialismo: com objetivo de situd-los e demonstrar como
funcionam os modos de producao; 3) O capitalismo em Alagoas, a con-
juntura alagoana, nacional e mundial e como se situam dentro desse
interim, além de desnudar de suas mentes a possibilidade de mais de
uma forma de governo que pode ser efetivada; 4) Estatuto das cidades:
com objetivo de promover a partir do conhecimento das leis a elabo-
racao de propostas a serem apresentadas e discutidas na busca de so-
lucdo de suas demandas sociais superando a cultura politica vigente; 5)
Capacitacao de liderancas: com o intuito de capacitar novas liderancas
dentro do préprio movimento; 6) Género e familia: para discussdo da
dominacdo entre homens e mulheres, o papel do género e o ciclo de
diversidade; 7) Os quilombos, o preconceito contra os negros e as lutas
contemporaneas; 8) Visita de campo aos acampamentos rurais do MTL
(Movimento Terra Luta e Liberdade): com vistas a entender na prética
como se da o cotidiano nos acampamentos. Esta ultima atividade, tam-
bém, foi uma sugestao das liderangas mais experientes do MTL e envol-
via ainda a militancia urbana, ja que parte daquelas liderangas novas
nao tinha conhecimento das a¢ées do movimento no campo. Ao final de
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cada oficina havia um momento de avaliacdo (entre docente e estudan-
tes) com o objetivo de aprimoramento.

A primeira oficina cumpriu o papel da metodologia dos grupos focais,
na qual buscamos identificar as trajetdrias de militantes e estudantes,
como forma de compartilhar e confrontar as diferentes experiéncias e
criar um vinculo de aproximacao. Também para evitar alguns estigmas
por parte da lideranca frente a outras pesquisas das quais o MTL fizeram
parte como objeto de pesquisa, ou nas palavras de uma lideranca “somos
o bagaco da laranja que jogam fora, apds a laranja ser chupada’, este
discurso dito € referente a visita de outros profissionais, que apds o tér-
mino da pesquisa sdo sugados e nada tem de retorno da pesquisa, nem
a propria escrita em forma de texto ou livros.

Vale destacar que nessa primeira oficina houve um grande impacto
por parte da maioria dos/das estudantes ao se deparar com a realida-
de daqueles e daquelas militantes. Estudantes que, na sua maioria, ndao
possuifam experiéncia em participar de movimentos sociais e demons-
travam pre-conceitos em relagao as lutas sociais, por mais que tenham
estudado sobre o tema. Mas, ao decorrer da pesquisa e das reflexdes
p6s-campo declararam que haviam mudado de opinido, compreenden-
do melhor a situacao de exclusado social e a importancia das lutas sociais
— 0 que era um dos nossos objetivos principais. Ao longo das oficinas,
essa compreensao da realidade dos participantes do movimento foi sen-
do reforcada propiciando grande aprendizado para estes estudantes.
Solicitamos que elaborassem relatérios para que pudéssemos mensurar
esses resultados, o que apresentamos aqui € uma sintese dos textos.

Também nessa primeira oficina ja pudemos detectar que nossos obje-
tivos estavam sendo contemplados. As liderancas do MTL tiveram um
espaco para falar livremente nos pequenos grupos e os estudantes fica-
ram bastante sensibilizados com a situacao de miserabilidade daquelas
pessoas e, sobretudo, com sua disposicao para mudar sua vida, para lu-
tar pelos outros. Os militantes ficaram também impressionados com a
coragem para estudar que lhes parecia uma grande dificuldade.
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Ao tratarmos temas como “capitalismo” e “relacdes de género” percebe-
mos a forca dos valores hegemonicos. Eles estdo presentes na vida des-
sas pessoas, naturalizados no senso comum, como diria Gramsci (1984;
1995). O questionamento da ordem estabelecida foi o que tentamos sen-
sibilizar em suas mentes, mesmo sabendo que o espaco de oficinas € in-
suficiente para tal facanha. Lidamos ainda com um problema maior que
€ o analfabetismo (total ou funcional) dessas pessoas — o que dificultava
o uso de recursos didaticos relacionados a leitura. Mas nos deparamos
com pessoas interessadas em aprender coisas novas e aplicamos 0 mé-
todo freiriano de aprendizagem trazendo a realidade das liderancas para
a possibilidade da aprendizagem, ou seja, o seu mundo concreto e sim-
bdlico como ponto de partida para efetivacao desse processo de apren-
dizagem. Essas dificuldades entraram em choque com nossa concepgao
baseada na escola tradicional onde encontraria um publico homogéneo
e letrado.

A postura inicial dos/das estudantes era a de se colocar como “superio-
res” como “autoridades” académicas, ou colonizadores, tal como se com-
porta a maioria do corpo docente, segundo seus depoimentos (Freire,
2000). No primeiro encontro, os estudantes (sobretudo os do sexo mas-
culino) assumiam uma postura de “professores” e se sentiam na obri-
gacao de dar as respostas prontas para tudo, sempre estabelecendo uma
hierarquia entre as liderangas. Essas posturas foram avaliadas como for-
ma de conscientizar e se aproximar da atitude dialdgica. Nesse espaco
também surgiu a critica a forma tradicional de ensino dos professores
(nas escolas e universidades).

Ao longo do projeto, os depoimentos jd incorporavam a importancia do
compromisso social, da assessoria aos movimentos como um campo de
trabalho e de exercicio da cidadania a ser valorizado. Foi feito um es-
forco para adaptar sua linguagem.

Um dos aspectos que devemos destacar € a construcao da autonomia
na perspectiva do trabalho em grupo. Ao serem estimulados/as a criar
as “oficinas” pudemos compartilhar os diferentes saberes existentes no
grupo e agugar a “imaginacao sociolégica” dos/das estudantes. Assim, o
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trabalho em grupo ensinou a escutar o Outro, valorizar seu saber, com-
partilhar opinides, mesmo que divergentes. O grupo de estudantes se
mostrou bastante motivado e soliddrio, em que pese alguns casos isola-
dos de relativa “acomodacao”. A solidariedade se deu até na contribuicao
voluntdria de alimentos e na participacao também voluntdria (acarre-
tando em custos econdmicos para estes, mas sempre evitando a ideia de
assistencialismo por parte dos professores e dos discentes).

Consideracoes finais

De uma forma geral, nas falas percebeu-se que a experiéncia foi impor-
tante para sua habilitacdo na pratica das Ciéncias Sociais. Primeiro, em
temos de aprimoramento das habilidades dos estudantes trabalharem
em equipe. Segundo, os relatos dos/das alunos/as, foi um momento im-
portante de participagao no qual eles se sentiram construindo algo, com
liberdade de manifestar opinido quanto a producao do conhecimento,
de forma compartilhada e ndo imposta. Além disso, foi preciso um es-
forco para adaptar a linguagem aprendida nas teorias as vivéncias dos
militantes do movimento. Foi também um trabalho de pesquisa, ja que
se tratava também de um exercicio de alteridade para melhor dialogar,
uma relacao dialdgica nas palavras de Paulo Freire.

Também foi avaliado, por alguns, que o campo de assessoria aos movi-
mentos € uma das atividades possiveis em nossa profissdao, que deveria
ser mais incentivada no curso. O que fortaleceria a fragil ponte entre a
academia e a comunidade. Ao final, foram produzidas duas monografias
de conclusdo de curso sobre o MTL.

Na avaliagao final, as liderancas destacaram os aprendizados, os conteu-
dos em si do que eles chamaram de “curso”. Consideraram proveitoso o
conteudo ministrado por nds. Um aspecto foi mencionado que nao esta-
va dentre nossos objetivos. Mencionaram que se sentiram valorizados/
as por terem pessoas provenientes da “universidade” lhes ensinando,
valorizando suas opinides e tratando-os de forma digna — o que nao €
comum no seu cotidiano. Percebemos que a universidade € vista como
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algo distante, inatingivel, numa relacdo em que poder e saber se con-
fundem. Nesse sentido, verificamos a dificuldade em rompermos com
o0 senso comum (Gramsci, 1995), em desestabilizarmos o pensamento ja

construido por anos a fio.

As liderancas do movimento tinham interesse que alguns dos estudan-
tes, apds o término do projeto pudessem, posteriormente, desenvolver
outras atividades, como forma de dar sua contribuicao para as lutas so-
ciais e o processo de transformacao social.
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