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PROLOGO
EL LEGADO DE FREIRE, )
ENTRE LA RESISTENCIAY LA REINVENCION

Pablo Vommaro y Nicolds Arata

La aparicién de un nuevo libro de Paulo Freire es -y siempre lo sera-
motivo de celebracién. Aun mas cuando las paginas que tenemos frente
a nosotres expresan el resultado de un vasto trabajo colectivo que -con
motivo de los 100 afios del natalicio de Paulo Freire- desplegé una mul-
tiplicidad de iniciativas para conmemorar un centenario y hacerlo de
la mejor manera: discutiendo un legado, actualizandolo a la luz de los
desafiantes escenarios pedagégicos del presente (incluida la pandemia)
y convocando a nuevas generaciones a tomar contacto de formas nove-
dosas con la obra del gran maestro brasilefio.

Por eso celebramos esta publicacién que recupera la vigencia de la
propuesta teérico-politica de Paulo Freire. Estamos ante la edicién de
un libro colectivo que expresa trabajos rigurosos con potencia politica,
intelectual y social. Es decir, recupera con solvencia y creatividad la pro-
puesta de la praxis freireana y nos muestra, una vez mas, que a 101 afos
de su nacimiento, las resonancias de las propuestas de Paulo Freire en
la practica de las organizaciones sociales y los movimientos populares
excede lo especificamente educativo para proyectarse en verdadera guia
para pensar y actuar el cambio social.

El titulo de la obra que tenemos el honor de presentar marca el tono
de un trabajo audaz y exigente. En efecto: reinventarse no es un ejerci-
cio sencillo; supone deshabitar las practicas y saberes a las que estamos
habituades y situarnos en una posicién de aprendiz dispuestes a descu-
brir una obra y un autor con nuevos ojos. Reinventarse es volver a la pa-
gina inicial para atravesar una obra acompanades de nuevas preguntas
e interrogantes. Reinventarse es el derecho que tiene el presente de re-
visar el pasado a la luz de las problematicas de una época. Reinventarse
es —¢por qué no? —un acto de insurgencia ante el vasallaje que impone
la costumbre o la inercia. Reinventarse es, en definitiva, un ejercicio a
contrapelo en el marco de un presente histérico que ha sacrificado la
originalidad en el altar de la repeticién.
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Reinventarse no es -como reza el dicho- arrojar al bebé con el agua
sucia. Cada reinvenciéon debe situarse en la historia y asumir con res-
ponsabilidad una posicién politico-pedagdgica. En ese sentido, no po-
demos hablar de Paulo Freire sin recordar que su figura ha sido man-
cillada durante el gobierno de Jair Bolsonaro, quien acusé a cientos
de miles de educadores y educadoras de adoctrinar a sus estudiantes
apelando a la figura de Freire. Creemos que es muy importante recor-
darlo: reinventarse es una forma de resistencia, en la medida en que
ningin legado esté a salvo de los rebrotes autoritarios. Reinventarse es,
también y por lo tanto, asumir la defensa creativa -y no conservadora-
de una tradicién con ufias y dientes apelando a narrativas, lenguajes y
estéticas emergentes que movilicen ideas nuevas en torno de un legado
que no tiene garantizado su porvenir.

El corazoén de la pedagogia freireana late por y desde el didlogo. Este
libro recoge y expresa precisamente eso: conversaciones entre autores
y autoras de diferentes paises, trayectorias y generaciones alrededor de
temaéticas afines, de problemas comunes y de busquedas compartidas.
Cada quien con su catalejo, dirigen sus miradas sobre Freire y su obra
para configurar lo que en otro trabajo publicado por CLACSO hemos
denominado un caleidoscopio freireano: un artefacto que nos vuelve a
poner frente a la verdad incontrastable de que hay tantos Freires como
lecturas de su obra y practicas a partir de ella. La potencia del discurso
de Paulo Freire reside en su capacidad de interpelar de multiples y disi-
miles maneras a quienes trabajan (y defienden) la universidad publica,
a quienes estan frente a un salén de clases ensefiando y compartiendo
conocimientos con compromiso y dedicacién, a quienes trabajan empe-
cinadamente con nifies, jovenes y adultos en la multiplicidad de espa-
cios y lugares donde se construye y se lucha por una educacién popular
democratica e igualitaria.

En esta reinvencion y en estas interpelaciones encontramos, por
ejemplo, la nocién de inédito viable que acufié Freire. Siguiendo a
Ana Maria Aratjo Freire, este es un concepto que permite ir méas alla
de las dimensiones especificamente educativas o pedagégicas de la
propuesta freireana para avanzar hacia la transformacién integral
de las formas de vinculo social, subvirtiendo las relaciones de opre-
si6bn o subordinacién desde la practica cotidiana. El inédito viable
permite hacer posible algo que parecia lejano o no realizable; acerca
el sueno o la utopia a una realidad concreta, lograble y cercana; per-
mite concretar el futuro deseable a partir de una practica presente.
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Prélogo el legado de Freire, entre la resistencia y la reinvencion

En el mismo sentido, recuperamos las palabras que sobre Freire escri-
bié otro de los imprescindibles nuestroamericanos, Orlando Fals Borda:
“después de Freire ya no podra construirse una propuesta educativa,
comunicativa, investigativa o cultural de caracter alternativo que no im-
plique una construccién colectiva, una participacién decisoria de las
bases populares y sus organizaciones”.

En este punto no nos queda mas que agradecer la invitacion a ela-
borar este prélogo y felicitar a Ixs autores, parte de quienes sostienen y
densifican la Red CLACSO desde mdltiples espacios y desde el trabajo
de reinvencién y resistencia cotidiano.

Buenos Aires, septiembre de 2022.
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Introduccion

Ezequiel Alfieri
Romina Carla Rébola
Mariano Sudrez Elias

Retomando la centralidad otorgada al didlogo por Freire para la cons-
truccion del conocimiento, podemos decir que la conformacion de redes
académicas que reflexionan sobre un determinado campo del saber y
emprenden actividades colaborativas, permite que docentes, investiga-
dores/as, trabajadores/as y militantes reflexionen, debatan y contrasten
sus puntos de vistas de forma continua.

En este primer libro, nos hemos propuesto la tarea de redoblar el
esfuerzo y ampliar el didlogo fuera del propio grupo (GT/Red) realizan-
do un trabajo colaborativo entre dos Grupos de Trabajo de CLACSO:
Procesos y Metodologias Participativas y Educacion Popular y Pedago-
gfas Criticas.

Este libro es, en realidad, el cierre de un programa colaborativo que
hemos emprendido entre los dos grupos en el marco de CLACSO para
conmemorar, en 2021, el centenario del nacimiento de Paulo Freire.
Tanto para los procesos educativos como para los procesos de participa-
cién social y ciudadana, los aportes de Freire merecen ser recuperados
y recreados a luz de los nuevos desafios del mundo actual. Entre am-
bos Grupos de Trabajo hemos realizado, en este sentido, seis entrevistas
para InfoCLACSO, una feria abierta y solidaria de trabajos juveniles
sobre la obra y el pensamiento de Paulo Freire en el siglo XXI, creamos
el boletin “Paulo Freire 100 afios. Pasado y presente de una pedagogia
liberadora” con seis ejemplares, un seminario abierto en el marco de
CLACSO y, finalmente, la publicaciéon que estamos presentando aqui.

El trabajo inter GT nos ha permitido enriquecer las perspectivas,
visualizar los recorridos y desafios de nuestras propias dinamicas de red
y potenciarnos entre ambas disciplinas de las ciencias sociales: la edu-
cacion popular y los procesos participativos para profundizar la critica
pedagégica y de transformacién social y politica. En este trabajo inter-
disciplinario y en didlogo de saberes encontramos en la sintesis de este
libro inter GT reinvenciones diversas con distintos intereses y puntos de
vista que abordan el andlisis de la praxis de Paulo Freire.
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La propuesta del libro, ademas de recuperar los elementos centra-
les de la obra de Freire, a modo de homenaje a 100 afios de su natalicio,
busca propiciar un acercamiento al pensamiento freiriano, por parte
de nuevas generaciones. Y, por lo tanto, busca reinventar su propuesta,
asumiendo que nos paramos sobre hombros de gigantes y eso nos per-
mite generar humildemente un aporte, y asumiendo ademas que cada
teoria estd en relacion con su época, y en ese sentido, es fundamental
actualizar la mirada a las condiciones politicas, sociales y pedagogicas
del momento, complementarla con nuevas aportaciones como el mismo
Freire ha sugerido en mas de una ocasién. De esta forma, el libro nos
propone un paseo por la fascinante obra del autor y su contexto y un es-
fuerzo intelectual de conectarla dialégicamente con otros autores, con
practicas situadas y experiencias contemporaneas.

RECAPITULANDO LA REINVENCION DE PAULO FREIRE

Proponemos trabajar sobre cuatro ejes teméticos, que se estructu-
ran por dos o més capitulos cada uno.

El primer eje se titula “Reinventando a Paulo Freire a 100 afios
de su nacimiento” En este eje se comparten los capitulos elaborados
por coordinadores de ambos grupos de trabajo

En primer lugar, desde la coordinaciéon del Grupo de Trabajo de
Educacién Popular y Pedagogias Criticas, Mercedes Palumbo (argen-
tina), Fabian Cabaluz (chileno), Anahi Guelman (argentina) y Ménica
Salazar Castilla (colombiana) se propone realizar un balance y una
prospectiva de lo realizado en el afio 2021 desde la praxis, la accién, asi
como la investigacion y estudio de la educacién popular y las pedago-
gias criticas. La primera seccién de este capitulo sistematiza la interven-
cion del GT Educaciéon popular y Pedagogias criticas en el centenario de
Paulo Freire a partir de recuperar y caracterizar las distintas iniciativas
que se impulsaron con apoyo de CLACSO y en un esfuerzo mancomu-
nado con el GT CLACSO Procesos y metodologias participativas. En
este sentido, nos ubicamos como parte de las celebraciones que busca-
ron pensar, resignificar y movilizar el legado freireano. La segunda sec-
cién postula una “hipétesis de trabajo” en torno al caracter articulador
de Paulo Freire de sujetos, pensamientos y luchas en el siglo XXIy en el
ambito particular de nuestra regién. El capitulo cierra con unas breves
reflexiones finales acerca del legado freireano en el aqui y el ahora de
nuestra América Latina. En esa linea, su legado y figura operan como
potentes inspiradores de la praxis politico-pedagégica de colectivos es-
tudiantiles y magisteriales y movimientos populares y, al mismo tiempo,
como territorios en constante resignificacién y disputa.
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Introduccién

En segundo lugar, desde la coordinacién del Grupo de Trabajo de
Procesos y Metodologias Participativas, Alfonso Torres Carrillo (colom-
biano) nos propone explorar los aportes de Paulo Freire a la investiga-
cién tematica, social, critica y participativa. En un recorrido histérico
por los aportes freirianos en América Latina, desde mediados del siglo
XX ala actualidad, para ahondar sobre procesos y metodologias partici-
pativas. Recupera principalmente, los aportes a los trabajos de Marcela
Gajardo (Chile), Orlando Fals Borda (Colombia), Nestor Garcia Cancli-
ni (Argentina - México), Jestis Martin - Barbero (Espana), asi como el
aporte a la etnografia critica latinoamericana, el analisis conversacio-
nal, la reflexién autocritica de la Educacién Popular, pedagogias de gé-
nero, comunidades afro y originarias, educacién ambiental y la sistema-
tizacién, mediante los trabajos en la década del noventa, iniciados por
Consejo de Educacién Popular de América Latina y el Caribe (CEAAL) y
su Revista La Piragua. Finalmente, Torres Carrillo recupera convergen-
cias de la investigacion participativa.

El eje tematico “Repensando a Paulo Freire”, consta de tres ca-
pitulos.

En el capitulo 3, Mario Ardén Mejia (hondurefio) nos propone un
analisis de tres textos “no clasicos” de Paulo Freire, a saber: 1. El Grito
Manso (2010), 2. Pedagogia de la Autonomia: saberes necesarios para la
prdctica educativa (2013) y 3. El Maestro sin Recetas: el desafio de enseriar
en un mundo cambiante (2016). Las tres obras editadas por Siglo XXI
en México. El autor realiza analiza cada libro y va retomando una serie
de ideas, aportes, elementos, sugerencias, detalles metodolégicos, testi-
monios, criticas y autocriticas contenidas en cada uno de los libros. En
el capitulo se organiza tematicamente el conjunto de las aportaciones
de los libros para entre-ligarlas y re-ligarlas generando una propuesta a
partir de la diversidad de aportaciones.

En el capitulo 4 titulado “Una aproximacion tedrica a la obra de Pau-
lo Freire y Enrique Pichon-Riviére”, Fabiana Meneses (uruguaya) pro-
pone una vinculacién entre estos dos autores clave de literatura critica
latinoamericana, provenientes de dos disciplinas distintas, pedagogia
y psicologia de la educacién respectivamente. En ese sentido, la pro-
puesta del capitulo es unir las nociones desarrolladas en estos campos
distintos del saber, pero que comparten bases y objetivos comunes. El
capitulo ofrece un analisis de la propuesta de trabajo de los autores, asi
como de su contexto de emergencia y los puntos de contacto que hacen
que sus propuestas, aunque aplicadas en ambitos diferentes, apunten
a una tarea transformadora que privilegia la accién colectiva y que da
protagonismo al sujeto como productor y transformador de una reali-
dad que consideran opresiva.
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En el quinto capitulo, Leticia Pou (argentina radicada en Uruguay)
propone mirar a Augusto Boal a la luz de algunos postulados freirea-
nos, con la meta de percibir cémo sus historias y metodologias encuen-
tran puntos de contacto y nos ayudan a leer e interpretar el mundo desde
una perspectiva critica. A partir del anélisis del Teatro del Oprimido, la
autora visibiliza la hermandad metodolégica entre Freire y Boal, en la
biisqueda de la transformacion social de realidades injustas. La autora
presenta experiencias desarrolladas con Teatro del Oprimido con per-
sonas privadas de libertad (PPL). El Taller de Teatro del Oprimido rea-
lizado en la Unidad de Internacién Para Personas Privadas de Libertad
N° 20 de Salto (Instituto Nacional de Rehabilitacién del Uruguay) es
una propuesta del Programa Aprender Siempre (PAS), del Ministerio
de Educacién y Cultura (MEC) del Uruguay desde el afio 2013. Aprove-
chando algunas creaciones colectivas de este espacio, conecta didlogos
entre el pensamiento de Paulo Freire y la experiencia cultural y politica
que propone Augusto Boal con el Teatro del Oprimido.

En el tercer eje temético de este primer libro recuperamos “Practi-
cas de la Educacién Popular”.

En el capitulo 6 titulado “Los movimientos sociales y populares y
su apuesta por una” educacion popular: prefiguraciones de la educacion
alternativa y emancipadora, desde Argentina, Ezequiel Alfieri, Fernando
Lazaro y Fernando Santana, analizan la experiencia de educacién popu-
lar en Argentina, denominada Bachilleratos Populares; en este caso den-
tro de Empresas Recuperadas por sus trabajadores. Los Bachilleratos
populares son experiencias impulsadas desde organizaciones sociales y
en organizaciones sociales del campo popular. Que la escuela sea abierta
por organizaciones sociales implica un primer momento de ruptura con
la tradicion de la educacién de jovenes y adultas y adultos en Argentina.
Los bachilleratos populares son escuelas de caracter publico, gratuitas,
pero desde el principio de la autogestién y de la educacién popular, y le
reclaman al Estado por su reconocimiento. Estas experiencias incor-
poran una serie de practicas y dispositivos pedagégicos que modifican el
papel del docente y del estudiante, la relacién entre ambos y el formato
de escuela como tal. Retoman los aportes realizados por la corriente de
educacion popular y las pedagogias criticas latinoamericanas, ubicando
al hecho educativo como premisa para pensar las relaciones socio-eco-
némicas que nos oprimen en tanto pueblo, subsumido en un capitalis-
mo dependiente, periférico y planteamos la necesidad de pensar desde
una educacién emancipadora.
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En el capitulo 7, desde Brasil, Sulivan Ferreira de Souza, Louise
Rodrigues Campos, Fabiola Barroso Cabral, Ivanilde Apoluceno de Oli-
veira nos aportan un texto en portugues, titulado: “Ser Educadora(o) -
Educanda (o) da prdxis educacional do niicleo de Educagdo Popular Pau-
lo Freire” que parte de diferentes preguntas: ;Con qué sujeto trabaja hoy
la educacion publica y popular en América Latina? y ¢De que se habla
hoy en los procesos formativos tanto de la educacién publica como de
educacion popular? Con base en este eje tematico y nticleo problemati-
co, nuestro texto tiene como objetivo discutir el “ser educador y educa-
dora del Nucleo de Educacao Popular Freire (NEP)”, o sea, quiénes son
(los) participantes de la praxis educativa de la NEP. De esta manera, se
analizard las practicas educativas y los procesos formativos de la NEP,
asi como también las influencias pedagogias dentro de la tradicién de
Educacién Popular que sirvieron como base y guia para los proyectos
educativos y formativos.

En el capitulo 8, denominado “Paulo Freire como tedlogo: El lugar
del suerio para la educacion en un mundo de Plataformas Digitales”, Jodo
Gabriel Almeida, parte de la idea de que Paulo Freire, ademas de educa-
dor, se identificaba como tedlogo. A 100 afios de su nacimiento, retoma
la radicalidad de su propuesta al enunciarse desde ahi en el marco de
didlogo con la teologia de la liberacién negra en Estados Unidos para
ampliar su categoria de inédito viable desde lo que llamaremos praxis
oracular, como una forma de repensar el lugar de lo humano ante la
emergencia digital. Para eso, dialogamos con los saberes de las religio-
nes africanas transatlanticas, la neurociencia y otros saberes que nos
permitan encontrar la base de aquello que Freire supo identificar en la
condiciéon humana: el sonar.

El dltimo eje temético que proponemos se titula: “Didlogo critico:
Experiencias de procesos participativos”, y cuenta con tres capitulos
finales.

Natalia Oldano (argentina) y Daniel Buraschi (espafiol), en el no-
veno capitulo proponen recuperar aportes de Paulo Freire sobre la
facilitacion dialégica de los procesos participativos. Les autores re-
flexionan sobre el concepto de didlogo critico propuesto por Freire, la
concientizacion y el reconocimiento como praxis dialégicas. Asi como,
por otra parte, recuperan practicas participativas antidial6gicas que re-
producen relaciones de dominacién y poder asimétrica, como describe
Freire: la conquista, la divisién, la manipulacién y la invasién cultu-
ral. Para el abordaje de los procesos dialégicos presentan elementos
sobre lo que denominan Enfoque Dial6gico Transformador: la confian-
za, la igualdad, la diversidad, el interés comun y la corresponsabilidad.
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Finalmente, proponen un decdlogo de claves para repensar la facilitacion
con el fin de transformar las prdcticas participativas antidialdgicas, en
procesos participativos transformadores.

En el capitulo 10 denominado “Pedagogia de los Territorios. Didlogos
freireanos y pensamiento critico para el Desarrollo Territorial”, Luciano
Parola (argentino), Romina Rébola (argentina), Eleonora Spinelli (ar-
gentina), Pablo Costamagna (argentino) nos proponen un anélisis de la
incidencia de la obra de Freire en la propuesta de la formacién, inves-
tigacién y relacionamiento con el medio desarrollada desde la Maestria
en Desarrollo Territorial de la Facultad Regional Rafaela de la Univer-
sidad Tecnol6gica Nacional (Argentina) A su vez, se muestra la inciden-
cia del autor para nutrir su enfoque del desarrollo territorial. En esta
linea, realizan un repaso por su concepcién del Desarrollo Territorial;
un analisis de lo que denominan “Enfoque Pedagégico del Desarrollo
Territorial”, de su relacion con la Sistematizacién de Experiencias como
un vehiculo freireano para promover procesos de cogeneracién de cono-
cimientos a partir de los saberes territoriales, y la figura de la persona
facilitadora de procesos de desarrollo territorial como promotora de los
dialogos. Finalmente, se utiliza el recurso de las “Cartas” para proponer
orientaciones para quienes pretenden facilitar un proceso de desarrollo
territorial.

Para concluir el presente libro, el capitulo final denominado “Edu-
cacion, comunicacion y ciencia popular: una mirada critica de la In-
vestigacion Accion Participativa sobre agrupaciones culturales y movi-
mientos sociales de Brasil, Chile y Uruguay”, Victor Diaz (Uruguay) y
Marcos Saquet (Brasil), propone pensar la educacién y la comunica-
cién popular como ciencia popular a partir de tres estudios empiricos
de Investigacién Accién Participativa (IAP) en Chile, Brasil y Uruguay
junto a comunidades, agrupaciones culturales y movimientos sociales
desde la perspectiva emancipadora de las pedagogias criticas hacia el
giro decolonial y las epistemologias del Sur. Esta reflexién focalizada en
la convergencia del campo de la educacién y la comunicacién popular
favorece la construccién colectiva del conocimiento, como ciencia po-
pular, en la medida que problematiza ciertas dimensiones vigentes, tales
como: la subjetividad del accionar desde una ética radical, encrucijante
y liberadora; la politica de la emancipacién que sintetiza el compromi-
so politico hacia la transformacién social; la integralidad entre cuerpo,
sentipensar.
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Capitulo 1
Paulo Freire, 100 aios.
Apuntes a modo de balance

Maria Mercedes Palumbo
Fabian Cabaluz
Anahi Guelman

Moénica Salazar Castilla

INTRODUCCION

En las paginas que siguen, ofrecemos una lectura de lo acontecido en tor-
no al centenario de Paulo Freire desde nuestro rol como coordinadores/as
del Grupo de Trabajo Educacién popular y Pedagogias criticas del Conse-
jo Latinoamericano de Ciencias Sociales (CLACSO). Este capitulo se pro-
pone realizar un balance y una prospectiva de lo que nos deja el intenso
afio 2021 para quienes nos ubicamos en el campo de accién y de estudio
de la educacion popular y las pedagogias criticas y para quienes hemos
intervenido activamente en el desarrollo de la multiplicidad de activida-
des que se desarrollaron para conmemorar al pedagogo pernambucano.

El legado freireano no resulta indiferente, sus textos no se encuen-
tran engrosando la critica de los roedores, sino mas bien todo lo con-
trario. Su obra se encuentra candente, los problemas formulados en sus
libros siguen despertando acalorados debates en nuestras sociedades,
los conceptos propuestos en sus paginas hacen sentido a las nuevas ge-
neraciones. Freire vive, late, pulsa.

La primera seccién de este capitulo sistematiza la intervencion del
GT Educacién popular y Pedagogias criticas en el centenario de Paulo
Freire a partir de recuperar y caracterizar las distintas iniciativas que se
impulsaron con apoyo de CLACSO y en un esfuerzo mancomunado con
el GT CLACSO Procesos y metodologias participativas. En este sentido,
nos ubicamos como parte de las celebraciones que buscaron pensar,
resignificar y movilizar el legado freireano.

La segunda seccién postula una “hipétesis de trabajo” en torno
al caracter articulador de Paulo Freire de sujetos, pensamientos y lu-
chas en el siglo XXI y en el ambito particular de nuestra regién. Para
ello, retomamos cinco aspectos de esta articulacién que comprenden
fundamentalmente vinculaciones en torno a la construcciéon de un
proyecto emancipatorio, aunque también damos cuenta de las articula-
ciones que, en sentido inverso, genera Freire en el proyecto neoliberal y
neoconservador en nuestro continente.
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El capitulo cierra con unas breves reflexiones finales acerca del le-
gado freireano en el aqui y el ahora de nuestra América Latina. En esa
linea, su legado y figura operan como potentes inspiradores de la praxis
politico-pedagégica de colectivos estudiantiles y magisteriales y movi-
mientos populares y, al mismo tiempo, como territorios en constante
resignificacion y disputa.

I. EL CENTENARIO DE PAULO FREIRE EN EL GT CLACSO
EDUCACION POPULARY PEDAGOGIAS CRITICAS

Para nuestro GT, que se retine alrededor de la educacién transfor-
madora en clave de educacién popular y pedagogias criticas como pro-
blema social relevante para América Latina y el Caribe, el 2021 fue “el
ano de Paulo Freire”. Como lo conversamos en distintas oportunidades,
no solo estaba en juego el legado freireano en términos de un pasado
sino también el presente y el futuro que se vinculan a la reinvencién y la
movilizacién de ese legado que entendemos se encuentra incorporado
en nuestras practicas.

Considerando la importancia del centenario del natalicio de Freire,
desarrollamos con apoyo de CLACSO vy junto al GT de Procesos y Me-
todologias Participativas, con quienes co-organizamos el presente libro,
una serie de iniciativas que buscaron combinar distintos registros (es-
crito y audiovisual), asi como también publicos destinatarios en cuanto
a sus pertenencias institucionales y lugares de trabajo y/o militancia
(academia, movimientos y organizaciones populares, poblacién en ge-
neral) y sus generaciones (juventudes y adulteces)!. Estas iniciativas se
encuentran en sintonia con las principales lineas de accién de los GT
CLACSO que apuntan a la participacion en eventos publicos de didlogo
y debate sobre tematicas relevantes, a la publicacién de resultados de
las investigaciones en diversos formatos y a las reuniones de intercam-
bio con referentes de organizaciones y movimientos populares.

A continuacion, daremos cuenta de las iniciativas promovidas des-
de los GT CLACSO “Educacién Popular y Pedagogias Criticas” y “Pro-
cesos y metodologias participativas” a modo de una breve sistemati-
zacion de la experiencia transitada y del trabajo colectivo realizado.

1- Estas iniciativas se encuentran compendiadas en el micrositio de CLACSO
“Paulo Freire 100 afios” que lleva por lema: Paulo Freire educador de América. Defen-
der su legado, proyectar su futuro. A dicho micrositio se accede en: https://www.clacso.
org/paulo-freire/
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No obstante, cabe sefialar que, en paralelo a estas iniciativas, las/os in-
tegrantes del GT participaron y organizaron otra serie de eventos de
relevancia en y mas alla del grupo de trabajo, dentro de los cuales cabe
destacar la Campana en defensa del legado de Paulo Freire del CEAAL y
el Ciclo de didlogos “100 Voces por los 100 afos de Paulo Freire” coordi-
nado por Otras Voces en Educacion, MAEEC y CEIP Histoérica.

Feria virtual abierta y solidaria de trabajos juveniles sobre la obra y
el pensamiento de Paulo Freire en el siglo XXI

Convocamos a la presentacién de trabajos digitales de caracter
grupal o individual que respondieran a una de las cinco categorias de
formatos libres: redes sociales (post para Instagram, memes, gifs, stic-
kers de WhatsApp, Tik-Tok), radio (publicidades, podcasts en diferentes
formatos como, por ejemplo, radioteatros, documentales, informati-
vos), escritura digital (cuentos, microcuentos, poemas o guiones dra-
maticos), audiovisual (cortos, animé, comics animados) o pieza grafica
(comics no animados, ilustraciones, infografias).

En el proceso de armado de la convocatoria, se fueron planteando
dos cuestiones interesantes que hacen a los modos de pensar la movili-
zacion del legado de Freire. En primer lugar, la necesidad de repensar
la 16gica del concurso acorde a los postulados de la educacién popular.
En esta direccién, la convocatoria no planteé la seleccién de ganadores/
as que recibirfan un reconocimiento publico, sino, mas bien, que to-
das las propuestas recibidas fueran reconocidas, apoyadas y difundidas
mediante su publicacién en el sitio web de CLACSO. Entendemos que
esta mirada condice con la perspectiva freireana en su més profundo
sentido dialégico. En efecto, solo se realizé una revision de los trabajos
para evitar que el material enviado afectara ética o moralmente a las
personas en su integridad o por su condicién étnica, género, orientacién
sexual, nacionalidad o pertenencia a algtin grupo por el que pueda verse
expuesta o discriminada; ademas, esta revisién buscé garantizar que las
propuestas se vincularan en algtin sentido a la obra y pensamiento de
Paulo Freire.

En segundo lugar, el armado de una convocatoria enfocada espe-
cialmente en nifieces y juventudes. Para ello, se armaron tres categorias
de participacién: nifios, nifias y jévenes de 12 a 17 afios, jévenes de 18
a 24 anos y jovenes de 25 a 35 afios. Consideramos relevante poder in-
vitar a la celebracién del centenario a las nuevas generaciones a las que
Paulo Freire les hace sentido y a quien resignifican a partir de una lec-
tura particular de su obra. Por ello, nos propusimos realizar un proceso
de acompaifiamiento una vez enviadas las propuestas que resulté en la
organizaciéon de un encuentro virtual con todos/as los/as participantes
en noviembre del 2021 donde se pusieron en comun los trabajos y se
trabajoé la importancia de continuar el legado de Paulo Freire.
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La experiencia de la Feria fue presentada en la mesa “Las juventu-
des en el centenario de Paulo Freire: una propuesta participativa acerca
de su pensamiento y obra en el siglo XXI”, organizada por los GT CLAC-
SO Educacion Popular y Pedagogias Criticas y Procesos y Metodologias
Participativas en el marco del Congreso Regional Experiencias Educati-
vas impulsado por la Fundacién Ses en noviembre 20212,

Cdpsula Centenario del nacimiento de Paulo Freire en CLACSO TV

En una busqueda por explorar formatos audiovisuales para dar di-
fusién al centenario de Paulo Freire y llegar a un publico mas amplio,
armamos una capsula denominada Centenario del nacimiento de Paulo
Freire en el marco de CLACSO TV, el canal de televisién de CLACSO.
Nuestra participacion tuvo lugar especificamente en el Programa In-
foCLACSO, conducido por Gustavo Lema, que se transmite todos los
miércoles por la tarde.

Entre los/as integrantes de los dos GT que fueron parte de esta pro-
gramacion, cabe destacar las valiosas intervenciones de Alfonso Torres
Carrillo, Anahi Guelman, Beatriz Areyuna, Nara Vieira Ramos, Oscar
Jara y Pedro Pontual’.

Ciclo virtual “Reinventando a Paulo Freire en el siglo XXI desde la
educacion popular y las metodologias participativas”

Con un formato mas clésico de conversatorio virtual, que se expan-
di6 rapidamente durante la pandemia y que fue ampliamente utilizado
para la realizacién de un sinfin de eventos celebratorios del centenario,
organizamos el ciclo Reinventando a Paulo Freire en el siglo XXI desde
la educacion popular y las metodologias participativas. Este ciclo tuvo
lugar durante los miércoles del mes de octubre de 2021.

Las cuatro sesiones giraron en torno a aspectos de la obra de Paulo
Freire que nos interesaba poner en el debate publico porque entende-
mos resultan centrales para ubicar al pedagogo pernambucano en la
actualidad de nuestras practicas en las universidades, las escuelas pu-
blicas, las barriadas populares y también las comunidades rurales: el

2- Para acceder a la grabacion de la Mesa, véase:

https://www.youtube.com/watch?v=qg36cRPdAhs

3- Las grabaciones de las participaciones se encuentran reunidas en el micrositio
de CLACSO “Paulo Freire 100 afios”. Véase: https://www.clacso.org/paulo-freire/

26



Capitulo 1. Paulo Freire, 100 anos. Apuntes a modo de balance

primer encuentro llevé por titulo “Paulo Freire y la reinvencién de la
escuela publica”; el segundo encuentro, “Paulo Freire y el pensamiento
critico latinoamericano”; el tercer encuentro “Paulo Freire y el didlogo
desde las Universidades (de los sures)”; y, finalmente, “Paulo Freire y la
Investigacién Accién Participativa”*

Paneles de conmemoracion del centenario promovidos por organi-
zaciones sociales

Como trabajaremos en la seccién siguiente de este capitulo, la fi-
gura de Paulo Freire resulta articuladora de tradiciones, sujetos y
practicas. En este sentido, las organizaciones y movimientos popu-
lares de América Latina y el Caribe intervinieron en las celebracio-
nes del centenario a partir del desarrollo de multiples actividades.
En sintonia con las lineas de accién de los GT CLACSO que se propo-
nen entrar en didlogo e intercambio con organizaciones y movimientos
populares, integrantes de nuestro grupo de trabajo fueron parte de esas
actividades.

A modo de ejemplo, la organizacién Somos Barrios de Pie de Ar-
gentina —con la que miembros del GT se vinculan en sus trabajos de
investigacion y extensién — organizé el evento de conmemoracién “Es-
peranzar: 100 afios Freire” desde la Universidad Popular de Barrios de
Pie. En ese marco, invitaron al GT al armado de un conversatorio virtual
de caracter latinoamericano que se denominé Pedagogias del sur para
una epistemologia popular: la construccién del conocimiento situado
en la praxis de transformacién social®>. Con un publico centralmente
destinado a militantes de organizaciones sociales, aunque no solo, de
esta experiencia participaron tres integrantes del GT con la moderacion
de referente de la Universidad Popular de Barrios de Pie.

4- Las grabaciones de las cuatro sesiones se encuentran disponibles en el Canal de
Youtube de CLACSO. Véase: https://www.youtube.com/watch?v=bP6JLf5L7XQ (sesién
1), https://www.youtube.com/watch?v=TXpRKCDAY4I (sesion 2), https://www.youtube.
com/watch?v=0B-GOED9kUS8 (sesién 3).

5- A la grabacion de este conversatorio se accede en: https://www.youtube.com/
watch?v=eAy69bBI1NA
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Boletines: Paulo Freire, 100 atios. Pasado y presente de una peda-
gogia liberadora

En el registro escrito y enfocado a un publico amplio que compren-
de el ambito académico, pero también las organizaciones y movimien-
tos populares, asi como maestros/as y profesores/as, utilizamos el for-
mato de Boletines que propone CLACSO que compendian un conjunto
de escritos breves y expresados en un lenguaje sencillo en torno a una
tematica especifica. En el marco del centenario de Freire, se publicaron
seis boletines durante el ano 2021 bajo el titulo Paulo Freire, 100 afios.
Pasado y presente de una pedagogia liberadora®.

Buscamos reunir en estos boletines contribuciones de investigado-
res/as de los dos GT involucrados en el impulso de las iniciativas, asi
como realizar convocatorias mas amplias orientadas a personas que
consideramos relevantes, aunque no fueran integrantes de ellos. De he-
cho, los ultimos dos boletines fueron co-editados con el GT CLACSO de
Herencias y perspectivas del marxismo para ampliar la conversacién al
legado de Paulo Freire en didlogo con la tradicién marxista latinoameri-
cana. Adicionalmente, tres de estos boletines recuperan intervenciones
de destacados/as académicos/as y activistas realizadas en el contexto del
previamente referido Ciclo de didlogos “100 Voces por los 100 afios de
Paulo Freire”.

Libro: Movimientos sociales y educacion. A 100 avios del nacimiento
de Paulo Freire

Continuando con el registro escrito, desde el inicio de la planificacion
del ano Freire se present6 la necesidad de plasmar en un libro las voces
de distintos/as integrantes de los dos GT CLACSO en torno al centenario.
Adicionalmente, buscamos que el mismo funcionara a modo de balance
escrito de lo que nos dejo la voragine de lo pensado, actuado y conversa-
do en las distintas actividades de las que participamos durante el 2021.
En este sentido, este libro, que saldra publicado en dos tomos, constitu-
ye otro de los resultados del trabajo conjunto realizado desde CLACSO.

6- Los mismos se pueden consultar en el micrositio “Paulo Freire 100 afios”. Véa-
se: https://www.clacso.org/paulo-freire/
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II. EL CARACTER ARTICULADOR DE PAULO FREIRE
EN SU CENTENARIO?

En el marco de la celebracion del centenario de nacimiento de Pau-
lo Freire, y en didlogo con lo que fuimos recogiendo de las distintas ac-
tividades que impulsamos como GT CLACSO, nos interesa sostener que,
la vigorosidad y vigencia de su legado para América Latina y El Caribe
en el siglo XXI, radica, entre otras cosas, en su caracter de articulador.
Consideramos que es un pedagogo e intelectual que opera como bisagra
para los multiples proyectos politico-pedagégicos de cufio emancipato-
rio existentes en la actualidad. Freire posibilita el encuentro, el trabajo
mancomunado, el didlogo fraterno entre quienes ocupan sus vidas en
impulsar discursos y practicas educativas de transformacién social.

Tal vez por lo mismo, el legado freireano genera tanto escozor en
las fuerzas conservadoras, neoliberales, patriarcales, coloniales y de de-
rechas de Nuestra América. Quizas por ello, se esmeran por borrar su
legado, por excluir a sus defensores/as, por reprimir a quienes desde ad-
hesiones creativas renuevan cotidianamente una pedagogia liberadora.

Para sostener nuestra acotada “hipétesis de trabajo”, proponemos
cinco nudos que permiten visualizar el rol de Paulo Freire como articu-
lador de pensamientos y luchas: en primer lugar, las articulaciones que
genera su obra en torno a quienes se comprometen y luchan desde el
campo educativo; en segundo lugar, las articulaciones que provoca, por
la negativa, en las fuerzas neoliberales y neoconservadoras que impug-
nan los procesos de movilizacién que se referencian en él al postularlo
como exponente de la ideologizacién; en tercer lugar, las articulaciones
que propicia el legado freireano desde el pensamiento histérico peda-
gbgico latinoamericano; en cuarto lugar, las articulaciones que dicho
legado permite entre generaciones de educadores/as vinculados a la
educacion popular y las pedagogias criticas en el tiempo presente; y por
altimo, las articulaciones que su obra habilita en torno a la construc-
cién de una educacién publica y popular.

7 - Esta seccién retoma y reformula el texto “Paulo Freire, articulador de pensa-
mientos y luchas emancipatorias. Notas a partir de su centenario” (2021) que integra la
coleccién Cuadernos del Pensamiento Critico Latinoamericano editado por CLACSO.
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a. Paulo Freire, articulador de pensamientos y luchas emancipadoras

La obray el legado de Paulo Freire se constituyen en el siglo XXI como
referentes ineludibles para todas las fuerzas sociales y politicas que, desde
el campo educativo y pedagégico, se comprometen con impulsar proyec-
tos y experiencias radicalmente democraticas, humanistas, dignificantes
y emancipatorias. En este sentido, el pedagogo de origen pernambucano,
permite articular, entretejer y desplegar numerosos puntos de encuentro
entre organizaciones de trabajadores/as de la educacién, sindicatos de
maestras/os, agrupaciones magisteriales rurales y urbanas, colectivos de
educacion popular, estudiantes de escuelas normalistas, de profesorados,
de ciencias de la educaciéon y de pedagogia. En torno a su obra se congre-
gan multiples actorias socio-educativas; se hermanan practicas escolares,
universitarias y experiencias educativas de movimientos populares; se en-
cuentran cara a cara proyectos politico-pedagégicos anticapitalistas, an-
tipatriarcales, anticoloniales. En este sentido, Paulo Freire tiene vigencia
y relevancia para el siglo XXI, pues permite avanzar en articulaciones y/o
en el reconocimiento de puntos de convergencia, entre quienes creemos y
nos comprometemos con una educacién emancipadora.

A su vez, Paulo Freire ha sido, y contintda siendo, un referente indiscu-
tible de la educacién popular, de los movimientos, proyectos y experiencias
educativas levantados y llevados adelante desde los movimientos populares
de América Latina y El Caribe. Sus textos se leen y discuten en espacios de
autoformaciodn, en talleres de reflexién colectiva, en circulos de lectura; sus
propuestas politico-pedagdgicas alimentan las experiencias educativas, las
nutren con preguntas, problematizaciones, conceptos; sus reflexiones en
torno a la liberacion, la dialogicidad, la politicidad, la autonomia, la etici-
dad, la curiosidad epistemolégica, sélo por nombrar antojadizamente unas
pocas categorias, son analizadas y recreadas cotidianamente a lo largo y
ancho de estas tierras. En las experiencias se trabaja con los saberes de los
sujetos, se dialoga y se redistribuye el poder del saber, Por lo anteriormente
sefialado, podemos sostener, sin temor a equivocarnos, que las educaciones
populares del siglo XXI tienen, cual més, cual menos, una veta freireana.

Por su parte, para quienes inscriben sus practicas en las corrientes
criticas del campo pedagdgico, profesoras/es, maestras/os y el conjunto
de trabajadoras/es de la educacion, la obra y el legado freireano operan
como una suerte de hontanar que nutre de esperanza el ejercicio comple-
joy cotidiano de educar. Con Freire, se robustecen las luchas en defensa
de la educacion publica, se fortalecen los procesos de democratizacion
de la cultura escolar, se vigorizan los trabajos por construir experiencias
de aprendizaje pertinentes, contextualizadas y socialmente relevantes,
se refuerzan los proyectos politico-pedagbgicos que se comprometen
con procesos integrales de humanizacién, dignidad y justicia social.
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En fin, lo que nos interesa subrayar es que los discursos, los movimien-
tos, las practicas y experiencias que se posicionan ética, politica y episte-
moldgicamente desde las pedagogias criticas, se han nutrido y se segui-
ran nutriendo de lecturas creativas del legado de Paulo Freire.

Y a lo anterior, podriamos agregar que Paulo Freire, se ha configu-
rado como una fuente recurrente para las/os estudiantes secundarios y
universitarios comprometidas/os con la construcciéon de una educacién
liberadora. En esta direccién, se puede sostener con certeza que Paulo
Freire ha estado presente en numerosas jornadas de movilizacién estu-
diantil, en tomas de establecimientos educacionales, en pliegos de de-
mandas, petitorios y propuestas de las organizaciones estudiantiles. Sus
palabras han circulado como fotocopias, se han plasmado en lienzos
que se despliegan por las principales avenidas de nuestras ciudades, se
han pintado en murales de escuelas publicas y sedes universitarias, se
han leido en actos politico-culturales, se han impreso en folletos, panfle-
tos, fanzines, cuadernillos y un sinntiimero de materiales escritos y gra-
ficos producidos por las/os estudiantes de Nuestra América. El legado
freireano ha nutrido por décadas a las nuevas generaciones, a la juven-
tud rebelde que no se resigna y no claudica del proceso de construccién
de utopias, de aquello que Freire denominaba los inéditos viables.

b. Paulo Freire, articulador -por la negativa- de sectores neolibera-
les y conservadores

Como veniamos sosteniendo, Paulo Freire es, en nuestros dias, una
figura politica que articula un conjunto de actores, luchas y procesos
de movilizacién en torno a la democratizaciéon de la escuela publica y
también a un proyecto emancipador integral que tiene en lo educativo
una de sus dimensiones constitutivas. Fiel al contenido de su obra, el ca-
racter indisoluble de la relacion entre pedagogia y politica sigue siendo
parte de su legado y de aquello que se juega y construye en torno a ella
en la actualidad.

El valor del significante “Freire” se verifica no solo en la potencia-
lidad de las construcciones que lo retoman como uno de sus pilares
centrales, de alli la multiplicidad de articulaciones emancipatorias
que se tejen en torno a su figura, sino también en lo descarnado de la
politica anti-freireana impulsada desde sectores conservadores, neoli-
berales, patriarcales, coloniales y de derechas de nuestro continente.
El centenario del nacimiento del autor se encuentra asi atravesado por
la celebracion y el odio segiin quiénes y desde dénde lo miren.
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El caso de Brasil resulta paradigmatico en este sentido. El odio a
Freire se monta sobre la acusacion de “educacion ideolégica” asociada
a su obra, su legado y las variadas experiencias de formacién que se asu-
men freireanas o pueden leerse en esa clave. La consolidacion del movi-
miento politico en torno al Programa Escola Sem Partido (Escuela Sin
Partido) sittia a Freire como la maxima expresion del adoctrinamiento,
la ideologizacioén, la introduccién del marxismo y el pensamiento de iz-
quierda en el sistema educativo brasilefio. Frente a los valores a los que
asocian el significante Freire, proponen como contrapunto la necesaria
neutralidad del acto educativo. Dicha neutralidad comprende posicio-
namientos docentes basados en el imperativo de no transmitir sus pre-
ferencias y opiniones politicas a las/os estudiantes tanto como en evitar
la “incitaciéon” a participar de movilizaciones y otras manifestaciones
publicas. En sintonia con la Escuela Sin Partido, encontramos la inicia-
tiva de quitarle a Freire su titulo de Patrono de la Educaciéon de Brasil.

En consonancia con lo anterior, en diversos paises latinoamerica-
nos, las derechas toman fuertes iniciativas contra las/os docentes criti-
cos que asumen la educacion como tarea de formacién transformadora.
Asi buscan desarmar espacios de formacion docente que siguen estas 16-
gicas para reemplazarlas por otras de formaciéon de emprendedoras/es,
buscan instaurar mecanismos de delacién de docentes que luchan o que
tienen perspectivas de género o cumplen con leyes de educacién sexual.

Un ejemplo que podria resultar clarificador, podemos encontrarlo
en las numerosas acusaciones desarrolladas contra maestras/os, profe-
soras/es y docentes de Nuestra América realizadas en el marco de la
implementacion de la educacién remota en el contexto pandémico. El
desarrollo de las clases virtuales como sesiones abiertas que, en nume-
rosas ocasiones, quedan grabadas, ha tensionado la intimidad de las
aulas escolares. En este marco, desde sectores de derechas se han toma-
do, generalmente de manera descontextualizada, algunas clases realiza-
das por profesores/as y han sido denunciadas/os por generar procesos
de “adoctrinamiento ideolégico” a las nuevas generaciones, sélo por el
hecho de problematizar y poner en el centro de la reflexién educativa
los grandes conflictos sociales presentes en nuestros paises (Colombia
y Chile han sido paradigmaéticos al respecto). En este sentido, la edu-
cacion a distancia ha servido como dispositivo de control de la educa-
ci6én de mercado y sus concepciones més autoritarias. Ha permitido a
los grupos retardatarios de nuestras sociedades avanzar en su critica a
quienes hemos sostenido, inspirados por el legado freireano, la relacion
estrecha e indisoluble entre educacion, politica e ideologia.

32



Capitulo 1. Paulo Freire, 100 anos. Apuntes a modo de balance

Otro intento por desarmar la vinculacién de lo educativo y lo politi-
co son los modelos de educaciéon emocional que fomentan la adaptacién
de las emociones de los sujetos. Resulta particularmente irritante la
operacion que realiza la propuesta de la llamada educacién emocional,
que parece proponer el espacio para el trabajo con lo subjetivo, afectivo
y emocional cuando, en rigor, se trata de lo contrario: del acomoda-
miento de los sujetos a los comportamientos esperados por el sistema,
las politicas de control y adaptacion. Asi también podemos referir a las
miradas descontextualizadas y biologicistas de los sujetos que realizan
los modelos de aprendizaje de las neurociencias, en las que los sujetos
que aprenden se reducen a sus funciones cerebrales.

Aun sin mencionar explicitamente a Freire, es necesario para es-
tos sectores instaurar modos aparentemente “neutrales” de ensenar y
aprender. Con base en esta premisa, se articulan un conjunto de inicia-
tivas, algunas de las cuales mencionamos, contra la politicidad de la
educacion, problema que el pensador y educador pernambucano dejé
bien instalado sobre la mesa.

En todo caso, el centenario revela lo que siempre supimos: el caracter
politico de Freire. Su posibilidad de inspirar proyectos y utopias transfor-
madoras. La anti-politica neoliberal y conservadora no es otra cosa que la
consumacién de un tipo de politica que busca la reproduccién de lo exis-
tente tanto como tornar naturales las desigualdades que estructuran nues-
tras sociedades y que involucran, sin dudas, lo educativo. Ni la politica le
viene a la pedagogia desde afuera a la manera de una ideologia politica
que se cuela en el terreno pedagégico; ni la pedagogia le viene a la politica
desde afuera empleada como recurso o técnica para el adoctrinamiento.

c. Paulo Freire, articulador de la tradicién pedagégica democratica
latinoamericana

También, Paulo Freire articula la mejor y mas democrética tradi-
cién histérico-pedagégica latinoamericana: aquella que busca que la
educacion sea para todas/os y que presta atencién a las/os excluidas/
os, a las/os oprimidas/os. Desde el punto de vista de la educacién po-
pular, no puede configurarse una linea histérica univoca en Latinoa-
mérica. Adriana Puiggros (2010) no encuentra en Freire inscripciéon
en las lecturas de la herencia politico-educativa latinoamericana, tal
vez porque ésta sea una caracteristica de Brasil. Sin embargo, la edu-
cadora e historiadora argentina, comparte con Simén Rodriguez -y
nosotras/os agregamos con José Marti, José Carlos Mariategui, Luis
Emilio Recabarren, Gabriel Mistral, con los maestros rioplatenses Je-
sualdo Sosa y Luis Iglesias, entre otras/os - las preocupaciones y com-
promisos por la formacién de la poblacién empobrecida y marginada.
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Es interesante encontrar las diferencias con las tradiciones europeistas
triunfantes en muchos de nuestros sistemas educativos, que dejan afue-
ra parte de esta poblacion y que tienen por interés y objetivo homoge-
neizar lenguas, sujetos y culturas.

En este sentido, lo que la mejor tradicion latinoamericana busca en
sus diferentes momentos histéricos, es también parte de lo que Freire
articula y condensa: la independencia, el crecimiento, la liberacién del
sujeto a educar, que dista de la imposicion de ideas, asi como la posibi-
lidad de pensamiento auténomo, critico, transformador.

Se trata, atn sin compartir referencias tedricas explicitas, de una
profunda articulacién de pensamiento humanista y revolucionario en la
pretension de la igualdad y la justicia social. Todas/os estas/os “pedago-
gas/os” y compaifieras/os creyeron firmemente en la igualdad entre los
seres humanos vy, por lo tanto, en la necesidad de que todas/os accedan
a la educacién desde sus saberes. Saberes americanos que des-univer-
salizan lo europeo, lo colonial. Saberes campesinos, indigenas y de la
tierra. Saberes populares valiosos para comenzar a pensar el mundo.
El anticolonialismo que se expresa en cada una/o de esas/os pedagogas/
os, en los diversos contextos historicos y geograficos que habitaron, se
hace carne en Freire enriquecido con la experiencia africana. Freire, sin
duda, produjo una profunda ruptura del poder-saber moderno como
acto no s6lo democrético sino descolonizador. Por ello podemos hablar
de la articulacién de pensamiento pedagdgico anticolonial y también
descolonizador como linea que une a estas pedagogias y hacen sintesis
en Freire, ain antes de que se comenzara a trabajar con la categoria
de de(s)colonialidad y de pedagogia de(s)colonial desde un grupo de
autores de Latinoamérica, que no siempre recuperan estas tradiciones.

Los contextos y sus tiempos son valiosos para cada una/o de estas/
os pedagogas/os y se hace claro también en Freire. A su vez, todas/os sa-
ben que se trata, desde esos contextos, de construir una Patria Grande,
Nuestra América, un Sur descolonizado, en el que el sujeto campesino,
indigena y urbano-popular y la problemaética de la tierra son centrales.

Cada una/o a su modo sabe y propone que, para ello, es necesa-
rio romper con el orden socioeducativo hegemoénico, porque sélo desde
perspectivas propias pueden construirse pensamientos e ideas que re-
cuperen lo propio y permitan procesos criticos. Es necesario inventar
y no errar, crear y resolver los problemas, no copiar ni calcar. Esto es
exactamente lo que nos trae la praxis freireana, sus propuestas y sus
profundas reflexiones pedagdgicas, politicas, filoséficas: Freire rompe lo
impuesto desde la mas profunda recuperacién de los sujetos para hacer
desde alli procesos de reflexién critica del mundo, de desarrollo de la
conciencia critica.

34



Capitulo 1. Paulo Freire, 100 anos. Apuntes a modo de balance

El educador pernambucano es parte de un conjunto de pedagogas/
os que vivieron el exilio, hasta los exilios internos que, a modo de confi-
namiento, tuvieron por ejemplo los maestros rioplatenses Jesualdo Sosa
y Luis Iglesias. Desde estos exilios, cada una/o de ellas/os se encontré
con nuevas realidades, aprendié, probé, produjo, reflexioné y escribié.
Freire recupera, simbélicamente, todos los exilios de sus antecesores y
desarrolla una pedagogia latinoamericana que nos lega infinitos modos
posibles de hacer pedagogia y educacién liberadora y emancipadora,
retomando las mejores tradiciones del continente.

d. Paulo Freire, articulador entre generaciones de educadoras/es

Histéricamente en Latinoamérica hemos experimentado aires revo-
lucionarios en los que se asumen proyectos emancipadores de cambio.
Con el avance neoliberal y conservador, en los tltimos afios, hemos vi-
vido movimientos, estallidos, revueltas sociales y populares con fuerte
protagonismo juvenil, los que, como educadoras/es populares y pensa-
doras/es criticas/os, necesitamos acompaiar desde lecturas comprensi-
vas e histéricas, generando espacios de praxis.

En estos procesos organizativos sigue siendo un lugar fundamental
el de las/os jovenes que lo asumen con efervescencia, con digna rabia,
con deseo de cambio; jévenes diversas/os cuyas reivindicaciones inclu-
yen y trascienden aquellas asociadas histéricamente a la lucha de clases.
Es en estos escenarios que es importante articular, tejer, dialogar, mirar
atras, recuperar las huellas y acercar las distintas generaciones. Por un
lado, para recuperar una historia, un legado, una tradicién de luchas y
apuestas politico-pedagogicas. Por otro lado, para romper concepciones
deterministas, estaticas, sin movimiento, sin perspectiva histérica en el
presente.

Segiin nos narraba el Subcomandante Marcos por medio de la pa-
labra del Viejo Antonio: “Lo que estamos haciendo siempre es buscando
la huella que es profunda, aprende a mirar abajo y atras de que vayas de
alguien y sigue la marca, siguelo no lo pierdas, porque arriba no lo vas
a encontrar”. Una de esas huellas es Paulo Freire. Es necesario hacer de
su pensamiento vida en movimiento en este tiempo presente, por su lu-
cha emancipadora, por su trabajo pedagégico para activar conciencias
criticas de modo que los sujetos encaren utopias, asuman la opcién de
la transformacién y desnuden realidades indolentes.
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Es posible ver hoy en las juventudes esos sujetos afectados, deseantes
de cambio. Nos encontramos frente a una serie de emergentes de esta
afectacién en la cual Freire brota como articulador: los dispositivos peda-
gbgicos construidos desde el arte, el cuerpo y la diversidad en las movili-
zaciones; los colectivos, agrupaciones y semilleros que nombran a Freire
en el trabajo comunitario en las barriadas populares; las instituciones
académicas (universidades, profesorados y redes nacionales e internacio-
nales de investigacion y extensién) que han leido y comprendido al autor
y desde ese lugar asumen propuestas de transformacién. Por eso, se torna
necesario cartografiar y dialogar generacionalmente para reconocer el le-
gado y las resignificaciones en las generaciones mas jovenes.

Se abren asi espacios, tanto dentro como fuera de la academia, don-
de confluyen reconocidas/os intelectuales que recogen la herencia frei-
reana, desde un lugar de proximidad que, en muchas ocasiones, implica
haber compartido camino con el mismo Freire, junto a una generaciéon
de jovenes que también se inscriben en dicha tradicién y se asumen como
educadores populares/as. Como sefiala Alfonso Torres Carrillo (2020),
las/os jovenes adoptan la educacién popular como referente de sentido
y metodolégico de una manera creativa que se expresa en nuevos len-
guajes y narrativas, una de cuyas marcas reside en la gran sensibilidad
estética, sin por ello abandonar el legado de las generaciones anteriores.

De alli el desafio de continuar promoviendo la articulacién de las
voces de las/os jovenes, sus acciones, sus preocupaciones, sus sentires
y pensares, en torno a los modos de leer y practicar a Freire, en didlogo
con aquellos de las generaciones anteriores. Esto coloca en el centro
lo que con tanta fuerza desde la educacién popular se ha trabajado: el
didlogo y la confrontacién de saberes. En esa conversacion intergenera-
cional, Freire vuelve a articularnos poniendo a circular la palabra gene-
racionalmente, para preguntar y problematizar y seguir imaginando las
huellas que deseamos dejar para transformar Nuestra América.

El didlogo de saberes, como nos han sefialado numerosas/os maes-
tras/os, es el espacio para el reconocimiento de los saberes de las/os jove-
nes y su importancia, propiciando dejar atras la cultura del silencio, re-
conocerse, hacerse presente, volverse valiosas/os. Este didlogo de saberes
en clave intergeneracional implica relatarnos y entender qué es lo que
percibimos de la realidad y cémo nos posicionamos en relacién con ella,
todo lo cual, se construye dialégicamente, conversando, dandole vueltas
desde la palabra, y de la mano de esta dialogicidad, emerge el proceso de
desarrollo de la conciencia critica. Este didlogo también comprende la
resignificacién, y seguramente también la confrontacion, de la herencia
de las generaciones més adultas en un ejercicio critico-creativo donde se
exprese la particular lectura del mundo de las actuales juventudes.
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e. Paulo Freire, articulador de calles y aulas en la lucha por una
educacion publica y popular

El trabajo desarrollado por Paulo Freire en la Secretaria Municipal
de Educacion de Sao Paulo durante los afios 1989 — 1991, ha sido un
momento relevante en la articulacién de un proyecto que aboga por
la construccién de una educacién publica y popular. Desde las aulas
hasta las calles, diferentes organizaciones educativas han reivindicado
la defensa de la educacién publica y su robustecimiento a partir de pro-
cesos radicales de democratizacién. Desde nuestra perspectiva, resulta
evidente que estas luchas se han alimentado, entre otras vertientes, de
la experiencia impulsada por Paulo Freire, Luiza Erundina y el Partido
de los Trabajadores. En este sentido, su legado permite articular luchas
pasadas y presentes, luchas de diferentes rincones de Latinoamérica por
dotar de un sentido popular y emancipatorio a la educacién publica.

Muchos/as profesores/as, organizaciones de maestras/os y educado-
ras/es, llevan a Freire a las aulas de las escuelas publicas, se esmeran por
democratizar las relaciones sociales, se preocupan por abordar conteni-
dos pertinentes y contextualizados con las necesidades y problematicas
estudiantiles, luchan por abrir espacios de participacion deliberativa, se
inquietan por fortalecer las instancias organizativas de las comunidades
escolares. En otros términos, el profesorado se ha comprometido coti-
dianamente con hacer popular la escuela ptblica, con dotarla de senti-
dos democraticos. La disputan desde sus fisuras y tensiones internas,
intentando volcarla al beneficio de todas/os, reivindicando lo comun y
lo comunitario.

El proyecto promovido por Freire en torno a la educacién publica
popular, tenia una preocupacion explicita por el curriculum y la gestién
escolar. En lo que refiere a la dimension curricular, se preocupé por fo-
mentar la construccion colectiva y democratica del curriculum, promo-
viendo la participacién docente y estudiantil; la creacion de propuestas
auténomas por parte de las escuelas; la reflexién permanente en torno
a la practica educativa y la implementacién curricular, promoviendo la
produccion de saberes desde el profesorado; el desarrollo de un curri-
culum interdisciplinario mediante la construccién de temas generado-
res; entre otras. Y en lo que refiere a la gestién de las escuelas, desde la
Secretaria de Educacién, Freire promovié la creacién de los Consejos
de Escuela, 6rganos democraticos constituidos a partir de elecciones
directas, paritarias y abiertas, los cuales alentaron la participacién deli-
berativa de las/os diferentes integrantes de la comunidad escolar.
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En la actualidad, diversos proyectos, organizaciones y experiencias
educativas, y hasta algunos Estados, mantienen en alto las banderas de
la lucha por una escuela publica y popular. Alli se juegan apuestas de de-
mocratizacién que conllevan la movilizacion y critica frente a procesos
de crecimiento de la institucién escolar, privatizacién/mercantilizacién
e imposicién curricular con una impronta tecnicista, tal como desarro-
llaremos a continuacién, junto a la simultdnea defensa de la escuela
como institucioén y la garantia del derecho a la educacién.

Como deciamos, las banderas de la lucha por una escuela puablica y
popular permiten enfrentar con lucidez al menos tres grandes procesos.
En primer lugar, hacerse cargo del crecimiento continuo del aparato
escolar, lo que se ha expresado, por un lado, en la extensién de las jor-
nadas escolares, impulsando jornadas escolares completas donde las/
os estudiantes deben permanecer en los establecimientos educacionales
por cerca de ocho horas diarias, y por otro lado, en el aumento de los
afios de escolaridad obligatoria hacia la educacién inicial, incorporando
a las/os nifias/os desde muy temprana edad a la institucién escolar. En
este marco, de crecimiento continuo de la institucién escolar, es rele-
vante que el conjunto de las/os educadoras/es, nos comprometamos con
las luchas por la democratizacién de la educacién publica, asumiéndola
como un terreno relevante de disputa politico-pedagégica.

En segundo lugar, permite mantener activas las movilizaciones y
resistencias contra aquellas fuerzas que pujan por seguir privatizando
y mercantilizando la educacion, a las que nos referiamos en el punto II,
que pretenden continuar precarizando material y simbdlicamente a la
escuela publica y que estimulan la incorporacién de l6gicas de gerencia-
miento y rendicién de cuentas en la gestion publica. En este sentido, lu-
char por una educacién publica y popular permite oponerse a la agenda
global de la educacion de mercado y engrosar las luchas del sur global
por una educacién emancipadora.

Y, en tercer lugar, la lucha por una escuela publica y popular posi-
bilita la confrontacién de las politicas curriculares de cufio tecnicista
que, financiadas por organismos internacionales, promueven las evalua-
ciones estandarizadas, la 16gica de las competencias, los discursos de la
meritocracia, el emprendimiento y el individualismo descarnado. Los
planteamientos freireanos en torno a la educacién publica popular, han
puesto en el centro la preocupacién por comprometernos con la demo-
cratizacion del curriculum. Lo anterior implica luchar por incrementar
la participacién social en su disefo, descentralizar y dotar de autono-
mia a las experiencias escolares en su implementacién y reconfigurar de
manera radical sus sentidos, tornandolos al servicio de la construccién
de sociedades plurales, justas y dignas.
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Comprometerse, en pleno siglo XXI, con la construccién de una
educacion publica y popular, implica asumir la vigencia y actualidad
de las luchas democraticas en Nuestra América. Desde la educacion po-
pular y las pedagogias criticas, sabemos la relevancia de democratizar
el curriculum, la gestién, las evaluaciones, los procesos de aprendizaje,
los presupuestos, entre otras. Sabemos que luchar por una educacién
publica y popular tiene un caracter estratégico, y por tanto, reivindicar
y defender el legado freireano también. Con Freire, continuamos las lu-
chas por democratizar la educacién en nuestras sociedades. Con Freire,
robustecemos las disputas desplegadas por proyectos, organizaciones y
experiencias de educacion emancipadora en el tiempo presente.

NOTAS DE CIERRE

Como hemos venido planteando, nos interesa insistir en que Paulo
Freire, en lo que va del siglo XXI, nos permite hilar tiempos, pensamien-
tos, proyectos, sujetos, generaciones y propuestas educativas en accion.
La vida y obra del pedagogo posibilita entrelazar las voces de muchas/
0s que se alzaron y se alzan contra las opresiones, que construyen hori-
zontes, que se arrojan a la construccién de utopias y transforman, junto
a otras/os, sus realidades. El legado freireano inspira la praxis politi-
co-pedagégica de los colectivos y movimientos populares que, en el aqui
y ahora, se comprometen con la construccion de los complejos senderos
de la emancipacién.

En el marco del centenario de su natalicio, reivindicamos a Pau-
lo Freire como un compaiiero que ha sido referente para la educacién
popular y las pedagogias criticas, como un compafiero que ha sido rele-
vante para articular multiples luchas contra la educaciéon de mercado,
autoritaria, patriarcal, colonial. Un compaiiero con el que dialogamos,
un comparfiero al que sabemos escuchar, pero con el que también sa-
bemos disentir. No nos parece particularmente relevante reivindicar
patronos, erguir héroes ni divinizar personas. A Freire lo queremos ce-
lebrar en su centenario como a un compafiero de ruta, como a un pe-
dagogo que, con su vida y obra, contribuyé a las luchas emancipadoras
de nuestros pueblos. Un compafiero que supo articular y articularnos,
juntarnos en praxis multiples y diversas, inspiradas en las casi infinitas
formas de leerlo, interpretarlo y conjugarlo con las caracteristicas con-
textuales e identitarias de cada ambito. Ademéas de todos sus aportes,
tal vez en esto radique su fuerza articuladora: en la comprension del
sujeto popular y su contexto, comprendido como particular y valioso,
junto a la reivindicacién de la potencialidad politica de la educacion.
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Desde esta consideracién son posibles tantas lecturas como lectoras/
es, tantas comprensiones como pueblos, tantas propuestas como movi-
mientos y colectivos, tantas escuchas y problematizaciones como edu-
cadoras/es, articulados en la historia, la dindmica y las posturas huma-
nista, democratica, descolonizadora, transformadora y liberadora.

Su legado se encuentra en disputa, de eso no cabe duda. Su capaci-
dad articulatoria es parte de aquello en juego. Las fuerzas neoliberales y
conservadoras de América Latina y El Caribe, reconocen explicitamente
la “peligrosidad” de la praxis freireana. Por nuestra parte, como dijimos,
reconocemos la potencialidad liberadora de su obra. Paulo Freire, en
el siglo XXI, es parte de aquellas/os compafieras/os que posibilitan el
encuentro y la articulacion de las diferentes luchas que pujan por confi-
gurar proyectos histéricos que ponen en el centro la dignidad de la vida
humana y planetaria.
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Capitulo 2
Presencia de Paulo Freire en la Investigacion
Accion Participativa

Alfonso Torres Carrillo

PRESENTACION

En el contexto del centenario de su nacimiento, mucho se ha escrito
y dicho sobre Paulo Freire, en particular sobre sus invaluables aportes
a la pedagogia y a la educacion, asi como al pensamiento emancipador
contemporéaneo. Sin embargo, son escasas las referencias a su contribu-
cién en el campo de la investigaciéon social; en particular a las metodolo-
gias participativas, de la cual es precursor y un permanente inspirador.

Este articulo se ocupara de dicho asunto: las aportaciones del pe-
dagogo brasilefio en la emergencia y consolidacion de la tradicién in-
vestigativa participativa. Asi, en orden nos ocuparemos de su propuesta
de Investigacién Tematica, la recepcién e incorporacién de sus plantea-
mientos sobre el didlogo presentes en la creacién de la Investigacion
Accién Participativa y, por tltimo, las resonancias y convergencias entre
la pedagogia freiriana y la investigacion participativa.

LA INVESTIGACION TEMATICA COMO INVESTIGACION PARTICIPA-
TIVA PARA LA ACCION EDUCATIVA

Ya en la década de 1980, la investigadora chilena Marcela Gajardo
reivindica a Paulo Freire como uno de los pioneros de la investigacion
participativa, junto al colombiano Orlando Fals Borda. En efecto, plantea
que la, por aquel entonces, naciente corriente investigativa participativa
se nutre de dos vertientes: una educativa, representada por la Investiga-
cién Tematica propuesta por el pedagogo brasilefio y otra, sociolégica,
representada por Fals Borda. A continuacién, me ocuparé de la primera
vertiente, apoyado en las elaboraciones de Gajardo (1983 y 1985).

El término de “investigacién tematica” provino de una experiencia
piloto liderada por Paulo Freire en Chile, de caracter exploratorio. Se
trataba de buscar elementos para el disefio de alternativas metodol6-
gicas que permitieran producir contenidos y materiales de ensenanza
tanto a la realidad campesina como a los requerimientos que imponia
la implementacién de un nuevo modelo de produccién econémica y for-
mas renovadas de participacién (1983: 412). Dicha propuesta metodolé-
gica buscaba situar la producciéon y la comunicaciéon de conocimientos
como momentos de un mismo proceso educativo.
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La investigacién Temaética buscaba resolver la preocupacién por
una investigacién cuyo objeto amplio fuera la cultura popular y su ob-
jetivo asegurar la participacion de los trabajadores y sectores populares
en la gestién de su propia educacién. Eventualmente, un tipo de investi-
gacién que buscara influir en las politicas e iniciativas de educacién de
adultos vigentes en la época.

A nivel metodolégico, la experiencia comprendia una etapa de in-
vestigacion social y otra educativa. La primera suponia la formacién de
un equipo investigador conformado por los educadores, representantes
de la poblacién, investigadores sociales y -por lo menos una artista, cuyo
objetivo era el reconocimiento de situaciones representativas de algu-
nas contradicciones y problemas sociales de la poblacién. Para Freire
la aprehension, por parte de profesionales y campesinos, del “universo
tematico significativo” y de los “temas generadores” debian permitir la
profundizacién de la toma de conciencia de los individuos en torno de
los problemas econémicos y sociales, sus causas y alternativas de solu-
cién (Gajardo, 1983: 415).

Luego, se procedia a la decodificacién -descripcién y analisis - de
dichas situaciones por parte de los campesinos. Ello servia de base para
la tematizacién o determinacion de los temas generadores o ideas cen-
trales de la percepcién campesina. Dichos temas generadores eran su-
midos como contenidos de la etapa educativa, a partir de la represen-
tacién visual de situaciones, las cuales eran analizadas colectivamente
por los pobladores o campesinos, y a la vez facilitaba su alfabetizacion,
posibilitaba su concientizacién.

El ejemplo mas claro de lo indicado en el parrafo anterior lo cons-
tituye una experiencia implementada a solicitud de una organizacién
campesina en Chile durante el afio 1972. Basada en los postulados de la
concepcién freiriana sobre la actividad investigativa y pedagogica, los
participes de esta experiencia desarrollaron una estrategia participativa
donde el objeto del conocimiento estuvo dado no sélo por la realidad
sino también por la propia practica de quienes investigaron. En tanto
producto de una demanda campesina, esta experiencia aport6 una di-
mension adicional a la propuesta experimental de la investigaciéon tema-
tica. No se inici6 con el estudio de la percepcién y el comportamiento
campesino, sino que programo colectivamente tanto los objetivos como
las formas de encarar el problema enfrentado y las modalidades de rele-
vamiento y analisis de datos insertando, en un mismo proceso, el estu-
dio de la realidad y las formas de accién en que el grupo se encontraba
involucrado. (Gajardo, 1983: 417 - 418)
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Aungque la propuesta freiriana fue poco difundida a través de sus es-
critos, si influyé en algunas experiencias de investigacién social y educa-
tiva, especialmente la llamada Investigacion - accién postulada por Joao
Bosco Pinto y ensayada a fines de la década de los sesenta y comienzos
de la siguiente en Chile, Perti y Colombia en el contexto del desarrollo
de politicas de reforma agraria y del desarrollo rural y comunitario.
Algunas técnicas de investigacién participativa, generalizadas décadas
después, también son tributarias de las ideas de Freire como la Encues-
ta concientizadora y el autodiagnéstico.

ORLANDO FALS BORDA: DEL ESTUDIO — ACCION A LA INVESTIGA-
CION (ACCION) PARTICIPATIVA

En el comentario que realizé Fals Borda a uno de los escritos de Ga-
jardo, senialaba que el paradigma de la concientizacién propuesto por
Freire, cuando fue utilizado en otros paises dentro de politicas reformis-
tas, fue perdiendo su sentido liberador. “Se fue transformando en otra
cosa, no por causa de Freire, ni de Bosco Pinto, a quienes admiro, sino
porque como ha ocurrido con tantos otros conceptos, técnicos y tacticas
en el campo social, estos elementos fueron siendo- sucesivamente asi-
milados por el sistema dominante. Fueron cooptados; lo que aparecia
en el contexto chileno como algo revolucionario y positivo, al pasar a
Haiti o al pasar a Colombia recibié un sentido integracionista y muchas
veces, contra revolucionario (Fals Borda, 1983: 512). La propuesta que
impulsaba el soci6logo colombiano desde fines de la década de 1960 se
inscribia en una orientacién emancipadora.

FALS BORDA: DEL ESTUDIO ACCION A LA INVESTIGACION (AC-
CION) PARTICIPATIVA

En efecto, Fals Borda, quien junto a Camilo Torres Restrepo ha-
bian creado el primer programa y la primera Facultad de sociologia en
Colombia y participado activamente en el disefio de la reforma agraria
y la accién comunal, muy pronto se decepcionaron y tomaron distancia
con las politicas desarrollistas y fueron acercandose a las posiciones
criticas en ciencias sociales y de la izquierda politica; Camilo, habia
creado el movimiento politico Frente Unido y luego ingresado a fines de
1965 en la guerrilla, donde moriria en febrero del ano siguiente en su
primer combate. Fals Borda, en se retira del mundo universitario para
involucrarse activamente en las luchas sociales del pais y escribe los li-
bros La subversién en Colombia (1967) y Ciencia propia y colonialismo
intelectual (1970), en los cuales aboga abiertamente por la necesidad de
una transformacion estructural de la sociedad y por una sociologia de
la liberacién.
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En el contexto mas amplio de interlocucién con otros investiga-
dores latinoamericanos inconformes con el desarrollismo reformista,
Fals Borda (1970) cuestioné el caracter colonialista del modo como
fueron impuestas las ciencias sociales en América Latina; asi mismo,
propuso la necesidad de una sociologia de la liberacién, que respondie-
ra de manera auténtica a la especificidad histérica de la regién y a sus
propias necesidades. Esta nueva ciencia social comprometida con las
luchas sociales exigia una metodologia descolonizadora y militante que
reconociera las sabidurias populares e involucrara a las comunidades y
sus organizaciones sociales como sujetos de conocimiento, promoviera
el didlogo de saberes y la concientizaciéon de la gente. Por ello, junto
con otros investigadores, a fines de 1970 crean la Fundacién La Rosca'
para la investigacién y la accién social; esta entidad se comprometia a
acomparfiar en varios lugares del pais, a las organizaciones populares
movilizadas, en particular, a las campesinas e indigenas.

Asi, junto con su esposa Maria Cristina Salazar, se trasladaron para
la Costa Atlantica colombiana para establecer alianzas con la Asocia-
cién Nacional de Usuarios Campesinos (ANUC), organizaciéon campesi-
na que abanderaba la lucha por la tierra. Con dicha organizacion acuer-
dan un apoyo educativo e investigativo en torno a la historia de sus
luchas, en particular, en el departamento de Cérdoba. En consecuencia,
iniciaron un trabajo de reconstruccién de las luchas vividas en la re-
gion, capacitando equipos para entrevistar a viejos y nuevos dirigentes,
a contextualizar dichas experiencias en el marco de la historia del pais
y a producir materiales divulgativos y para “devolver sistematicamen-
te” los resultados de las investigaciones a las bases sociales; para ello,
acudieron a creativas formas como la elaboracién de comics, cartillas
y peliculas, composiciéon de canciones y obras de teatro (Fals Borda,
1994, p. 38y 39) .

Esta novedosa forma de hacer investigacién y politica, inicialmen-
te denominada como “estudio-accién” fue muy criticada. Por un lado,
desde el mundo universitario, donde los profesores e investigadores no
consideraban “cientifica” esta metodologia participativa y militante; por
el otro, desde los partidos de izquierda que la veia como una “desviacién
ideoldgica” estos procesos participativos sin el tutelaje de un partido
de vanguardia. Fueron tantas las tensiones y amenazas que Fals Borda
tuvo que abandonar la regién en 1975. Procesos similares también se
dieron en otras zonas del pais como el Cauca, donde La Rosca habia
apoyado al naciente Consejo Regional Indigena del Cauca.

1- “Rosca” es una expresion coloquial colombiana que denota los grupos cerrados
y excluyentes de las élites politicas y econémicas. Aca se utilizé con un sentido irénico.
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Ante la necesidad de hacer un balance reflexivo de la experiencia
politica e investigativa y de someterla a discusién de otros cientificos
sociales que por la misma época habian generado metodologias mili-
tantes, Fals Borda organizé un Simposio Mundial de cientificos socia-
les alternativos, que se realizé en Cartagena en 1977. En este evento
Fals present6 la ponencia “Por la praxis: el problema de como investigar
para transformarla”, donde fundamenta la naciente metodologia inves-
tigativa participativa, acudiendo a teéricos marxistas heterodoxos como
Gramsci y Luckas, y describe y reflexiona las estrategias y técnicas crea-
das durante la experiencia llevada a cabo con la ANUC.

S6lo hasta 1980 es que Fals empez6 a nombrar la propuesta emer-
gente como Investigacién (Accién) Participativa para distanciarse de las
propuestas de Investigaciéon Accién atn ancladas en el positivismo y en
el reformismo social (como la de Kurt Lewin y Bosco Pinto). El propio
Fals precisa porqué este cambio de palabras:

Anisur Rahman, socidlogo de Bangladesh, con gran experiencia
en este tipo de trabajo participativo, ha propuesto quitar ya esa idea de
investigacién-accién en tanto que ésta cubre toda la gama, y decir que
lo que queremos nosotros hacer es Investigacién Accién Participativa
(TAP; PAR en inglés). Entonces, si vamos a seguir dentro de esta tenden-
cia de desarrollo conceptual y tedrico, lo que tenemos que hacer ahora
es ver si podemos desarrollar esa IAP (la investigacién-accién participa-
tiva), con mucha mas especificidad, para que los sociélogos y antropo-
logos del futuro no la sigan cooptando como hasta ahora ha ocurrido
con los términos anteriores. Esto suena como un problema puramente
nominal, pero tiene su importancia. (Fals Borda, 1983: 516)

DE LA PEDAGOGIA DIALOGICA AL DIALOGO DE SABERES

En todo caso, el sociélogo colombiano siempre reconocié la influen-
cia del pedagogo brasilefio en la construccién de su propuesta investiga-
tiva; en particular en su criterio metodolégico del didlogo de saberes, en
la actualidad ampliado a los de didlogo cultural y ecologia de saberes.
En efecto, en la primera sistematizacion de la experiencia fundante de
una investigacion comprometida con las luchas campesinas de la Costa
Atlantica colombiana y presentada en el Simposio Mundial de Cartage-
naen 1977, Fals Borda define la atin llamada Investigacién Accién como
una experiencia dial6gica:

El trabajo de campo en las regiones colombianas estudiadas, no se conci-
bié como mera observacién experimental o como simple observacién... sino
como didlogo entre personas intervinientes que participaron conjuntamente
de la experiencia investigativa asumida como experiencia vital...” (Fals Bor-
da, 1978, p. 237).
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Y en la nota a pie de pagina amplia la nocién y reconoce su origen
freiriano:

“El concepto de didlogo, como lo expresa Freire (1970: 83 — 84). Supone
descubrir la realidad objetiva y crear conciencia sobre la situacién para elimi-
nar la opresién” (Fals Borda, 1978, p. 247).

De ahi en adelante, en escritos posteriores donde fue afinando su
propuesta metodolégica y empezandola a denominar Investigacion Ac-
cién Participativa (1980), Fals retoma el didlogo como principio meto-
dolégico transversal y como técnica investigativa. En un texto posterior
(Fals 1995), el sociélogo colombiano refiere a Freire como creador de la
“dialégica contemporanea”, elevando su estatus a un principio paradig-
matico presente en diferentes campos intelectuales y practicos.

En los tltimos afios de su vida Fals Borda ratificé y ampli6 el alcan-
ce del legado del padre de la educacién popular en la construccién de
su paradigma investigativo durante un Encuentro en homenaje a Paulo
Freire en la Universidad Pedagégica Nacional (2005)? y en una entrevis-
ta realizada poco antes de su fallecimiento (Cendales, Torres y Torres,
2009): “la utopia central de Paulo Freire, utopia que es el ideal de la
liberacién humana a partir del didlogo y la transformacién social, un
ideal que él siempre vio conectado con el esfuerzo educativo”; también
confirmé cémo encontré en sus planteamientos sobre el didlogo expues-
tos en Pedagogia del Oprimido, una potente inspiracién en la ideacién y
puesta en practica de la Investigaciéon Accién Participativa.

En particular, en el sentido participativo de la construccién del co-
nocimiento. Para él, después de Freire ya no podria construirse una
propuesta educativa, comunicativa, investigativa o cultural de caracter
alternativo, que no implicara una construccién colectiva, una participa-
cion decisoria de las bases populares y sus organizaciones. Fue asi y por
ello, que cuando Fals Borda organizé el Segundo Simposio Mundial de
Cartagena en 1997, invité con un afo de anticipacién al ahora, veterano
amigo Paulo Freire?. Desafortunadamente, Freire no llegé a la cita pues
falleci6é unos meses antes de su realizacion.

2 - Que incluimos en este Boletin

3 - Freire y Fals coincidieron en Ginebra en 1970 en el Consejo Mundial de Igle-
sias, se encontraron a comienzos de la década de 1980 en Nicaragua en el contexto de la
triunfante revolucién sandinista y en la década siguiente, se sucedieron en la presiden-
cia del actual Consejo de Educacién Popular de América Latina y El caribe (CEAAL)
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En todo caso, Freire y Fals Borda, compartieron mucho mas que
esta grata influencia del primero sobre el segundo; ambos como hijos
de su tiempo, también coincidieron en varios planteamientos en torno
a los fundamentos politicos, epistemolégicos y éticos de la construccion
del paradigma critico y emancipador latinoamericano*.

En primer lugar, el reconocer el caracter politico de todas las prac-
ticas e instituciones sociales. Lo cual les posibilit6 visibilizar el caracter
opresor, capitalista y colonial de la educacién y de la investigacién ins-
titucionalizadas, asi como plantear la posibilidad de incorporar y po-
tenciar a las practicas educativas comprometidas con la transformacién
social, sentidos emancipadores; estos se condensaron en la categoria de
“liberacién” que también influy6 en las emergentes teologias, filosofias,
éticas y psicologias latinoamericanas. Asi fue como la inicial propuesta
educativa de Freire fue conocida como Pedagogia de la Liberacion y
Fals Borda, antes de perfilar su proyecto como Investigacion Participa-
tiva, hablé de la necesidad de una Sociologia de la Liberacion; adjetivo
que Enrique Dussel también puso a su Filosofia y ética de la Liberacion,
Gustavo Gutiérrez a su Teologia de la Liberacién y Jestis Marti Bar6 a
su Psicologia de la Liberacion.

En segundo lugar, se destaca la confluencia en su pensamiento de
la categoria de praxis; de clara influencia gramsciana, llevé a que cada
uno, en sus referidos libros de 1970, denominara sus propuestas como
pedagogia de la praxis (Freire) y sociologia de la praxis (Fals Borda),
en analogia a la filosofia de la praxis, expresién que acuné Antonio
Gramsci para referirse al marxismo, al considerarlo una concepcion del
mundo puesta al servicio y construida desde la transformacién politica
y cultural.

Mas alla de esta evidente confluencia en su llamado a que pensa-
miento y accién confluyan en la transformacién cultural, social y poli-
tica, cabe sefialar otras afinidades, tanto en sus planteamientos como
en sus propias trayectorias vitales; convergencias que a la vez que los
hermanan, deja huella, y cuyo rastreo puede ensenarnos multiples sen-
ti-pensamientos a quienes nos involucramos en esta tradicién y corrien-
te de pensamiento y accién emancipadora. Solo como a manera de invi-
tacion a juiciosos estudios venideros, sefialo los siguientes:

4 - Colares da Mota Neto, Jodo (2016), Por uma pedagogia decolonial na América
Latina. Reflexdes em torno do pensamento de Paulo Freire e Orlando Fals Borda. Curi-
tiba, Editoria CRV; Revista Aportes # 62: Paulo Freire y Orlando Fals Borda, educado-
res populares, Bogotd, Dimensién Educativa
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1) La articulacién permanente de sus propuestas pedagdgicas e in-
vestigativas a procesos y luchas populares de su época, fueran de cam-
pesinos, pobladores urbanos, pueblos emancipados de la dominacién
colonial, maestros movilizados, o indigenas y jovenes en resistencia.
No podriamos comprender la naturaleza critica y emancipadora de sus
pensamientos, si desconociéramos el lugar que tuvieron los movimien-
tos campesinos, los movimientos de cultura y educacién populares, los
sindicatos de trabajadores y los partidos de izquierda en los que parti-
ciparon.

2) Partir de las realidades histéricas y culturales: ambos pensado-
res, si bien eran grandes lectores de la literatura académica mundial,
procuraron enraizar sus ideas a las realidades regionales y nacionales
de los movimientos a los que pertenecian o acompafiaban. En sus obras
hay una invitacién permanente a partir de los contextos locales, regio-
nales y nacionales, asi como a involucrar en sus construcciones concep-
tuales y metodolégicas, los aportes de los saberes y culturas locales, an-
cestrales y populares. Quizas su reconocimiento mundial esté asociado
a ese radical contextualismo.

3) Su apertura intelectual, politica y metodolégica. Asi como Freire
alerté frente a los sectarismos, Fals Borda tomé distancia con los dog-
matismos, actitudes presentes tanto en el discurso y la practica de los
opresores historicos, como en algunos partidos y movimientos que se
auto reconocian como revolucionarios o progresistas, pero que en sus
palabras, acciones y relaciones las reproducian. Mas bien, ambos pro-
pugnaron por un radicalismo democrético, heterodoxo e incluyente, el
cual les posibilité ir haciendo crecer y actualizar sus ideas, a tono con
los cambios histéricos de su tiempo. Por ello, sus aportes no se detienen
y siguen siendo acogidos y recreados desde las luchas y las practicas
emancipadoras actuales.

4) Finalmente, es la coherencia entre sus planteamientos pedagé-
gicos e investigativos y su propia vida, ampliamente testimoniada por
quienes los conocieron en vida y documentada por sus biégrafos. Mas
adn, rasgos compartidos de sus personalidades como su humildad, su
amorosidad, jovialidad y su entusiasta esperanza en otros modos de vida
posible, también fueron teorizadas por ellos, representando un aporte
humanista y vitalista al pensamiento critico contemporéaneo; éste, des-
pués de Freire y Fals, ya no solo son conciencia y razén, sino voluntad,
esperanza, sentipensar y corporalidades rebeldes y amorosas.
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EXPANSION DE LAS METODOLOGIAS PARTICIPATIVAS
DE INVESTIGACION SOCIAL

Mientras que la emergente propuesta de investigacién participativa
es recibida con escepticismo por parte del mundo académico institu-
cionalizado colombiano, desde la década de 1980 es acogida con entu-
siasmo en diferentes ambitos de accion social, como la educacion de
adultos, el desarrollo rural, el trabajo social y en especial, la educacion
popular, campo pedagégico surgido por la influencia del pensamiento
freiriano. Ello se expresa en la publicacion de libros y materiales de
trabajo destinados a dar a conocer y promover las metodologias parti-
cipativas entre educadores populares (Schutter, 1981; Vio Grossi, 1983).

Pero ya el articulo de Francisco Vio Grossi empieza a constatar una
dificultad: pese al gran potencial de la investigacién participativa, “este
aporte permanece en estado inicial. Queda todavia mucho por avan-
zar en el plano de las experiencias especificas y en el area de técnicas
de trabajo de base” (1983: 33). Un balance similar hace Maria Cristina
Mata en un articulo sobre el Primer Encuentro de Investigaciéon Accién
y Educacién Popular, realizado en Santiago de Chile en 1980: “Hablar
de investigacién accién como préctica sustancial dentro de la educacion
popular es casi un lugar comtn, Mucho menos comun es que ella esté
realmente integrada en los procesos educativos populares” (1981: 114).

Transcurrida una década, las cosas habian cambiado poco. En una
consulta hecha en 1989 por una Comisiéon del CEAAL coordinada por
el propio Orlando Fals Borda, se constata el creciente acercamiento a
los enfoques participativos, se reconocia que es una practica poco fre-
cuente en los centros y organizaciones de educacién popular. Mas atn,
se constata que “hay todavia mucha inseguridad en cuanto a la propia
comprensién y utilizacién de la investigacion en los procesos educati-
vos” (Nuanez y otros, 1992: 68). El informe sefiala que atin en muchos
centros se valora la investigacién cientifica convencional como mas ri-
gurosa que la IAP, cuyo alcance lo ven mas limitado.

Pese a este diagndstico, el documento referido a la investigacién en
la educacién popular destaca que entre ésta y la IAP “hay un compro-
miso en comun con el pueblo en cuanto a formas de compartir, com-
prometer, capacitar, comunicar, actuar y transformar, en la practica, las
bases de la sociedad” (Ntfez y otros, 1992: 73). Por ello, se concluye que
es urgente la formacién de los educadores populares en la concepciéon y
metodologia de la IAP.
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Ademas, muchos educadores populares que habian iniciado procesos
educativos con poblaciones urbanas y rurales orientados por imaginarios
del mundo popular, que lo representaban como clase proletaria con voca-
cioén revolucionaria, fueron confrontados por una realidad diferente, com-
pleja y desafiante. Las barriadas populares latinoamericanas, por ejemplo,
no eran habitadas por obreros asalariados, sino por una amplia gama de
categorias sociales y culturales donde la presencia del mundo campesino
era notable, asi como la influencia de los medios masivos; méas que comu-
nidades homogéneas, eran abigarrados territorios donde emergian nuevos
sujetos colectivos como las mujeres, los jovenes y los grupos religiosos.

Este descubrimiento del rostro cultural de los sectores populares
impuso la necesidad de comprenderlos en su densidad histérica y cultu-
ral; crece asi el interés por reconstruir las memorias de su configuracién
como colectivos sociales, por develar las claves de su identidad, sus cos-
movisiones y modos de ver y actuar. Empieza a hablarse de “recuperar
la historia”, de “caracterizar el contexto cultural”, de reconocer las iden-
tidades populares, de comprender las diferentes maneras como la gente
asume e interpreta la vida social desde su cotidianidad.

Inquietudes similares también se estaban planteando desde otras
practicas alternativas como la comunicacién popular, la teologia de la li-
beracién y la misma IAP, en las que los imaginarios de los “sujetos hist6-
ricos de cambio” de la conciencia de clase y de la accién revolucionaria
no encajaban con los procesos de lucha que se estaban desarrollando,
ni con los actores que los protagonizaban, ni con la amplia gama de ac-
cién y movilizacién que agenciaban. También en el ambito académico
surgian preguntas equivalentes, muchas de ellas planteadas por parte de
investigadores comprometidos con los movimientos populares.

Autores como Néstor Garcia Canclini y Jests Martin Barbero fueron
decisivos al incorporar aportes de Antonio Gramsci y de Paulo Freire
sobre las culturas subalternas, saberes cotidianos, resistencia popular,
mediaciones y matrices culturales. Este enfoque semi6tico de la cultura
que la define como el conjunto de imaginarios, representaciones y creen-
cias desde las cuales los colectivos sociales interpretan y actiian sobre
la realidad, ponia en sospecha las concepciones ilustradas, folkloristas
e ideologizadas que predominaban entre militantes politicos, activistas
sociales y educadores populares (Garcia, 1982; Martin-Barbero, 1987).

Asi, desde las inquietudes surgidas desde sus propias practicas y
cuestionamientos y la recepcién critica de estas nuevas perspectivas teé-
ricas e investigativas, los educadores populares fueron gestando o incor-
porando modalidades metodolégicas de produccién de conocimiento,
tales como la recuperacién colectiva de la historia, la etnografia y el
analisis conversacional.
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La preocupacién por la historia popular y en particular, la recupe-
racién colectiva de la historia tuvo especial presencia entre varios de los
centros de educacién popular desde fines de la década del ochenta. Ya
en la propuesta inicial de Fals Borda, la “recuperacién histérica” apare-
cfa como una técnica o un criterio de trabajo que consistia en el rescate
de testimonios, archivos de baul y experiencias histéricas de los sectores
populares. En un trabajo suyo con campesinos en Nicaragua, México y
Colombia publicado en 1985, se refiere a la “recuperacién critica de la
historia del pueblo, como “la versién selectiva de los conflictos de clase
del pasado, producida por la gente de los caserios y veredas a través de
la memoria colectiva, los recuerdos individuales, la tradicién oral y los
documentos y objetos recogidos en los viejos batles de hogares humil-
des” (Fals Borda, 1985: 88).

Con este antecedente, la recuperacion colectiva de la historia empe-
76 a configurarse como modalidad investigativa con identidad propia,
con sus propias finalidades y metodologias. Fue asi como centros de
educacién popular de varios paises simultdneamente construyeron di-
sefios y estrategias metodoldgicas para recuperar y divulgar historias de
luchas, procesos organizativos y acontecimientos significativos para los
actores educativos. En la mayoria de los casos, se requirié del apoyo o
participacién de historiadores profesionales, quienes no s6lo aportaban
y adecuaban sus herramientas de trabajo, sino que compartian las ten-
dencias progresistas de la historia desde abajo (Cuevas, 2009)°.

A partir de la critica a las historias institucionalizadas en la acadé-
mica, estas propuestas reivindican la necesidad de reconstruir versiones
del pasado provenientes de las clases y sectores subalternos de la socie-
dad. A su vez, plantean estrategias y técnicas especificas para trabajar
fuentes alternativas (especialmente, la oralidad), para activar la memo-
ria y para involucrar a la gente en la interrogacién e interpretacién de
su pasado (Cendales, Peresson y Torres, 1990; Rubio y Valenzuela, 1990;
Cendales y Torres, 2000).

El acercamiento a la investigacion etnografica desde la EP también
se justificé en el interés por comprender las realidades y practicas popula-
res desde la mirada de los mismos sujetos y comunidades (Marifio, 1991).

5 - La tesis doctoral de Pilar Cuevas (2008), analiza los casos del Centro de Divul-
gacion de Historia Popular (CEDHIP) en Pert y de Dimensién Educativa de Colombia.
Otras organizaciones como ECO en Chile y TAREA en Pert, también impulsaron pro-
cesos de recuperacion histérica.
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Se reconocia que dentro de esta tradicién metodolégica existian enfo-
ques diferentes, los investigadores que la utilizaron en el campo educa-
tivo popular, optaron por las etnografias criticas (Rockwell, 1989) y pro-
pugnaron la articulacién entre IAP y etnografia; para Marifio (1994: 95),
este “matrimonio” se justificaba en la medida en que lo que le faltaba a
la IAP lo tenia la etnografia (metodologia) y lo que le falta a la etnografia
lo tiene la TAP (compromiso transformador).

Otro enfoque investigativo de caracter cualitativo que ha sido em-
pleado para estudiar practicas de EP ha sido el analisis conversacional.
Sergio Martinic, desde el CIDE de Chile es quien més ha aportado al
respecto. Partiendo del presupuesto de que las practicas sociales son
una construccion social intersubjetiva mediada por el lenguaje, el autor
planteé una propuesta investigativa que privilegia la reconstruccién y
analisis de las conversaciones que desarrollan los sujetos que participan
de practicas sociales compartidas (Martinic, 1987, 1992, 1995 y 1996).
Tales estudios han permitido confirmar la centralidad del lenguaje en la
construccion de realidad por parte de los educadores en las organizacio-
nes, instituciones y procesos sociales, asi como la necesidad de innovar
metodolégicamente en su abordaje.

Finalmente, vale la pena senalar que esta creciente influencia de la
investigacion cualitativa dentro de la EP se ha expresado en la publica-
cién de reflexiones metodolégicas y de manuales practicos que las desa-
rrollan y “aterrizan” para su empleo por parte de los educadores (Torres,
1996, 1997 y 2016; Guiso, 2001 y 2002; Cendales y Marifio, 2003). En
todos ellos, ademés de hacer una contextualizacién y fundamentaciéon
de las propuestas investigativas, se presentan y desarrollan diferentes
disenos metodolégicos, asi como las herramientas técnicas que se utili-
zan con mayor frecuencia en este tipo de trabajos.

También desde fines de la década de la década de 1980 empieza
a expresarse entre los educadores populares una cierta insatisfaccién
por su quehacer y por los presupuestos que la orientan. Aunque esta
reflexién autocritica ya se habia iniciado en paises como Chile anos
atras, tomo6 fuerza con la crisis del socialismo soviético simbolizada en
la caida del Muro de Berlin en 1989, la crisis del régimen sandinista y
los procesos de transicion democratica en varios paises del continente.
Para Osorio (2004: 9), la principal critica era que la EP se habia reduci-
do a una propuesta de organizacién popular sin discurso pedagégico y
sin sensibilidad a los cambios al contexto politico y conceptual que se
daban en el mundo y en América Latina.
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Para otros, la EP no tenia los resultados anunciados, eran escasas
la investigacion sobre sus practicas y la discusién con otras perspectivas
de pensamiento critico. Los replanteamientos iniciales se dieron en la
manera de entender la sociedad, la politica y los sujetos de cambio, asi
como en el modo de asumir la cultura popular y lo pedagégico. Entre
los factores que posibilitaron el cambio de perspectiva conceptual den-
tro de la Educacién Popular tenemos los que se dieron en el contexto
mundial y latinoamericano, la influencia de nuevas tendencias ideol6-
gicas e intelectuales y la propia reflexién autocritica de los educadores
populares. Los esbozamos a continuacion.

Las practicas educativas populares, ademas de verse influidas por
los nuevos contextos y discursos sobre lo social y lo politico, también
empiezan a institucionalizarse, a generar redes estables de accién a tra-
vés de proyectos nacionales e internacionales®, de encuentros y publica-
ciones a nivel continental. En la dltima década del siglo XX, Algunos
Centros de Promocién e Investigacion, pasaron a ser influyentes ONGs;
algunos referentes de la Educaciéon Popular fueron llamados por los
nuevos gobiernos a dirigir programas educativos, sociales y culturales.

El discurso sobre la sociedad y la politica tiene giros considerables;
el considerar en la primera la importancia de los movimientos sociales
como nuevos sujetos historicos protagonistas de la transformacion so-
cial; éste deja de verse como cambio revolucionario y a entenderse como
construccién paulatina de una democracia sustantiva; el Estado y los
Partidos politicos dejan de verse como tnicos mediadores de la accién
politica. Junto a la valoracién del nuevo tejido social, asociativo y sim-
bélico que representan los movimientos sociales, la Educacién Popular
busca desarrollar las nuevas maneras de ver y hacer politica que tales
movimientos comportan. La gestacién de una cultura politica de base y
que haga parte de la vida cotidiana de las personas es asumida como un
proposito de la accién educativa popular. Se trata ahora, de fortalecer
la sociedad civil y sus organizaciones mas que acceder al poder politico
a través de los partidos y del asalto al poder.

La renovacién en la EP no provino solo de los cambios en el con-
texto y de las nuevas opciones interpretativas, sino también de un cam-
bio en sus propias practicas. Junto a las experiencias en el campo de
la alfabetizacion y la educacién de adultos, fueron surgiendo acciones
educativas con mujeres, jévenes, indigenas y afros, en 4dreas como la for-
macién ciudadana, la educacién ambiental y la pedagogia de género.

6 - Un importante papel jugé la propuesta ecuménica CELADEC con sede en Pert
(Su revista Cultura Popular que circulé entre 1981 y 1985) y el Consejo de Educacion
de Adultos de América Latina CEAAL, con sede en Chile.
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Estas nuevas realidades educativas reclamaban nuevos referentes para
comprenderlos. Algunos educadores acudieron a la siempre renovada
obra de Freire; luego de cuestionar los limites de sus primeros trabajos,
en obras como La pedagogia de la esperanza (1993) y Pedagogia de la auto-
nomia (2000), Freire retomo la radicalidad de su propuesta pedagdgica.

En cuanto al tema que nos interesa, la produccién de conocimiento,
desde la década del noventa se evidencian dos lineas de debate: una mas re-
ferida a la necesidad de transformar la manera de entender la producciéon
de conocimiento y otra, al paulatino posicionamiento de la sistematizaciéon
como modalidad investigativa emblematica de la Educacién Popular.

En cuanto a lo primero, la Revista La Piragua se convirtié en el
espacio privilegiado de comunicacién y discusién al respecto. Asi, en el
namero 7 (1993), 10 y 11 (1995), articulos se ocuparon de los cambios
contemporaneos en la produccién y circulaciéon de conocimientos en el
mundo cientifico y en el ambito social y cultural, asi como a la “crisis
de paradigmas” y sus implicaciones para la educacién popular y sus
practicas investigativa. Y el ndmero 9 de la revista (1994) se dedic6 un
balance de la investigacién educativa en América Latina.

En 1996, el CEAAL realiz6 un seminario sobre Procesos de pro-
duccién de conocimiento en Educacién Popular, en el cual se discute
sobre la singularidad y alcances del conocimiento generado desde los
procesos de educacion e investigacién popular. En estos documentos,
al igual que en nimeros posteriores de La Piragua (No. 12 - 13, 1996),
se visibilizan investigaciones y reflexiones acerca de la manera como se
conoce desde el sentido comun y las 16gicas culturales populares, el ca-
racter de los saberes que circulan en las practicas educativas populares
y la creciente utilizacién de metodologias y técnicas cualitativas en las
investigaciones sobre educacién popular.

Aungque la sistematizacién fue planteada por primera vez dentro del
trabajo social en la década de 1970 y empez6 a ser una practica de pro-
duccién de conocimiento sobre las précticas educativas y organizativas
populares desde la década de los ochenta, va a ser en la siguiente cuan-
do adquiere un verdadero protagonismo, expresado en la recurrencia de
publicaciones; asi, s6lo en la revista La Piragua del CEAAL, los nimeros
16 (1999) y 23 (2006) estan dedicados exclusivamente a dicha modali-
dad investigativa. En 1987 el CEAAL crea una Red de sistematizacion,
el cual realizé varios encuentros y publicaciones; también se contra-
t6 a un consultor para hacer un estado de la cuestién (Palma, 1992).
Por su parte, la revista Aportes de Dimensién Educativa, ha editado 3
nameros monogréficos a la Sistematizacién (# 32, 1992; # 4, 1996 y #
57, 2004); en 1994 y 2012 Oscar Jara publica respectivamente los libros
Sistematizar experiencias y La sistematizaciéon de experiencias. Prac-
tica y teoria en los cuales presenta a profundidad dicha metodologia.
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Por dltimo, en 2019, Barragan y Torres publican La sistematizacion
como investigacion interpretativa critica, con una visién de conjunto de
sus fundamentos epistemolégicos y metodolégicos.

Solo al interior del CEAAL existen diferentes énfasis en torno a la
sistematizaciéon. Mientras algunos la ven como una estrategia para or-
denar y hacer inteligibles los proyectos educativos y de accién social
(Cadena, 1987), otras (Bernechea, Morgan y Gonzélez) la asumen como
una autoindagacién realizada por profesionales practicos en torno a
sus propios saberes, otros insisten en que la sistematizacién, al igual
que la educacion popular tienen en la “concepciéon metodolégica dialéc-
tica” su referente central; otros que le dan importancia a la construccién
de sentido desde las tramas conversacionales que configuran las prac-
ticas sociales (Martinic); finalmente, investigadoras tornan su atencién
en la sistematizacion como experiencia (Cendales, Cendales y Torres,
Falkembach) .

Sin desconocer que existen diferentes modos de entender y hacer
Sistematizacién de experiencias, podemos afirmar que esta modalidad
investigativa busca dar respuesta a tres necesidades planteadas desde
las practicas y procesos educativos y organizativos populares con algu-
na trayectoria: 1) Cémo recuperar los nuevos saberes generados desde
las mismas, de tal manera que, 2) puedan ser comunicados a otros ac-
tores sociales que trabajan teméaticas comunes y 3) producir reflexiones
que trasciendan la singularidad de cada experiencia y contribuyan a la
construccion tedrica de la educacién popular.

CONVERGENCIAS EN LA INVESTIGACION PARTICIPATIVA

A partir de esta trayectoria investigativa junto con organizaciones
sociales, junto con el grupo de investigacién y el colectivo de educadores
populares al que pertenezco, hemos producido articulos y libros que
sintetizan los fundamentos, criterios y estrategias metodolégicas em-
pleadas en nuestros trabajos (Aguilera, Gonzalez y Torres, 2012; Torres,
2010 y 2014; Barragan y Torres, 2017). Con base en ellos, a continua-
cién, se hace un balance de éstas, planteadas a la manera de principios
y criterios, que orientan esta manera de entender y hacer investigacion
(Falkembach & Torres, 2015; Torres, 2016):

1. Posicionamiento critico frente a las concepciones hegemé-
nicas de ciencia e investigacion social predominantes en el mundo
académico, generalmente subordinadas a las epistemes eurocén-
tricas, modernas, patriarcales, colonialistas y coloniales que les
subyacen; asi mismo permanecen ancladas en los viejos y nuevos
positivismos, que suponen la existencia de un tnico método cien-
tifico y desconocen otras formas de produccién de conocimiento.
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Este cuestionamiento a la ciencia predominante se nutre de diferentes
perspectivastales como el marxismo, feminismoylasteorias decoloniales.
Desde nuestra posicién, afirmamos con Santos (2006 y 2013) que esto
modos de investigar hegemonicos, desprecian, invisibilizan o reprimen
los saberes tradicionales, ancestrales y populares; la mayoria de las ve-
ces, solo acuden a estas poblaciones de base como “fuentes de informa-
cién”, llevando a cabo un verdadero extractivismo cognitivo.

2. Investigacién localizada. Frente al universalismo propugnado
por la ciencia clésica, que abstrae los contextos histéricos y culturales
desde y sobre los cuales se produce el conocimiento, nuestras practicas
de produccién de conocimiento reivindican su radical contextualidad.
Propugnamos por un conocimiento situado y articulado a las necesida-
des y desafios de las realidades histéricas, politicas, sociales y culturales
en que se localizan. Esta posicion corresponde a lo que Hugo Zemelman
plantea como “exigencia de historicidad”, punto de partida ineludible
en cualquier investigacion social, y Dana Haraway (1995) nombra como
“investigacion situada”.

3. Identificacién con opciones éticas y politicas de transformacién
social inspiradas en visiones de futuro alternativas al orden imperante;
esta orientacién emancipadora ha sido nombrada de diferentes ma-
neras, segtn el contexto histérico y cultural, tales como el “todavia no”
(Bloch), “inédito viable” (Freire), socialismo raizal (Fals Borda), “hete-
rotopias” (Foucault) y “otros mundos posibles” (Foro Social Mundial).
Las maneras de entender su realizacién también han variado en los
tiempos contemporaneos: desde las visiones revolucionarias inspiradas
en la imagen de una casa que se incendia y sobre sus ruinas se construye
una nueva, hasta otras que buscan realizarse desde el aqui y el ahora, a
través de diferentes practicas culturales, intelectuales, educativas, inves-
tigativas, comunicativas y estéticas de caracter instituyente.

4. Compromiso y articulacion con luchas sociales y otros procesos de
accién colectiva agenciadas por sectores sociales populares y subalternos.
En la etapa fundacional de las metodologias participativas, eran los profe-
sionales o investigadores quienes decidian involucrarse o insertarse en los
procesos organizativos y movimientos sociales (Fals Borda, 1970); en mo-
mentos posteriores, fueron las Organizaciones civiles de apoyo a dichos pro-
cesos quienes asumieron el rol de “investigadores organicos”; también se fue
haciendo frecuente que grupos de investigacién vinculados a universidades
asuman este mismo rol, a través de acuerdos con dichos actores sociales.
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En la actualidad, son las propias organizaciones y movimientos sociales
quienes deciden la realizacién de sus propias investigaciones, incluso, ge-
nerando instancias permanentes de produccién de conocimiento, las cua-
les son quienes deciden con quienes realizar sus investigaciones.

5. Una produccién de conocimiento “némada” o “liminal” que no
se define ni se subordina a la légica institucional de la investigacion
disciplinar (Torres, 2008 y 2014). No por capricho o moda académica,
sino por la propia naturaleza de los sentidos que la animan y los pro-
blemas de los que se ocupa: su interés emancipador y su intencién de
comprender para transformar procesos y practicas sociales singulares
impone abordajes que atraviesan fronteras institucionales, epistemol6-
gicas y metodolégicas. De este modo, las investigaciones que realizamos
casi siempre se sitian entre los mundos académico y popular, entre la
produccion de conocimiento y la accion politica; estar en movimiento y
en los intersticios permite ver y hacer cosas inimaginables e imposibles
desde los “centros” de la institucionalidad académica y cientifica.

6. Promueve la participacién de la gente comun y corriente, “no es-
pecialistas” (integrantes y dirigentes de organizaciones y movimientos
populares, educadores, activistas) en la produccién de conocimiento;
ello se expresa, no solo en las operaciones investigativa sino principal-
mente en la toma de decisiones estratégicas del proceso metodoléogico,
tales como por qué y para qué iniciar un proyecto investigativo, cuéles
seran las preguntas y problemas que lo orientardn, cuéles las estrategias
de produccion y analisis de los datos y en la interpretaciéon global de
resultados. Para ello, generalmente se forma un equipo responsable de
la investigacién, conformado por personas de las organizaciones o mo-
vimiento y quienes asumen el rol de acompanantes o asesores.

7. Asume las practicas investigativas como experiencia de forma-
cién como sujetos de conocimiento y de pensamiento. En concordan-
cia con la apuesta de contribuir a que los sectores populares se vayan
conformando como sujetos sociales auténomos, criticos y propositivos,
desde estas practicas investigativas se pretende que quienes participan
en ellas adquieran y afiancen sus capacidades de pensamiento y con-
ciencia critica en la apropiacién de enfoques y estrategias metodoldgi-
cas y de herramientas investigativas practicas.
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8. Promueve el didlogo entre los diferentes saberes de los que son
portadores los actores participantes de cada investigacién. Frente a la
actitud monolégica y arrogante del conocimiento cientifico predomi-
nante, que desconoce los saberes que no obedecen a su légica empirica o
los utiliza solo para “corroborar” sus teorias, las investigaciones partici-
pativas favorecen la confluencia e interaccién dialégica entre diferentes
formas de pensar, conocer, valorar y sentir. Por ello es que acogemos los
aportes provenientes de la educacién popular acerca del didlogo de sabe-
resy el planteamiento de Santos (2006) acerca de la ecologia de saberes.
Reconocemos la pluralidad de dimensiones y sentidos que configuran
los procesos comunitarios, las organizaciones sociales y la accién colec-
tiva; por ello, dichas realidades no pueden quedar atrapadas en una sola
racionalidad o sistema cultural. En consecuencia, nuestras investigacio-
nes procuran la confluencia - casi siempre conflictiva - de diferentes for-
mas de pensar, interpretar y narrar la realidad. Partiendo de los saberes,
lenguajes y formas de comprensién propias de los actores sociales par-
ticipantes, el abordaje de las preguntas que orientan las investigaciones
también involucra los conocimientos y procedimientos provenientes del
campo cientifico, de las practicas artisticas y de las sabidurias ancestra-
les y populares; ello permite cuestionar y ampliar la mirada del colectivo
y generar nuevas lecturas sobre las problematicas investigadas.

9. A diferencia con la racionalidad predominante en el mundo aca-
démico que le da prioridad a la teoria sobre la practica y con las pro-
puestas que ven a esta solo como una aplicacién de aquella, en nues-
tras investigaciones se reconocen los conocimientos que provienen
de las propias practicas sociales, los que se generan en las luchas y
movimientos sociales. Es desde dichas practicas que se dialoga con las
perspectivas tedricas y conceptualizaciones provenientes de diferentes
campos de conocimiento; asi mismo, se procura que los conocimientos
generados en las investigaciones retornen a las practicas sociales de las
que surgieron, para potenciarlas y transformarlas.

10. Relacién y uso critico de la teoria. En la medida en que pri-
vilegiamos la historicidad y singularidad de los procesos y emergencias
sociales y no la aplicacién de marcos tedéricos previos, partimos de reco-
nocer los factores y sentidos que estructuran los problemas de estudio y
la manera como los sujetos categorizan e interpretan dichas realidades.
Una vez hecho el reconocimiento de estas légicas y significados, acudi-
mos a los referentes conceptuales y teéricos que consideramos pertinen-
tes para profundizar o problematizar la lectura inicial de los hallazgos;

58



Capitulo 2. Presencia de Paulo Freire en la Investigacion Accién Participativa

de este modo, el uso que damos a la teoria no es deductivo (adecuar una
realidad a un marco interpretativo previo) ni inductivo (“descubrir” las
teorias implicitas), sino transductivo, es decir, provoca una dialéctica
entre la comprensién de lo particular y la interpretaciéon en marcos mas
generales, lo que permite la creacién conceptual y la comunicacién con
otras realidades similares. Asumimos las teorias como formas de racio-
nalidad surgidas en contextos epistémicos e histéricos especificos con
la potencialidad de recrearse para interpretar nuevas realidades (Zemel-
man, 2005).

11. Nuestras investigaciones también asumen como principio la
flexibilidad y la creatividad metodolégica. Frente a la rigidez y linea-
lidad de la racionalidad instrumental de la investigacién que privilegia
disefios rigidos, estrategias y técnicas estandarizadas, desde nuestra
perspectiva, las metodologias son construcciones que deben ser asumi-
das de una manera critica y creativa. Ello ha posibilitado que en nues-
tras investigaciones haya una preocupaciéon permanente por adecuar
e innovar las estrategias y procedimientos empleados, en funcién de
la singularidad de los sentidos, sujetos y preguntas que definen cada
proyecto; asi, por ejemplo, en la recuperacién colectiva de la historia
hemos creado unos “dispositivos de activacién de memoria” (paseos del
recuerdo, museos comunitarios, tertulias) que a la vez que provocan re-
latos sobre los temas, afianzan los vinculos y los sentidos de pertenencia
colectivos (Cendales y Torres, 2001a).

Asi mismo, procuramos ser abiertos e imaginativos en el uso de
diferentes referentes conceptuales, categorias, estrategias, lenguajes,
técnicas dentro de las practicas investigativas. No por un afan de “in-
novacion” sino frente a la necesidad de dar cuenta de la singularidad de
nuestras realidades y practicas, y en funcién de potenciar los sujetos y
las subjetividades que hacen posible la construccién de conocimiento y
la transformacion de practicas y realidades sociales.

12. Reflexividad. Frente a la perspectiva positivista, en la que se
asume que la posicién del investigador es la de observador externo a
la poblacién “objeto” de investigacién es lo que garantiza objetividad,
desde nuestra manera de producir conocimiento con la gente asumimos
que lo que hay que promover es que ésta se convierta en sujeto de cono-
cimiento; transformados en colectivos auto observadores, los actores so-
ciales problematizan e indagan su realidad en diadlogo con otros actores.
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Asi, los actores/investigadores reflexionan permanentemente sobre
las implicaciones de sus posiciones y visiones en cada uno de los mo-
mentos y decisiones investigativas. Al reconocer esta presencia de lo
subjetivo en todo proceso de construccién de conocimiento, se opta
por la exigencia de hacer reflexivas cada una de las decisiones y ope-
raciones investigativas, asi como la generacioén y recreacién de crite-
rios que orienten los procesos investigativos. Esta reflexividad perma-
nente posibilita lo que Jests Ibafiez (1998) denomina “investigacion
social de segundo orden”, la cual implica que, en nuestras investiga-
ciones, debemos estar atentos, durante todo el proceso, tanto a di-
mensiones epistemoldgicas (construccion de los problemas de estu-
dio, reconstruccién empirica, anélisis, interpretacién y teorizacién),
como a otras dimensiones como lo politico (participacién, democrati-
zacion, articulacion a procesos organizativos, acciones colectivas que se
derivan, etc.) y lo pedagégico (formacién de participantes, retroalimen-
tacién de los avances, comunicacién de resultados, atencion al lenguaje
analitico y narrativo, etc.).
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Capitulo 3
Paulo Freire: incompletud y biisqueda perma-
nente

Mario Ardén Mejia

INTRODUCCION

Este texto es producto de multiples lecturas y relecturas de tres
obras “no clasicas” de Paulo Freire: 1. El Grito Manso (2010), 2. Pedago-
gia de la Autonomia: saberes necesarios para la prdctica educativa (2013)
y 3. El Maestro sin Recetas: el desafio de enseriar en un mundo cambiante
(2016). Las tres obras editadas por Siglo XXI en México. Nos dedica-
mos a una lectura atenta de cada libro y luego fuimos retomando una
serie de ideas, aportes, elementos, sugerencias, detalles metodolégicos,
testimonios, criticas y autocriticas contenidas en cada uno de los libros.

En un segundo momento nos dedicamos a leer, releer, organizar te-
maticamente el conjunto de aportaciones para entre-ligarlas y religarlas
con el fin de unificar un compendio para el capitulo que nos permitie-
ra crear y recrear una propuesta ltdica y creativa de la diversidad de
aportes proporcionados por Paulo Freire en los diferentes momentos
de su vida intelectual, consignados en estos tres libros emblematicos,
elaborados casi al final de la ardua y prolifica vida intelectual de Paulo
Freire. Uno de los tres libros fue constituido por la reedicién péstuma,
que estuvo a cargo de Ana Maria Araujo, su compaiiera de vida y de
suefos pedagdgicos posibles.

LOS IMPACTOS DEL AUTORITARISMO ELITISTA

Paulo Freire nos anima a partir del reconocimiento espeluznante
con que la maldad del capitalismo aparece en la historia. Fundamen-
tado en la inmoralidad, el desorden en busca de la conservaciéon de un
-orden- injusto, en donde la etiqueta -minoria- falsea la realidad, cuando
las llamadas minorias, en verdad, constituyen la mayoria, en tanto, los
opresores representan la ideologia dominante de una pequena minoria
que mina las esperanzas de llegar a ser una sociedad seria y justa como
merecemos. En este sentido, los dominantes no oyen, ni quieren oir, la
voz de la indignacion, tal como lo plantea Ana Maria Araujo en uno de
los prélogos del libro conmemorativo de los 80 afios del nacimiento de
Paulo Freire.
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Ana Maria contintda alertdndonos sobre la barbarie de los terroris-
tas, ejercida por intereses e ideologias antagénicos, que nos arrastran a
una politica de endeudamiento, de negacién de las soberanias naciona-
les y de miserias de toda clase, en donde constatamos, boquiabiertos,
que cuando los investigan, solo les encuentran -faltas perdonables- y
jamas comprueban los delitos que realmente cometieron y contintian
cometiendo, cinicamente y sin pudor, amparados en sus prerrogativas.
Bajo los subterfugios legales que encuentran los abogados —que casi
siempre se enriquecen defendiendo lo indefendible en nombre del “de-
recho de defensa del ciudadano”—. Mientras el pachorriento Poder Ju-
dicial, hace la vista gorda excusandose en la letra de la ley, y haciendo
caso omiso a la verdadera ética que nuestro tiempo histérico ya ha supe-
rado. En realidad, perpettian la impunidad de los que pueden y tienen.

En tanto, la globalizacién, que refuerza el mando de las minorias
poderosas y despedaza y pulveriza la presencia impotente de los de-
pendientes, haciéndolos todavia mas impotentes, es un destino mani-
fiesto. No hay otra salida mas que cada uno baje décilmente la cabeza
y agradezca a Dios por continuar vivo. Agradecer a Dios o a la propia
globalizacién o tomar el tren en marcha y no se discutir las condiciones
anteriores y actuales de las diferentes economias, aun tropezando en el
dolor humano.

Aun en el pleno nido del capitalismo, como cuando el periodista le
pregunta a una indigente: —¢ Usted es norteamericana, no es verdad? Y
ella le responde: —No, soy pobre. Personas como ella forman parte de las
legiones de ofendidos que no ubican la razén de ser de su dolor en la per-
versidad del sistema social, econémico, politico en que viven, sino en su
propia incompetencia. Mientras se sientan asi y acttien asi, reforzaran el
poder del sistema. Se vuelven convenientes con el orden deshumanizan-
te. Freire nos alerta ante un mundo que esta volviéndose profundamente
aético e incapaz de mantener un didlogo que evite una mayor deshuma-
nizacién por obra y gracia de las prioridades del mercado.

Los grandes partidos populistas cambian votos por ropa y calzado,
debido a que las clases dominantes de nuestros paises desmoralizaron
hasta tal extremo el derecho al voto que, cuando pagan para que el pue-
blo venga a votar en masa, el pueblo no tiene otra salida. Freire expresa
que €l cree que el pueblo se equivoca en una sola cosa: tendria que acep-
tar el dinero y votar a otro, aunque ese otro también sea malo.

En la mayoria de los casos, las escuelas repiten los mismos patro-
nes de socializacién negativa respecto de la humanidad. La crisis de
la sociedad toda, es la crisis del sistema socioeconémico en el cual es-
tamos insertos y que necesariamente se refleja en la educacién. Pero
ninguna realidad es duena de si misma, esta realidad esta asi porque de
este modo sirve a determinados intereses del poder.
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Los docentes y la academia que contribuyen al fortalecimiento de
un saber, cuando aceptan el papel de ser unas simples maquinas de co-
nocimiento, segtin los limites que imponen las necesidades del mercado
-que consideran a los alumnos como simples consumidores de conoci-
miento- caen en la trampa, en la verdadera manipulacién ideolégica,
que niega la posibilidad de articular el mundo como un tema de la his-
toria y no s6lo como un objeto a ser consumido y descartado. Reafir-
mando una relacién pedagégica atravesada por un montén de variables
que aparecen fuera del aire —Yo ensefio hace diez aiios en esta escuela.
Nunca conoct de sus alrededores mds que las calles que le dan acceso - o
bien - Madalena es negra, pero Madalena es competente y decente-, alli la
conjuncién, que implica un juicio falso e ideolégico (testimonios de una
maestra registrado por Freire, 2013). Freire fustiga al discurso hipécrita
del educador al hablar de democracia y libertad, pero imponiendo al
educando la voluntad arrogante del maestro.

Se explaya en argumentos sobre la colocacion de libros invendibles
a muy buen precio, que de esta manera inundan las escuelas. Estos con-
tenidos se establecieron consultando a -expertos- como Juan Aleman y
Martinez de Hoz, que colaboraron en la elaboracién del contenido de
economia. No sé si les suenan estos nombres de conspicuos funciona-
rios de la ultima dictadura genocida. Estos contenidos son reelabora-
dos luego por las empresas editoriales que se encargan de explicar a los
maestros qué y como tienen que ensefiar. O sea, el docente es un mero
administrador del paquete pedagdégico que se disefia fuera del aula. Pa-
rece oportuno aclararlo: no nos oponemos a la definicién de un piso que
asegure un nivel de unidad nacional, pero entonces, seria bueno pre-
guntarnos quiénes lo definen y qué papel juegan los actores del sistema.
Hablamos directamente de docentes, directivos, estudiantes, militantes
de la educacién publica. Ninguno de ellos ha tenido participacién en el
disefio de estos contenidos, pero si lo han tenido, en cambio, algunas
instituciones como la iglesia catélica, gracias a la cual Darwin ha des-
aparecido de los CBC y el -ambiguo- término de -género- fue reempla-
zado por el -moralmente correcto- de sexo. Por su parte, las escuelas de
los Estados Unidos, mantienen y expanden un sistema antidemocratico
a partir de un mundo escrito e inmovilizado que, en consecuencia, des-
alienta a los estudiantes a pensarse como actores (Freire, 2010).

En su conjunto el sistema educativo, es reproductor; por un lado,
las escuelas privadas que funcionan como un mercado y; por otro lado,
las escuelas publicas -para pobres-, encuentran también, en su interior,
a los mecanismos del mercado. La educacién popular, segiin esta vi-
sion, deberia, por ejemplo, capacitar a los artesanos, pero no formarlos.
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El poder invisible de la domesticacién enajenante, que alcanza una efi-
cacia extraordinaria en lo que Paulo Freire denominé -la burocratiza-
cion de la mente-.

El reforzamiento de situaciones negativas también se fundamenta
en la alienaciéon de nuestras universidades y ministerios de educacién,
cultura y comunicacién de las gestiones ministeriales, donde se produ-
cen cambios de ministros, pero no de politicas y, por lo tanto, se contintia
con el desmantelamiento de las escuelas, colegios y universidades publi-
cas. En este aspecto, a Freire le parece importante trazar un panorama
de los nuevos mecanismos por los que se convierte la educacién en una
mercancia y se destruye la idea de educacién como un derecho social.

Dentro de un contexto de autoritarismo elitista, los intelectuales
convencionales y docentes autoritarios, se convierten en memorizado-
res que leen horas sin parar, que se domestican ante el texto, con miedo
de arriesgarse. Hablan de sus lecturas, casi como si las estuvieran re-
citando de memoria, no perciben ninguna relacién, cuando realmente
existe, entre lo que leen y lo que ocurre en su pais, en su ciudad, en
su barrio, repiten lo leido con precisién; pero raramente intentan algo
personal. Hablan con elegancia de la dialéctica, pero piensan mecani-
cistamente. Piensan de manera equivocada. Es como si todos los libros
a cuya lectura dedican tanto tiempo, no tuvieran nada que ver con la
realidad de su mundo. La realidad con la que tienen que ver es aquella
idealizada, de una escuela que se vuelve cada vez mas un dato, alli, des-
conectado de lo concreto.

Es interesante pensar los analisis que hacen los autoritarios, que
implican necesariamente una comprension negativa a priori del saber
del otro. La identidad que el docente impone dentro del aula, no res-
peta la dialéctica del nifio en el reconocimiento y construccién de sus
referencias de tiempo, espacio vy, por lo tanto, de su situacion histérica.
El obstéiculo ideolégico tiene una fuerza extraordinaria porque ciega y
prohibe. La ideologia no impide leer a Gramsci, pero si entenderlo.

Freire nos alerta que es necesario ver el poder obstaculizador de la
ideologia autoritaria y los pecados del saber instituido, que asumieron
el rol de hablarles a los pobres, sin escuchar a los pobres. En donde,
mientras, por un lado, hablan del derecho de las masas populares al sa-
bery, por el otro, les niegan a las masas populares lo que ya saben. Para
esos intelectuales autoritarios el saber es el saber establecido. El saber
que tiene el pueblo no vale nada para ellos, solo porque se conserva vivo.
Es desarticulado y no tiene significado alguno.

En tanto, en el mundo y hacia el mundo real el nifio se estd ha-
ciendo por el solo hecho de estar con los pies en él. Esto revela indis-
cutiblemente una ideologia elitista y autoritaria por parte de la escuela.
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Es decir: la escuela es elitista, entre otras cosas porque solo acepta como
valido el saber ya constituido. Este es un error cientifico y epistemolo-
gico. No existe ningtn saber concluido y completo. El saber tiene his-
toricidad, porque se construye durante la historia, y no antes o fuera
de la historia. Usted no puede entender -a la distancia- el saber de esos
brasilenos de los que hablaba. Es necesario que se empape de las con-
diciones que generaron ese saber, y eso es, precisamente, lo que no ha-
cen los intelectuales de tendencia autoritaria y, ni siquiera aquellos que,
aunque tengan un discurso progresista, se dejan frenar por la ideologia
autoritaria.

El profesor autoritario, que se niega a escuchar a los alumnos, se
cierra a esa aventura creadora. Niega a si mismo la participacién en este
momento de belleza singular: el de la afirmacién del educando como
sujeto de conocimiento. Freire, no niega la competencia de ciertos arro-
gantes, pero lamenta que les falte la simplicidad que, sin disminuir en
nada su saber, los haria mejores personas, -personas mas personas-.
Uno de los equivocos funestos de los militantes politicos de practica
mesidnicamente autoritaria, fue siempre desconocer por completo la
comprensién del mundo de los grupos populares. Al verse como porta-
dores de la verdad salvadora, su tarea no es proponerla sino imponerla
a los grupos populares. En donde la libertad sin limite, es tan negativa
como la libertad asfixiada o castrada.

La posicién del profesor que habla de didlogo, pero rechaza la prac-
tica del didlogo, aporta dia a dia al surgimiento de una ciudadania cas-
trada. Estamos plagados de formas falsas de participacién de presunta
solidaridad. Si discrimino, no puedo evidentemente escucharlos vy, si
los escucho, no puedo hablar con ellos, desde arriba. Muchas veces los
adultos marcamos un rumbo y exigimos a los jévenes que participen,
pero no soltamos el micréfono, simbolo del saber-poder.

Segun sostenia Freire, no se podia prohibir que los oprimidos con
los que trabajaba en la favela votasen por candidatos reaccionarios, pero
tengo el deber de advertirles sobre el error que cometen, sobre la contra-
diccién en que se enredan. Votar por el politico reaccionario, es ayudar
a la preservacion del statu guo. ¢Cémo puedo votar por un candidato
cuyo discurso, radiante, de desamor, anuncia sus proyectos racistas?
El mejor camino para guardar viva y despierta mi capacidad de pensar
correctamente, de ver con perspicacia, de oir con respeto, y por eso de
manera exigente, es exponerme a la diferencia, es rechazar posiciones
dogmaticas, es que me admita como propietario de la verdad.

La arrogancia, que niega la generosidad, niega también la hu-
mildad. Lo que la humildad no puede exigir de mi, es mi sumisién a
la arrogancia y a la rudeza de quien me falta el respeto. La libertad
del comercio no debe estar por encima de la libertad del ser humano.
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Se hace necesaria y urgente la unién y la rebelién de la gente contra
la amenaza que nos acecha, la negociacién de nosotros mismos como
seres humanos sometidos a la -fiereza- de la ética del mercado. Nada
legitima la explotacion de los hombres y de las mujeres por los propios
hombres y mujeres.

“Nada, ni el avance de la ciencia y/o de la tecnologia puede legiti-
mar un orden” (Freire, 2013, p.97) desordenador en el que solo a las mi-
norias con dificultades incluso para sobrevivir, se les dice que la realidad
es asi, que su hambre es una fatalidad de fines del siglo. La educacién
nunca fue, es, o puede ser neutra, -indiferente- a cualquiera de estas
hipétesis: la de la produccion de la ideologia dominante o la de su refu-
tacion. ¢Como exigir a los nifios un minimo de respeto a los pupitres, a
las mesas, a las paredes, si el poder publico demuestra absoluta descon-
sideracién a la cosa publica?

ASUMIR LA NECESIDAD DEL CAMBIO

Es necesario comprender que las luchas de los pueblos atraviesan
etapas diferentes y esas etapas tienen dificultades diferentes. Es posible
cambiar con disciplina la voracidad de la minoria insaciable. Sabiendo
lo que somos y lo que queremos y sentimos, poder transformar el mun-
do. Ser radical es ir a la raiz de las cosas. El mundo se salva si todos, en
términos politicos, peleamos para salvarlo. Primero tenemos que andar,
y andar significa, en este caso, aun quedandonos sentados, estar abier-
tos al cambio y la diferencia. Compruebo, no para adaptarme, sino para
cambiar.

No hay educacién democratizadora con maestros y profesores so-
metidos a patéticos salarios. No puede haber democracia educativa, si
no hay democracia en la economia y en la politica, el proyecto educa-
tivo, debera tener dos lineas de abordaje: por un lado, no podra plan-
tearse sin un proyecto general de sociedad igualitaria y emancipatoria;
pero, por otro lado, y en el -mientras tanto-, habra que hacer algo para
alcanzarlo.

Es importante la proyeccién de suefios de cambio en donde la am-
pliacién y el cambio de sentido de la educacién publica debe tratarse
de un escenario que permitird comprender el mundo y transformarlo,
debiendo vencer esta tendencia al individualismo, esa es la tinica ma-
nera de generar nuevas practicas. Si en cambio usted insiste con los
suefios democraticos, entonces va a tener que pensar en ir superando
su machismo, su clasismo, su racismo. No es posible hablar entonces
de un proyecto pedagdégico emancipatorio y liberador en una sociedad
desigual e injusta como la actual. Cambiar es dificil, pero es posible. Lo
que hoy es imposible puede ser posible algtin dia.
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¢Cémo mancomunamos en una sola cabeza y corazén principios y
sentimientos? Vamos a encontrarnos con la frente en alto, con nuestra
dignidad recuperada, pues podemos cambiar la realidad. El prologuista
del libro conmemorativo de los 80 afios de Paulo Freire tiene la certeza
sobre la posibilidad de conocer, comprender, entender, criticar y trans-
formar. Si nosotros conseguimos convencer a los jévenes de que la reali-
dad, por dificil que sea, puede ser transformada, estaremos cumpliendo
una de las tareas histéricas del momento. Es la naturaleza misma de la
préactica educativa la que conduce al educador a ser politico. Necesita-
mos reinventar las formas de accién politica.

Hoy ya podemos percibir que nuevas formas de rebeldia han de
ser inventadas. Que el educando crezca, que avance en el proceso de
saber mejor lo que ya sabe, para aprender incluso a crear, a producir un
conocimiento que todavia no existe. Lo ideal es que, tarde o temprano,
se invente una forma para que los educandos puedan participar de la
evaluacién. Y cierra manifestandonos la importancia de dejar claro que
es importante decir: No al simplismo, como desviacién ideolégica, pero
si a la simplicidad.

AFRONTAR EL FATALISMO POPULAR

Afirmaba Freire que: lo que yo queria era combatir la ideologia fa-
talista que dice que Dios o el destino son responsables por la espantosa
vida del explotado y el dominado (Araujo, 2016, p.187). Siempre recha-
zaba los fatalismos, preferia la rebeldia que confirmaba a las personas 'y
que nunca dejé de probar que el ser humano, es mucho mayor que los
mecanismos que lo minimizan. Segun la anti-ética del mercado, la asi
llamada fatalidad, es una construccién social modelada por la ética del
mercado. El discurso cientificamente fatalista neoliberal que proclama
que el desempleo en el mundo es una fatalidad de fin de siglo. Y que los
suefios murieron y que lo valido hoy es el -pragmatismo- pedagégico, es
el adiestramiento técnico-cientifico del educando y no su formacién, de
la cual no se habla mas. Formacion que, al incluir la preparacién técni-
co-cientifica, la rebasa.

Esas conductas y actitudes subdesarrolladas exigen de los otros, en
la actualidad, lo que no hicieron ellos mismos. Una de las destrezas de su
ideologia fatalista, es convencer a los perjudicados de las economias su-
bordinadas de que la realidad es eso, de que no hay nada que hacer sino
seguir el orden natural de las cosas. Por lo que es necesario des-construir
la construccion social de ese fatalismo. Consideraba que ni el hambre,
ni el desempleo son fatalidades, ni en Brasil, ni en Argentina, ni en nin-
guna parte. Hay que pelear. Hay que combatir por todos los medios ese
fatalismo como paso previo para cualquier otra modificacién posterior.
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Fatalismo campesino que, frente a una situacién de explotacién,
generalmente, busca la razén fuera de la historia, en el deseo de Dios, ya
sea como consecuencia de sus pecados o como obra del destino. Por lo
que trabajar con los grupos mas necesitados de las favelas, de las villas
de emergencia, ayudar a la gente a comprender que no hay fatalismo en
la conducta humana, que la historia la construimos nosotros y a su vez
nos construye, resulta indispensable. Para que la historia nos construye-
ra fue preciso que antes nosotros la construyéramos a ella.

En la busqueda constante de Freire siempre aludi6 a la importancia
de vencer los miedos individuales y colectivos. Manifestaba con since-
ridad que: —Una de las cosas que mds me horroriza es leerme después de
que me han grabado — (Araujo Freire, 2016, p.187). Por lo que, consi-
deraba, si fuera necesario, domesticar los sentimientos para enganar al
miedo. En donde segtin él, una de las tacticas para enganar al miedo,
precisamente, es decir que tenemos miedo.

El riesgo solo tiene sentido cuando lo corremos por una razén, por
un ideal, por un suefio que esta mas alla del riesgo mismo. Siento lds-
tima, y a veces miedo, del cientifico demasiado seguro de la seguridad,
sefior de la verdad vy que ni siquiera sospecha de la historicidad del propio
ser (Freire, 2013). No hay posibilidad alguna de que la curiosidad se sittie,
se posicione, se acerque o retroceda frente al objeto que procura aprender
sin correr el riesgo provechoso de equivocarse y errar...errar es un momen-
to importante, un momento fundamental del proceso de conocer (Freire,
2016, p.187). El error es un momento de la biisqueda del saber (Freire,
2010, p.110).

Freire consideraba que la alienacién era la reproductora de hom-
bres y mujeres que evitaban decir no al sistema, no funcional a los hom-
bres, no al mercado. Y eludian un si a la liberacion interior del hombre.
Se referia a la necesidad de la resistencia, de la indignacién de la -justa
ira- de los traicionados y de los enganados. De su derecho y de su de-
ber de rebelarse contra las transgresiones éticas de las que son victimas
cada vez mas. No podemos ponernos frente a un aparato de television
-entregados- o -dispuestos- a lo que venga. No es en la resignacién en la
que nos afirmamos, sino en la rebeldia frente a las injusticias.

Como dirfa Freire, no hay practica social méas politica que la prac-
tica educativa. En efecto, la educacion puede ocultar la realidad de do-
minacién y alineacion; o puede, por el contrario, denunciarla, anunciar
otros caminos, convirtiéndose asi en una herramienta emancipatoria.
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LOS PROCESOS DE ALFABETIZACION EN SENTIDO AMPLIO

Freire parte de reconocer que la alfabetizacién es un acto creador.
La técnica siempre es secundaria y solo es importante cuando esta al
servicio de algo mas abarcador. Una relacion entre la alfabetizacién y
la ciudadania (Freire, 2016). Vamos a programar nuestra accién politi-
co-pedagégica, sin importar si el proyecto con el cual nos compromete-
mos es de alfabetizacién de adultos o de infantes, de accién sanitaria, de
evangelizacién, o de formaciéon de mano de obra técnica (Freire, 2013).
Para él era muy conveniente una aceptaciéon amplia de la alfabetiza-
cién, no la concibe solo como iniciacién al cédigo escrito, sino como
un proceso cognitivo en cualquier nivel, grado y en cualquier ciencia
(Freire, 2016). Abogaba por una alfabetizacién sobre la visién cientifica
del mundo.

INSTITUCIONALIDAD ACADEMICA Y PROTAGONISMO DE LOS
DOCENTES

La institucionalidad académica deberia asumir que lo popular y lo
educativo estan tanto dentro como fuera de las instituciones. Apuntaba
a formar buenas personas y no solamente especialistas. Cambiar la aca-
demia y no dar la espalda a la academia. Nuestro problema no es estar
contra la academia, sino rehacerla, ponerla al servicio de los intereses
de la mayoria del pueblo. Hay que prestigiar a la academia, esto es, po-
nerla al servicio del pueblo. Para nosotros en cambio, el buen ciudadano
es el buen hombre o la buena mujer, y que solo si, son buenos hombres
y buenas mujeres podran ser luego buenos médicos o artesanos. Somos
personas, gente, antes que especialistas.

Era partidario de una indignacién permanente, donde ninguna ver-
dadera formacién docente puede hacerse, por un lado, distanciada del
ejercicio de la critica que implica la promocién de la curiosidad ingenua
a la curiosidad epistemolégica, y por €l otro, sin el reconocimiento del
valor de las emociones, de la sensibilidad, de la afectividad, de la intui-
cién o adivinacién. Conocer no es, de hecho, adivinar, sino, de vez en
cuando, algo tiene que ver con adivinar, con intuir. Lo importante, no
cabe duda, es no detenernos satisfechos en el nivel de las intuiciones,
sino someterlas al analisis metédicamente riguroso de nuestra curiosi-
dad epistemolégica.

Es importante que no estemos demasiado seguros de nuestras
certezas. Ensenar exige de investigacion, indagacién, busqueda
que debe formar parte de la naturaleza de la practica docente. Es-
cuchar al educando en sus dudas, en sus temores, en su incom-
petencia provisional. Y al escucharlo, aprendemos a hablar con
él (Freire, 2013). En el proceso en que ustedes aprenden, uste-
des me ensenan. ¢(Cémo? A través de la mirada, de sus actitudes.
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El profesor atento, el profesor despierto, no aprende solamente en los
libros, aprende leyendo en las personas como si fueran un texto. Darles
testimonio a los alumnos de que la ignorancia es el punto de partida de
la sabiduria, que equivocarse no es un pecado, sino que forma parte del
proceso de conocer (Freire, 2010).

Hoy se habla con insistencia del profesor investigador. Como edu-
cador, necesito ir -leyendo- cada vez mejor la lectura del mundo que los
grupos populares con los que trabajo, hacen de su contexto inmediato y
del mas amplio del cual el suyo forma parte (Freire, 2010). Solo impo-
niéndome la ingenuidad puedo, en tanto investigador, percibir los refe-
rentes del saber del otro para dar rigor a mi ingenuidad en el camino de
la sistematizacion del conocimiento (Freire, 2013).

Recuerdo cuando los campesinos argumentaban: no es posible se-
guir conversando entre nosotros porque, mientras ustedes tienen una
compresién parcial de la realidad. Nosotros buscamos la totalidad y
no nos detenemos en la parcialidad... ¢qué es la sal? La sal representa
exactamente la fijacién en lo parcial, mientras los campesinos querian
el alino, el aderezo, que era en tltima instancia un conjunto de parciali-
dades, de ingredientes del que la sal solo es una parte. Con esta anécdota
sugeria la invalidez de querer hacer cosas que no tienen mucho que ver
con el momento histérico, cultural, social y econémico del pais, y yo
estoy convencido de que es posible, al mismo tiempo, investigar, buscar
cientificamente, mantener el didlogo con los grupos populares. Los gue
dicen qu