ESPERANZA Y CONCIENCIA PARA LA EDUCACION
LA APERTURA DE ESPACIOS PARA UNA
PARTICIPACION CRITICA

MARLEN QUESADA UGALDE!

UNA MIRADA A LAS SOCIEDADES QUE TENEMOS

a situacion politica, econdmica y social de las naciones latinoamericanas de

los ultimos afios describe sociedades que atraviesan una crisis econémica en
la que se ve acentuado el deterioro social. De ella emergen viejas y nuevas preo-
cupaciones en torno al porvenir de nuestros pueblos y en general el rumbo de la
humanidad.

El contexto se ve caracterizado por el desarrollo de un “nuevo modelo econo-
mico”, inscrito en el fendmeno de la globalizacion, donde la apertura comercial,
la ampliacion de inversiones extranjeras, el cambiante mercado laboral, la cre-
ciente transferencia de tecnologias y los procesos de transicion democratica se
ven marcados por un espiritu de competencia internacional,? (Schiefelbein, 1995
p. 4) Esta se ha constituido en una combinacion de elementos que favorecen el
aumento de las desigualdades sociales.

El estudio y evaluacion de los resultados emanados del nuevo modelo, que se
intensifica a nivel internacional a finales de los ochenta, describe entre los indi-
cadores de desarrollo un incremento de los niveles de pobreza, las tasas de desem-
pleo, los indices de delincuencia, la inseguridad ciudadana y un deterioro de la
calidad de la educacidn. Particularmente en el campo educativo se declara una
condicidn de “crisis de la educacién”, ante la evidencia reportada por situaciones
como las siguientes:
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- creciente diferencia en la calidad de los servicios educativos entre zonas ru-
rales y urbanas;

- elevadas tasas de ingreso tardio a la educacion bésica;
- crecientes tasas de desercion, especialmente en secundaria;

- aumento en la tasas de repeticion, que alcanzan el 30% de la poblacion de
educacion bésica®;
- permanencia de analfabetismo;

- significativa porcion de jovenes que al término de su escolarizacion mues-
tran capacidades minimas para leer, comunicarse por escrito y realizar calcu-
los matematicos;

- deteriorada oferta pedagégica, producto de una inadecuada formacion pro-
fesional,

- deterioro de condiciones laborales de docentes y pérdida de prestigio de es-
ta profesion (CEPAL/UNESCO 1992).

El impacto social que se desprende de los resultados sefialados se conjuga con
la aparicidn de nuevos fenémenos sociales, como el que viven nuestras poblacio-
nes infantiles actuales. En los ultimos afios y de manera acelerada, se ven incre-
mentadas las cifras de nifios y nifias que: son sujeto de agresion, abandonan sus
estudios para realizar trabajos donde son explotados, deambulan por las calles, se
prostituyen, se involucran en actividades delictivas cada vez mas violentas y se
ven avasallados por el consumo de drogas. Problematica que pone en evidencia
el nivel de violencia y segregacion que se esta gestando en el corazon de nuestras
sociedades, que son precisamente, los nifios y nifas.

La manifestacion de esta problematica ha pasado, en los Ultimos afios, de ser
un problema de la juventud a ser un problema infantil. Es sin dudas un fenéme-
no nuevo que se instala como problematica real, constituyéndose como sintoma
de la situacion critica en la que nos encontramos como sociedades.

¢QuEé factores son los que inciden para que los nifios y las nifias se manifies-
ten de estas formas? ;CAmo responde el sistema ante esta problematica? ;Qué
queda por hacer? Son preguntas alrededor de las cuales se discute en los siguien-
tes apartados.

ALGUNOS REFERENTES DE LA PROBLEMATICA INFANTIL

Las normas de intercambio internacional, las vias de comunicacion y el mode-
lo econdémico no son los Unicos elementos que han variado en las sociedades. Han
cambiado también la dinamica familiar, las tareas cotidianas de la mayoria de hom-
bres y muijeres, los habitos de consumo, y nuestros referentes éticos.
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La poblacién infantil también ha cambiado. Es comdn escuchar a los padres
y abuelas o abuelos decir “{Cémo son de inteligentes los chiquitos de ahora!” al
notar que, por ejemplo, un nifio de seis meses no se comporta igual que uno ha-
ce treinta afios. No solo la evolucion de su desarrollo es més acelerada, sino que
aparecen otras habilidades y disposiciones genéticas con las que no contaban ge-
neraciones anteriores. La mayoria de nifios y nifias hoy dia prefiere jugar con jue-
gos electronicos que platicar o incluso practicar una actividad fisica, quizas por
lo atractiva que les resulta la tecnologia o en parte porque no es seguro estar fue-
ra de casa. Lo cierto es que las nuevas generaciones son significativamente dife-
rentes en aspectos como aptitudes, comportamientos, intereses 0 pasatiempos.

El cambio en todos estos aspectos, incluidos los biol6gicos y culturales, da co-
mo resultado que la vision del mundo y su manera de funcionar se modifique.
En un contexto globalizado, la variacion en las dindmicas de las relaciones inci-
de para modificar el entorno nacional en aspectos sobre los que el sistema no
siempre tiene control. En este sentido, uno de los problemas mas importantes
que enfrentan las naciones latinoamericanas es el de no tener conciencia de las
implicaciones que estos cambios le traen, y por tanto no ha logrado construir una
comprension profunda de lo ocurrido en su seno. De ahi, en parte, que el siste-
ma no haya realizado los ajustes necesarios para atender satisfactoriamente los
cambios en el perfil de los ciudadanos y sus comunidades.

En este contexto, la problematica de la violencia que enfrenta la poblacion in-
fantil presenta una complicada causalidad que requiere ser estudiada con cuidado.

Uno de esos elementos causales tiene que ver con un problema de identidad
del que adolece un importante sector de la poblacion infantil y juvenil. Este pro-
blema de identidad surge precisamente debido a que nuestras sociedades se han
ido reformulando sin una conciencia clara de su orientacion. Una sociedad que
ha ido conformando una dinamica en la cual las nuevas generaciones no han en-
contrado un sitio que les permita construir un sentido de pertenencia, para faci-
litar la identificacidn de espacios de expresion que los reafirme como ciudadanos
y como individuos que conforman y le dan forma al lugar en el que viven.

Nuestro sistema sigue funcionando bajo un enfoque adultocéntrico, en el
cual no hay espacios funcionales donde las nuevas generaciones puedan encon-
trar eco para sus necesidades. A pesar de los logros alcanzados por los paises lati-
noamericanos en la transicion y consolidacién democratica, sectores de la pobla-
cion como jovenes y nifios son sujetos de segregacion, en cuanto no tienen ma-
yores oportunidades de participacion que den como resultado la solucion a los
problemas que enfrentan.

Entonces el fendbmeno aparece también como un problema generacional, y por
tanto, con importantes raices culturales que hacen mas vulnerables a las sociedades.
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GRANDES RETOS PARA LA EDUCACION

A partir de las condiciones descritas del contexto sociopolitico latinoamerica-
no y de la problematica que transitan las nuevas generaciones, resulta importante
sintetizar algunos de los grandes retos que hacen necesario repensar la educacion.

Es innegable que la interrelacion entre el acelerado desarrollo cientifico, las
tecnologias y su aplicacién a la productividad constituyen factores que establecen
demandas sobre los procesos educativos. Uno de los grandes retos de la educa-
cion, en este sentido, serd, ante concepciones de competitividad y eficacia del Es-
tado tan reduccionistas, como lograr mayores niveles de equidad en la educacion,
dentro de un proceso de globalizacion econdmica desigual, excluyente y segmen-
tado. (Quesada 2001, p. 61).

Nuestras sociedades enfrentan un malestar generalizado que atraviesa las di-
mensiones econdmica y politica, y de manera especial la socio-cultural. La vul-
nerabilidad en que se encuentran demanda transformaciones estructurales inte-
grales frente a un esquema que demuestra agotamiento y en donde la educacion
nuevamente es llamada a ser un importante eje articulador.

Durante afios, diversos especialistas en el &rea han venido sefialando la inca-
pacidad de los enfoques educativos tradicionales para proponer procesos que res-
pondan como estrategias de cambio social. Entre ellos, Freire, de manera parti-
cular, ha discutido acerca de la necesidad de desarrollar procesos educativos que
promuevan una construccion comprensiva de los fenémenos sociales y el desa-
rrollo de habilidades y actitudes que permita a los alumnos forjarse una mejor ca-
lidad de vida. Pese a esos llamados, nuestros sistemas educativos se mantienen
apegados a unos contenidos curriculares y a una practica pedagogica con dificul-
tades para evolucionar.

Resulta claro que las politicas y propuestas educativas no s6lo no han logra-
do incidir con soluciones efectivas a la problematica social, sino que no brindan
una oferta atractiva para importantes porciones de nifios, nifias y jovenes. Ade-
mas, aparecen debilitadas para propiciar la construccion de una fortalecida iden-
tidad cultural en las nuevas generaciones. Es necesario entender la complejidad
de la problematica social a la que precisan responder las propuestas educativas.
Por tanto, continuar pensando la educacion en términos de la competitividad
econdmica sélo ampliara los ambitos de exclusién social, porque esta claro tam-
bién que sélo poseen condiciones de competencia ciertos sectores de la pobla-
cién. Nuestra responsabilidad y reto principal es pensar en alternativas que sig-
nifiquen oportunidades efectivas para que nuestra ciudadania, como un todo-
unidad, camine hacia un desarrollo arménico que funcione para todos.
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ESPERANZA Y CONCIENCIA CRITICA PARA LA EDUCACION

Pérdida de credibilidad, débil efectividad, desigualdad, falta de dinamismo,
monotonia en los métodos, apatia, centralidad de saberes... Son algunos de los
calificativos con los que se describe la educacion en nuestros dias.

¢Coémo lavarle la cara a la educacion para que se muestre con rostro inquie-
to, desafiante, aventurero, riguroso, generoso...?

Como se menciond anteriormente, modificar el rumbo desalentador que te-
nemos enfrente requiere de cambios estructurales que incluyan una reconceptua-
lizacidn renovada de la educacion. Pero ;renovada en qué?

Una vision renovada de la educacion debe colocar en su esencia la esperanza,
como nos dice Gadotti (2001), “reinstalar la esperanza”; es decir, renovar su es-
piritu. Es preciso reconstruir nuestro suefio-idea de lo que necesitamos y quere-
mos gestar a partir de la educacion y... creer en él.

Quien mejor que Paulo Freire y su “pedagogia de la esperanza* para orientar
nuestra reflexion al respecto. Decia Freire, “La Tierra sin duefio se entrega, a las
generaciones que llegan, “acabada” o “perdida” pero en proceso de estar siendo.
Factor importante pero no Unico de ese proceso es el conflicto de intereses entre
dominadores y dominados. A partir de esta realidad concreta con la que las nue-
vas generaciones se enfrentan, es como se hace posible articular suefios de rege-
neracion de la Sociedad.” (Freire 1997, p.4).

Efectivamente, si bien es cierto que como sociedad debemos trabajar por con-
formar un dmbito de esperanza, esos suefios y metas educativas surgiran proyec-
tados hacia las nuevas generaciones; los nifios, nifias y jovenes. Entonces, es me-
nester definir qué educacién requerimos para transformar las condiciones que
oprimen a nuestros infantes en situaciones que enriquezcan su desarrollo como
individuos, ciudadanos y colectividades.

Esta renovada conceptualizacion de la educacion debe superar la “flaquedad”
de la vision de los procesos educativos y asumir de manera conciente su respon-
sabilidad como eje articulador del desarrollo de las dimensiones politica, econé-
mica, social y cultural, por la ruta que los individuos y sus comunidades definan
para si.

No podemos seguir siendo ejecutores, como tampoco basta con asignar ma-
yor vinculacion entre los contenidos curriculares y las demandas laborales. La
educacion en esta articulacion de dimensiones debe procurar, la reafirmacion del
ser humano-ciudadano del mundo -como lo llama Gadotti, la coherencia de la
dinamica politico-cultural donde los principios democraticos empufien las accio-
nes cotidianas, la comprensién de los eventos que acontecen a nuestro alrededor,
el cultivo de actitudes de solidaridad como un compromiso personal, y el abor-
daje sistematico y serio del aprendizaje.
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El contexto social que enmarca la problematica que viven nuestros nifios y ni-
fias, como fenémeno nuevo, requiere ser comprendido para poder construir nue-
vas opciones de abordaje. Por eso encuentro que la teoria pedagdgica de Freire,
su pedagogia critica y concientizadora, aporta excelentes oportunidades para pro-
poner, junto a los nifios y joévenes, un proyecto educativo que rompa con los es-
guemas tradicionales de la escuela, modificando sus expectativas, relaciones, me-
todologia y resultados.

APLICACIONES DE LA TEORIA EDUCATIVA DE FREIRE A LA REFORMULACION DEL
MODELO EDUCATIVO ACTUAL

La educacion debe permitirles tomar conciencia de si mismos y de sus posi -
bilidades desde la accién de su propio medio. Trata de ensefiar a los hom -
bres a liberarse de la “colonizacion del espiritu”, a través de la proposicién
de un concepto humanista y liberador de la educacién”

Paulo Freire

Reformular el modelo educativo para que responda tanto a las demandas de
la sociedad latinoamericana actual como a las demandas de las nuevas generacio-
nes significa disponer, como punto de partida, de una actitud abierta al cambio.
Las autoridades, educadores y comunidad deben entender que la educacién re-
quiere cambios de fondo.

Entre esos cambios se sitla la vision y mision de la educacion, es decir, el con-
cepto de educacion y sus objetivos. En este sentido, la concepcion de la educa-
cién como transferencia y acumulacién de conocimiento ha perdido total vigen-
cia; de ahi que la propuesta de Freire resulte una referencia de gran valor.

Parafraseando a Gadotti (2001), la teoria pedagdgica de Freire concibe la edu-
cacion como un proceso donde el conocer y aprender se traducen en una lectu-
ra de lo que sucede en el mundo, con la mirada puesta en hacer posible su trans-
formacion, desde la perspectiva y realidad de los individuos que la viven, de ma-
nera que la comprension y los vinculos que construyen cambian su visién y for-
ma de acercarse a esa realidad, porque el proceso educativo les da la posibilidad
de construir sus propias categorias de pensamiento y, organizar su mundo para
proponer formas de transformarlo®.

Construir conocimiento, para Freire, es alcanzar un estado de comprension tal, res-
pecto a temas y situaciones de interés personal que permite a la persona actuar sobre
su entorno, sobre si mismo y su realidad. Con esta conceptualizacién, Freire nos saca
de la escuela y nos coloca como sujetos miembros de un entorno repleto de fenéme-
Nnos, eventos, procesos y emociones por comprender, donde el comprender nos intro-
duce en un pensamiento reflexivo y productivo, que busca una concrecion en accio-
nes practicas transformadoras de nosotros, del entorno y del nosotros en ese entorno.
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Un rasgo notable de la filosofia freiriana es la asignacion de una connotacion
antropologica de la educacion, a partir de la cual propone que la accién educati-
va esté siempre situada en la cultura del alumno, (Gadotti 2001, p. 20). Este se
convierte en un principio que confiere un lugar de importancia tanto al saber
cientifico elaborado como al saber cotidiano. En este sentido sostiene que “el
alumno no registra de manera separada las significaciones instructivas de las sig-
nificaciones educativas y cotidianas” (Gadotti 2001, p.5). El alumno en la cotidia-
nidad observa como la sociedad produce y utiliza el conocimiento, y éste apren-
dizaje es incorporado en su repertorio de conocimientos, de manera que dentro
de la metodologia que propone Freire estos conocimientos previos son utilizados
como punto de referencia primaria para desarrollar las situaciones de aprendizaje
y son reconocidos con respeto como aportes a la discusion y el anélisis grupal.

Otro rasgo particular en la filosofia freiriana, que puede orientarnos en esa re-
novacion de la educacion, es la relacion practica que establece entre el conoci-
miento y el proceso de aprendizaje, en la cual incorpora un para qué ligado a lo
que se conoce. De ello formula que el individuo, para conocer realmente, debe
poder hacer algo con el aprendizaje construido, de manera que en el conocer el
sujeto construye conocimiento y lo produce. Afirmacién que nos habla de la fun-
cionalidad de los contenidos en un proyecto educativo, del lugar de la represen-
tacion de los aprendizajes y de la importancia del potencial creativo y productor
de los alumnos en su proceso de conocer.

Junto a esta idea, Freire nos hace ver que un proyecto educativo que busque
generar profundidad en los procesos de aprendizaje debe trabajar intencional-
mente la construccion y produccion del conocimiento, como una amalgama que
tiene posibilidades de trascender como fuente de transformacién social. Por tan-
to, la escuela, en la figura del docente como facilitador, debe proveer posibilida-
des y oportunidades para que el alumno, al aprender, también produzca conoci-
miento. Parte del trabajo intencionado que en mi opinidn Freire plantea consis-
te en que tanto docente como alumno comprendan este principio: “lo que se
aprende debe tener posibilidades de aplicacion y recreacion”.

Lo anterior nos sefiala que el conocimiento no es estatico, ni surge de afuera;
por el contrario, el conocimiento vive cambios constantes y surge a partir de lo
que el individuo hace. Por lo tanto, la participacion del alumno dentro de con-
textos educativos debe proveer diversas formas de accion y relacion con el obje-
to a conocer. Respecto a esta participacion, Freire refiere que debe ser “un acto
de creacion capaz de desencadenar actos creadores, donde los sujetos participan -
tes desarrollen la impaciencia, la vivacidad, (...) la invencion y reinvencion” (Frei-
re 1999, p. 2). Freire propone la generacion ambientes de aprendizaje donde los
alumnos escudrifien en la realidad, desde una perspectiva global, para compren-
derla de manera consciente y critica, tomar posicion sobre ella y proponer for-
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mas creativas de transformarla. Esto obliga al docente a recurrir a practicas dife-
rentes a las tradicionales y a actualizar con profundidad su conocimiento del con-
texto social con un manejo de la informacién més interdisciplinario, para poder
desempefiarse como un orientador efectivo.

Dicho en otras palabras, la participacion desde la perspectiva de Freire plan-
tea -como elemento central- la incorporacion del potencial de expresion creativa
y critica, asi como el aprovechamiento del potencial comunicativo del alumno. Y
su espiritu, a mi parecer, lo recoge de manera justa la siguiente expresion:

“La verdad no nace de la simple amalgama de mi mirada con la mirada del
otro, nace del didlogo-conflicto entre esas miradas. La confrontacion de
enfoques es necesaria para llegar a la verdad comun. Caso contrario, la ver-
dad a la que se llega es ingenua y no critica. (...) Mi conocimiento solo es
véalido cuando lo comparto con alguien. Es una necesidad ontoldgica y
epistemoldgica.” (Gadotti 2001, p. 25).

Y es que para Freire, la escuela debe ser ante todo un proyecto ético y un ac-
to democrético liberador.

Concibe la educacion como un proceso afectivo y social, dotado de esperan-
za y solidaridad, que posibilita el desarrollo de la autonomia en el aprendizaje.
Transformar la educacion en una experiencia de liberacion conciente requiere de
crear nuevas vivencias, solidarias, y nuevas relaciones sociales y humanas (Gadot-
ti 2001, p. 7). El acto liberador al que apunta Freire deviene en gran medida al
creer en mi mismo, mirando, comprendiendo y actuando sobre mi realidad, jun-
to a aquellos con quienes convivo.

Por su parte, la vision democrética de la educacion se expresa en la metodo-
logia y en el ambiente de aprendizaje que se genera. Se ve reflejada en un contex-
to de aprendizaje que establece espacios en los cuales los estudiantes tienen la po-
sibilidad de indagar y no de esperar a que el docente les dé la informacion; espa-
cios que brinden oportunidades para formar opinion y no repetir lo que el do-
cente piensa; espacios para expresarse y no limitarse a escuchar, y como momen-
to de sintesis, espacios para proponer formulaciones propias. Todas estas nuevas
formas de participar estan atravesadas por un rasgo bastante particular: la toma
de decisiones a la que tienen acceso los estudiantes.

La propuesta pedagdgica de Freire nos muestra opciones metodol6gicas mar-
cadas por una dinamica de dialogo y de toma de decisiones que posibilita que los
estudiantes asuman la responsabilidad de su proceso de aprendizaje y se sientan
duefios de él. En este sentido, podemos decir que las posibilidades comunicati-
vas y reflexivas que se gestan a partir de la relacion dialdgica que define Freire,
son uno de los elementos mas poderosos que abre caminos para acercarnos al ver-
dadero significado de “saber aprender”.
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La relacion dialdgica la establece y vive cada estudiante con sus ideas, nocio-
nes previas y nuevas nociones que construye al buscar la comprension de un he-
cho; un proceso donde también se establece un dialogo con las ideas y aportes de
los otros. En este contexto educativo, las interacciones expresivas y comunicati-
vas se constituyen en formas importantes de participacion, a partir de las cuales
los alumnos construyen, reconstruyen y representan lo que aprenden.

Entonces, una metodologia dialdgica y concientizadora demanda la apertura
de los méaximos espacios posibles en los cuales los estudiantes se proyecten ha-
ciendo, opinando, discutiendo, reflexionando, proponiendo alternativas de solu-
cion y tomando decisiones individuales y colectivas. Porque una educacion criti-
ca y concientizadora necesariamente se desarrolla en funcion de cuanto acontece
a nuestro alrededor, tomando como referentes principales a los individuos, sus
colectividades y sus vidas. Es decir, se trata de una educacion dialdgica y concien-
tizadora acerca de nuestra vida y de nuestro mundo. Un proceso donde premian
el analisis, la evaluacion y la reflexion®.

De lo anterior se desprenden aspectos centrales que la reformulacion del mo-
delo educativo debe contemplar, pues el énfasis deberd estar puesto en la apro-
piacion y comprension de los fenémenos a partir de una aplicacidn préactica don-
de lo que se aprende no se limita a una memorizacion de definiciones consigna-
das en unos libros de texto, sino que se trata, fundamentalmente, de construir ar-
gumentos y representaciones sobre eventos y fendmenos respecto de los cuales,
basados en los conocimientos cientificos y en las evidencias cotidianas, los estu-
diantes puedan formar opinién y proponer alternativas para enfrentarlos basados
en su contexto.

En esta reformulacion del modelo educativo se hace necesario dar paso a un
contexto de participacion democratica en donde los roles tanto del docente co-
mo del alumno se ven transformados. Al respecto las experiencias desarrolladas
alrededor de la propuesta pedagégica de Freire dan cuenta de los logros que pue-
den obtenerse a partir de la generacién de ambientes de aprendizaje creativos y
criticos, donde todos — participantes y facilitadores- se aduefian del proceso co-
mo compafieros solidarios que aprenden y ensefian entre si.

Y es que en la propuesta de Freire el docente se proyecta como un provoca-
dor de la participacion, que tiene como mision el desarrollo de habilidades que
le permitan conocer con quienes trabaja, saber escuchar a los alumnos, para pro-
poner -sin violentar las formas de ser, pensar y hacer de los estudiantes- estrate-
gias que permitan escudrifiar juntos la realidad del entorno, sabiendo mostrar las
cosas que son relevantes.

Se trata pues, de perfilar un modelo educativo que, al igual que la propuesta
de Freire, devuelva dignidad a los estudiantes. Y esto sélo es posible a partir del
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desarrollo de una dindmica de relaciones que tenga por base el respeto a las opi-
niones y a las manifestaciones expresivas-comunicativas de los estudiantes, en
donde el profesor se coloque a su lado como un ser que también busca y es apren-
diz (Gadotti 2001, p. 6) Hablamos de la generacion de un ambiente de confian-
za, respeto, solidaridad, colaboracién y libertad de expresion, que se concreta con
la toma de decisiones y acuerdos que brinden oportunidades para que, en lo indi-
vidual y lo colectivo, se alcance un desarrollo que repercuta en la calidad de vida.

El aprender, entonces, nos hara reencontrarnos, descubrirnos y cultivarnos
como individuos que creen, suefian, comparten, crean y buscan junto a otros.

Un proyecto educativo transformador en la sociedad actual debe basar el
aprendizaje en una comprensién conciente y critica de la realidad, que posibilite
a los alumnos aproximarse a problematicas actuales y establecer conexiones con
aspectos estructurales y causales en torno a ellas, cuyo analisis los conduzca a una
organizacion reflexiva de su aprendizaje y a la toma de posicion personal y gru-
pal respecto a la tematica bajo una visién mas integrada®. Para ello es necesaria la
apertura de espacios para escuchar y debatir acerca de los temas que les interesan
a nuestros alumnos.

Ensefiar a grupos de nifios y jovenes que han venido siendo excluidos a ex-
presar sus opiniones e ideas en torno a estos temas encamina a la educacion a
gjercer un efecto de cambio en la actitud con que enfrenten las situaciones coti-
dianas y se proyecten en su entorno. Facilitar que nuestros nifios y jovenes se
vuelvan concientes de que tienen en sus manos la capacidad y posibilidad de pen-
sar, opinar y proponer situaciones que transformen positivamente sus vidas y de
que tienen el poder de la palabra como ciudadanos, brinda buenas oportunida-
des para que se dispongan a crear para mejorar su entorno. Buscar una reafirma-
cién como ésta en las nuevas generaciones nos compromete a proveerles de situa-
ciones desafiantes enmarcadas en su realidad, de manera que se tornen en situa-
ciones existenciales de sus vidas; seran asi las palancas que impulsen una proyec-
cion y accion transformadora hacia ellas.

Un abordaje de la educacidn desde esta perspectiva brindara a nuestras gene-
raciones de nifios y jovenes oportunidades de analizar y comprender el entorno
en el cual se desenvuelven, descubrirse en sus capacidades y posibilidades, defi-
nir sus primeros proyectos de vida y mostrarse, desde la accidn cotidiana, como
individuos capaces de aportar cosas importantes a su comunidad. El sistema da-
ra oportunidades de implementar practicas pedagdgicas que trasciendan las pa-
redes de la escuela y compartan -desde adentro- con las comunidades, incorpo-
rando nuevos actores locales y sacando un mejor provecho de los recursos dispo-
nibles. Es la oportunidad de cambiar esquemas de accién para hacer de la edu-
cacién un acto solidario, democratico, actual y productivo.
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¢DE DONDE PROVENDRA LA ESPERANZA QUE RENUEVE LA EDUCACION?

- de nosotros mismos, hombres y mujeres, nifios y nifias, como seres huma-
nos colmados de ideas, suefios, deseos, necesidades y problemas.

- del didlogo que encausa la comunidn, necesaria para comprender visiones y
realidades.

- de la construccion de una nocion de educacion vista como acto de solidari-
dad, compromiso y amor, en beneficio de nuestro desarrollo personal y co-
lectivo.

- de la recuperacién de la fé por la majestuosidad, las bondades y el potencial
de los seres humanos.

- de la valoracion de nuestro pueblo-mundo y del cultivo de un sentido de
pertenencia.

- de la conviccion de que podemos construir un mundo mejor.

Podra provenir, también, de escudrifiar esas experiencias educativas ya vivi-
das, y las cuales concluimos colmados de emocién y satisfaccion. Es nuestra
oportunidad también de volver sobre ellas, para crearlas, recrearlas y seguir
aprendiendo.

He querido cerrar mi reflexién en torno a la construccion de una visién re-
novada de la educacidn, volviendo yo misma, junto a ustedes, sobre una de esas
experiencias.

Lo QUE ME ENSENARON UN GRUPO DE NINOS Y NINAS

Hace poco mas de un afio, comparti una experiencia con un grupo de nifios
y nifias de una reserva indigena de mi pais que me hizo reflexionar acerca de las
serias limitaciones conceptuales y metodoldgicas del modelo educativo de mi
pais, de mi préctica pedagogica.

Trabajaba en el Programa de Informatica Educativa en un departamento que
se encargaba de proponer una estrategia pedagogica para incorporar las compu-
tadoras en escuelas rurales unidocentes. Dadas las dificultades para poner a ca-
minar la propuesta con los docentes, decidimos “apostarle” a los nifios y nifias.
Pensamos en formar nifios y nifias mediadoras para se encargaran de facilitar a
sus propios comparieros el uso de la computadora para apoyar su aprendizaje.

Ya en esa época yo me encontraba interesada en el tema de la participacion,
con la conviccién de que ciertos tipos de participacion pueden promover y ace-
lerar la construccion de aprendizajes de calidad. Yo escogi un grupo de escuelas
de esta reserva indigena. Los objetivos del taller eran familiarizar a los nifios con
el uso de computadoras, implementar una metodologia para desarrollar un pro-
yecto de investigacion que les permitiera darse cuenta del uso que pueden hacer
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de la computadora para aprender, y mostrarles formas participativas que compar-
tieran luego con sus comparieros y comparieras.

El primer dia de taller empecé a notar la dificultad que enfrentaba para inci-
tar a los nifios y nifias a hablar. Modifiqué las estrategias metodoldgicas en bus-
gueda de una mayor expresion de ideas, por parte de los nifios y nifias, alrededor
de los temas que estudidbamos. Probé la expresion oral, escrita y gréafica, pero
después de dos dias no lograba hacer que los nifios y nifias intercambiaran mas
detalles de sus ideas, opiniones y conceptos.

Me di cuenta de que no lograba establecer una comunicacion adecuada, no la
que se necesitaba. Empecé a relacionar elementos de la cotidianidad y llegué a la
conclusién de que habia un patrén cultural en esa poblacion que no era igual al
de los escolares de la ciudad. Realmente en esa poblacién indigena el intercambio
oral sucedia en condiciones particulares, y en términos generales, no suelen ser
muy habladores. Asi que me decidi a probar el estudio de algunos temas a partir
de juegos fuera del aula, de manera que en medio de la excitacion y algarabia les
formulaba algunas preguntas o les pedia que me hablaran sobre episodios que ha-
bian vivido en el juego. Esto empez6 a generar un mejor intercambio.

Al final del segundo dia, salimos del aula para hacer un recorrido por la co-
munidad. La consigna era observar el entorno que nos rodea y hablar sobre las
cosas que forman parte de ese entorno. Al cerrar la jornada de trabajo, les pedi
como tarea que pensaran en algo de ese entorno que de manera particular hubie-
se captado su atencidn; podia ser algo que en el pasado les interesara y algo so-
bre lo que quisieran investigar.

Al dia siguiente ellos compartieron sus inquietudes, en algunos casos por es-
crito, pues no querian hablar, y conformaron grupos de trabajo. Luego volvieron
a sus casas con la tarea de investigar acerca de ese tema o situacion que llamaba
su atencion. A la mafiana siguiente, reunidos en un circulo, me disponia a ha-
blarles de la agenda del dia. De repente una de las nifias pequefias me interrums-
pe y me dice “;pero no va a preguntarnos por la tarea?” “Bueno, dije, si quieren
que hablemos ya de eso, jperfecto!. A ver ;qué averiguaron en su investigacion?”,
pregunté.

Fue realmente sorprendente, ise peleaban el turno para hablar! Empezaron a
contar lo que habian encontrado.

Un grupo de nifios de los que casi no hablaban se planteé como pregunta
“;por qué hay arboles de pejibaye que tienen espinas y otros no?” Estos nifios,
para investigar, se habian ido a entrevistar con una abuela y un tio de uno de los
nifios. Su hallazgo les permitié reconstruir una costumbre indigena que el resto
ignoraba. El relato fue como sigue:
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Le pregunté a mi abuela y me dijo que cogen la semilla de pejibaye, la
envuelven en unas hojas y en una fogata que hacen en el patio, calien-
tan la semilla en las cenizas, esto hace que el arbol nazca sin espinas.

Uno a uno los nifios compartieron con orgullo el fruto de su investigacion.

Al cerrar la sesion del dia les pregunté como se habian sentido con el trabajo del
dia, y escucho que a mi lado Luis susurra, “Hoy me senti inteligente”.

Esta experiencia me hizo pensar en la cantidad de nifios que cada afio aban-
donan la escuela por el bajo rendimiento o por los altos niveles de frustracion que
alcanzan al no pasar lo exdmenes, debido a que el método que empleamos los y
las docentes no logra compatibilidad con sus intereses y su forma de aprender.

También me hizo pensar en lo determinante que es conocer, desde una pers-
pectiva integral, a la poblacion con la que se comparte la situacién educativa. Yo
me inserté en ese grupo de nifios sin tener mayores referencias socioculturales de
ellos. Aqui cobro sentido la concepcion de Freire de que la educacion debe estar
siempre anclada en la cultura del alumno. Bast6 volver la mirada a lo que suce-
dia fuera del aula, para encontrar la materia prima que hizo a estos nifios invo-
lucrarse en una accion investigativa refinada.

Terminaron no sdlo conociendo sobre el tema escogido, aprendieron més so-
bre su cultura, se aduefiaron de la computadora, pero principalmente aprendie-
ron cosas sobre ellos mismos que los conmovieron.

Pienso realmente en que la reformulacion de la educacion es necesaria y po-
sible, pero requiere que nosotros los educadores y educadoras empecemos agudi-
zando nuestros sentidos para leer esa realidad, en la cual retomemos nuestra prac-
tica pedagdgica escuchando lo que los nifios y nifias nos dicen cotidianamente.
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Muchas gracias por sus comentarios. El trabajo con las
personas con VIH/SIDA es muy reconfortante para mi, pues
yo también soy una persona viviendo con VIH. El trabajo de
Paulo Freire ha sido de particular ayuda para poder recoger
entre los participantes aquellas experiencias concretas vividas

que hancontribuido a la discriminacion quesufren por su
condiciéon de VIH, para entonces buscar alternativas para de-
construirlas, y elaborar estrategias para adquirir poder para
transformar sus vidas, de una que no tienen muchas
esperanzas de vivir, a una que pueden controlar los sintomas

de la enfermedad mientras viven una vida plena. Esto se
transforma en que muchas de estas personas se transforman

en activistas para garantizar el acceso a tratamientos, mejor
calidad de vida, etc.

Luis E. Nieves Rosa
Coordinador Proyecto RElI en Comunidad



