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Per spectivas

Revistade Historia,Geografia, Artey
Cultura

Universidad Nacional Experimental Rafael
Maria Baralt

Programa Educacién

Proyecto Ciencias Sociales

I SSN: 978-980-12-6373-9

La Revista Perspectivas es el 6rgano de difusion de trabajos (cientificos,
artisticos y humanisticos) arbitrados de la Universidad Naciona Experi-
mental Rafael Maria Baralt (UNERMB), auspiciada por € Proyecto Cien-
cias Sociaes del Programa Educacién y € Centro de Estudios Sociohis-
toricos y Culturaes. Aparece dos (2) veces a afio en los meses de enero
y Junio, si bien recibe trabgjos alo largo del afio, y abarcala HISTORIA
(Historia General, Nacional, Regional, Local, Actual, Oral, Didécticade la
Historiay otras tendencias de la disciplina historica), GEOGRAFIA (Fi-
sica, Humana, Social, Cultural, Local, Didactica de la Geografia, asi como
otras corrientes de los saberes geograficos), ARTE (Bellas Artes, todo
tipo de manifestaciones artisticas, museologia, Arte Popular, entre otras) y
CULTURA (Manifestaciones culturales, Tradiciones populares, Perspecti-
vas socioldgicas, antropolégicas y psicol gicas de los procesos culturales).
Se publican investigaciones, ensayos, documentosy resefias de librosy re-
vistas (sean impresas 0 web).

Los trabgjos se remitiran a editor de la Revista en la sede del Centro
de Estudios Sociohistéricos y Culturales, en la sede Los Laureles de la
UNERMB. Las opiniones y criterios emitidos en los trabajos y secciones
son exclusiva responsabilidad de sus autores. Se permite la reproduccion
total o parcia de los articulos, en tanto se reconozcan los créditos de la
Revistay de los autores.

Perspectivas. Revista de historia, geografia, artey culturadelaUNERMB 5






Contenido

Epigrafe. ... 11
PresentaCion.........coueeiiiieeece e 15
| Articulos

Tibaldo BOrjas GUarUCANO. ... ..ueuerereneneieereneneaeeseneneneneaenans 21

Album Geogréfico: Una manera divertida de aprender geografia
Geography Album: afunny way to learn geography

José Vera Prieto, Roméan Camargoy Derwin Garcia.................. 41
El Cartograma como Recurso Didéactico para el desarrollo de
competencias en la ensefianzay aprendizaje de la geografia

The cartogram as a teaching resource for the development of

skillsin the teaching and learning of geography

Julio GarciaDelgadoy Adeyro Colina.........cuvvieveineneenennannnn. 65
Mapas Cognitivos. estrategia de ensefianza-aprendizaje

en las Ciencias Sociaes

Cognitive Mapping: teaching-learning strategy in Socia Studies

Régulo Rincony Mercedes CarrasqUerO.......vueuereeeereerneeenennns. 81
Un museo sin paredes. € Museo ltinerante San Benito 'y su

accion cultural en las comunidades

A museum without walls: the Mobile Museum of San Benito

and cultural activitiesin communities

JOrgEVIidOVIC LOPEZ. . eueniiiiee e 99
Antecedentes de las Universidades Nacional es Experimental es

y creacion dela UNERMB. Contribuciones parala

construccion de su Historia Institucional

History of the National Experimental Universities and UNERMB creation.
Contributions for the construction of itsinstitutional history



Il Ensayos

Juan EduardoROMEr0 JIMENEZ. ......cvviviiriiiiieieeiiieeeeenen 119
Elecciones en Venezuela: La Batalla por las |deas Continta

Electionsin Venezuela: The battle of ideas continues

CarmeEoRAYAAN. ... v vttt 127
Origeny Expansion Mundia de la Fotografia
Origin and World Expansion of Photography

Radl LombanaRodriQUEZ. .......c.vvviei i i e 151
Lateoria sobre las Formaciones Nacionales y sus limites
paralainterpretacion de la historia latinoamericana

The theory of national formations and limits for the

interpretation of Latin American history

N 2= [192- X OF:1== 1010 V7 VO 167
LaBanalizacion del Conocimiento en e Mundo Postmoderno
The trivialization of Knowledge in the Postmodern World

Dayanet CROUIO LOPEZ. .. veuenerirereeieieereneieneieereanennenenenes 183
Historiaoral y su utilidad en la ensefianza de la historia
Ora History and its usefulness in teaching History

11 Arte
Carlos Sanchez Fuenmayor
Mercedes Rey. Sobre lamismatela.........vvveeeininiieiieiieininenne. 193

1V Reserias Bibliogrdficas

Pensamiento Filosofico Venezolano. Una aproximacion a su historia.
Autores: Lino Moran y Johan Méndez.

Comentario: Rafagl LArezZ PUChE. .......cuiviiiiiiiiii i 198

Origen y desarrollo del debate Socialista en Maracaibo (1849-1939).

Autor. Reyber Parra.
Comentario: JOSELAEZ RUDIO. .. ...cuveiriiiiiieiieeie e eeeeeeans 200

8 Perspectivas. Revista de historia, geografia, artey culturadelaUNERMB



Petréleo y Clase Obrera.
Autor: Manuel Taborda.

Comentario: Dayanet Chourio LOPEZ. .........vvveveiiniieiniiennnannn. 202
Cinco Plazas.

Autor: Javier Fernandez Alain

Comentario: FanNy DIazZ.......vuvuiuvriuiiiiiiiiiiienineneneieeeaeaeane 204

Encuentros. Revista adscritaal CESHC-Unermb.

Comentario: FaimaHerMAaNdeZ. .......ovvveiriie i e 205
Norma parala presentacion detrabajos......................... 207
Guidelinesfor paperssubmission............ccccoveveiiiiiennnns 211

Perspectivas. Revista de historia, geografia, artey culturadelaUNERMB 9






Uno de los deberes de cualquier Universidad consiste en apoyar, impul-
sar y difundir las investigaciones generadas por los colectivos de investi-
gacion en cada Programa, Proyectos o Centros pues consideramos que €l
trabajo en equipo en cada uno de estos espacios fortalece la vida académica
de nuestra universidad.

Hoy més que nuncala Universidad Nacional Experimental Rafael Maria
Baralt se encuentran en el deber de incentivar y generar conocimientos en
cada una de las &reas propuestas por e Ministerio del Poder Popular para
la Ciencia y la Tecnologia, asi como hacer énfasis en las necesidades de
investigacion impulsadas por dicho organismo. En este sentido, apoyamos
cualquier iniciativaen el area académica que pueda nutrir lainvestigacion,
sobre todo si estas son productos de colectivos de investigacion entre nues-
tros profesores y las comunidades. La revista perspectivas promueve la
publicacion de articulos cientificos en el area de las ciencias sociales, pero
también considerala publicacién de otros géneros literarios como ensayos,
conferencias, entrevistas, historias de vida, textos de caracter histérico, re-
sefias de libros entre otros. Esta diversidad de géneros hace de la revista
un recurso didéactico interesante ademés de til para nuestros estudiantes,
profesores o investigadores en el area de ciencias sociales.

Finalmente en nombre del equipo rectoral de la Unermb agradecemos
la iniciativa del Proyecto de Ciencias Sociales y del Centro de Estudios
Socio histéricos y Culturales por su interés en publicar las investigaciones
de nuestros profesores, dumnosy lacomunidad. Al comité editorial de la
revista“ Perspectivas’ 1o felicitamos y |o animamos a seguir trabajando por
nuestra universidad en la generacion de conocimientos y la academia en
nuestra casa de estudios; todo con la intencién de seguir consolidando la
patria grande.

Seguro estoy, que este primer esfuerzo sera fructifero para todos.

Dr. William Vanegas Espinoza
Rector delaUNERMB
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Programa Educacion: A 29 afios de su fundacion

El Programa de Educacion nace un 15 de abril de 1984 con el Proyecto
de Profesionalizacién Docente (PPD), queiniciacon 150 estudiantes. Hoy
alo largo de 29 afios de gestion nuestros estudiantes se han convertido en
miles que se encuentran diseminados entre los Proyectos de Educacion
Integral, Biologiay Quimica, Mateméticasy Fisica, Ciencias Sociales; dis-
tribuidos en cada una de las Sedes donde la universidad ha logrado abrir
sus puertas en el proceso de municipalizacién de la educacion; al que gus-
tosamente nos hemos sumado.

Estos 29 afios de labor académica al servicio de nuestros estudiantes
gueremos celebrarlo como lo debe hacer toda academia: con la publica-
cion de varias investigaciones impulsadas desde nuestro Programa. En
esta oportunidad presentamos la revista “Perspectivas’; revista de histo-
ria, geografia, artey cultura impulsada desde el Centro de Estudios Socio
Histéricosy Culturalesy el Proyectos de Ciencias Sociales; ambos depen-
diente del Programa Educacién. Larevista buscaimpulsar e trabajo y la
investigacion desde la nueva concepcion de col ectivos de investigacion en
el campo de las Ciencias Sociales. Aspiramos a que cada uno de nuestros
proyectos educativos tenga adscrito su propio centro de investigaciones
para, deigua modo, publicar las experiencias en cada areade conocimien-
to. Parece un suefio, pero éstos se convierten en realidad cuando mas de
uno se suman para hacerlos cumplir.

Victoria Martinez
Directora del Programa Educacion.
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Presentacion

Perspectivas. Revistade historia, geografia, artey cultura; es un érgano
de difusion periddica de trabajos arbitrados de la Universidad Nacional
Experimental Rafael Maria Baralt (UNERMB), cuya esencia es dar a co-
nocer las investigaciones en el area de las Ciencias Sociales. Debido a
su naturaleza interdisciplinaria, se divide en cuatro areas teméticas: histo-
ria, geografia, arte y cultura en lo concerniente a los trabajos cientificos.
Asimismo, cuenta con un apartado para conferencias, ensayos, entrevistas,
textos de carécter historico, juridico, acuerdos, declaraciones, resefias de
librosy revistas entre otros. Su publicacion es semestral por afio y nimero.
Cada nimero esta representado por articulos en cada una de las éreas te-
maticas de larevista. Por su caracter histérico y patrimonial larevista esta
adscritaal Centro de Estudios Socio Histéricosy Culturalesy a Proyecto
de Ciencias Sociales delaUNERMB.

En este sentido, Borjas; en Album Geografico: Una manera divertida
de aprender geografia, nos habla sobre |la ensefianza de lageografiabajo la
perspectiva del aprendizaje significativo, mediante el juego y el desarrollo
delacreatividad del estudiante con la creacién de un dbum. Concluye que
el estudiante obtiene un aprendizaje significativo sobre lo que es y significa
lageografia, en especia en lageografiafisicay humana.

Por su parte, Vera, Camargo y Garcia, en El Cartograma como Recurso
Didactico parael desarrollo de competencias en laensefianzay aprendizaje
de lageografia, sostienen que debe investigarse larealidad espacial bajo €
Enfoque Geohistérico en miras de analizar y comprender la complgjidad
del espacio a escala local, tomando en consideracién los preceptos de To-
var y Ceballos. Para ello, proponen el cartograma como recurso didactico
para €l desarrollo de competencias en la ensefianza y aprendizaje de la
geografia.

Garcia Delgado y Colina, en Mapas Cognitivos. estrategia de ensefian-
za-aprendizgje en las Ciencias Sociales proponen €l uso de la mencionada
estrategia basada en el Enfoque Geohistérico y los preceptos de la Geo-
grafia Social, asi como las reflexiones de la pedagogia critica. Por ello,
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concluyen gque los mapas cognitivos permiten resefiar |as representaciones
mentales del espacio de un individuo tomando en cuenta los elementos
materiales y simbolicos de la espacialidad local.

Por otro lado, Rincon y Carrasguero, en Un museo sin paredes: € Mu-
seo Itinerante San Benito y su accién cultural en las comunidades, exponen
las experiencias en |la puesta en marcha de un museo itinerante en torno al
Ilamado santo negro, haciendo énfasis en las interacciones entre la comu-
nidad y los vasallos. Consideran que el culto a San Benito de Palermo y €l
chimbanguel e constituyen emblemas deladiversidad cultural representada
por los distintos grupos sociales en laregion del Lago de Maracaibo.

Vidovic, en Antecedentes de las Universidades Nacional es Experimen-
talesy creacion de la UNERMB: Contribuciones para la construccién de
su Historia Institucional, nos resefia sobre lafundamentacion legal y socia
de lo que hoy es nuestra casa de estudios, partiendo de la necesidad de
ampliar laoferta de estudios de educacion superior en la Costa Oriental del
Lago y las necesidades de laregién para su desarrollo.

Romero, en Eleccionesen Venezuela: LaBatallapor las|deas Continua,
reflexiona sobre el panorama politico tras las elecciones presidenciales del
7 de octubre de 2012. Considera que €l debate politico ho haconcluido, por
lo que lapoblacion en general e intelectual es deben propiciar espacios para
la discusién y debate poalitico.

Raydan, en Origen y Expansion Mundia de |a Fotografia, nos relata
el origen de este arte, desde sus inicios en Europa Occidental, hastasu lle-
gadaaVenezuela, en donde fue introducida por extranjeros agregando que
no se consolidaria en la cotidianidad nacional hasta fines del siglo XIX.
Asimismo, hace referencia ala evolucion estilistica tanto en Europa como
en Latinoamérica

Lombana, en Lateoria sobre las Formaciones Nacionalesy sus limites
paralainterpretacion de la historia latinoamericana, discute las teorias de
laformacion de los Estado-Nacién desde los distintos enfoques y corrien-
tes tedricas. Considera que no hay consenso entre |os estudiosos con res-
pecto alas teorias, develando una confrontacion entre posturas liberales y
marxistas.

Casanova, en La Banalizacion del Conocimiento en e Mundo Post-
moderno reflexiona sobre la pertinencia del conocimiento en la sociedad
posmoderna, en la cual la sobrecarga de informacién ha cambiado la per-
cepcion del mundo, asi como los valores que rigen ala sociedad.

16 Perspectivas. Revistade historia, geografia, artey culturade laUNERMB



Finalmente, se presenta un juicio al trabajo artistico de Mercedes Rey
quien a pesar de haber nacido en Caracas se ha convertido en una artista
Cabimera de corazdn pues se ha arraigado en esta tierra petrolera. Final-
mente, se presentan las resefias, resenciones y recomendacion de textos
gue abordan temas sobre Cabimas, asi como sobre el Pensamiento politico
venezolano y zuliano.
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Album geogrifico: una manera divertida de
aprender geografia

BORJAS GUARUCANO, Tibaldo Enrique'.

Universidad Nacional Experimental “ Rafael Maria Baralt”
tibalborjas@hotmail.com

Resumen

Este trabajo recuenta la construccion del Album Geografico como una es-
trategia para el aprendizaje de la Geografia de una manera divertida, utili-
zando informacion de caracter geografico de la prensa, revistas y material
deinternet en el aulade clases con estudiantes universitarios de Geografia.
L os resultados de aplicacion de esta estrategia evidencian que el estudiante
obtiene un aprendizaje significativo sobre lo que es la Geografia, sus dos
grandes ramas con sus respectivas especialidades.

Palabras clave: Album Geogrifico; Estrategia para el Aprendizaje;
Geografia; Aprendizaje significativo.

Geography Album: a funny way to learn geography
Abstract

This paper recounts the construction of the album as a geographic strategy
for learning geography in a fun way, using geographical

1. Tibaldo Borjas es Profesor Jubilado de la UNERMB

Recibido: Septiembre de 2012 Aceptado Noviembre de 2012
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BORJAS GUARUCANGO, Tibaldo Enrique

information of the press, magazines and Internet material in the classroom
with university students of Geography. The results of application of these
strategies are evidence that the student obtains a significant learning about
what is geography, its two large branches with their respective specialties.
Key words: Geographic Album; Learning strategy; Geography; Signi-
ficant Learning.

El primer objetivo de cualquier acto de aprendizaje,
ademas del placer que pueda causar, es que ha de
servirnos en lo futuro”. Bruner (1967).

I ntroduccion

La importancia de la Geografia ha crecido mucho en los Ultimos tiem-
pos. Hoy, més que nunca, es necesario conocer € mundo en que vivimos
por el amplio y profundo proceso de “Globalizacion que vive nuestro mun-
do” (Céardenas, Carpio y Escamilla, 2000). Esa necesidad se ve truncada
por la estrategiamemoristica aplicada en €l aprendizaje dela Geografiay la
carenciade textos actualizados. Por €ello, parece evidente que la“ visibilidad
de la geografia como disciplina académica ha disminuido draméticamente”
(Capel, 2010).

Ante tal situacion, para la educacion geografica y la ensenanza de la
geografia, los medios de comunicacion social, por la virtud que tienen de
informar a la sociedad sobre los acontecimientos en forma instantanea y
simultanea, contribuyen aformar matriz de opinion sobre [os acontecimien-
tos ambientales y geograficos cotidianos. Ese aspecto convierte a los me-
dios en un extraordinario aliado para renovar la educacion geografica y la
ensefianza de la geografia en el trabajo escolar cotidiano (Santiago, 2009).
Por ende, utilizar en las aulas de clase de las universidades la informacion
gue es publicada en los medios de comunicacion impresos, siempre hasido
muy provechoso en €l proceso ensefianza-aprendizaje de la geografia.

Después de muchos afios de trabajo en € aula universitaria, seinicié la
utilizacion de la prensa como recurso didactico en Geografia (Veray Vae-
ro, 1994), como una manera de superar “el desconocimiento geografico de
nuestro planeta’. Se cred, en consecuencia, lo que se ha denominado “Al-
bum Geografico”. El album, segtin el nuevo Espasa Ilustrado (2005:39), es
“un libro en blanco cuyas hojas se [lenan con sentencias, piezas de musica,

22 Perspectivas. Revista de historia, geografia, artey culturade laUNERMB



ALBUM GEOGRAFICO: UNA MANERA DIVERTIDA DE APRENDER GEOGRAFIA

fotografias, grabados, entre otros. Por otro lado, se puede decir también que
es un cruce de caminos donde confluyen lo textual y lo visual”.

Sobre la base de lo anterior, se considera que el album geografico “es
un libro o carpeta, cuyas hojas se organizan con recortes de prensa, revistas
y material de Internet, clasificados dentro del ambito de las dos grandes
ramas de lageografia: La Geografiafisicay la Geografia humana’ (Borjas,
2007). Asimismo “... es geografico en tanto tiene una expresion espacial”.
(Portillo, 2001).

El album geografico tiene como propodsito que el estudiante aprenda
Geografia de manera divertida. Esta experiencia esta integrada por un con-
junto de actividades cuya realizacién ayuda a ampliar y consolidar los co-
nocimientos, habilidades, destrezas y actitudes de los estudiantes 'y, que les
permitird comprender hechos y fendmenos de su entorno local y mundial.
Debe quedar claro que el presente trabajo tiene dos fines: primero, el domi-
nio por parte del estudiante de |os conceptos fundamentales de la geografia,
geografia fisica y geografia humana, cada una con sus respectivas espe-
cialidades; segundo, la aplicacion de esos conceptos fundamentales en la
revision, seleccion y clasificacion de materiales de la prensa escrita, revistas
e Internet para conformar el album geogréafico.

L as operaciones con ideas basi cas o fundamental es de la geografia enca-
jan perfectamente con las teorias de aprendizaje de Bruner (1967); Ausubel
(1978); Toulmin (1977) (citados por Vera, 1994), quienes han enfatizado €l
caracter evolutivo de los conceptos y su papel fundamental en la compren-
sion humana. Por otra parte, sostienen que la instruccion deberia enfatizar
los conceptos més generales e inclusivos de un &rea de estudio, cuyaimpor-
tancia estriba en que pueden tener relevancia directa con experiencias de
aprendizaje posteriores.

El primer punto que se desarrolla tiene que ver con la construccién del
album geografico. Inmediatamente después se sefiala la estructura del al-
bum geografico. Luego se procede a definir la geografia y sus ramas con sus
respectivas especialidades. En el transcurso del proceso de definicion, se
va indicando qué material clasificado corresponde a cada disciplina. En la
parte final del trabajo se presenta una muestra del Album Geografico, pro-
ducto del aprendizaje obtenido por un grupo de estudiantes del 11 Semestre
de la catedra Dinamica del Espacio Geografico de la Universidad Nacional
Experimental “Rafadl Maria Baralt” (UNERMB), Sede los Puertos de Al-
tagracia.
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BORJAS GUARUCANGO, Tibaldo Enrique

1. Construccion del album geografico

La construccion del album geografico por parte de los estudiantes del 11
Semestre de Educacion Integral de la Universidad Naciona Experimental
Rafael MariaBarat (UNERMB), se emprende desde el inicio del semestre.
El trabajo se desarrollaalo largo del mismo, donde |os estudiantes profun-
dizan sobre lo que eslageografiay sus dos grandes ramas con sus especia
lidades, a fin de poder clasificar los recortes, articulos de prensa, revistas y
material de Internet para su elaboracion.

2. Estructura del Album Geogrifico

e Caratula: La presentacion debe mostrar una imagen con una vision
integradora de la Geografia Fisicay la Geografia Humana.

e Hoja de guarda: Hoja en blanco.

e |ntroduccion: Describe de que trata el dbum, conceptualizarlo y esta-
blecer |os propositos del trabajo.

» Geografia. Definicion. Imagenes de carcter geografico.
» Geografia Fisica. Definicion. Imagenes.

Especialidades de la Geogr afia

Fisica: Definicion. Imagenes.
Geomorfologia Recortes de prensa
Geosismologia relacionados con la

Climatologia especialidad.
Hidrografia

Geoastronomia
GeografiaAmbiental

» Geografia Humana: Definicion. Imagenes.

Especialidades de la Geografia
Humana:
Geografia de la Poblacion Definicion. Imagenes.
Geografia Econdémica Recortes de prensa
Geopoalitica relacionados con la
Geografia Social especialidad.
Geografia Urbana
Geografia Rura

24 Perspectivas. Revista de historia, geografia, artey culturade laUNERMB



ALBUM GEOGRAFICO: UNA MANERA DIVERTIDA DE APRENDER GEOGRAFIA

» Conclusiones: Se da respuestas alas preguntas y propésitos del dbum
geografico.

» Referencias.

Con respecto alos recortes de prensa, revistas y material de internet se
debe incluir a menos 26 recortes que deben ir insertados en una hoja tipo
carta, los cuales deben ser ubicados en la parte inferior de la paginay que
tengalos siguientes rubros.

Nombre del L Resumen breve dela
o Fecha Pagina . .
periddico informacion.

La estructura del album geografico es flexible, el estudiante puede incluir
elementos de su creatividad.

LA GEOGRAKIA EISICA ¥ SUS ESPECIALIDADES
" poetr®

|
Estodic de cuerpos de apean
‘ /" |Octanos mares, lagos, rics)
Estudia el espacio exterior

. Distribucidn espacial de los swelos
Cencia Aaxiliar: Edufoioga.

Grafico N° 1: Mapa mental sobre las ramas de la Geografia Fisica. Fuente:
Borjas, 2011.
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3. La Geografiay sus Ramas

a) La Geogr afia

“Cuando setratadela Geografia, por ser ellaunacienciasocial, admite
definiciones diversas, como diversas son las tendencias y concepciones que
dentro de dlla existen” (Zamora, 2005). Sin embargo, "Ninguna otra disci-
plina se interesa por la superficie de la tierra y sus diferentes partes en su
conjunto unido a la asociacion de los fendbmenos en € espacio” (Holt Jen-
sen, 1992, citados por Vera, 1994).

Ramas de la Geogr afia.
Estas se esquematizan mediante mapas mentales, tal como lo indica el
grafico N° 1.

Observacion:

Se obhserva que @ término “Geosismologia’ no existe como tal; ningln
autor lo menciona. Siendo la geografiaunacienciasocia con base natural,
se considera que la sismologia no solo debe estudiar las causas de los sis-
mos, deberiatambién analizar su distribucion, y cémo afectaa hombre. Por
estarazon, sele afiade la particula“ Geo” , paradarle un sentido profunda-
mente geografico y pueda formar parte de la Geografia Fisica.

Conclusiones

1. Se propicia el desarrollo del espiritu critico e investigativo de los es-
tudiantes ante las informaciones de prensa, revistas y materia de in-
ternet de caracter geografico. El estudiante trabaja con lo cotidiano y
con larealidad actual.

2. Secreaen d estudiante el habito de blusgueda permanente de informa-
cion, utilizando como fuente la prensa, revistasy material de internet.

3. El estudiante aprende Geografia de una manera divertida, utilizando
recortes de prensa, revistasy material de internet puesto que pararea
lizar la operacion de clasificacion y organizacion del material recorta-
do, debe profundizar y entender lo que esla Geografia, susramas con
sus especialidades, para una elaboracion exitosa del album geografico.
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Grafico N° 2: Mapa mental sobre las ramas de la Geografia Humana. Fuente:
Borjas, 2011.
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Resumen

La presente investigacion tuvo como proposito, proponer € cartograma
como recurso didactico para el desarrollo de competencias en la ensefianza
y aprendizaje de la geografia, basado en la concepcién educativa nacional,
con el objeto de construir el conocimiento y representarlo cartograficamen-
te, materializando €l espacio intervenido desde o geohistérico y lo didéacti-
co, acercando a los estudiantes a sus particul aridades. El marco referencial
se fundamenta en la geohistoria, apoyado en |la estrategia metodol dgica del
diagndstico de lacomunidad, empleando técnicas de exploracién de campo,
aplicando € Método de los Conjuntosy la Cartografia Conceptual en la
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demostracion de lainformacion. La investigacion desarrollada en el muni-
cipio Cabimas desde la Universidad Nacional Experimental Rafael Maria
Baralt (UNERMB), plantea en su marco metodoldgico un tipo de investi-
gacion descriptiva 'y un disefio documental, de campo y aplicada; en con-
secuencia, se desarroll6 un esquema con cuatro etapas de investigacion a)
Preliminar de seleccién; b) Diagnostico de la Comunidad Escolar y Local;
c) Intervencion pedagdgicay d) Disefio de cartogramas; como contribucion
a la representacion del espacio local, definicion de problemas y su posible
solucién, lo que permitira mayor sentido de pertenencia en los estudiantes
del proyecto Licenciatura en Educacion Mencién Ciencias Sociaes, una
estrategia parala ocupacion del espacio y su impulso.

Palabras clave: Geohistoria, geografialocal, identidad.

The cartogram as a teaching resource in the devel opment of
skillsin the teaching and learning of geography

Abstract

Thisresearch had as a purpose to propose the cartogram as ateaching resou-
rce for the development of skillsin the teaching and learning of geography,
based on the concept of nationa education, in order to build knowledge
and represent it cartographically , materializing intervened space from the
geohistorical and didactic, bringing students to its particularities. The re-
ferential frame is based on the geohistory, supported in the methodologi-
cal strategy of community diagnosis, using techniques of field exploration,
applying the Method of Setsand Conceptual Mapping in the demonstration
of information. Research carried out in the Cabimas municipality from the
Universidad Nacional Experimental Rafael MariaBaralt (UNERMB), inits
methodological framework raises atype of descriptive research and design
documentary, field and applied; Consequently, developed a scheme with
four stages of research a) preliminary selection; b) diagnosis of school com-
munity and Local community; c) pedagogical intervention d) cartograms
design; as a contribution to the representation of the local space, definition
of problems and its possible solutions, allowing greater sense of belonging
in students of the project Bachelor of Education mention Social Sciences, a
strategy for the occupation of space and itsimpulse.
K ey words. Geohisotry, Local geography, Identity.
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Introduccion

L as aptitudes epistemol 6gicas ameritan procedimientos complejos en la
causa de investigacion en pos de laresolucion de problemas, con habilidad,
conciencia analitica, comprension y raciocinio critico, asumiendo como
sustento, las nociones, hechos, desarrollo y habilidades del pensamiento.
Esto involucra para la educacién difundir de manera acentuada la transfe-
rencia de saberes determinados y saltar a la ensefianza de précticas articu-
ladas de acuerdo al contexto, potencializando las capacidades cognitivas, la
innovacién de estrategias y la produccion, que fortalezca tanto a docente
como alasy los estudiantes.

Seglin Tobon (2008) las competencias estan compuestas de la articula-
cion de cuatro saberes. “ saber ser, saber hacer, saber conocer y saber convi-
vir". Esto evocalos pilares en los que ha sido construido tanto € Curriculo
Nacional como la actual orientacion de la Educacion Venezolana aprender
a ser, aprender a hacer, aprender a conocer, aprender a convivir y a los
contenidos que fundamentan |os mismos divididos en conceptual es, proce-
dimentales y actitudinales. Sin embargo, con respecto a saber conocer, se
presenta un desconcierto generalizado entre los docentes con respecto alo
gué son conceptos y nociones, constatado en las actividades académicas e
instructivas, donde se plantea el concepto de algo, y resulta que e tema no
€s propio de un concepto sino de una nocion, mientras que en ocasiones se
plantean nociones cuando en realidad son conceptos e incluso categorias.

Lo anteriormente seflalado permite plantear la necesidad de implemen-
tar nuevas formas para abordar la construccion de conceptos desde el uso
del cartograma como recurso didactico para € desarrollo de competencias
en la ensefianzay aprendizaje de la geografia. Esta propuesta servird como
estrategia pedagdgica- andragdgica de aprendizaje, la cua constituye una
perspectiva para construir y comunicar los conceptos cientifico — académi-
cos. Es menester indicar que el tema abordado es el resultado de una serie
deinvestigacionesy experiencias en la Universidad Nacional Experimental
Rafael Maria Baralt, durante la administracion de la asignatura Cartogra-
ma, en lo que & procedimiento sigue su proceso de construccion, como
cualquier otra herramienta de reconocimiento del espacio, por lo tanto es
susceptible de ser mejorada con cada préctica cotidiana.

La geografia dispone de sus instrumentos para presentarse, para hacerse
conocer. Pues, segun Tovar (2000), “Un docente que |os desconozca, y co-
nocer significa saberlos emplear y hasta elaborar; debe procurarselos. Pero
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aun asi, no es suficiente; no basta con saber geografia, es necesario saberla
administrar; esdecir, saberlaensefiar”. Paratal efecto, en el estudio se plan-
tearon |os subsecuentes objetivos:

General:

Proponer el cartograma como recurso didactico para € desarrollo de
competencias en la enseflanzay aprendizaje de la geografia.

Especificos:

e Capacitar a los estudiantes de Cartograma en los principios tedrico-
metodol 6gicos del enfoque geohistérico y su posterior aplicacion den-
tro de laformacién de competencias en laensefianzay aprendizaje de
lageografia.

e Establecer e empleo del Cartograma como recurso didactico en la
construccion y comunicacion de conceptos geoestructurales en lafor-
macién de competencias.

e Utilizar laCartografia Conceptual en laconstruccién detérminos cien-
tificos dentro del ambito de la formacion de competencias en los estu-
diantes de laUNE Rafael Maria Baralt.

e Exponer los materiales didacticos que permiten mejorar la ensefianza
aprendizaje de la geografia através de la asignatura Cartograma, des-
de la perspectiva geohistorica.

Seformd d juicioy coherenciade lanocién geohistéricadesde d instan-
te de asumir los componentes hipotéticos en la programacion y acciones de
los y las estudiantes, dada la necesidad de enfilar las condiciones sociales y
educativas en pos de la promacion de republicanos interesados por e im-
pulso de la creatividad, criticidad, aptitudes y reflexion, conscientes de su
responsabilidad ante los desafios global es que presenta la nueva Venezuel g,
afavor de unamejor calidad de vida que nace desde laidentidad.

El contexto del problema

En € presente momento histdrico se hace obligatoria la indagacién del
curriculo que orienta la ensefianza de la geografia en todos |os niveles edu-
cativos previstos en laactual ley, exaccion ésta ante la descontextualizacion
de los principios conducentes del proceso de ensefianzay aprendizaje que
han servido de evidencias para su desarrollo. Es menester recalcar 1a no-
toria contradiccion existente entre la circunstancia geografica vivida y la
préctica pedagdgica de la geografia que se desenvuelve en las aulas. La
escuela actual reclamala integracion de conocimientos para €l abordaje de
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teméticas emergentes y la sociedad requiere una ensefianza de la geografia
gue forme ciudadanos-republicanos comprometidos con lainstauracion del
hecho social.

En principio llamala atencion la vigencia de una concepcién disciplinar
tradicional cuando |as demandas de |a sociedad se enmarca en un momento
histérico emprendedor, cambiante y compleo, opuesto a dichas exigencias,
en pos de una ensefanza geografica innovadora que aborde la comunidad,
su problemética, que plantee proyectos de desarrollo sostenible y unamejor
calidad de vidadelos ciudadanos; esdecir, que vayamasaladel aidamien-
to delasaulasy se ensefielageografiaquelogre explicar laorganizacién del
espacio geografico como constructo social, a partir de procesos historicos.

Este estudio histérico de lasregionesy localidades esta concebido como
un nutriente de nuestra geohistoria nacional, porque parte de la conviccion
de que es necesario pasar a los &mbitos regionales y/o locales, donde se
contempla la coherencia y las identidades sociales para una mayor com-
prension del pasado, ya que en las mas profundas raices de su formacion
esta frecuentemente la clave epistemol gica de su presente 'y de su futuro.

Es desde este precepto que tienen significancia la actual investigacion,
donde se propone el cartograma como recurso didactico para el desarrollo
de competencias en la enseflanzay aprendizaje de la geografiay en la cual
confluyen las concepciones pedagogica y geografica (Ceballos, 1990) para
materializar 1os conceptos de espacio a través de la produccion de mapas
sintesis (cartogramas) para la investigacion y la ensefianza de la geografia
nacional.

Romper con el paradigma de la pasividad es una exigencia que demanda
la tarea de educadores y, exceder la transmisién del conocimiento por una
préctica diferente es la exigencia de la sociedad actual. Esta disociacion
entre las competencias concebidas en el rol del docente y el perfil real del
educador en gjercicio, constituye un punto neuralgico a atacar por todoslos
entes vinculados a la educacion, pero sobre todo, por |las universidades.

Plantean Granadillo y Vera (2003), que “es tiempo de pasar del diag-
ndstico a las propuestas de acciones especificas y de modelaje, de como
vincular lo que hasta ahora han sido dos lineas escasamente interceptadas
desde lo pedagdgico: e mundo de laescuelay € mundo delavida.” (p, 7).
La propuesta se fundamenta en los principios curriculares del proyecto Li-
cenciatura en Educacion, Mencion Ciencias Sociales, Programa Educacion
delaUniversidad Nacional Experimental Rafael Maria Baralt, centrado en
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un vinculo que une la cultura académica con la cultura popular provocando
asi, larelacion activa y creadora del estudiantado con la accién cotidiana
de la comunidad donde viven, ademés, en la Ley Orgénica de Educacion
(2009), cuando plantea entre sus fines “Formar ciudadanos y ciudadanas a
partir del enfoque geohistérico con conciencia de nacionalidad y soberania,
aprecio por los valores patrios, valorizacion de los espacios geograficos y
de las tradiciones, saberes populares, ancestrales, artesanales y particulari-
dades culturales de las diversas regiones del pais...” En el mismo orden de
ideas se justifica en las dificultades evidenciadas en docentes en ejercicio
para comunicar los conceptos del espacio y los estudiantes que aspiran a
egresar en esta carrera.

Otro de los enfoques metodol 6gicos del papel de la geografia es aquél
que advierte lanecesidad de reorganizar €l trabajo educativo através de una
accion pedagogica de interdisciplinariedad entre la geografia y la historia
como disciplinas de formacion socia que desean formar personas con una
actitud criticay consciente de su mundo, de su manerade vivir y de suim-
portancia como hombre histérico. En este contexto, la geografia enmarcada
en el areade Ciencias Sociales, tiene como propdésito desarrollar en los estu-
dianteslacapacidad deinterpretar | as rel aciones soci edad-naturaleza en una
dimension histérica que los ayude a conocer y a situarse en la comunidad,
estado, pais, AméricaLatinay el mundo (Aponte, 2005).

Planteada entonces una reflexion de la necesidad de renovar la realidad
educativa, en relacion al tipo de ensefianza - aprendizaje de la geografiay
el desarrollo de competencias que se quieren lograr, aunado al tipo de so-
ciedad que se quiere tener, se considera pertinente la propuesta planteadaen
funcion de la transformacion cognitiva, axioldgicay praxiolégica de estu-
diantes o docentes de Ciencias Sociales.

Marco referencial delainvestigacion

Las tendencias actuales en la ensefianza de la geografia en la algunos
paisesdel continente americano asientan alaindagacién de nuevasteoriasy
principios pedagdgicos que consientan rescatar su identidad nacional y cul-
tural, logrando con esto la organizacion de su propio espacio y la solucién
de los problemas que de este se desprenden.

El Enfogue Geohistdrico constituye una propuesta tedrico-metodol dgica
“que explicalaorganizacion diferenciada del espacio estructurado por los gru-
pos humanos dentro de condiciones histéricas dadas’ (Tovar, 1996, p, 53).
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Ante los albores del siglo XXI es necesario proponer nuevos recursos,
métodosy técnicas didéacticas que van surgiendo desde la experienciacomo
producto de las investigaciones que permiten tanto al docente como a los
estudiantes desarrollar € caréacter de la geografia como ciencia social, fa
cilitando el aprendizaje de la disciplina geografica a través del estudio de
los fendmenos sociales en su dimension temporo-espacial, en los distintos
niveles educativos. Esto puede lograrse através de la aplicacion de ladisci-
plina que plantea Tovar (1986), “ ciencia que intelecta el espacio concebido
y creado por los hombres, organizados en sociedad, cefiidos a condiciones
hi storicas dadas o determinadas. ..no hay otrageografiaque no sealallama-
da humana, mejor identificarla como Geohistoria”.

La Geohistoria segun Tovar (1986), “es en términos del conocimiento,
unarepresentacion delarealidad alacual setratade dar respuesta, donde se
integran, por una parte el espacio”, que de acuerdo a su complgjidad, no se
puede captar de manerauniforme, ni estética“y por laotrael tiempo” (p,63)
sincronia o diacronia, producto localizado y variado en el espacio, variables
resultantes del saber social.

Es asi como € estudio del espacio a partir del Enfoque Geohistérico
conllevaasu andlisis abjetivo, estableciendo correlaciones en las diferentes
escalas: local, regional, nacional, internacional y/o mundial.

Es desde este postulado donde las ciencias sociales especificamente la
geografia intenta demostrar que la relacion humanidad-naturaleza no esta
dada por caprichos individualistas, sino que compete a todos verificar el
estado actual de las sociedades universales. Por esto, la UNESCO (2000)
expone, “...la escuela debe fomentar desde lo pedagdgico € pensamiento
critico, desde lo curricular la relevancia y pertinencia de los saberes que
transmite, desde lo institucional, una organizacion que conjugue eficacia y
democracia’.

Esa eficacia y democratizacion de los saberes es contraria a la concep-
cion actual que tienen los docentes de la “ geografia como e conjunto de
caracteristicas fisicasy humanas de un territorio y no como un saber social-
mente construido. (X Encuentro de Geografos, 2005: 44). Esto establece
gue las aternativas de solucion se orientan al fortalecimiento de la forma-
cion geografica de los docentes, asi como a la redefinicion del discurso geo-
grafico escolar.

El maestro debe conocer tanto de geografia como de |os procesos peda-
gogicos y didacticos de su ensefianza. Ante estas deficiencias en pleno siglo
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XXI se hace necesario revisar menudamente los nuevos recursos, métodos
y técnicas didéacticas que van surgiendo como producto de las investigacio-
nesy tecnologias de punta que permitan tanto al docente como al estudiante
facilitar €l aprendizaje de la geografia en los distintos niveles educativos,
y el cartograma como producto del enfoque geohistorico desde las particu-
laridades es nuestra de estrategia o recurso didactico para el desarrollo de
competencias en la ensefianza 'y aprendizaje de la geografia, pasando de lo
pasivo alo activo, llevar a estudiante a contacto directo con su medio, a
“maravillarse para aprender, aprender para conocer, conocer para saber”
(Tovar) .

El Cartograma. (Cartografia Geohistérica o Cartografia
Conceptual)

En este apartado seindicael temareferido a cartograma, producto de la
cartografia geohistorica o conceptual, 10s conocimientos previos de mapas
o representaciones graficas que poseen los estudiantes para conseguirlos,
las actividades de motivacion y las competencias adquiridas. El enfoque
geohistdrico se vincula por medio de tres herramientas metodoldgicas: €
diagndstico de la comunidad, € método de los conjuntos y la cartografia
conceptual.

El diagnostico delacomunidad local esunahabilidad que asiente tanto a
docentes, estudiantes, representantes, ala comunidad educativa en explorar
laproblemética existente en un espacio socia determinado, atravésdel cua
se pueden identificar las necesidades del mismo y proporcionar algunas al-
ternativas de solucion. De esta manera, €l diagnoéstico de la comunidad se-
gun Ceballos (2004, p. 28): “Impulsa a docentey a alumno a concebir la
accion educativa como un proceso de formacion permanentey a considerar
la escuela como elemento integrante del espacio producido por la sociedad
y medio capaz de generar transformacion”.

El diagnéstico de la comunidad constituye € proceso para contextua-
lizar el entorno escolar y local, permitiendo a través de un cuestionario la
recoleccion, organizacion y clasificacion de informacion, presentando los
problemas de la comunidad de acuerdo alas necesidades e intereses de los
estudiantes.

El método de los conjuntos es un procedimiento estadistico que permite
la organizacion cuantitativa de |os datos recolectados en el diagnostico de
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la comunidad, es €l instrumento que permite “despejar la estructura identi-
ficando sus elementos constitutivos, en relacion a la posicion que guardan
en el conjunto, sin perder de vista que éstos son puntos de complejidad en
una pareja red de relaciones, lo cual es de gran valor en el saber geografico”
(Taborda, 1991, p.14). Esta herramienta representa la parte estadistica que
asiente la organizacién de datos cuanticualitativos, facilitando la organiza-
cion de conjuntos y subconjuntos sin que se pierda su coherencia, garanti-
zando lainterdependenciay funcionamiento entre las estructuras.

La cartografia conceptual es una herramienta del enfoque geohistérico
gue responde a la necesidad de representar fenémenos o cuerpos de larea-
lidad estudiada en los mapas o cartogramas en los que se pueden identificar
los niveles de explicacidn de las nociones y conceptos como producto de
sistemas de relaciones socioecondémicas, estructurales, dominantes en un
espacio y en un periodo histérico determinado. Desde €l marco de la Car-
tografia Conceptual, 10s conceptos son constructos mentales que permiten
comprender |os distintos objetos de lareaidad interior del hombre (subjeti-
va) asi como del exterior (objetiva), brindando una clasificacion, caracteri-
zacion, diferenciacién, composicion, atributosy relaciones.

El cartograma representa de manera grafica el espacio local, luego de
aplicar el diagndstico de la comunidad y la observacion directa, por medio
del cual se abtienen registros, datosy procesos de abstraccion, que consien-
te la atraccion de sitios determinados que transfieren a la conceptualizacion
de ementos vigentes en € area objeto de estudio. Los datos obtenidos se
replican organizadamente en el cartograma, que acopialas argumentaciones
que caracterizan ladinamica del espacio o delarealidad objetivay por ende
el comportamiento de la sociedad.

Esos indicadores se convierten en representaciones cartograficas que
justifican la accion de los grupos humanos bajo condiciones historicas de-
terminadas, las cuales parten de lo real, respondiendo alas particul aridades
de un espacio geografico intervenido. Ceballos (1995) define la cartogra-
fia conceptual como “una representacién de lo social a través de cédigos
simbdlicos o semidticos. Desde lo geohistérico y sociocultural implica la
coordinacion de una serie espacial con un sistema de referencia temporal,
abstracto y de periodos histéricosy con model os tedricos interpretativos de
ladinamicaespacial y cultura” (p. 9).

La cartografia conceptual es un método fundamentado en la posibilidad
de contener la teoria del objeto, tiene como finalidad la reconstruccion de la
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estructuray dinamica espacia de un espacio determinado, en lacual sere-
presentan las acciones sociales derivadas de larealidad. Permite componer
los procesos espacia es desde [0 sincronico (espacio) y lo diacronico (tiem-
po). El cartograma acarrea en si un discurso de espacio respectivamente
autdonomo. En el mensagje expresan las contradicciones de las estructuras,
incorporalapropuestadelaarticulacion delasformas, por medio delaterri-
torializacion y ordenamiento de los poderes, acorde alatemética estudiada,
marcada por e discurso de agregados (conjunto homogéneo de elementos)
intel ectadas desde la relacion de Sociedad / Naturaleza.

Lacartografiaconceptua propone el mapasintesiscomo modelo, el cual
contribuye a la construccion de esquemas integradores de saberes especifi-
cos. En ellos se evidenciarealidades geohistdricas incorporandose enfoques
socio-espaciales, eco-geograficos y socioculturales como evidencia de las
intervenciones de los grupos humanos; sin embargo, en la investigacion
se llegard a la estructuracion del espacio por medio de los cartogramas los
cuales permitiran junto alainformacion recabada, armar su explicacion dis-
cursiva. Ceballos, (2004, p.40), sostiene que “en la produccion cartografica
entran en relacion los elementos y sus relaciones, propone unos criterios
para su elaboracion: @) El espacio como categoria constitutiva de la socie-
dad y las estructuras espaciales; b) Lanocion o concepto; ¢) lametodologia
(relacion soci edad-espacio, totalidad-proceso-conexidn-coherencia)” .

En la propuesta de investigacion el proceso de ensefianzay aprendizaje
esta centrado en los contenidos (conceptuales, procedimentales y actitudi-
nales), gjustados a modelo curricular actual y alos lineamientos generales
para educacion bésica, desarrollando en los 'y |as estudiantes las competen-
cias basicas por dimensién de aprendizaje; hacer, conocer y convivir para
concebir e ser.

Lapropuesta: € cartogramacomo recurso didactico parael desarrollo de
competencias en la ensefianzay aprendizaje de lageografia. Es una estrate-
gia para representar |os conocimientos a partir de lo observable, considera
la concepcion constructivista, pertinente en e contexto educativo venezola-
no, dirigida al desarrollo de las capacidades, las inquietudes, |os sentimien-
tos, la comunicacion, laintegracion de los estudiantes de Ciencias Sociaes
de laUNERMB en sus comunidades y las manifestaciones de los grupos
humanos en |os cuales estaimplicito € educar, agrupados en cuatro princi-
pios bésicos, que seguin Berger, Py Luckman (2000: p. 93):

1. El aprender es una busqueda de significado. Por lo tanto, debe co-
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menzar con los eventos arededor de los cuales |os estudiantes estan
intentando activamente construir significado.

2. El significado requiere de la comprension del todo asi como de las
partes. Y las partes deben ser entendidas en € contexto de esos “to-
dos’. Por lotanto, el proceso de aprendizaje se centraen |os conceptos
primarios, no en hechos aislados.

3. Para ensefiar bien, debemos entender los modelos mentales que los
estudiantes utilizan para percibir el mundo y las justificaciones y fun-
damentos que asumen para apoyar esos model os.

4. El proposito del aprendizaje es para una construccion individual de
sus propios significados, no es para memorizar las respuestas “co-
rrectas” o “devolver” algun otro significado. Puesto que la educacion
es intrinsecamente interdisciplinaria, la Unica manera valiosa de me-
dir e aprendizaje es convertir la evaluacion en parte del proceso de
aprendizaje, asegurando que provea a los estudiantes informacion de
lacalidad de su aprender.

El cartograma es un recurso, es en geografia método de investigacion,
porgque para su elaboracion se seleccionan analiticamente caracteristicas
propias del &reade estudio. Formade expresion acorde alarealidad geogré-
fica como hecho complejo e interrelacionado con todos los elementos que
lo conforman y se convierte en recurso audiovisua de primer orden donde
se representan cualitativamente los elementos cuantificados del conjunto

espacial.

M ar co metodol 6gico

El presente estudio sustenta sus bases segin lo que plantea (Rodriguez,
2002), sigue un enfoque orientado a la verificacion y sostiene que fuera del
ser humano no existe unarealidad externay objetiva ya concebida. Su ob-
jetivo implica, medir la variable como realidad, sin modificarla. Considera,
ademas, que todo enunciado tiene sentido si es verificable tanto para las
cienciasfisiconaturales como paralas ciencias sociaes (Fillippo, 2002). Ve-
rificabilidad o cuantificabilidad basada en distintas aristas de busqueda del
conocimiento que presentard esta investigacion, que segin Martinez (2002,
p. 173), “consiste en el estudio de un todo integrado, que forma una unidad
de analisis y hace que algo sea lo que es, trata de identificar la naturaleza
profundade las realidades, estructuray aguél comportamiento que se pueda
manifestar”.
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Por el método que se gecutd, la investigacion es de tipo descriptiva,
en la modalidad de campo, cuantitativa, segin Ary, Jacobs y Razaviech
(2002), porque la recoleccion de los datos, se efectud directamente en e
ambiente donde se encuentran |os sujetos que representan la muestra del
estudio; en este caso, fueron |os estudiantes de Ciencias Sociales de la Uni-
versidad Nacional Experimental Rafael Maria Baralt (UNERMB), cursan-
tes de la asignatura Cartograma, correspondiente al primer semestre y las
diversas parroquias del municipio Cabimas estudiadas sobre |a base de los
resultados de algunos indicadores, los cuales se analizaron en funcion de
los mismos. El objetivo central de esta investigacion segin Padrén (2000),
consiste en proveer modelos tedrico-préacticos explicativos que permitan
elaborar predicciones y retradicciones dentro del érea féctica a la cua se
refiere el modelo.

Con respecto d disefio del estudio es exploratoria, pues segiin Mora-
les (2004:128) “se realiza con € proposito de destacar |os aspectos funda-
mental es de una problemética determinada y encontrar los procedimientos
adecuados para elaborar una investigacion posterior”; documental, pues se
realiza apoyandose en fuentes bibliograficas, electronicas y hemerograficas,
u otro tipo de fuentes escritas, y aplicada pues permite incorporar a disefio
didactico, la obtencidn de las nociones espaciales producto de lainvestiga-
cion de campo, no solamente incluirlos como elementos de informacion,
sino observar qué conductas y juicios se enunciaran en la aplicacién del
mismo. Este tipo de investigacion también recibe el nombre de practica o
empirica.

Esguema dela I nvestigacion

El estudio se organizd en cuatro etapas a saber:

e Etapa preliminar de seleccion: Durante esta etapa se hicieron los con-
tactos con las diferentes instituciones educativas, persona directivo,
docente, estudiantes, administrativos y obreros, para presentar € pro-
yecto einiciar su gjecucion.

e Etapa de Diagndstico de la Comunidad Escolar y Local: En esta etapa
se procedié aelaborar, validar y aplicar los instrumentos paralareco-
leccién de informacion requerida para: @) Determinar bajo la perspec-
tiva geohistéricalaestructuray dindmica espacial del contexto objeto
de lainvestigacion; y b) Diagnosticar € proceso de ensefianza de la
Geografia tomando en consideracion el Disefio Curricular de Educa-

52 Perspectivas. Revista de historia, geografia, arte y culturade laUNERMB



VERA PRIETO Jos¢, CAMARGO Romén y GARCIA, Derwin

cion Bésica del Ministerio del Poder Popular para la Educacion, se
transversalizan y globalizan los contenidos, y la necesidad de integrar
alosy las estudiantes, laescuelay lacomunidad.

e Etapa de intervencion pedagogica: En esta etapa se planificod y ejecutd
una intervencion pedagdgica dirigida a los estudiantes. Para su desa-
rrollo se plantearon los siguientes objetivos: determinar las condicio-
nes econdmicas, sociales, culturales, ambientalesy de aprendizagje en
la poblacion escolar; disefiar, g ecutar y evaluar un plan de accion co-
munitario, fundamentado en las teorias, conceptos, y metodologia del
enfogque geohistérico; aplicar las tendencias pedagégico-didacticas
del disefio curricular para €l logro de los aprendizajes.

e Etapa de disefio de la propuesta pedagdgica: se disefiaron los cartogra-
mas, sustentados en | as tendenci as pedagogi co-didacticas actualesy la
perspectivadel enfoque geohistérico.

I nstrumentos de recoleccion de lainformacion

Se aplicaron las guias de informacion, propuestas por Ceballos (1990),
como instrumento de recoleccién de datos para la realizacion del diagnés-
tico de la comunidad. Igualmente se aplicaron: la guia de informacién de
trabajo de campo paralaobtencion del inventario espacial y € inventario de
las manifestaciones y tradiciones culturales; las encuestas, las entrevistas
y e andlisis de la aproximacion geohistorica, ademas de utilizar las fuentes
bibliograficas existentes; el método de observacion directa e indirecta de
hechos y acontecimientos que resultaron en el avance de la investigacion.
De igual manera, se planificaron visitas guiadas a la comunidad y se esta-
blecieron contactos con informantes claves, a objeto de lograr informacion
gue permita conocer el origen y proceso de evolucién del espacio local que
se estudia, asi mismo, determinar la estratificaciéon econémica, social, cul-
tural y ambiental del contexto espacial donde hace vida el centro educativo
en relacion con su area de influencia.

Técnicas de procesamiento de andlisis de datos

El procesamiento de informacion se realizo por medio de tablas de fre-
cuenciade una, dos 0 mas variables. Los resultados permitieron caracterizar
la muestra como estrato de la poblacion en estudio, asi como laobtencion
de nociones y elementos significantes en relacion al espacio estudiado, que
permitieron la construccion del andlisis geohistorico y en consecuencia, la
propuesta pedagégica.
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Fue utilizada la cartografia conceptual, herramienta del enfoque geohis-
térico, que responde ala necesidad de representar fendmenos de larealidad
estudiada en los cartogramas construidos, en los que se puede identificar
los niveles de explicacién de las nociones y conceptos como producto de
sistemas de relaciones socioecondmicas, estructurales, dominantes en un
espacio y en un periodo histérico determinado.

También setrabajé con € método de los conjuntos, estrategia que ayuda
a proceso estadistico y que segin Taborda (1994;14), permite “(...) des-
pejar la estructura identificando sus elementos constitutivos, en relacion a
la posicion que guardan en € conjunto, sin perder de vista que éstos son
puntos de complegjidad en una pareja red de relaciones, lo cual es de gran
valor en el saber geografico”

Consiente la organizacion de los datos cuanti-cudlitativos, a mismo
tiempo se congtituye en € instrumento necesario para indagar laidentidad
en el tiempoy en el espacio del érea de estudio; por medio del cua se pue-
de lograr la complejidad de datos, permitiendo construir enlaces de grupos
humanos (temporoespacal) partiendo de criterios extraidos de la realidad.

Analisisy discusion de losresultados

Se gplicaron 5.800 encuestas a los habitantes de las parroquias Ambro-
sio, Carmen Herrera, La Rosa, German Rios Linares, San Benito, Romulo
Betancourt, Jorge Hernandez, Punta Gorda y Aristides Calvani, lo que re-
presenta un 1,97% de la poblacién, 100 entrevistas a informantes claves
denominadas asi por € instrumento de obtencion de informacién geohisté-
rica (diagnostico de la comunidad). Ademés, de |as diferentes instituciones
educativas, localizadas en las parroquias objeto de estudio para obtener in-
formacion de primeramano, paralarealizacion del diagnostico de lacomu-
nidad y se registro la siguiente informacion:

a. Inventario del espacio: Instituciones educativas, Instituciones guber-
namentales, Instituciones médico-asistenciales, Establecimientos co-
merciales, Servicios religiosos, Servicios financieros, Lugares de en-
cuentro y esparcimiento, Lo residencial: ocupa un 75% del espacio.
Ejemplo:

¢Cudles de las siguientes formas del Uso del Espacio considera usted se

encuentran en la parroquia?
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Uso del Suelo V.A V.R. c.C
Residencial 4350 75,0 % F
Comercial 696 12,0 % D
Cultural 464 8,0% D
Recreacional 174 3,0% D
Industrial 116 2,0% D
Total 5800 100 %

Cuadro 1: Aplicacién del Método de los Conjuntos: M = 100 /N = 100/
5 =20 %. Fuente: Encuesta Socioecondmica

¢Con qué servicios publicos cuenta la comunidad?

Vialidad V.A V.R. c.C
Pavimentada con brocal 4060 70 % F
Pavimentada sin brocal 1276 22% D
DeArena 464 8% D
Total 5800 100 %

Cuadro 2 Aplicacion del Método delos Conjuntos: M = 100/N =100/ 3
= 33,3 %. VA= Valor Absoluto, referido ala cantidad de encuestados; VR=
Valor Relativo, porcentgje; CC= Categoriaen el Conjunto (Niveles: Fuerte
y/o Débil) segun la aplicacion de la férmula de Método de los Conjuntos.
Fuente: Encuesta Socioeconomica.

b. Inventario de las manifestaciones culturales: El nUmero de manifesta-
ciones y su clasificacion, se obtuvo a través de entrevistas a informan-
tes claves, especialmente a aquellos gue han hecho vida cultura en la
localidad estudiada. Se planificaron las actividades socioculturales de
mayor relevancia de la parroquia, obteniéndose la informacion que
permiti6 desarrollar los cartogramas. Entre ellas tenemos: Carnavales,
Corazén de Jestis, Encuentro de Chimbanguel es, Fundacién dela Ciu-
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dad, Festivales de Danza, Canto y Declamacion, Virgen del Rosario,
Navidad y San Benito.

Todas estas manifestaciones presentan gran entusiasmo. Sin embargo
las de mayor relevancia son las de la Virgen del Rosario y San Benito, y en
todas se destacan las diferentes parroquias delamunicipalidad y la Catedral
de Cabimas como nucleo histérico, pues a su arededor se desarrollan estas
fiestas. Se debe destacar que la mayoria de las manifestaciones son religio-
sas, sin embargo, la poblacion las mantiene como propias de su cultura
Ademas, que e 85% de la poblacion encuestada asiste o participa en ellas.

Aspectos Culturales
(Cuadles son las fiestas socioculturales y religiosas que se realizan en la
comunidad?

Festividadesy M anifestaciones V.A V.R. c.C
Virgen del Rosario 1740 30 % F
San Benito - Chimbanqueles 1682 29 % F
Carnavales 754 13% F
Diade Cabimas 696 12% D
Danzas de la Casa de la Cultura 580 10 % D
Navidad 348 6 % D
Total 5800 100 %

Cuadro 3: Aplicacion del Método de los Conjuntos: M = 100/N = 100
/ 6 = 16,6 %. Fuente: Encuesta sociocultural.

Con cada uno de los elementos anteriormente planteados en |os cuadros,
resultados de las encuestas aplicadas tanto a las instituciones educativas
como de los habitantes de lalocalidad , se genera el cartograma, en primer
lugar con la obtencion de la carta o e plano del lugar de estudio y sobre é
se aplicaran los niveles de significatividad, seglin se desarrolle el espacio;
a saber: Venezuela Agraria, Venezuela Petroleray Venezuela del Petréleo
También con los colores estandares se ubicaran elementos como las expan-
siones o ubicaciones del territorio por la poblacion; lo que da pie alacons-
truccion de la propuesta.
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La propuesta “El Cartograma”

Ofrece una particularidad de ensefianzay aprendizaje destacando lo lo-
cacional, donde los hechos no se pueden modificar en su circunstancia, pero
€l idea esenfrentar a sujeto con su realidad y tratar de reconstruir €l hecho
histérico apartir del contexto. Su propdsito esta centrado en lainterrelacion
Estudiante-Escuela-Comunidad, realzando los contenidos geograficos, ex-
plicando € sistema de relaciones particul ares del espacio en un periodo de-
terminado, es asi como sefacilitael enfoque global propuesto para abstraer
lo real desde su complejidad.

Con esta estrategia se podré precisar la identidad en €l tiempo y en €
espacio del &rea objeto de estudio, lograr la complejidad de datos, que per-
miten construir enlaces de grupos humanos partiendo de criterios extraidos
delaredidad y organizarlos cuaitativamente de una manera cuantitativa. A
continuacion se presentan las razones que justifican el uso del cartograma
Como recurso parala ensefianza de la geografia:

e Participacion activade losy las estudiantes en €l estudio del espacio.

e Adquisicién de habilidades, destrezasy competencias en el manegjo de
elementos fundamental es en lainvestigaci on geohistorica.

e Ejercitacion de la introversion y reflexion por parte de los estudiantes.

e L os estudiantes y docentes adquieren un método de trabajo en equipos
inducidos por € trabajo individual.

e Se hace constante la aplicacion del método geografico en momentos
historicos determinados.

e Sc estimula la responsabilidad, espontaneidad, confianza, pensamien-
to critico, confraternidad, flexibilidad, creatividad e innovacion.

e Fortalecimiento de valores, conciencia nacional, reconocimiento de
|a otredad.

e Seensefiay aprende aredescubrir laverdad.

e Permite el cumplimiento delos pasos del aprendizaje activo y su cons-
truccion.

e Vadelo concreto alo abstracto, delo local alo regional, de lasimpli-
cidad ala complgidad.
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e Ensefia a aplicar el método de la observacion y utilizar las aptitudes
dedibujar.

e Coadyuva a establecer unajerarquizacién (articulacion de las formas)
y organizacién de los poderes (estructura social y politica)

Paso 1: Luego de aplicadas las Encuestas en las Ingtituciones Educati-
vas, contabilizadas, arrojados los problemas, se selecciona el area de estu-
dio segun la influencia.

Paso 2: Ubicar en OMPU, Catastro, Conzuplan, Ingenieria e area de
influencia digitalizada o calcar el espacio de estudio.

Paso 3: Colorear |os periodos geohistoricos. Segun los niveles de signi-
ficatividad o momentos de apoderamiento del espacio (expansiones).

Paso 4: Disefiar €l Léxico, Seleccionar cada uno de los elementos que
lo constituyen. (escuelas, comercio, servicios gubernamentales, religiosos,
banca)

Paso 5: Plantear la situacion Relativa (Local, Regional, Naciond);
Constituir laArticulacion de la Formasy Estructura espacial .

Ya se ha disefiado el cartograma, ubicar la Propuesta en el espacio, Se-
leccionar € titulo como aporte (positivo), brindarle dinamicaa espacio con
flechas de diferentes tamafios, no olvidar colocar la escala, norte, disefio,
fuente, afio.

Derivacion delaAplicacion de la M etodologia

Durante la aplicacién metodoldgica de esta investigacion participaron
410 estudiantes del Programa de Educacion, proyecto Licenciatura en Edu-
cacion Mencion Ciencias Sociales, inscritos en la carrera de la UNERMB,
representando la poblacion escolarizada para €l periodo 2009-2011, reuni-
dos en equiposdetrabgjo paralaintervencion académicadelasinstituciones
educativas de | as parrogquias mencionadas como objeto de estudio. De este
grupo de estudiante surgieron las aproximaciones cartograficas constructo
del trabajo socia realizado durante un semestre'y que produj eron agregados
de nociones, conceptos y métodos como parte de la representacion loca y
de laimportanciaquetiene el micro espacio parael estudio de sus necesida-
desy a mismo tiempo como propuesta para la solucion de las mismas. En
los siguientes cartogramas (aproximaciones), se tendrén algunos gemplos
del trabgjo realizado; El cartograma 1 es un trabajo realizado por |as estu-
diantes Lugo Glendis; Rivas Naylibeth; Duran Roxanay Gonzaez Lisma-
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ris, quienes estudiaron la parroquia German Rios Linares, especificamente
el Barrio Francisco de Miranda, donde descubrieron la falta de espacios
recreativos para nifios, nifias, adolescentes y jovenes de la comunidad, por
lo que plantearon el acondicionamiento de areas de esparcimiento para con-
vertirlas en una Red deportiva, socia y cultural parael sector.

RED DEPORTNA SOCIAL ¥ CULTURAL DEL BARRIO FRANCISCO DE MIRANDA PARROQUIA GERMAN RIOS
LINARES COMO ESTRATEGIA PARA FORTALECER LA DENTIOAD LOCAL

Se hace imperativo para € docente considerar |as caracteristicas indi-
viduales y globales de sus estudiantes para lograr un exitoso proceso de
ensefianza y de aprendizaje, permitiéndoles (alos sujetos) realizar equipos
de trabajo paraestudiar |0s espacios compartidas, a mismo tiempo que ten-
gan un contacto con su comunidad, desde donde el conocimiento puede ser
obtenido por la cotidianidad.
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PERIODOS GEOHISTORICOS
BARRIO 26 DE JULIO PARROQUIA SAN BENITO MUNICIPIO CABIMAS
ESTADO ZULIA. ANO 2010
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Esta aproximacion cartografica demuestra los procesos geohistoricos,
trabajo realizado por estudiantes. Arraez Eli, Caldera Edixon y Lugo Rosa.
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ORGANIZACION DEL ESPACIO SOCIAL
BARRIO SANTA ROSA | PARROQUIA SAN BENITO.
MUNICIPIO MARACAIBO
ESTADO ZULIA. ANO 2011
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Lapresente representacion eslamuestradel trabajo realizado por los es-
tudiantes Genicy Ramirez; Jocelis Quintero; Jorman Rivero; Victor Ferrer
y Pedro Finol, quienes desarrollaron en el cartograma base la organizacion
socia del espacio objeto de estudio.
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Conclusiones

Se hace imperativo para € docente considerar las caracteristicas indi-
viduales y globales de sus estudiantes para lograr un exitoso proceso de
ensefianza y de aprendizaje, permitiéndoles (alos sujetos) realizar equipos
detrabajo para estudiar 10s espacios compartidas, a mismo tiempo que ten-
gan un contacto con su comunidad, desde donde el conocimiento puede ser
obtenido por la cotidianidad.

L os cartogramas son unidades didacticas que facilitan a docente la pla-
nificacion del proceso de ensefianza y aprendizaje de la geografia desde lo
local y permite alos estudiantes aprovechar |os conocimientos desde su en-
torno, sin olvidar que laelaboracion ddl cartogramaseiniciacon € calcado
del espacio a estudiar. El docente con sentido de responsabilidad se dara
cuenta que la elaboracion del cartograma resulta una ayuda eficaz y positiva
en el desarrollo profesional y personal, pues ofrece lafacilidad de establecer
las relaciones, susimplicacionesy la obtencion de la sintesis.

El cartograma es un recurso relevante en la ensefianza y e aprendizaje
del espacio geografico porque coadyuva a comprender y explicar las diver-
gencias fundamentales del mundo, desdelo local, regional, naciona einter-
nacional. El enfoque geohistorico mantiene en dindmicaalos estudiantesy
alos docentes, pues|os mantiene en constante lectura para aplicar esquemas
gue obedecen a variantes a mismo tiempo los mantendra en una relacion
directay contacto con el espacio estudiado.

Con €l uso delos cartogramas se acrecientael valor delageografiacomo
ciencia, pues vincula a los estudiantes con €l avance voraz de las ciencias,
adquiere habilidades, destrezas y competencias para dominar €l contenido
con losrecursos; esto indica que estarden un constante aprender, indagando
nuevas fuentes de conocimiento.
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Resumen

Se estudiael uso de mapas cognitivos como estrategia de ensefianza-apren-
dizaje en el &reade las Ciencias Sociales, teniendo como referente las ten-
dencias transdisciplinarias en dicha &rea, tales como el Enfoque Geohis-
térico y la Geografia Social; los pilares educativos de la UNESCO vy las
reflexiones de la pedagogia critica. Los mapas cognitivos permiten resefiar
las representaciones mentales del espacio de un individuo, no solo toman-
do en cuenta elementos materiales, sino también simbdlicos y emotivos,
captando la significacion del espacio; siendo, por lo tanto, un recurso para
la ensefianza de la Geohistoria local en tanto que sirven como fuentey
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referencia de la representacion mental del espacio local, asi como de su
significacion y sentido para los habitantes de las comunidades.

Palabr as clave: Mapas cognitivos, Geohistorialocal, Ciencias Sociales,
Representaciones mental es, Espacio simbdlico.

Cognitive Maps: teaching-learning strategy in Social Sudies
Abstract

It is studied the use of Cognitive Maps as a teaching-learning strategy in
the area of Socia Sciences, taking as reference transdisciplinary trends in
this area, such as “Geohistoric Approach” and “ Social Geography”, educa-
tional pillars of UNESCO and reflections of critical pedagogy. Cognitive
maps allow review mental representations of space of an individual, taking
into account not only material elements, but also symbolic and emotional,
capturing the significance of space, being, therefore, a resource for teaching
local Geohistory while serving as a source and reference of the mental re-
presentation of local space and its significance and meaning for people in
the communities.

Key words: Cognitive maps, Local geohistory, Social sciences, Mental

Representations, Symbolic space.

A maneradeintroduccién

Cambios de paradigmas, reorganizacion de las redes de produccion y
reclamacion de espacios por parte de minorias 0 grupos no representados
en los espacios dominantes, que se reafirman ante el relativismo cultural,
han dado curso afendmenos sociaes que no ha de ser explicados acertada
mente bajo el enfoque positivista, €l cual antecede lo fisico y materia ante
lo cultural, y busca la elaboracién de postulados tedricos concretos basados
lo cuantificable y medible empiricamente; en tanto que las ramas del saber
reconocen la necesidad de revisar sus postulados e incluso recurrir a otras
disciplinas para un abordaje alas situaciones concretas de estudio.

Las ciencias sociales también han recibido ese influjo de paradigmas
posmodernos que propician lamiradainter y transdisciplinaria de los pro-
cesos 'y objetos de estudio, dejando de ser mirados como “ parcelas’ propias

66 Perspectivas. Revista de historia, geografia, artey culturade laUNERMB



GARCIA DELGADO, Julioy COLINA, Adeyro

de cada ciencia, que se peleaban por supuestos limites entre las mismas,
para ser estudiados ya sea en conjunto por un grupo de especialistas —inter-
disciplinariedad— o estudiar sobre una cienciatomando en cuenta elementos
tedricos de otras —transdisciplinariedad—.

En el caso de la historia, las tendencias historiograficas (escuela de los
Annales, funcionalismo-estructuralismo, neomarxismo, entre otras) ofrecen
nuevasy variadas posibilidades a momento de reconstruir el pasado, yasea
aescaanacional, regiona olocal, paraasi lograr unamas completarecons-
truccion de los procesos histéricos.

En el caso de lageografia, éstahavivido un “giro cultural” através del
cual las dindmicas espaciales son revisadasy reinterpretadas a considerarse
el paisgje como un elemento cultural y asumir los elementos smbdlicos y
emotivos en el estudio de los fendmenos espaciales.

Ambas ciencias se han enriquecido, ademés, através de la antropologia
y sociologia, que brindan unamirada social y cultural alos hechosy proce-
sos de estudios historicos y geograficos. En el campo educativo, esta mirada
se refleja al considerarse el estudio de ambas (historia-geografia) en un area
comun —para agunos indivisible- denominada Ciencias Sociales. Por €llo,
s bien e denominador “Ciencias Sociales’ agrupa, en teoria, la antropo-
logia, sociologia, economia, psicologia, derecho, historia, geografia, entre
otras, a hablarse, coloquia y generamente de “Ciencias Sociales’, cas
siempre se da por sentado |la ensefianza de Historiay Geografia.

El sistema educativo, desde su concepcion teodrico-filosofica hasta su
implantacion, tampoco ha escapado al revisionismo propiciado por las co-
rrientes posmodernas del pensamiento. Con los cambios de paradigmas y
la reestructuracion del sistema econdmico mundial, hace inaplazable una
reformaal sistemaeducativo en general . Si bien esadiscusion por € cambio
del modelo educativo ha sido hecha, no ha habido alternativas concretas
para la g ecucion de ello. Por tanto, es necesario proponer nuevas estrate-
gias de ensefianza y aprendizaje, asi como replantear la utilidad y eficacia
de aguéllas alas que se han recurrido, para adaptarlas alos nuevos postula-
dos educativos y que generen un aprendizaje significativo.

Considerando las ideas anteriormente expuestas, se estudia en € pre-
sente trabgjo €l uso de los mapas cognitivos como herramienta didactica
en el proceso de ensefianza-aprendizaje de las ciencias sociaes, tomando
en consideracion | os preceptos de lageografiasocia y cultural, asi como el
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enfoque geohistérico, en concordancia con las competencias establecidas
através delos pilares de la UNESCO y los planteamientos generales de la
[lamada “ pedagogia critica’.

1. Trasndisciplinariedad y nuevos par adigmas educativos
en el proceso ensefianza-aprendizaje delas Ciencias Sociales

En € &rea de las Ciencias Sociales se han presentados variadas e inte-
resantes combinaciones de saberes inter y transdisciplinarios (antropologia
histérica, biogreografia, antropologia del espacio, entre otras); pero, en esta
ocasion, llaman la atencién dos tendencias: e Enfoque Geohistorico y la
Geografia Social.

M etodol 6gicamente, la geografia ha recurrido a la historia para reforzar
su carécter de cienciasocial, en donde los historiadores desde la historiare-
gional, ofrecen unavia metodol 6gica para acceder al estudio deladinamica
espacial, en la blsgueda de la explicacion de la organizacion de los grupos
humanos en momentos historicos determinados.

Por otra parte, la historia, reciprocamente, ha recurrido a la geografia,
partiendo de lapremisade que todarelacion sociohistéricay cultural sucede
en un espacio concreto —material—y abstracto —representaciones— en donde
hombre y medio establecen una relacion dicotémica, de la cud resulta la
construccion y desenvolvimiento de la sociedad. En €ello, se dan las bases
para el planteamiento del Enfoque Geohistorico, el cual, segin Tovar, cita
do por Ceballos (2007: 25), considera que:

El enfoque geohistdrico se desprende de la propia concepcién geogréa
fica que entiende al espacio como un producto concreto o sintesis de la
accion de los grupos humanos sobre el medio ambiente para su necesaria
conservacion y reproduccion; sujeto a condiciones historicas determinadas.
No responde exclusivamente, sin desentenderse de €ello, a la pura preocu-
pacion intelectual, alas que algunos acostumbran reducirle; es en esencia
la concrecion real del objeto geografico y se impone en las tareas de la pla-
nificacion social en virtud del rol en la identificacion de los conglomerados
humanos, en articular pueblos, estados y naciones.

En el ambito de la geografia, se habla de la Ilamada Geografia Social.
Movimiento surgido a mediados de la década de 1980 en Francia, e cua
considera a ser humano como elemento central dinamizador del espacio
geografico, y que éste, a su vez, es un elemento cultural fundamental en el
proceso de construccion de identidades.
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Yael ser humano dejade ser un elemento méas del paisgje o un entetrans-
formador del mismo, posiciones, que si bien son opuestas, tienen en comun
la separacion hombre-ambiente, donde a la larga el paisgje forma parte de
los grupos humanos gracias a la cultura, resultando en una relacion dicoté-
mica. Lo anterior bien podria leerse como la superacion del determinismo
geografico o como el abandono de la vision antropocéntrica del progre-
so; pero lo mas destacable es el reconocimiento de esa relacion dicotémica
hombre-medio ambiente, donde ambos funcionan simbiéticamente, aunque
No necesariamente en equilibrio.

Algunas de las cuestiones sobre las que tiene interés la geografia so-
cial son: la distribucion de algunos aspectos sociales sobre € territorio (g.
pobrezalriqueza), |os efectos territoriales del éxodo rura y € crecimiento
urbano, percepcién del espacio cotidiano, |a perspectiva territorial de los
movimientos pendulares metropolitanos, entre otras.

Con una orientacion marcada por € marxismo, la geografia socia se
enfocd primeramente en el estudio de las relaciones econdmicas en €l espa
cio (pobrezalriqueza, movimientos productivos, movimientos migratorios,
migraciones masivas), donde primaba la relacion espacio- modo de pro-
duccién. Una posible explicacion a ello seria la necesidad por parte de la
geografia pararesponder alas problematicastras el crecimiento econdmico
de los paises de Europa Occidental (mas concretamente, Francia), en donde
el mero analisis de datos estadisticos y cuantitativos resultaba insuficiente
para explicar con coherenciay claridad la problemaética espacial, asi como
larelacion hombre-medio ambiente.

También ese auge se debe a la insercion de paradigmas posmodernos,
gue propugnaban un cuestionamiento a la razén de ser de las ciencias, asi
como € llamado alainter y transdisciplinariedad en pos de unarevision a
los hechos y procesos que afectan ala humanidad.

La Geografia Social examina, ademés, |a diferenciacion de los territo-
rios, la identidad de las regiones, las estrategias y medios para su trans-
formacién por parte de los habitantes, los procesos de cambio socia y las
dindmicas demogréaficas y urbanas.

Paraello, aplica diferentes metodol ogias, tiene en cuenta un gran nime-
ro de fendbmenos en interaccion y una seleccion de escalas que favorecen €
andlisis espacia y una perspectivaintegradora. Los resultados se sintetizan
en varios productos y formatos, por €jemplo, los mapas teméticos.
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2. Pilaresdela UNESCO y pedagogia critica: la construc-
cion de los saberes desde el alumno

La UNESCO establece cuatro pilares de la educacion, con el fin de pro-
fundizar en las competencias que hacen méasintegral a ciudadano y permite
una convivenciay cultura de paz propicia para el ser humano, tales pilares
son los siguientes:

e Aprender a conocer, combinando una cultura general suficientemente
amplia con la posibilidad de profundizar los conocimientos en un pe-
guefio nimero de materias. Esto supone, ademés: aprender a aprender
para poder aprovechar las posibilidades que ofrece la educacion alo
largo de lavida

e Aprender a hacer, a fin de adquirir no s6lo una calificacion profesional
sino, méas generalmente, una competencia que capacite al individuo
para hacer frente a gran nimero de situacionesy atrabajar en equipo;
pero, también, aprender a hacer en € marco de las distintas experien-
cias sociales o de trabajo que se ofrecen alos jovenes y adolescentes,
bien espontaneamente a causadel contexto social o nacional, bien for-
malmente gracias a desarrollo de la ensefianza por alternancia.

e Aprender a convivir, desarrollando la comprension del otro y la per-
cepcion de las formas de interdependencia -realizar proyectos comu-
nes y prepararse para tratar los conflictos- respetando los valores de
pluralismo, comprension mutuay paz.

e Aprender a ser, para que florezca mejor la propia personalidad y se
esté en condiciones de obrar con creciente capacidad de autonomia, de
juicio y de responsabilidad personal. Con tal fin, no menospreciar en
la educacién ninguna de las posibilidades de cada individuo: memo-
rig, razonamiento, sentido estético, capacidades fisicas, aptitud para
comunicar.

Antelo planteado, Morin (2000) sostiene que la educacion deberia mos-
trar eilustrar el Destino con las multiples facetas de lo humano: € Destino
de la especie humana, € Destino individual, €l Destino social, €l Destino
histérico, todos los destinos entrelazados e inseparables. Asi, una de las
vocaciones esenciales de laeducacion del futuro serael exameny € estudio
de lacomplgjidad humana.

La educacion conduciria a la forma de conocimiento, esto es, de con-
ciencia, de la condicién coman a todos los humanos, y de la muy ricay
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necesariadiversidad delosindividuos, delos pueblos, delas culturas, sobre
el arraigo como ciudadanos de latierra.

La educacién critica parte de la profunda insatisfaccion generada por
una sociedad injusta 'y de la voluntad de transformarla. No hay educacion
liberadorasi no se piensaque hay algo delo queliberarse, no hay educacion
transformadora si no se siente un deseo y una posibilidad de cambio social
(Freire, 1975, 1999).

Seglin los postulados de la pedagogia critica, € docente debe ser un fa-
cilitador del didogo, que € aprendizaje debe darse en un plano horizontal
por medio de lainteraccion comunicativa entre maestro y alumno, donde la
escuela trascienda de ser un medio reproductor del orden establecido para
transformarse en un lugar alternativo de creacién cultural.

Los pedagogos criticos asumen la idea de que la educacion debe im-
pulsar el cambio social, que favorezcala disminucion de las desigual dades
econdmicas, sociaes, raciales, de género, entre otras... pero que también
incida en la formacion de buenos ciudadanos, que sean capaces de luchar
por mejores formas de vida publica, comprometiéndose con los valores de
lalibertad, igualdad y justicia socia (Borquez, 2006).

3. Representacion cartografica de los espacios simbolicos

El territorio es el resultado que nace de la interaccion entre estructuras
y relaciones socio-espaciales que la geografia social busca descifrar desde
aspectos relacional esy multidimensional es; proyectando a cada actor social
en medio de un confuso torbellino de referencias geograficas. Entonces,
(Como representar los espacios simbolicos cartograficamente, si la carto-
grafia se ha caracterizado por intentar representar con la mayor exactitud
posible el espacio geografico?

Lageografiasocia entonces, se esfuerza en trazar lositinerarios, los ca-
minosapartir deloscuales se vadibujando la cotidianidad socia y espacial,
bajo los efectos conjuntos de su posicion en la sociedad, de los modelos
culturales, de lamemoria colectivay las diferentes relaciones sociales que
dibujan un modo de concebir el espacio geografico socializado (Di Meo,
1998).

La nocién de espacio se conforma por tres propiedades basicas: identi-
dad, o grado de distincion de un elemento con respecto al resto; estructura,
o relacion espacial o pautal de un objeto con el observador, y con los otros
objetos; y significado, 0 valor emotivo o practico de un elemento (un ele-
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mento puede contener en si un significado mitico, social, economico, poli-
tico, ancestral y patrimonial, o puede contener una significacion utilitaria)
(Villasante, citado por Carrero, 2004).

El paisgje es hoy en dia un objeto de estudio preferente, pero se concibe
no tanto como unaforma, sino como un sistema de signos'y de simbolos'y
de susinterpretaciones. paracomprender un paisaje construido es necesario
entender sus representaci ones escritasy orales no sélo como “ilustraciones”
de dicho paisaje, sino como imagenes constitutivas de sus significaciones.

Si la cultura es concebida como un sistema de significaciones vehicula-
das por un conjunto de mediadores y de representaciones, €l paisgje juega
un papel esencia en tanto que contribuye alaobjetivaciony alanaturaliza-
cion de la cultura: el paisaje no sélo refleja la cultura, sino que es parte de
su constitucion, y, por tanto, es expresion activa de unaideologia (Noguéy
Albet, 2004).

Seguin Hérin (2006), el espacio geografico es considerado desde el punto
de vigta fisico, bioldgico y césmico, en sus interrelaciones con 10s grupos
humanos, el espacio ecologico, de alguna manera. El espacio social se defi-
ne como el campo de |as relaciones sociales, como se sittan los individuos
y los grupos unos con respecto alos otros, al sentido de la situacién social,
de distancia social u otros términos de espacios utilizados para caracterizar
las relaciones sociales.

El autor propone una combinacién de los dostipos anteriores: El espacio
socio-geografico, el cual abarca “la proyeccion en el espacio geografico de
las estructuras sociales, de las representaciones, delos mitos de la sociedad”
(2006: 45); espacio en el cual se reflejan las jerarquias sociales, conflictos
de grupos, donde también cabe el espacio de lo imaginario, delo religioso,
proyectado en el espacio concreto. Este espacio socia es producto de las
relaciones social es presente en esa espacialidad concreta.

En este sentido, no es hablar de la realidad como un todo, sino de rea-
lidades especificas de cada cultura, de cada individuo, marcadas por una
cosmovision dada por las experiencias, la percepcién e interpretacion de
sensaciones externas. Nifio Mesa (1998) sostiene que los sentidos, méas que
simples recolectores de contenidos, son presentadores de realidad, donde
los sentidos no son sintetizadores de larealidad, sino analizadorade lamis-
ma

Entretanto, Ricoeur denomina simbolo a “toda estructura de significa-
cion donde un sentido directo, primario, literal, designa por afiadidura otro
sentido indirecto, secundario, figurado, que no puede ser aprehendido mas
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que através del primero” (Citado por Vadés: 2000: 99). Seguin Kottak, un
simbolo es algo —verba o no verbal-, que “arbitrariamente y por conven-
cién representa a otra cosa con laque no tiene que tener necesariamente una
conexion natural” (2007: 336).

La cultura descansa sobre €l aprendizaje, pues bien el pensamiento sim-
bdlico, lamanipulacién del lenguajey el uso de herramientasy de otros pro-
ductos culturales para organizar susvidasy hacer frente asus entornos. Esta
representacion de estos elementos ha de ser llamada memoria geografica.
Esta memoria permite al sujeto situarse en el espacio geografico y resolver
los movimientos espaciales oportunos. Memoria que se edifica en el yo pro-
fundo de la persona, en la cua se construye la personalidad del individuo,
pues la memoria no es sdlo un cumulo de recuerdos de acontecimientos,
sino también es el amacenamiento de informacién que, de acuerdo con su
significacion y utilidad, es utilizada e influye en el pensamiento del indivi-
duo.

Es una memoria siempre abierta a recibir elementos de informacion y
cuando dichos elementos al parar a la memoria a largo plazo, adquieren
una estructura propia y construye su propia organizacion y ello con el fin de
savaguardar laidentidad personal.

Representar cartograficamente los elementos mencionados es una tarea
a simple vista sencilla, pero que, en definitiva, es un reto, en vista de la di-
ficultad en plasmar en dos dimensiones (en este caso, papel) toda la carga
simbdlica y emotiva que los individuos le atribuyen a espacio cercano,
pues la mente no reconstruye la memoria en un plano bidimensional, sino
en una visualizacion con elementos sensoriaes.

Sin embargo, no dejade ser Util y necesario €l plasmar esos registros de
laimpresion del espacio en un individuo debido alaimportancia de conocer
la apreciacion del entorno, reconocer 1os patrones culturales e incluso con-
cebir elementos que constituyan laidentidad de los grupos sociales (ademéas
deinformacion de utilidad para urbanistas, arquitectosy organizaciones pu-
blicas y comunitarias). Por ello se estudia una técnica que permite, hasta
cierto grado, plasmar y recopilar esa conducta espacial: los mapas cogni-
tivos.

4. Mapas cognitivos: definicion y utilidad

El estudio de los mapas cognitivos seiniciaen € campo de la psicologia
ambiental, con un ya marcado tono transdisciplinar, a inicios de la década

Perspectivas. Revista de historia, geografia, artey culturadelaUNERMB 73



MAPAS COGNITIVOS: ESTRATEGIA DE ENSENANZA - APRENDIZAJE EN LAS
CIENCIAS SOCIALES

de 1940. Un antecedente a esta técnica es € mapa mental®, presentado por
Peter Gould en 1966, que consistio en la representacion de las preferencias
regional es expresadas mediante isolineas sobre el mapade EE.UU., los cua-
les mostraban la presion preferencial cartograficamente (Castro, 1997).

El mapa cognitivo alude a un “mapa dentro de lamente”, cosaque no lo
hacia el mapamental. EI mapamental utilizaba el material consuetudinario
de mapas de un pais con lainclusion de regiones o provincias, generalmente
tomados de datos bibliograficos e incluso, estadisticos, pero no necesaria-
mente tomaba en cuenta los elementos cognitivos del individuo.

Cuando se habla de mapas cognitivos, no se habla exclusivamente de
una representacion cartografica literal en el sentido de la palabra, mas bien
alude a una construccién hipotética cuyo origen es la mente; pero siempre
referenciada en el mundo exterior a través de la smbolizacion de los ele-
mentos de ese mundo exterior.

Seguin Castro (1999), e mapa cognitivo es 0 consiste en informacion
espacial, pero de ningun modo se trata de unainformaci én desplegada sobre
un plano. Este autor denomina alos mapas cognitivos a“ esos instrumentos
mentales que nos orientan a diario en nuestra navegacion urbana’ (1997:
30).

Es informacién ala que se recurre parala consecucion de unaruta, que
no esta graficada en dos dimensiones como la esta en un plano, sino en tres
dimensiones y activados todos |os sentidos, entramados en puntos de refe-
rencia. Esainformacion, quetiene su asiento en lamente, generay establece
relaciones en €l espacio en que nos movemosy por ello recibe ladenomina-
cién de "mapa cognitivo" (ibid.).

Es una informacion espacial, no necesariamente desplegada sobre un
plano, que recoge lainformacion de los recorridos realizados por |as perso-
nas a través de referentes, los cuales forman parte de un espacio geosocial
general o concreto.

Castro (1999) sostiene que laintencionalidad parala construccion de un
mapa cognitivo es representar la memoria geografica, elemento que orienta

3. Es importante aclarar que en este trabajo como mapa mental no se alude a la técnica
presentada por Tony y Barry Buzan, la cual consiste en la representacion “cartografica” de
las ideas y conceptos sobre un tema o asunto en especifico, basada en la irradiaciéon y la
lluvia de ideas (brainstorming). No dejaria de ser interesante reflexionar sobre la pertinencia
de esta técnica como estrategia de ensefianza-aprendizaje bajo la mirada de las nuevas
tendencias epistémicas y curriculares en las Ciencias Sociales.
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adiario alos individuos en su quehacer diario. Para ello, el autor plantea
unaserie de pasos paralarealizacion de mapas cognitivos, los cuales serian:

a) Delimitar el ambito de entorno familiar.

b) Recoger un repertorio de hitos orientativos.

¢) Desplazamientos recientemente efectuados (por via de narracion).

d) Proyectar desplazamientos no cometidos por €l sujeto.

€) Observacién participante en larealizacion de desplazamientos.

f) Obtencion de datos colectivos.

Por su parte, Garling (1989: 21) concibe el mapa cognitivo como “una
representacion interna (en lamemoria a corto y largo plazo) de lainforma-
cion sobre el entorno que los individuos adquieren por medio de encuen-
tros con su medio ambiente” cuya funcion es facilitar € desplazamiento y
proporcionar la informacion que hace posible planificar desplazamientos y
[levarlos a cabo.

Una variante de esta técnica consiste en buscar esos elementos mentales
y simbdlicos, pero no enfocandose en los movimientos en ambientes urba-
nos, sino en los elementos que son referencia para la construccion identita
riadelos grupos sociales; dicho de otro modo, aquello inscrito en el espacio
que tenga una significacion en el quehacer cotidiano de las comunidades,
gue permita hacer una lectura mas “completa’ de ese entorno, donde se
reflejen la carga simbodlica y emotiva de ese espacio.

Lospasosapararealizarlo son similares alos mapas cognitivos propues-
tos por Castro, s6lo que se hara mas énfasis a los elementos significativos
gue € individuo tenga con respecto a su espacio cercano.

El uso de los mapas cognitivos hasido mejor recibido en el campo dela
sociologia y antropologia que en la propia geografia, esto en parte debido
al interés de las primeras en representar la significacion y estructuracion
del espacio no sélo desde el punto de vista material, sino también desde el
punto de vista simbdlico y emotivo.

En este caso especifico, la arquitectura, la antropologia y la sociologia
han recibido con brazos abiertos a los mapas cognitivos, en virtud de que
a través de los mismos se pueden representar |os elementos simbélicos y
emotivos presentes en el espacio. En las mencionadas disciplinas, se recu-
rre a una variante de mapa cognitivo, en donde se enfocan mas en los hitos
referenciales o elementos simbdlicos en € espacio que en €l recorrido en si.
Los sujetos plasman en un plano la significacion que le da a ese espacio, asi
como €l grado de familiaridad con € entorno.
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La geografia, dentro de la tendencia de la transdisciplinariedad, asume
estos elementos al tomar nota pormenorizaday registrar |os comportamien-
tosen el espacio urbano; paraasi poder explicar o hipotetizar sobrelaconvi-
vencia en los espacios urbanos, 1os movimientos poblacionales, dindmicas
espaciales, relaciones inter y extraurbanas... donde se habla de un espacio
mas que fisico, un espacio social.

5. Mapas cognitivos: ¢Una estrategia para proceso de en-
sefianza-aprendizaj e en las Ciencias Sociales?

El enfoque geohistorico ha sido influido, durante los ultimos afios, por
las corrientes educativas revisionistas, entre ellas, |a pedagogia critica. El
Enfoque Geohistérico ha de constituirse en g e articulador de opciones que
sinteticen laaccion pedagdgicacomo unatotalidad dinamica, susceptible de
construirse apartir de lasrelaciones que se dan entre el individuo -sujeto en
formacion- y larealidad en sus dimensiones de subjetividad, objetividad e
historicidad; asimismo, como eje integrador entre los perfiles epistemologi-
cos que definen a la ciencia contemporanea y las direccionalidades transdis-
ciplinarias contenidas en aquellos sistemas de pensamiento que orientan la
busqueda de una sensibilidad emancipadora, y luchar por larecuperacién de
laaccién de educar como espacio publico y democratico (Guzman, 1998).

Cuando seinicia un desplazamiento viene el apoyo de la memoria geo-
grafica. En la medida que se hace el recorrido, surgen elementos de esa
memoria en tanto haya una relacion entre lo visto y lo recordado segun la
significacion y la representacion simbolica de esos elementos referenciales;
pues no se percibe todo lo que se ve a paso, sino puntos referenciales “hi-
tos’, que no encubren una realidad meramente fisica, sino también mental
y simbdlica.

En laGeohistoria se procuracomprender laimportanciadel espacio geo-
grafico en el desenvolvimiento de los procesos histdricos, en el cual es es-
pacio se convierte en protagonista de |0s acontecimientos 0 como e emento
influyente en el devenir de las sociedades.

El mapa cognitivo resulta una herramientas valiosa para la representa-
cién de esos elementos simbdlicos en € espacio, que ofrecen una nueva
mirada, que podria considerarse mas completa, en el estudio de las comuni-
dades, donde ese espacio no es solo un elemento fisico que hay que domar,
Sino que ese paisgje es parte de la cultura de las sociedades, en la cual se
convive, se piensa, se siente e inclusive se mira a las personas gque en ese
lugar habitan.
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El docente, através del mapa cognitivo, posee un recurso que le permi-
tiria la ensefianza de la Geohistoria local, que ayudaria a los estudiantes a
reconocerse en su espacio familiar, puesen €l hay elementos simbdlicos que
reconoceriay los tendria registrados.

El hecho de que se produciria e conocimiento desde las aulas de clase
con la construccion de estos mapas, en vistade que € alumno cuando reali-
Za su propio mapa cognitivo y lo compara con € de los demas comparieros,
estaria investigando en y desde su propia comunidad, para la cual estaria
dejando informacion y datos que tendréan utilidad para la consecucién de
las competencias en € area de Ciencias Socialesy parael andisis de datos
para la elaboracion y gjecucién de proyectos que aporten soluciones a su
comunidad.

L os gjemplos serian | os proyectos de desarrollo endogeno, 10s proyectos
educativos integrales comunitarios (PEIC), proyectos plantel, proyectos de
aula, entre otros... en cuanto estén enmarcados en el reconocimiento de las
caracteristicas y potencialidades de sus comunidades.

Consideraciones finales

La superacion del precepto de que e hombre transforma el espacio a
su antojo, como un domador calma una bestia ha sido superada a favor del
precepto de que hombre y medio tienen unarelacion dicotémica-dialéctica,
en donde ambos se interrelacionan y se influyen mutuamente, en el cual el
paisgje se convierte en un elemento cultural de primer orden, escenario de
las interacciones socioculturales de |os grupos humanos.

La representacion cartografica de esos elementos culturales presentes
en € espacio através de las relaciones sociales muestra una hueva mirada
y reinterpretacion del mencionado espacio, en donde no solamente se plas-
man los recorridos realizados, sino también lacargasimbdlicay emotivade
esos recorridos especificos y del espacio en general.

El mapa cognitivo es una herramienta que permite “ registrar” lasimboli-
zacion del espacio de los individuos, las significaciones, y la carga emotiva
sobre ese espacio geografico, que deja de ser un mero paisaje sino ya se
convierte en un elemento de la cultura.

Como herramienta pedagdgica, |0s mapas cognitivos servirian de gran
apoyo al docente para conseguir una comprension del espacio geografico y
de las relaciones sociohistoricas presentes en e mismo, en donde los estu-
diantes han pasado gran parte de su vida, ese espacio cotidiano, donde no
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solo se cumpliria con los contenidos de Ciencias Sociaes, sino también
una herramienta tedrica-metodol 6gica trascendente, para la elaboracion de
distintos proyectos de carécter local, en especial |os proyectos de desarrollo
enddgeno, en los cuales la identificacion de elementos espaciales y cultura-
les son de vital importancia parael desarrollo de las comunidades.
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Resumen

El presente articulo es producto del trabajo sociocultural que representa el
Museo Itinerante San Benito en su interaccion con las comunidadesy dis-
tintas cofradias de vasallos de San Benito de |as subregiones Costa Orien-
tal del Lago y Sur del Lago de Maracaibo, en la blsqueda de construir
espacios para € estudio, promocién y difusion sobre la trascendencia del
culto a San Benito de Palermo y el chimbanguele, como emblemas de la

diversidad cultural representada por grupos afrodescendientes, indigenas
y criollos.
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A museum without walls: the Mobile Museum of San Benito
and cultural activities in communities

Abstract

Thefollowing paper isthe result of the social and cultural work represented
by the Itinerant Museum San Benito in itsinteraction with the communities
and different confraternities of vassals of San Benito of the eastern coast su-
bregions and south of Maracaibo Lake with the purpose of building spaces
for the study, promotion and diffusion of cult of San Benito de Palermo, the
chimbanguele and its relevance, as symbaols of the cultural diversity repre-
sented by afrodescendants, indigenous and criollos.

Key words: communities, itinerant museum, San Benito de Palermo,

cultural diversity, knowledge transmission.

Introduccion

Hablar del inicio del Museo Itinerante San Benito es remontarse al 27
de junio del afio 2000, cuando Juan de Dios Martinez, cultor de los pueblos
negros del Zulia, propusiera a Gregorio Boscéan, artista plastico de recono-
cida trayectoria, hacer una exposicion de arte sobre San Benito de Palermo
desde una vision contemporanea, para mostrar cOmo percibian los artistas
todo lo relativo a culto del Santo Negro en laregion zuliana. A esa convo-
catoria asistieron diez artistas: Lucia Antillano, Gregorio Boscan, Richard
Cardona, Aitor Romano, José Bravo, JesUs Laviera, Martin Rincon, Luigi
Viscilo, Paola Rago y Régulo Rincon, autor del presente estudio.

Paralela a esta actividad expositiva, € Centro de Bellas Artes de Ma-
racaibo fue escenario de la exhibicion de las capas ofrecidas a la imagen
sagrada del Santo traidas del Sur del Lago de Maracaibo o los pueblos de
la costa, como solian llamarlos. Esa exposicion sobrepaso |as expectativas:
aella asistieron miles de personas que no sblo observaban la obra artistica
sSino que, en muchos casos, se convertian en objeto de devocion y hasta
motivo paraencender unavelay pagar una promesa.

Unavez concluido el tiempo de exposicidn, se propuso itinerar las obras
alos municipios donde se celebraba el culto a San Benito junto con la Uni-
versidad Experimental Nacional Rafael Maria Baralt (UNERMB), que en-
tendi6é desde € principio la relevancia de esta actividad en e desarrollo
educativo y la dinamica cultural de los pueblos. La primera en recibir las
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obras fue Cabimas, ciudad petrolera y que acoge la segunda fiesta religiosa
masiva del pais, después de la procesion de la Divina Pastora en el estado
Lara. Nunca se pensd en los sentimientos que podia suscitar esta exposi-
cion: muchas personas disfrutaron delaobrasy del repique delostambores,
y algunos visitantes afirmaban sentirse en una fiesta de San Benito del 27 de
diciembre. Tres meses durd la colectiva en la sala de Exposiciones Emérito
Dario Lunar de Cabimas.

Posteriormente, se trasladé al Museo Histérico de los Puertos de Al-
tagracia, donde el ambiente generado en la casa por la gente, e montaje,
lamusicay hasta la guarapita de panela, ron y pifia fue indescriptible. La
magia que envolvia la actividad silo se podia entender moviendo €l cuer-
po, dejandose llevar por el golpe del tambor y la energia que producia. Asi
como en los Puertos, en cada lugar donde seinstala el museo, |os tambores
y los bailarines hacen vibrar la comunidad, invitandolos a participar del
bailey acargar el santo como signo de entregay respeto. Igualmente e va-
sallo es atendido con una botella de ron y su acostumbrado sancocho como
reconocimiento por el trabgjo y su devocion al Santo Negro.

En esta celebracién, como en € resto, se g ecutaron una serie de ritos y
toques que tienen pertinencia con la celebracion ancestral, donde se escu-
chan letanias que encierran ese deseo de demostrar €l amor por San Benitoy
el orgullo que setiene por lamisma. Pasados cinco meses, la gente se sentia
duefia de la colectivay concebiala necesidad de participar. A partir de ali,
seinicid un proceso de compromiso cultural por uno de losvalorestradicio-
nales de mayor arraigo en el estado Zulia; y una nueva etapa donde nuevos
artistas comenzaron a donar sus obras, siempre alusivas al Santo Negro.

Después de laexhibicion en los Puertos de Altagracia, lacolectivavisito
otros municipios zulianos: Simén Bolivar, Lagunillas, Baralt, Santa Rita
y, dos afios més tarde, regresd a Cabimas con 19 obras producto de ese
inexplicable encantamiento que produciay, que hastalafechano hacesado.
Este comportamiento se fue posicionando en las comunidades, por cuanto
no se terminaba de montar la colectiva en un espacio determinado, cuando
yaotra comunidad la solicitaba.

En cada uno de esos encuentros se aprendia mucho, hasta el punto de
entender la necesidad de formalizar la colectiva 'y convertirla, no solo en
un espacio rodante que llevara el arte y las requisas culturales, sino que
asumiera la responsabilidad de recoger y resguardar los saberes relacio-
nados con San Benito y su celebracion. Desde el 2003, el museo adquiere
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una figura institucional con mayor responsabilidad y que, con la insercion
del Vasallo de Ramoén Ochoa de Cabimas, las Danzas Humberto Ferrer, la
Universidad Nacional Experimental Rafael Maria Baralt (UNERMB) y los
amigos del Museo, asumen no sdlo el compromiso de mostrar latradicion,
sino de investigarla para garantizar que cada comunidad chimbangalera de
Venezuela se sintiera atendida, reconociday participe del proyecto.

L uego de més de unadécada, €l Museo Itinerante harecorrido prac-
ticamente la geografia zuliana, otros estados venezolanos y algunos paises
como Colombia, México, Italia, entre otros; con especia atencion en este
ultimo pais, pues ali se encuentra el convento de Santa Maria de Ges(, en
la ciudad de Palermo, donde reposa € cuerpo incorrupto de San Benito de
Palermo, conocido el Santo Negro.

Lo trascendente del Museo Itinerante San Benito es e hecho de
facilitar unaestrecharelacion que seforjaentrelainstitucion museisticay la
comunidad, quien se convierte en e principal custodio de su obra, asi como
en promotor de lamuestray organizador de la programacion de actividades
gue la acompafian tales como: proyeccion de peliculas, talleres, performan-
ces, gecuciones musicales, gastronomia, rituales entre otros. Asi € museo
no solo se encarga de llevar alas comunidades la herencia cultural, repre-
sentada en las artes plésticas, ladanzay lamusica, sSino que su proposito es
recoger, en cada una de las comunidades visitadas, toda la memoria docu-
mental y ora que los representa en su relacién con la cultura sambenitera.

El Museo se destaca, de este modo, por su rol educativo, socia, religioso
y hasta turistico, lo que permite renovar cada dia espacios depositarios de
informacién, proveida por la propia comunidad, donde existen expresiones
de un modo de vida, de grupos étnicos, bajo |a perspectiva de interpretacio-
nes significativas sobre las realidades a observarse, que pueden estimular a
nuevos investigadores sobre € culto a San Benito y e Chimbanguele.

El Museo Gestionado por la Comunidad

El Museo Itinerante de San Benito desarrolla dos acciones principales
de vinculacion con la poblacion: la primera es lainstalacion del museo en
lacomunidad seleccionada o que hicierala solicitud del mismo, y la segun-
da, convertir lamuestra en una experiencia de aprendizaje insertada dentro
de diversos proyectos educativos, que responda a propdsitos muy claros,
como la preservacion del patrimonio cultural de los pueblos que participan
en el culto a San Benito de Palermo.
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Otro de los propositos pueden relacionarse con el esparcimiento, lare-
creacion, o con €l gercicio y apropiacion de sus derechos tanto culturales
como religiosos; donde e uso del museo como herramienta didéctica para
la introduccion o abordaje de ciertos contenidos relacionados a su reali-
dad, contribuyen a fortalecer, reafirmarse las culturas afrodescendientes,
indigenas y criollas, que rinden culto, de mditiples y particulares formas,
a San Benito de Palermo. En ese sentido Valbuena (2010) destaca que las
culturas encontradas en € Sur del Lago de Maracaibo se caracterizan por
su diversidad étnica, lo cua presume una mezcla de culturas que dan como
resultado la manifestacion que hoy se conoce como los Chimbangueles de
San Benito.

Asi fue concebido el museo como espacio educativo. Cadavez se piensa
mas en actividades académicas de esta indole didactico, como apoyo para
la formacion, la promocion cultural y como espacio que se suma sinérgi-
camente a una ampliared en la que tienen lugar los aprendizajes. Particu-
larmente, en el campo de la educacién de personas jovenes y adultas, los
museos adquieren cada vez mas rel evancia como uno de |os escenarios que
favorecen laformacion alo largo de toda la vida, y como espacio que per-
mite el aprendizaje de libre eleccion.

Por jemplo, cuando se expone e museo en alguna comunidad, se trata
de respetar sus particularidades en torno a las formas estéticas del abor-
daje social, cultural, religioso del Chimbanguele y € culto a San Benito,
entendiendo que cada comunidad puede tener sus propias particul aridades,
pero en ocasiones desconoce los origenesy las historias, documentadas por
escrito o por tradicion oral, de estas manifestaciones y sus riquezas ances-
trales. Es dli justamente donde el museo entra en accion, haciendo exposi-
ciones etnograficas y/o audiovisuales que revelen de manera sustancial o
transmitan estos saberes.

Deigua manera, seinvitaalacomunidad a observar los principios del
Chimbanguele, cdmo se realizan los rituales en honor a santo negro, don-
de, sin perder su particularidad, puede reconocer y aprender de donde nace
la manifestacion que practican, pues sus rasgos son recogidos a través de
recursos audiovisuales, a fin de almacenar los datos de esa comunidad en
especifico. El material audiovisual que se va recogiendo a lo largo y ancho
durante el desarrollo del Museo Itinerante San Benito, queda como aporte
alas investigaciones propias tanto del museo como otras instituciones cul-
turales, universitarias, fundaciones, ONG e investigadores interesados en
Ilevar a cabo estudios sobre latemética que se investiga.
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El Museo cuenta hoy con un trabajo catalizador y sensibilizador de las
expresiones populares y contemporaneas, capitalizado por mas de ciento
sesenta (160) obras de las artes visuales, realizadas por artistas nacionaes
e internacionales de reconocida trayectoria. De igual manera, cuenta con
material bibliografico, hemerografico y audiovisual, que brinda al usuario
lamayor informacion posible de la presencia, culto y devocion de San Be-
nito en Venezuela por intermedio de un Museo Itinerante que recorre todo
el pais, no sdlo para mostrar la obra pléstica de nuestros artistas, sino para
ensefiar las formas estéticas y costumbres, através deladanzay lamusica,
gue forman parte de la diversidad cultural nacional.

Asimismo, se ha logrado dignificar las fiestas sambeniteras haciendo
gue las comunidades no participantes de la creencia, entiendan que dentro
de la celebracion existe un gran respeto y devocion por el santo, donde las
formas estéticas de rendirle culto no son més que una tradicion heredada
por nuestros pueblos, donde se celebra la fiesta del Santo catdlico con toda
ladivinidad y presencia de la esencia africana. Por otra parte, €l valor artis-
tico de las obras que pueden ser apreciadas como arte sin que lo religioso
sea obstaculo para el disfrutey la apreciacion.

En consecuencia, se revela la pertinencia de llevar a cabo una investi-
gacion del trabajo cultural y social del Museo Itinerante San Benito desde
espacios académicos universitarios, donde cada miembro, especialmente
docentes y estudiantes sean participantes proactivos y multiplicadores de
esta obra cultural, con previa preparacion para elaborar ensayos, investi-
gaciones, trabgjos radialesy audiovisuaes, a objeto que las comunidades
puedan fortalecer susidentidadeslocal, regional y nacional, como un hecho
importante de invalorable riqueza de la diversidad cultural.

Sin embargo, es necesario insistir que si no se crean politicas culturales
gue fortalezcan estas acciones con la participacién de instituciones y colec-
tivos, el camino de la preservacion de los valores culturales sera cada vez
mas lejano. Por consiguiente, se limitan los espacios que permiten llevar a
cabo actividades académicas, culturales, antropoldgicas, sociolégicas que
coadyuven en e proceso de preservacion de esas formas de vida.

¢Por qué un museo dedicado a San Benito de Palermo?

El culto a San Benito de Palermo se caracteriza por ser una de las ma-
nifestaciones culturales y religiosas mas importantes de Venezuela, que es
seguida con mayor fervor en el estado Zulia. La devocién fue introducida
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durante el periodo colonia por parte los espafioles quienes, en su afan de
cristianizar los grupos indigenasy de esclavos negros africanos, recurrieron
a personajes sagrados con los que éstos pudieran identificarse plenamente y
asi abandonar susritos, creenciasy costumbres ancestral es.

A tal efecto, Garcia (2006) sefialaque en € Sur del Lago de Maracaibo,
€ culto sedesarrollay transformacon mayor impetu apartir del contacto de
diversas culturas africanas. Ewe Fon, Efok, Kongo, Abakua, Fom, Yoruba,
entre otras, trasplantadas a esta region por € régimen esclavista. Luego,
agrega que en estas inhumanas préacticas negreras, los esclavizados eran
apartados de sus familias y hasta de sus coterréneos con la intencion de
aidarlos paralograr la dominacion; sin embargo, pese a todos los intentos
de dominacién e imposiciones, lograron sembrar su riqueza cultural que
aunada a la indigena, desarrollaron una de las expresiones socioculturales
mas ricas del pais.

Los africanos, asi como losindigenaslocales, tenian sus propias culturas
y creencias, 1o que llevé a los colonizadores a establecer estrategias para
acabar cualquier manifestacion religiosa que no fuese la catdlica, por lo
cua muchos hombresy muijeres fueron maltratadosy hasta ajusticiados por
resistirse a la cristianizacion. La Iglesia Catdlica decide entonces imponer
laimagen de San Benito de Palermo, un mulato catdlico hijo de esclavos
africanos, nacido en libertad por el beneficio que le otorgara el esclavista
y dedicado en cuerpo y amaa Dios con € proposito de sustituir la deidad
africana conocida hoy con € nombre de Aje (Dios de las Agua Azules).
Increiblemente, laimagen de Benito ha sido asumida por todas las comu-
nidades descendientes de esclavos e indios, pero la misma, nunca dejé de
ser venerada con toda la estética africana e indigena junto a la musica de
tambor, €l baile, lagastronomiay hastalaforma de elevar una plegaria.

Los Chimbangles o Chimbangueles, como se denominan durante la fies-
taa vasallo del santo, conformado por hombres y mujeres que integran €l
gobierno del Chimbéanguele, cargadores del Santo, g ecutantes de los tam-
bores, bandereros, mandadores, entre otros, son |os encargados de organi zar
y desarrollar todo o relacionado con la celebracion y el culto.

A diferencia de otras celebraciones religiosas, las fiestas de San Benito
tienen un ambivalente compromiso con laformalidad de laiglesia catdlica,
gue otorga el permiso paralasalidadel Santo Negro, pero unavez que éste
sale a la calle adquiere caracteristicas distintas, donde se dan encuentros
entre San Benito, € puebloy € vasallo; se reproducen en sintesis los roles
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aprendidosy transmitidos por antiguas culturas indigenas, etnias africanas
de diversasy desconocidas procedencias.

Es pertinente destacar que durante todo el afio se suelen observar, mani-
festaciones sambeniteras a nivel nacional, exceptuando la época de cuares-
may en los Chimbangueles de obligacion, que se celebran entre € primer
domingo de octubre, hasta la vispera de la Purisima Inmaculada Concep-
cion el 8 de diciembre, donde San Benito guarda reposo espiritual con e
proposito de prepararse para sus fiestas.

Asi, e 27 de diciembre es la celebracion mas importante en honor al
Santo Negro, decretado y reconocido por lalglesiay lafeligresia como su
dia patronal; sin embargo, hay otras fechas como el 29 en los andes vene-
zolanos, e 1 de enero en Boburesy el 6 de enero en Gibraltar o Cabimas,
entre otras, que tienen gran importanciareligiosay social.

Desde una perspectiva antropol 6gica, €l culto a santo es una forma de
vida, puesto que la devocion no solo se expresa en el tiempo de fiesta o en la
peticién de favores al santo, sino que forma parte del dia a dia de la comu-
nidad. Los creyentes hacen siempre manifiesta su relacion con San Benito,
en un saludo o un reclamo que pudieran hacer creer que € Negro es uno
mas de la familia. La festividad callejera viene a certificar la misma unién y
resistencia ofrecida por nuestros ancestros en e pasado.

Cuando se asumi6 este proyecto museistico, se pensd en rendir honor a
una deidad que en €l estado Zulia denominan Aje. Segin algunos cultores
populares como Martinez (2003) se trata de una deidad Yoruba o Lucumi
provenientes de Africa, Por algunarazon, la presencia africanacontintia.con
la nueva imagen europea, que fue asumida por sus seguidores para evitar
los castigosy hastalamuerte, por parte de la Santa Inquisicion, pero gue no
lograron exterminar |os golpes del tambor y la estéticadel baile africano.

Pero es conveniente sefidar, que el golpe de los Chimbangueles no sélo
representa sones musicales que invitan a baile, sino que constituyen for-
mas especificas de comunicacion entre el pueblo y su santo. Cada golpe de
tambor tiene su especificidad y su momento de ejecucion, que debe ser res-
petado cel osamente por el vasallo, o cua creaun vinculo intimo y afectivo
entre ladeidad y el devoto que hace del Chimbanguel es una manifestacion
de carécter sagrado.
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El culto a San Benito como formaderesistenciasimbalica

En la colonia, lareligion catdlica constituia un modo de imposicién de
los valores europeos. Al respecto, Rojo (1985), investigador de la cultura
sambenitera, afirma que una forma de resistencia cultural muy importante
paralos africanos transferidos aAméricafue mantener sureligion de origen.
Dado que era obligatorio participar en los ritos catdlicos, se produjo desde
la colonia hasta €l presente una religion secreta que combina las creencias
cristianas con las africanas y las indigenas. Entre las més difundidas hoy se
encuentran €l culto a San Benito de Palermo en Venezuel a, Colombia, Para-
guay, Uruguay, Brasil, Ecuador, |a santeria (Caribe, especiamente Cuba, y
Centroamérica), e vudl (Haiti) y lamacumba (Brasil).

Deali, que la preservacion y cultivo de tradiciones religiosas africanas
ha sido un importante medio de resistencia cultural y un refugio de poder
para combatir la dominacion sociocultural y religiosa. Situacién esta que
fue asumida por las comunidades ancestrales como un medio de defensade
sus costumbres y tradiciones, 1o cual cred las bases para la subsistencia de
su identidad

Del mismo modo, lo relacionado con las practicas religiosas, la musi-
cay la danza fueron expresiones fundamentales que permitieron que los
esclavos mantuvieran su amor por la vida. Los tambores, los ritmos y las
danzas soportes de la musica caribefia, comenzaron a usarse dentro de los
rituales religiosos que muchos esclavos preservaron. Hoy mas que nunca,
persisten estas manifestaciones importantisimas del espiritu y la fuerza de
las poblaciones de ancestro africano en toda la América Latina, a pesar de
las acciones de discriminacién sociocultural y racial en ambitos nacionales
y locales, asi como la negacion de sus practicas en diversos espacios de la
vida nacional que seresisten a desarrollo de saberes populares.

Aqui vale destacar los estudios pioneros que desde el decenio de los
afios setenta Juan de Dios Martinez desarroll6 diversos estudios sobre €
culto a San Benito y el Chimbanguele, cuando pocos investigadores |e die-
ron escaza importancia alas culturas de los pueblos negros del Zulia, y que
aun prevalece este comportamiento, por cuanto no son de interés primor-
dial para los distintos niveles educativos. Por consiguiente, es significativo
ahondar sobre investigaciones relacionadas con la actividad chimbangalera
y €l culto a San Benito, por cuanto constituyen unaforma de vida ancestral
que identifican valores de la cultura nacional, regional y local.
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Gestion del Museo Itinerante San Benito en € marco de
las politicas culturales

La gestion del Museo Itinerante San Benito nace con la intencién de
contribuir a la preservacion y promocién de las manifestaciones culturales
afrovenezolanas, haciéndolas visibles a resto del pais einclusive a mundo.
Por ello, se propuso como meta, en un principio, € estudio de los origenes
étnicos y la configuracion identitaria de los antepasados africanos, accion
fundamentada en la filosofia de accion sociocultural expuesta por Fermin
(2005), donde €l sujeto es reconocido en su totalidad y relacionado con su
vida, saberesy su entorno natural. Hoy en dia, sus objetivos se han amplia-
do hasta abarcar otros grupos étnicos, indigenas y criollos, que participan
activamente en €l culto, con o cual se reconoce el caracter multicultural de
estas manifestaciones en Venezuela

Dentro de un proceso cultural, se considera que la gestién de las po-
liticas deben partir desde la vision de las comunidades, son ellas quienes
tienen latarea dereivindicar, aclarar y socializar, todos aquellos elementos
de su cultura que han sido tergiversados a partir de un conocimiento irreal
gue los ha reducido a la condicién de pueblos exéticos, cuya identidad no
es respetada ni entendida en su contexto y dimensién real, y sus practicas a
muestras aisladas del folklore nacional.

De dlli, €l riesgo de indagar sobre €l patrimonio cultural de estas po-
blaciones desde afuera, sin considerar € saber cultural de los receptores,
narrado y expuesto desde su propiarealidad. Por ello, el hecho de trasladar
esta investigacion a las instituciones educativas universitarias propicia li-
neamientos de trabajo conjunto que permita comprender y fortalecer las
diversas identidades que se han gestado en el mapa nacional.

Por ende, € proyecto denominado Museo ltinerante San Benito esta4
concebido como un espacio critico y multidisciplinario de reflexion, a partir
del cual se socialicen las investigaciones, experienciasy hallazgos referen-
tesalamusicay vaores de larealidad cultural nacional, donde los inves-
tigadores (saberes académicos) podran obtener conocimiento directamente
de la fuente (saberes populares), tratando de evitar los desaciertos histori-
cos, que han venido cometiendo quizas por lafaltadeinterésen €l temaola
exclusion de las propias comunidades como |a verdadera fuente de riqueza
y saber.

En consecuencia, resdlta la intencion de hacer énfasis en las observa
ciones etnograficas, mediante la cual es necesario tomar conciencia de la
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discriminacion existente en las politicas culturales de la nacion, que desco-
nocen la presenciareal de las manifestaciones culturales. Ademas, la etno-
grafia, con suinherente sensibilidad hacialapersona, laculturay e contex-
to, permite analizar las fuerzas sociales, culturales y politicas que influyen
en el ambito cultural, y potenciar |os saberes tradicionales.

En ese sentido, &l Museo Itinerante San Benito viene realizando en los
ultimos afios una serie de acciones encaminadas aencontrar unaviaefectiva
que facilite gestionar proyectos de proteccion, salvaguarda y difusion del
patrimonio cultural nacional desde la perspectiva del fortalecimiento de las
culturas que conforman la identidad venezolana, con el objeto de afianzar
en las comunidades la transformacion y el cambio hacia la construccion
de una sociedad basada en principios y valores de consolidacién de lavida
cultural.

En este marco de argumentaciones se pretende, mediante estas accio-
nes, recabar todalainformacion generada por los hombresy mujeres en un
trabajo de exhaustiva oralidad, que permita no solo larecaudacion de datos
importantes para la construccion de las memorias del pueblo, sino ademés
la interrelacion entre las comunidades y los distintos niveles educativos,
principamente el universitario, y que se tiene como resultado la creacion
de materiales bibliograficos y audiovisuales, previamente aprobados por la
comunidad, para colocarlas a servicio de los investigadores, docentes y
estudiosos de la cultura, a fin de contribuir con el desarrollo integral de la
identidad local, regional, nacional y latinoamericana.

Laaccion cultural y €l reto educativo del Museo Itineran-
te San Benito

Segin la International Council of Museums (ICOM, 2012),
conforme a sus estatutos adoptados durante la 222 Conferen-
cia Genera de Viena Austria, un museo es considerado como una
"institucion permanente, sin fines de lucro, al servicio de la sociedad y abier-
tad publico, que adquiere, conserva, estudia, exponey difunde e patrimo-
nio material e inmaterial de la humanidad con fines de estudio, educacion y
recreo. A pesar de esta definicion, no se puede asegurar que pueda definirse
realmente la esencia de un museo, puesto que sus identidades, objetivos,
funciones, conocimientos, materias, entre otros, son variables y estan suje-
tos alas relaciones de poder, constricciones religiosa, sociales o politicas.
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No obstante, |os museos han tenido desde siempre un papel activo en la
modelacion del conocimiento. Esto implica que el conocimiento que cada
museo genera y difunde no es neutral, sSino que tiene sesgos politicos y
sociaes derivados de los valores y premisas del contexto en el que se cons-
truye y afianza. De la misma manera, su tarea educativa responde a valores
y visiones sociopoliticas especificas.

No en vano los museos han fungido tradi cionalmente como instituciones
sociaes que seinsertan en un entramado de relaciones de poder entre aque-
llos que pretenden controlar, incluso, aquello que se quiere definir como
cultura. Como instituciones de elite, los museos se han dirigido tipicamente
a un grupo social especifico: aquel que tiene acceso y poder sobre los bienes
simbdlicos; esto es, el mismo grupo que posee mayores posibilidades de
acceso y permanencia dentro del sistemaformal de ensefianza.

Al respecto Bourdieu (2010), resalta que e publico desplazado del es-
pacio museistico es, amenudo, un conjunto de individuos pertenecientes a
las clases menos favorecidas, quienes al visitar |os museos se sienten fuera
de lugar, faltos de preparacion, debido a que nada se ha hecho o muy poco
paraque lavisita sea més agradable y |as obras expuestas, mas accesibles.

Tanto lainstitucion artistica como la educativa han contribuido, durante
siglos, ala exclusién de los grupos que no poseen control sobre |os bienes
culturales. EI mencionado autor aclara las diferencias culturales legitiman
las diferencias sociaes, en especia las que € sistema de ensefianza repro-
duce y sanciona. En dicharelacion, € grupo en desventgja es aquel que se
siente ajeno a la produccion cultural, y este "sentimiento de estar excluido
de la cultura legitima es la expresion més sutil de la dependenciay e va-
sdlgje, ya que implica la imposibilidad de excluir 1o que excluye, Unica
manera de excluir laexclusion.

De ali que en la actualidad, diversos movimientos politicos, socialesy
cientificos estén obligando a los museos a revisar y ampliar sus discursos,
reconociendo |os sesgos de sus contenidos y perspectivas, y las exclusiones
que éstos suponen, a fin de incluir una mirada més abierta y plural sobre los
conocimientos que difunden.

El Museo Itinerante San Benito, en este sentido, se orienta hacia un mo-
delo educativo social, donde latecnologia permite €l avance de la sociedad,
al disponer y hacer uso de todos |os recursos posibles paralacirculacion de
los bienes culturales que resguarda. En este modelo se visuaiza también
lo que Simo6n Rodriguez afirmaba con respecto a la educacion popular, al
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convertirla en modelo de ciudadanos a individuos pertenecientes a todas
las clases sociaes y grupos étnicos, sin perder sus costumbres e identidad.
Busca ser jemplo de democratizacién de los museos haciéndolos més ac-
cesibles a distintos publicos, incluyendo la difusion de valores democra
ticos, y/o promoviendo la participacion de diversos actores sociales en la
formacién de las coleccionesy acciones.

El Museo Itinerante San Benito permite dar vida a legado de los gran-
des pedagogos de L atinoamérica: Simén Balivar, Simén Rodriguez, Andrés
Bello, Luis Beltran Prieto Figueroa, José M. Maridtegui, cuyo pensamiento
educativo sirve de inspiracion para despertar un espacio sociocultural que
estaba olvidado, con el propésito de lograr que forme parte de las comuni-
dadesy coadyuve a alcanzar una sociedad inclusiva.

Lo antes expuesto ratifica el compromiso del Museo Itinerante San Be-
nito con el proceso educativo venezolano; por ello, nace para remover 10s
cimientos de las vigjas estructuras museisticas que solo se encargaban de
resguardar y exhibir obras de arte, sin tomar en cuenta su entorno y la edu-
cacion de las comunidades.

Anexos
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Resumen

El presente articulo representa un avance parcial de la investigacion
“UNERMB historia y evolucion institucional”. El estudio tiene como fi-
nalidad reconstruir la historiainstitucional de la universidad Nacional Ex-
perimental Rafael Maria Baralt; asi como también, describir el impacto
social de la universidad en €l desarrollo de la Costa Oriental del Lago de
Maracaibo. En este primer avance se explica parte de la necesidad de la
creacion de las universidades Naciona es Experimentales en Venezuela y
los primeros pasos de la Unermb dentro de éste proceso. Para el desarrollo
de lainvestigacion se recurre al método histérico y a los aportes de la fe-
nomenologiay la etnografia.
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History of the National Universities of Experimental and
UNERMB birth. Contribution to the reconstruction of the his-
tory of the university

Abstract

This paper represents a partial breakthrough research "UNERMB institu-
tional history and evolution." The study aims to rebuild the institutional
history of the Universidad National Experimental Rafael Maria Baralt, and
a so describe the socia impact of the university in the development of the
Eastern Coast of Maracaibo Lake. In this first step it is explained part of the
need for the creation of National Experimental Universities in Venezuela
and UNERMB first steps within this process. For the development of the
research the historical method was used and the contributions of phenome-
nology and ethnography.

Keywords. UNERMB, History, Eastern coast of Maracaibo Lake, Pro-

grams and Projects.

Antecedentes de las Universidades Nacionales Experi-

mentales en Venezuela

L as universidades nacional es experimental es nacen del agotamiento del
modelo tradicional de las universidades auténomas en la que predominan
grandes facultades consolidadas a o largo del tiempo pero inmutables e
incapaces de atender a un grupo de estudiantes cada vez mas numeroso en
la década de los 70; deigua manera, nace ante la necesidad de consolidar
un modelo de sustitucion de importaciones que generara tecnologia propia
y acabara con una dependencia tecnol 6gica heredada desde | os tiempos de
lacolonia. LaLey de Universidades y la Renovacion Universitaria fueron
€l resultado al calor de dichas necesidades y ante la solicitud de las fuer-
zas vivas que florecen con la reapertura de la democracia representativa
gue impulso la generacién de 1958. Esta realidad, a nuestro modo de ver,
condiciond el nacimiento de los Institutos Tecnol 6gicos Universitarios y €
nacimiento -casi a mismo tiempo- de las Universidades Nacionales Expe-
rimentales.
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Renovacién Universitaria

El antecedente histérico de la Universidad Nacional Experimenta “Ra-
fael Maria Baralt” estd formado por |os acontecimientos que condujeron a
la experimentacion y diversificacion del sistema de educacion superior en
Venezuela. El proceso inicia con la “Renovaciéon Universitaria’, ocurrida
entre 1968-1970, cuyo bosguejo permite entender la coyunturay crisis es-
tructural de la sociedad venezolanay su relacion con la educacién univer-
sitaria a fines de los afios sesenta, y cuyo intento de solucion condujo a la
creacion de las Universidades Nacionales Experimentales. Cabe destacar
que las Universidades Nacionales Experimental es representaron una alter-
nativa factible ante las cuatro grandes Universidades Autébnomas, quienes
aln conservaban un modelo Napolednico de Universidad?. Entreunoy otro
evento se encontraba la entrada en vigenciade laactual Ley de Universida-
des, la creacion del Consejo Nacional de Universidades (CNU) y la Oficina
de Planificacion del Sector Universitario (OPSU).

Cabe destacar que € régimen de “democracia representativa’, iniciado
en 1958, generd en @ ambito universitario una especie de continuidad en
la tradicion oligarquica-liberal, que venia del siglo XIX; es decir, una uni-
versidad fragmentada en facultades y transmisora de un saber profesional-
liberal. No obstante, el sistema politico emergente se planted |a probleméti-
cauniversitaria, e intent6 resolverlo con la Ley de Universidades de 1958,
gue entre otros, implementa la autonomia de las universidades, la apertura
plenade las universidades existentes, entre ellos, laUniversidad del Zuliay
la politica de puertas abiertas en la universidad.

Sin embargo, la Ley no resolvié otros problemas emergentes como €l
de lamatricula escolar que venia en aumento y por supuesto se evidenciaba
la incapacidad que tenian las universidades autdbnomas para recibir dicha
poblacién. Por otro lado la nacion ameritaba de nuevos institutos de edu-

2. En el modelo napoleénico las Facultades siguieron siendo instancias de administracién
curricular, integradas por Escuelas Profesionales encargadas de elaborar el curriculo de
cada profesion. Casi todas las Escuelas se denominaron segun aquello que los estudiantes
aprendian a hacer en su paso por ellas. Comenzaron a otorgar Licencias para ejercer legi-
timamente la profesion en la sociedad. Las Escuelas fueron atendidas por profesores, es
decir, profesionales habilitados para ensefiar, pero no necesariamente maestros dedicados
a la investigacion y al cultivo del saber. Para agrupar a quienes quisieran dedicarse a las
labores de investigacion cientifica, se formaron nuevas estructuras, los Institutos, totalmente
dedicados al estudio y a la investigacion y sélo eventualmente a la docencia.
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cacion superior que incentivaran el desarrollo tecno cientifico pues era mas
gue evidente que dependiamos de | asimportaciones. Evidentemente lafalta
de institutos educativos emergentes obligd a las universidades existentes a
masificar y reorientar las carreras y oportunidades de estudio atendiendo a
los nuevos planes estratégicos de la nacion.

Frente a esas expectativas, emergen dos tendencias: |a primera denomi-
nada base universitaria, que fue identificada como “Movimiento de Reno-
vacion Universitaria”, enfrentada con la postura de estamento oficial, las
fuerzas vivas de la Nacion, identificado con la “Reforma Universitaria”.

Desde e mismo seno de la comunidad universitaria, surgieron los mo-
vimientos de “renovacion universitaria’ (NUfiez, 1994), que se orientaban
ainstrumentar un cambio estructural y curricular en las universidades para
poner a la educacion superior a servicio de las necesidades nacionaes.
Estos movimientos se intensificaron desde 1967, y se vincularon con los
movimientos estudiantiles del 1968 a nivel mundial, El Mayo Francésy la
Primavera de Praga, ambos movimientos contestarios, extendido por Es-
tados Unidos (Movimiento por la Paz en Vietnam), del cua no escapa la
influencia de la Revolucion Cultural China (Colina, 2009).

El climade renovacion universitaria se caracterizd por e cuestionamien-
to alaestructuraorganizacional y curriculo delas universidades auténomas,
gue eran las Unicas existentes entonces. Lo que el movimiento criticaba era
lainstitucionalidad universitaria misma pues la universidad se habia con-
vertido en una institucion manipuladora del saber cientifico-técnico autono-
mizado y extrafiado de |as estructuras sociaes que |o sustentan; es decir, la
sociedad venezolana.

Este saber que se imponian como instrumento de dominacién y explo-
tacion de esa sociedad generd una dialéctica de cuestionar la universidad
tradicional con su didéctica de la ensefianza y un curriculo universitario
gue actuaba como agente reproductor de una estructura clasista. Frente
a ese poder cultural cientifico-técnico exdgeno, universal, omnipoderoso,
el movimiento universitario le opone la democracia directa, distinta a la
representativa, g ercidamediante el asambleismo y las manifestaciones per-
manentes de protesta.

Para finales de los sesenta se pueden discriminar tres tendencias funda-
mentales de la vida universitaria: primero, incremento de la demanda de
instruccion por parte de las generaciones de estudiantes incorporados a la
instruccion de masas de la democracia representativa.
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Segundo, un movimiento magisterial a punto de radicalizarse, dado que
tenia consciencia que el cambio en el sistema socio-politico fue obrano de
militares, sino delos maestros, lideres de sus comunidades; y, que el sistema
no habia atendido |a demanda magisteria de ascenso social, que el movi-
miento magisterial merecia. Las oportunidades de ascenso se identificaban
en |las negadas posibilidades de ingreso como docente en la estructura uni-
versitaria, yaque las universidades autébnomas nunca han reconocido titulos
obtenido por mejoramiento profesional o por los institutos pedagdgi cos.

Tercero, e radicalismo del movimiento de renovacion universitaria,
cuestionador y contestatario, reciprocamente ilegitimado por e sistema po-
litico de democracia representativa.

Ley de Universidades

Lasabiduriadel sistemafue puestaaprueba, frente alaimposibilidad de
enfrentar esas tres tendencias en el marco de las universidades nacionales
autonomas, el sector oficial se orientd a crear un sistema paralelo de edu-
cacion superior impulsando la creacion de dos tipos de instituciones. 10s
Ingtitutos y Colegios Universitarios (ICU) y las Universidades Nacionales
Experimentales (UNE).

Lareforma parcial delaLey de Universidades incluyd, entre otros ele-
mentos, por una parte, la transferencia de competencia de las universida-
des hacia el Consgjo Naciona de Universidades (CNU), centréandola en su
brazo ejecutor, la Oficina de planificacion del Sector Universitario (OPSU)
y, por la otra, la posibilidad de instrumentar medidas organizativas en los
entes universitarios a ser creados en el marco de lareforma (Colina 2009)

L osresultados de este enfrentamiento fueron favorables al sistemasocio-
politico pues en cuestion de un corto tiempo el movimiento de renovacion
universitaria fue derrotado y se impulso la creacién de las Universidades
Nacionales Experimentalesy Colegios Universitarios. Por citar un gemplo
cabe destacar que en la Costa Oriental del Lago de Maracaibo se creaen e
afno 1974 el Colegio Universitario de Cabimasy posteriormente en 1982 se
creapor decreto presidencial laUniversidad Nacional Experimental Rafael
Maria Bardlt.
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La Costa Oriental del Lago de Maracaibo y la necesidad
deunauniversidad en la década delos 80
LaCosta Oriental del Lago de Maracaibo con su progresivo crecimiento
econémicoy su condicion de centro de enlace de lamayor parte delas vias
terrestres que unen las regiones del occidente del pais, por su condicion
de ser la zona de mayor produccion del petréleo con e impacto que ello
representa en el desarrollo de industrias conexas como la metalmecanica
y la petroquimica; hicieron necesariala creacion de una universidad que la
consolide como sub region econémica
Por otro lado, desde que se reinstaura la democracia delegativa en Ve-
nezuela a partir del 23 de enero de 1958 los gobiernos constitucionales ve-
nian contemplando en sus planes y proyectos de gestion administrativa la
fundacién y dotacion de una universidad estadal parala Costa Oriental del
Lago de Maracaibo. Para este tiempo, ya las fuerzas vivas establecidas en
la Costa Oriental esperaban con expectativas €l poder contar con una casa
de estudios para la educacion superior que fuese capaz de ofrecer a sus
hijos nuevas carreras profesionales de las ya tradicionalmente conocidas
y ofrecidas por las universidades autdnomas. De |o antes aseverado cave
incorporar €l testimonio del primer rector de la Unermb cuando en unas de
sus alocuciones afirmaba:
desde el afio de 1961 hastael afio de 1966.....compartiael ger-
cicio de la docenciaen LUZ, con € gercicio de la profesion
de abogado en Cabimas, 10 que nos permitiael desplazamiento
frecuente entre las diversas ciudades que conformaban la Cos-
taOriental del Lago. En € expresado periodo ya se sentiaen
el ambiente e anhelo delacomunidad de poder contar con una
universidad estadal ... Sin embargo en razén de que ese anhelo
no encontraba correspondencia con los planes de los gober-
nantes de turno, lagente empezd amadurar laidea de disponer
a menos de una universidad privada. Ello nos consta porque
fuimosinvitados a asistir a reuniones que en ese lapso se efec-
tuaron y las cuales fueron propiciadas por las fuerzas vivas de
la region. Lamentablemente todo eso no paso de buenos de-
seosy de buenasintenciones (Hernandez | barra, 2004: 38-39).
Lo planteado por € Dr. Ricardo Hernandez Ibarra solo es un primer
indicador de la necesidad que tenia la Costa Oriental del Lago de una uni-
versidad para mediados de |os afios 60 pues hasta esa fecha, no habia ni un
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solo ingtituto de educacién superior establecido en la Costa Oriental del
lago de Maracaibo. Esta circunstancia obligaba alos bachilleres de la Costa
Oriental acursar estudios en Maracaibo y en otras regiones del pais. Solo a
partir de 1973 la Universidad del Zulia decide abrir un niicleo en Cabimas
ante la fuerte demanda de cupos desde |a Costa Oriental .

Para abrir dicho nicleo ya la referida universidad contaba con 1os re-
sultados de un estudio matricular que le habia solicitado al Ingtituto de In-
vestigaciones de la Facultad de Ciencias Econdmicas 'y Sociales de LUZ.
Dicho estudio arroj6 que de un total de 26.882 alumnos que se habian
inscrito en LUZ, 4.495 estudiantes se encontraban radicados en la Costa
Oriental del Lago de Maracaibo lo que significaba que para aquel momento
un 16,72 por ciento de la matricula de LUZ provenia de estos lares. Esta
realidad motivo aLaUniversidad del Zuliaaabrir sus primeras extensiones
en la Costa Oriental del Lago de Maracaibo a partir de 1973. Entre las ex-
tensiones abiertas se encuentran la facultad de Ingenieriay la Facultad de
Ciencias para atender a un promedio de 1.794 alumnos (Hernandez Ibarra,
2004: 56-57).

Con relacién a estos nucleos creados en Cabimas €l primer rector de la
Unermb el Dr. Ricardo Hernandez Ibarra afirma que el crecimiento de estas
extensiones —as de LUZ— fue por demés vertiginoso. De manera que entre
1978y 1979 lacifraanteriormente descrita aumenta a 3.933 alumnos mien-
tras que por fuera un volumen de 2000 alumnos més, tambien residentes
en la Costa Oriental del lago, tenian que estudiar en Maracaibo. ParaLUZ,
esta coyuntura origind asumir un Oneroso y engorroso sistema de trasporte
y para los estudiantes provenientes de la Costa Oriental representaba un
considerable desgaste fisico y mental (Hernandez Ibarra, 2004: 56-57).

De la misma manera, en 1974 se abre el Colegio Universitario de Ca-
bimas con el objeto de formar profesionales medios a nivel de técnicos su-
periores. Lanuevaingtitucion representd apenas un paliativo pues todavia
muchos egresados de la Educacion Mediade la Costa Oriental quedaban sin
cupo. Lasituacion parecia agudizarse pues el crecimiento acelerado de la
poblacién escolarizable parala educaci6n superior eraincontrolable.

Por otro, lado el estudio de factibilidad sobre |a creacion de la UNE-
COLM demostré que, efectivamente, existia un nutrido grupo de jovenes
bachilleres entre 18 y 24 afios que quedaban excluidos de la educacion su-
perior. El informe presentado por la comision encargada de fundar la UNE-
COLM muestra laevidenciade éstanecesidad a sefialar que el crecimiento
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acelerado de la poblacion escolarizable para la educacion superior a co-
mienzos de la década de los 80 reflejaba que a nivel nacional de 100.000 ba-
chilleres que tocaron las puertas de las universidades nacionales solo hubo
cupo para 64.019 quedando un promedio de 25.000 bachilleres sin cupo.
Por su parte, la Universidad del Zulia, en el mismo afio, aspiraba ingresar
12.638 bachilleresy solo podiarecibir 6.500.2 En la Costa Orienta lasitua-
cién delaeducacion superior se veniaagudizando cadavez mas pues, como
ya se mencion0, las extensiones de ingenieriay ciencias que LUZ habia
fundado en 1973 en Cabimas se encontraba compl etamente saturadas.*
Esta realidad motivo a grupo de profesores de LUZ y un conjunto de
instituciones gubernamentales gestionar la solicitud de una universidad
para la Costa Oriental del Lago de Maracaibo.® Este equipo se establecié
por decreto presidencial nimero 183, de fecha 26 de Junio de 1979 con la
intencion de coordinar los estudios necesarios que determinaran la factibi-
lidad de crear una universidad en la costa oriental del Lago de Maracaibo®.
Por razones alin no esclarecidas dicho equipo fue restructurado e inicié
sus labores el 1ro de julio de 1980 (Hernandez Ibarra, 2004: 40). Entre los
miembros del equipo que encabezo € estudio factible se encontraban Dario
Montiel Villamil, Jestis Esparza Bracho, Mario Pineda Urrutia, Luis Marin,
Leandro Newman, Gladys NUfiez Sanchez y por los organismos guberna-
mentales cabe mencionar a los Ciudadanos Nelson Romero representante
de CORPOZULIA, Francisco Castillo Representante de O.P.S.U, a Ange-

3. Informe sobre la creacion de la Universidad de la Costa Oriental de Lago de Maracaibo.
Datos tomados de la Introduccion del informe. (Libro Negro de la UNERMB)

4. Informe sobre la creacion de la Universidad de la Costa Oriental de Lago de Maracaibo.
Datos tomados de los puntos 2,3 referido a la Exposicion de Motivos y a la Situacion de la
Educacion Superior en la Costa Oriental. (Libro Negro de la UNERMB)

5. Entre los profesores cabe mencionar a los miembros del equipo que encabezo el estudio
factible a saber: Dario Montiel Villamil, Jesus Esparza Bracho, Mario Pineda Urrutia, Luis
Marin, Leandro Newman, Gladys Nufiez Sanchez y por los organismos gubernamentales
encontramos a Nelson Romero. Representante de CORPOZULIA, Francisco Castillo Repre-
sentante de O.P.S.Uy a Angela Leiva. Representante de CONZUPLAN. Fuente: (Libro Negro
de la UNERMB)

6. El Presidente de la Republica Dr. Luis Herrera Campins, promulgé un decreto presidencial
bajo el niUmero 183, de fecha 26 de Junio de 1979; éste consistié en asignar un equipo de
trabajo para coordinar los estudios necesarios que determine la factibilidad, planificacion de la
misma. La primera comision designada hubo de ser reestructurada, iniciando sus actividades
el primero de julio de 1980; asi nace la Universidad Nacional Experimental de la Costa Orien-
tal del Lago (UNECOL) (Libro Negro de la UNERMB)
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la Leiva. Representante de CONZUPLAN y e Dr. Humberto Ferndndez
Auvert, quien seria designado poco después Gobernador del Estado Zulia.
Este equipo conto con asesores externos entre los que destaco el Prof. Edgar
Vinicio Nava entre otros.

El 1ro dejulio de 1980 seinician los estudios y ya parael 15 de Marzo
de 1982, mediante la promulgacion del Decreto Presidencial 1.435, seasig-
na personalidad y patrimonio propio, estableciendo su sede principal en la
Ciudad de Cabimas.

Creacion dela UNERMB

LaUniversidad Nacional Experimental Rafael MariaBaralt (UNERMB)
fue creada el 15 de Marzo de 1982, mediante la promulgacion del Decreto
Presidencial nimero 1.435. Sin embargo, es necesario destacar que en €
proyecto de creacion de la misma la definié como La Universidad Nacio-
na Experimental de la Costa Oriental del Lago de Maracaibo y asi fue
aprobada por e CNU. Sin embargo, cuando €l decreto de creacion de la
UNERMB es redactado, € presidente de la Republica, Dr. Luis Herrera
Campins, decide colocarle € nombre de Universidad Nacional Experimen-
tal Rafael Maria Baralt dado que casualmente la UNERMB nacia cuando
los restos del poligrafo zuliano habian sido encontrados en Madrid después
de permanecer extraviados por més de un siglo en el vigjo continente. (Gon-
zdlez, 2004:19-20).

LaUNERMB establecié su sede principal en Cabimas, aunque durante
sus primeros seis meses comenzo a funcionar en el tercer piso del INCE
en Maracaibo, en las oficinas que hasta ese entonces sirvieron de sede a la
comision que realizé € estudio de factibilidad. El 20 de Julio de 1982 se
juramentan las primeras autoridades rectorales’ y € 24 de octubre de 1983
inician las actividades académicas en €l auditorio del Hospital General de
Cabimas con una clase magistral dictada por e expresidente LuisHerrera
Campins. Con esta clase, seinaugur6 el primer semestre del Programa Ad-
ministracién através del Proyecto de Gerencialndustrial que contéinicial-
mente con 120 alumnosy 15 docentes.

7. La Universidad Nacional Experimental “Rafael Maria Baralt” (UNERMB) tuvo como primer
rector al Dr. Ricardo Hernandez Ibarra entre 1982 y 1987; conto con el apoyo del Ing. Guiller-
mo Bravo como Vicerrector Académico y el Lic. Edgar Vinicio Nava como Vicerrector Admi-
nistrativo. El cargo inicial en la Secretaria le correspondio al Lic. Carlos Rodriguez Castafieta.
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Como para ese entonces no se contaban con aulas de clases, la actividad
académica durante ese periodo (y de algunos sucesivos) se dictd en salones
gue se acondicionaron en €l Instituto Municipal de Culturagraciasalages
tion de su directora Dra. Flor Romero. Posteriormente vendria lapuestaen
marcha del resto de los programas educativos. Después de permanecer por
alglin tiempo en € Instituto Municipal de Cultura, trasladd sus espacios al
antiguo liceo Semprum de Cabimas hasta que en 1990 se muda a su Sede
principal ubicada en el sector los Laureles de la ciudad cabimense.

Es importante destacar que no todos |os programas educativos propues-
tos por e estudio de factibilidad (Libro Negro UNECOL M) fueron apertu-
rados en el momento en que la universidad abre sus puertas. EI Programa
de Salud no pudo abrirse durante la gestion del Dr. Ricardo Hernandez | ba-
rrapor oposicion expresadel CNU, argumentando que LUZ ofreciaesas ca-
rrerasy que ambas ingtituci ones estaban muy cerca del mismo Estado. Esto
quizés se debaa que los profesores encargados del estudio de factibilidad se
habian comprometido con LUZ a

...no competir con las universidades del Zuliani con las otrasinstitucio-
nes de Educacion Superior de laregion en aquellas areas que €elas cubren
en la actualidad en dicha zonay muy al contrario, ayudar a complementar
la accion que ellas cumplen, creando nuevas oportunidades de estudios en
otros campos, solicitando siempre la colaboracion y guiadirectade la Uni-
versidad del Zulia, para € proyecto y desarrollo de la institucién a crear
(Informe UNECOLM, pag 11-12)

Los primeros Programas Educativos. Programa de Ad-
ministracion (1983)

Como yase menciond €l primer programaeducativo fueel Programade
Administracion através del Proyecto de Gerencia Industrial que contd ini-
cialmente con 120 alumnosy 15 docentes. La primera clase fue en Hospital
General de Cabimas con una clase magistral dictada por el expresidente
Luis Herrera Campins. Es importante destacar que para la fecha en que
inicia dicho programa todavia no se contaba con un programa de investi-
gacion, razon por la cua parte de la labor académica de dicho programa
consistiaen desarrollar investigaciones en € érea de desarrollo industrial.

Para comienzos de 1986, € Programa Administracion desarrollaba una
investigacion sobre el Perfil del Gerente Industrial de la Sub. Region Costa
Oriental del Lago. El objetivo de dicha investigacion consistia en deter-
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minar los recursos humanos al campo gerencial y clasificarlos por especia-
lidad, experiencia, areas de conocimientos asi como tambien, analizar los
distintos problemas que confrontaban los empresarios de la region en e
areagerencial.

Estas y otras investigaciones se hacian con la intencion de buscar me-
canismos capaces de incrementar la productividad y la eficiencia del sector
industrial delaregioné. Deigual manera, dichos estudios le permitieron ala
universidad iniciar unaespecie de estudio factible quele permiti6 decidir en
cual es sedes se ameritaban la apertura de la carreara de Gerencia Industrial .
Sobre este supuesto vale referir o comentado por e profesor Luis Vera
quien afirma que para el afio 1988 Gerencia Industrial inicia sus actividades
en Ciudad Ojeda debido ala demanda educativa generada por la necesidad
de recurso humano por parte de las empresas de lalocalidad®.

Programa de Profesionalizacion Docente (1984)

El Programa de Educacion de la UNERMB nace un e 15 de abril de
1984 con € Proyecto de Profesionalizacion Docente (PPD), que inicia con
150 estudiantes. La coordinacion de dicho programa estuvo inicialmente
a cargo de la profesora de la Unermb Liria Rincones de Castagnetti. Este
proyecto tuvo susorigenesen € Programa Experimental de Formacion Do-
cente (PREXFORDO) en el cual se ofrecid en una primera fase conformada
por cinco talleres que se dictaron a partir de noviembre de 1983.%°

Cabe destacar que el PREXFORDO, desde el punto de vista curricu-
lar, sblo representaba doce unidades de créditos de 165 que debia tener la
licenciatura en Educaciéon Bésica integra razon por la cua € Ministerio
De Educacion dispuso el nombramiento de una Comision Nacional de For-
macion Docente para elaborar un plan de estudios y disefiar un curriculum
gue permitiese sugerir lineas de accion para su administraciony evolucion.
Estatareasellevo casi un afio de trabajo mediante laimplementaci én de dos
seminarios nacionales y ocho regionales donde participaron 18 represen-
tantes de instituciones de educacién superior con programas de formacion
docente. Particularmente la UNERMB mantuvo una participacion activa

8. Informacion tomada de la cartelera universitaria de la UNERMB publicada en Panorama
de fecha: jueves tres de abril de 1986 pag. 2-3

9. Entrevista ofrecida al Regional del Zulia en fecha jueves 15 de marzo de 2007 pag 22

10. Informacién tomada de Panorama de fecha lunes 1 de abril de 1985. Pag 2-2
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en la persona de la profesora Liria Rincones de Castagnetti y de Gladis
Hernandez.

El proceso de definir el curriculo de este proyecto no fue facil. Las ins-
tituciones tuvieron que suspender la oferta académica de la licenciatura
hasta que estuviese € plan de estudios listo. Ello obligd ala UNERMB a
paralizar sus actividades de la [ Fase del PREXFORDO en el mes de julio,
adeudando sdlo € taller de micro ensefianza. Posteriormente, el sdbado 9
de marzo de 1985 las Dras. Dulia Goveay Deis de L6pez, dela Comision
Naciona de Formacion Docente, sostuvieron unareunion en Cabimas, con
las autoridadesy miembros del Programa de Educacion, donde basicamente
presentaron un plan de estudios de 113 créditos homol ogados nacionalmen-
te. El resto de la carga crediticia seria complementada por laUNERMB, de
acuerdo con las necesidades e intereses de la region, hasta cubrir los 165
créditos exigidos.

Para completar los 165 créditos exigidos por la Comisién Nacional de
Formacion Docente la UNERMB, se sumé a las jornadas Nacionales del
Programa Formacion Docente con laintencién de elaborar |os programas
sindpticos de las asignaturas del plan de estudios de laLicenciaturaen Edu-
cacion Integral, en base a un blogue comin de cursos homologables en las
instituciones con Programas de Formacion Docente del pais. La profesora
Liria Rincones Pérez, Coordinadora de la |l Fase de dicho programa, ma-
nifestdé que la importancia del esfuerzo continuo gque se venia realizando
desde 1982 radicaba en e impacto transformador que generd el Sistema
Educativo Venezolano pues hasta donde ella contabilizaba se trataba de la
profesionalizacién de 150.000 docentes que trabajaban como maestros en
las Escuelas basicas de todo €l pais.tt

En el caso especifico de la UNERMB, la matricula inicial fue de 105 que
pasaron en marzo de 1985 al |1 semestre con una proyeccion de 200 nuevos
estudiantes representados por  bachilleres docentes que se inscribirian para
el primer periodo de 1985. Cabe destacar que para estafecha PRODUZCA
—empresa encargada de preparar |a Planta Fisica de la universidad- tenia
previsto entregar las instalaciones del antiguo Centro de Salud de Ciudad
Ojeday dli continuarian los estudios del PPD™2,

11. Informacion tomada de la Cartelera Universitaria denla UNERMB publicada en Panora-
ma de fecha domingo 17 de marzo de 1985. Pag 2-3

12. Informacién tomada de Panorama de fecha domingo 17 de marzo de 1985. Pag 2-3
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Para el |l semestre la proyeccion de 200 estudiantes habia sido supe-
rada pues yala UNERMB contaba con una planta fisica — antiguo centro
de salud de Ciudad Ojeda- dispuesta para atender a un mayor nimero de
estudiantes. Segun informacion tomada de la cartelera universitaria para
diciembre de 1985 el PPD contaba para su segundo semestre con una po-
blacion de 283 nuevos inscritos distribuidos en nueve (09) semestres con 5
secciones en Ciudad Ojeday cuatro (04) secciones en la Sede de Cabimas
(antiguo liceo Belloso)®.

Con relacion ala apertura de la Sede de Ciudad Ojeda, el profesor y ex-
secretario docente de la Unermb Prof. Luis Vera comenta en una entrevista
ofrecidaal regional del Zulia que fueron 80 los estudiantes queiniciaron en
la nueva Sede, la mayoria de ellos docentes en gercicio con facilitadores
provenientes de Cabimas, Ciudad Ojeday Maracaibo.

Expresad referido profesor que las palabras de aperturadel PPD el Oje-
da estuvieron a cargo de la Dra. Dumilia Gobea de Carpio y que fue en la
ciudad citojense donde reposabatodo €l peso del area. Esto se debia, segin
comenta el referido profesor a que para ese momento en la ciudad de Ca-
bimas no se contaba con una infraestructura para albergar la coordinacion
de dicho programa. Los primeros profesores del PPD en Ojeda fueron La
profesora Liria de Rincones, Nelly Osorio, Evelina Sandrea, Iris Butron,
Gladys de Hernandez, Maria Trina Delfin, Adelmo Romero, Orlando Mon-
toya, entre otros'.

Para abril de 1986, PPD nombro tres comisiones curriculares para estu-
diar laposibilidad de egresar alos futuros licenciados en educacion integral
con menciones en Lengua, Mateméticas; se esperaba que parajulio del afio
86 estuvieselisto €l anteproyecto para ser sometido al Consejo de Direccion
delaUNERMB®.

Este proyecto se aprobd y hasta cierto tiempo egresaban Licenciados en
Educacion Integral con menciones en Lenguas y Mateméticas. En € é&rea
de las matematicas esta modalidad finaliza cuando nace un 23 de octubre

13. Informacién tomada de la Cartelera Universitaria denla UNERMB publicada en Panora-
ma de fecha domingo 22 de diciembre de 1985. Pag 2-3

14. Entrevista realizada al profesor Luis Vera. Publicada en el diario. Regional del Zulia de
fecha 15 de marzo de 2007. Edicién especial con motivo del 25 aniversario de la UNERMB.

15. Informacién tomada de la Cartelera Universitaria denla UNERMB publicada en Panora-
ma de fecha jueves 03 de abril de 1986. Pag 2-3
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de 1990 el proyecto de mateméticasy fisica. Esimportante resefiar que las
actividades del PPD tambien se desarrollaron en Mene Grande a partir del
mes de octubre de 1988.

En atencién alo anterior es necesario afiadir que el logro y la consolida-
cion del PPD obedeci 6 por una parte aque laLey Organicade educacion de
1980 exigia a través de su articulo 77 la profesionalizacién a los docentes
no graduados y por la otra; a lainiciativa de un conjunto de profesores de
la UNERMB que salieron a las escuelas con la intencion de invitar a los
bachilleres docentes ainscribirse en €l programa; de ali, el auge de estos
proyectos de profesionalizacion de la Unermb?®,

Programa de Postgrado (1984)

A nivel de Postgrado las actividades inician €l 30 de octubre de 1984
por decisién del consejo de direccion nimero 23. Tres meses después espe-
cificamente el 31 de enero de 1985 inician las clases en Cabimas con 130
participantes distribuidos en tres maestrias con 29 estudiantes en Gerencia
Financiera, 37 en Gerencia de Recursos Humanos y 64 en Docencia para
la Educacion Superior. En una entrevista realizada a la coordinadora del
Programa de Postgrado Gicela Garrido en marzo de 2007 la misma sefid 6
que luego del éxito con la apertura de dicho Programa dos afios después se
hizo necesario atender y especializar alos docentes de Educacion Basicay
paraello seincorpord lamaestria de Administracion de la Educacion Basica
gueiniciaen Trujillo através de un convenio con el nlcleo Rafael Rangel
delaULA.Y

Cabe destacar que en su primera faces | as actividades docentes se desa-
rrollaron en la sede del Proyecto de Gerencia Industria -actua biblioteca
municipal de Cabimas- mientras se recibian, por una parte, lasinstalaciones
del Centro de salud de Ciudad Ojeday por laotra, sedecidialo concerniente
alaconstruccion del nicleo ubicado en la Rita; pues éste habia sido prome-
tido por &l Consgjo Municipal del Distrito Bolivar.*®

16. Ley Orgéanica de Educacion de 1980. Articulo 77. En: http://www.oei.es/quipu/venezuela/
Ley Org_Educ.pdf

17. Entrevista realizada a Gisela Garrido Coordinadora del Programa de Postgrado para la
época. Informacion tomada del Regional del Zulia de fecha jueves 15 de marzo de 2007.
Pag 11

18. Informacién tomada de la Cartelera Universitaria publicada en el diario Panorama de
fecha domingo 17 de marzo de 1985 péag 2-3
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Programa de Investigacion (1990)

El Programa Investigacion de la Unermb nace un 30 de abril de 1990,
por resolucion 006 del Consegjo de Direccidn, como un organismo adscrito
a Vicerrectorado Académico y bgjo la denominacion de Consgjo de De-
sarrollo Cientifico, Humanistico y Tecnol6gico (CDCHT). Desde su naci-
miento su legado ha sido e de disefiar, coordinar, gecutar y evaluar las
politicas de investigacion de nuestra universidad fundamentada en la inter-
disciplinariedad del saber y partiendo de las necesidades de la sociedad a
nivel regional, nacional e internacional.

Desde su nacimiento el programa comienza afuncionar en la Biblioteca
Municipal de Cabimas pasando por diversos espacios, hoy realiza sus ac-
tividades en la Quinta La Ghiraldina, actual Rectorado de la Unermb. Para
regular sus actividades el Programa l nvestigaci én cuenta con un reglamento
que se hace efectivo en € mes de noviembre del afio 1990 y sufre su pri-
mera modificacion el 02 de julio de 2004%. Actualmente existe una nueva
propuesta de reglamento que pretende actualizar |as politicas en materia de
investigacion, en atencion alaslineas estratégicas impul sadas por el Estado
Venezolano®.

El programa ha sido dirigido por los investigadores Nelly Osorio, fun-
dadora en € afio 1990 quien desarroll6 una labor activa hasta el afio 1992.
Posteriormente €l programa conté con los siguientes directores Prof. Lope
Garcia Pinto (1992-1996) y las profesoras Lisbeth Velazquez (1997-1998),
Arelis Gonzélez (1998-2002), Ivonne Olivares (2002-2004), Dumilia Ruz
de Rivas (2004- 2007), Gertrudis Ziritt (2007-2008) y (2009-2010), Anto-
nia Pulgar (2008-2009). Su actual director es €l Bidlogo e Investigador pro-
fesor Carlos Sangronis quien lo dirige desde el afio 2010 hasta €l presente.
Cabe destacar que cada uno de sus directores ha luchado por hacer del Pro-
grama Investigacion, un organismo universitario gestor por excelencia en
materia de politicas de investigacion garantizando la generacion y difusion
de conocimientos de caracter cientifico en nombre de nuestra universidad
experimental.

19. Para puntualizar se recomienda la lectura del Reglamento vigente con su respectivas
modificaciones hechas en julio de 2004.

20. Esta propuesta solo espera por la aprobacion por parte del Consejo de Direccion de la
UNERMB.
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Actualmente el CDCHT-UNERMB cuenta con diez centros de investi-
gaciones que hacen aportes significativos en las areas: Administrativas Ge-
renciales, Agroalimentaria, Ambiental y Ecolégica, Educacion, Desarrollo
de la Costa Oriental del Lago, Ingenieria, Petréleo, Gas y recientemente
Salud. Cada uno de estos Proyectos de investigacién ha contribuido en e
enriquecimiento y consolidacion de la Costa Oriental del Lago de Mara-
caiboy € Occidente del pais. Cabe resaltar que solo en Centro de Estudios
del Lago desde su fundacion hastalos momentos, han publicado més de 80
investigaciones relacionadas con |as areas de Ecologia, Ambientey Ecosis-
temasdel Lago de Maracaibo. De igual modo; cada Centro de investigacion
adscrito a CDCHT ha sistematizado sus experiencias en revistas, articulos
cientificos y eventos Nacionales e Internacionales entre los que destacan
congresos, seminarios, simposios, Jornadas Cientificas, foros y convencio-
nes, de manera que; la Unermb ha logrado destacarse gracias a aporte de
dicho Programa®.

En materiade publicaciones, el Programa lnvestigacion - CDCHT cuen-
ta con el apoyo de la Revista “Investigaciones Cientificas” fundada en 1995
y dirigida actualmente por el ingeniero Cesar Timaure, a igua quela“Re-
vista Venezolana de Ciencias Sociales’ dirigida actualmente por la profe-
sora Isneira Huerta. Cada uno de estos organismos de difusion, segin su
metodol ogia de investigacion, ha venido dejando una huellaindeleble de la
labor cumplida en materia de investigacion e intervencidn. Entre sus publi-
caciones mas recientes se encuentran “El Cangrejo Azul” y “Producciones
Cientificas del Centro de Estudios del Lago”, ambos publicados entre junio
y septiembre de 2011%. Para finalizar es importante destacar que éste pro-
grama cuenta dentro de su estructura organizativa con un equipo de apoyo
representado por las unidades Administrativas, Informética, Divulgacion,
Negociaciony LOCTI.

21. Parte de la informacion fue tomada del periédico de la universidad de fecha: Afiol/13 —
Mayo 2012 y de un discurso de orden pronunciado por el exdirector del Programa Lope Gar-
cia Pinto, profesor jubilado y director del Programa Investigacion durante el periodo 1992-
1996. El discurso se ofrecio en la biblioteca municipal de Cabimas el 05 de mayo de 2012
alas 10.00 am.

22. Triptico explicativo sobre la Misién, Vision y objetivos del Programa Investigacion elabo-
rado por su actual director MgS. Carlos sangronis.

23. Las revistas y los textos pueden ubicarse en la Sede provisional del Programa Investiga-
cién; Quinta Ghiraldina actual rectorado de la UNERMB.
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Elecciones en Venezuela: La Batalla por las|deas
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ROMERO JMENEZ, Juan Eduardo

Universidad del Zulia

Acaban de finalizar las elecciones presidenciales en Venezuela y todo el
mundo parece volver alanormalidad, como si el debate que se planted hu-
biese culminado a declarar ganador €l Consejo Nacional Electoral (CNE)
al Comandante Chavez. Creemos que es esta una vision muy limitada, tan-
to de lo que sucede en el pais como de lo que esta en juego para Nuestra
América.

Para Venezuela y los venezolanos hay varias consideraciones, de caracter
distinto. Un primer conjunto de consideraciones, son las enmarcadas en
el andlisis de la Comunicacion Politicay la ética implicita en la campafia
electoral. Nos referimos alos procesos enmarcadores desde | os cual es cada
candidato pretendi6 acercarse a electorado. Tanto Chavez como Capriles,
-mas el primero que el segundo- entendieron la importancia de los secto-
res socialmente mas vulnerables para definir el resultado de la eleccion.
Hay un axioma en ciencias paliticas, formulado por un cientista politico
-Adam Pzworski- que indica que el candidato que logre identificar al elec-
torado clave para una eleccion lograra legitimarse. Eso pretendié Chavez
-y también Capriles- a intentar captar al votante que ha sido sacado de la
exclusion socia pero que continlia en situacion de pobreza. Por ello las
afirmaciones del candidato de la derecha trasnacional, en el sentido que
de haberse concretado su triunfo mantendriay profundizaria las misiones
sociales.

Recibido: Octubre 2012 Aceptado Octubre de 2012
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La estrategia de la derecha fue siempre muy clara: apropiarse de los
referentes simbdlicos que sobre independencia y soberania han permitido
visibilizar a un conjunto de actores que estaban en condicién de sumision
obediente y subalternizados, transformando a esos actores excluidos en
protagonistas esenciales del cambio historico. Es una verdadera manera de
generalizar una tradicion de lucha que ha identificado las movilizaciones en
los ultimos afios del pasado siglo XX y los que van del siglo XXI.

La derecha en Nuestra América se encuentra negada a asumir -since-
ramente- su accionar politico, tal como |o habia hecho durante la segunda
mitad del pasado siglo. Las razones para ese cambio son variadas. Pudiera
decirse, que en primer lugar, |os crecientes ciclos de protesta que generaron
desde finales de la década de los afios 80, habia producido una pérdida de
sus bases sociales de apoyo y elevado los niveles de lucha de | os colectivos
sociales en términos de enfrentamientos de clase.

En segundo lugar, la merma de los apoyos sociaes a partidos social de-
mocratas 0 socialcristianos fue mas que evidente en todos |os paises de la
region. EI APRA en Pert, Accién Democraticay COPEI en Venezuel a, por
sblo nombrar a dos paises emblematicos, son una muestra de ese desgaste y
sus consecuentes efectos.

Entercer lugar, lasluchasliberadorasy el acumulado de exclusion, opre-
sion y explotacién, se han traducido en amplios movimientos que "desde
abajo" impulsan en el marco de una filosofia de liberacion, un conjunto de
cambios sociopoliticos que atraen un electorado nada volétil. Por o tanto,
en este contexto la derecha haaprendido -y no por cuenta propiasino impul-
sado por organismos como la National Endoment for Democracy (NED)- a
mimetizarse y aprovechar las dificultades que atin se enfrentan para cons-
truir una alternativa al Estado Liberal-burgués.

Por o tanto, debe entenderse que la votacion de Henrique Capriles Ra-
donski no representa méas de seis millones de liberales (6.000.000) sino a
una poblacién que expresa por una parte cierto resquemor con una gestion
publica pero mas aun, se ha dejado influenciar por los efectos de diso-
ciacion y confusion caracteristico de las operaciones de guerra psicol 6gica
(OPSIC), apesar de ser favorecidas por e proceso bolivariano.

Este aspecto, constituye la base del segundo grupo de consideraciones
que surgen de las elecciones en Venezuela. Las operaciones de Guerra psi-
coldgica, consisten en acciones tendientes a cambiar |a capacidad de los se-
res humanos para percibir larealidad tal cual es. Es decir, las OPSIC basan
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su desenvolvimiento en impulsar tres (3) tipos de acciones: 1) confusion de
elementos del entorno, destinado ala no comprension sensorial de los ele-
mentos caracteristicos de nuestra cotidianidad, 2) generalizacion, que busca
identificar en el imaginario dos situaciones sociales o politicas distintas,
pero que por la OPSIC son sentidas como una sola y 3) estereotipificacion,
mediante el cual "etiquetamos’ procesos socia es en forma equivoca.

Para la primera operacion (confusién de elementos del entorno) la
campafia de Capriles se encargoé de presentarlo no como lo que en verdad
era, en términos de clase y de intereses politicos, es decir, un representante
delos sectores privilegiados y propietarios de laderechainternacional, sino
gue le "construyd" unaimagen préximay féacilmente reconocida por todos:
Capriles era un hombre de centro-izquierda, inspirado por € modelo no
conflictivo de una izquierda democratica al estilo Lula Da Silva en Brasil.
De buenas a primera, e mismo hombre que durante el golpe contra el Pre-
sidente Chavez en abril de 2002, habia perseguido, apoyado e instigado la
accion incongtitucional pasaba- por obra de las OPSIC- a ser un hombre
tolerante, que enarbolalas banderas de la reivindicacion social que caracte-
riz6 € discurso del presidente Chavez, desde 1998.

Lasegundaoperacion, la de gener alizacion, se concretd durantelacam-
pafia en la remembranza y la asociacion de la figura de Chavez como militar
con los recuerdos de autoritarismo que caracteriz6 un periodo dela historia,
tanto venezolana como Latinoamericana. Chavez fue presentado durante
la campafia como un militar que amedrentaba, chantajeabay presionaba a
electorado, utilizando no solo los recursos del Estado, sino la propia estruc-
tura militar “atamente dependiente” (seguin la propaganda psicol 6gica) de
sus designios 'y opiniones.

La tercera accion, la estereotipificacion, buscaba reforzar las “imége-
nes construidas en el imaginario: Chavez “autoritario”, “peligroso parala
democracia’, “secuestralas instituciones’, “enfermo de gravedad”, ‘ agota-
do en sus iniciativas’ no es capaz de llevar adelante — a progreso liberal-
burgués- a la sociedad venezolana. Ante esa situacion sdlo quedaba una
via: votar por Capriles. Capriles se constituye en otro ‘ estereotipo”: joven,
dindmico, activo que se contrapone simbdlicamente al estereotipo creado al
presidente (cansado, agotado, enfermo). De hecho, €l recorrido de la cam-
pafia, laidea que recorrié “mas de 300 pueblos’ tenia no sélo un mensaje
fisico (laactividad del candidato opositor) sino un mensaje mitico: el candi-
dato de la oposicion era “el unico capaz de llevarnos al siglo XXI”.
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Esas acciones de Guerra Psicoldgica, fueron complementadas con una
Ultima fase: la confusiéon del electorado mediante la publicacion de infor-
macion falsa proveniente de encuestadoras. Lastradicionalesy diversas en-
cuestadoras (Datanalisis, GIS XXI, IVAD, Hinterlaces, Consultores 30.11,
Consultores 21) fueron de repente “arropadas’ por encuestadoras nunca
antes nombradas (Varianzas, Hernandez Hercon, Predicmética) que “car
sualmente”’ daban todas ganadoras a Capriles.

Ello explica e incremento de la votacion de la oposicion a presidente
Chévez y muestra una accién preocupante y que motiva una revision ur-
gente: las capacidades del aparato comunicacional del Estado para generar
campafias gque contrarresten la informacion negativa. La oposicion acanzo
rebasar 1os 6 millones de votos (6.566.712) pero las fuerzas del proceso bo-
livariano se consolidaron alrededor de los 8 millones de votos (8.181.122).
En términos partidistas -correlacion entre las organizaciones politicas- ob-
servamos varios elementos.

El Partido Socialista Unido de Venezuela (PSUV) se consolida como
la primera fuerza politica del pais, a obtener un total de 6.378.755, que
representa un 42,98% del total obtenido por € Presidente Chavez. Como
segundafuerza aportante en €l triunfo, se observaal Partido Comunistade
Venezuela (PCV), con 489.361 votos, esdecir € 3,29% del 55,13% obteni-
do. Comparativamente con los resultados de la Ultima el eccién presidencial,
nos encontramos que el partido Movimiento QuintaRepublica(MVR) ante-
cedenteinmediato del PSUV, obtuvo en e 2006 un total de 4.845.480 votos,
un total de 41,66% del 62,84% con que seimpuso. Como se observa, anivel
partidista, se consolidalafuerza politica que apoyaa Comandante con una
votacion que lo transforma en la primera minoria y ratifica un esfuerzo or-
ganizativo que se ha venido dando desde el 2007 cuando se creael PSUV.

Al redlizar € mismo andlisis, pero en el caso de la oposicién a Chavez
observamos varios elementos. En primer lugar, € Partido Un Nuevo
Tiempo (UNT) desprendido de la socialdemocracia de Accion Democré
tica (AD) que habia obtenido 1.555.362 votos (13,37%) en la eleccion de
2006, pasaba en 2012 a obtener sdlo 1.200.686 votos (8,09%), experimento
una significativa reduccion, lo que se traduce en una pérdida no soélo de
votos sino de poder politico. En segundo lugar, €l partido Primero Justicia
(PJ), que en 2006 habia alcanzado 1.299.546 votos (11,17%) paso a alcan-
zar 1.832.417 (12,34%). Ello se traduce no solo en un aumento numérico
sino en su capacidad paradisputarle espaciosaUNT y con ello sevisumbra
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una disputa a futuro en lo interno de la M esa de la Unidad Democr ética
(MUD). Hay un tercer elemento, que no puede ser obviado: los partidos
historicos AD y COPEI, se negaron a participar con sus tarjetas y no apa-
recen con votos registrados, pero 1o que si aparece eslatarjetadelaUnidad
(MUD) con un total de 2.192.839 (14,77%) que en sintesis, serialaprimera
fuerza de la oposicién. En este sentido es de esperar, que los partidos AD
y COPEI aeguen que ni UNT ni PJ son las principales fuerza, sino que
son “ellos’ representados en laboletadelaM UD. De esa forma el conflicto
interno es mayusculo.

Capriles se enfrenta a diversas coyunturas. Unade ellas esla posibilidad
de transformar a su partido en la principal referencia opositora en €l pais.
Otra, esintentar sobrevivir con su liderazgo ante un accionar que se avizora
conflictivo por parte de UNT, AD y COPEL

Hay otras consideraciones, en € marco de larevolucion bolivariana. La
primerade €lla, es que se debe generar un debate profundo sobre el camino
de desarrollo del socialismo. Es esa una de las lineas programéticas del
Programa Patria y significa deliberar sobre las formas de superar lo que
Itzvan Metzaros denomina “la dictadura del capital”, que no es otra cosa
gue la dominacion de la |6gica econdmica en todos los 6rdenes de la vida
material delos seres humanos. La segunda, relativa alanecesidad deforta-
lecer la organizacion inter na ante el hecho que en el 2019 € presidente ha
decidido no presentarse como candidato. Chavez, en su vision dindmica de
larealidad, seguramente entrard en un acelerado proceso de fortalecimiento
de las estructuras que “desde abgjo” han dado sustento a la revolucion y
gue han sido favorecidos con el incremento de las condiciones de vida y
de inversion social. Esas estructuras seran esenciales para la trascendencia
del proyecto bolivariano, en términos de consolidar la independenciay la
emancipacion acanzada en el periodo 1998-2012.

Como seg, € sistema politico venezolano se muestra como un sistema
de partido dominante, con el PSUV como principal fuerza. Eso no significa
gue sea un sistema autoritario ni nada por €l estilo, todo lo contrario. Es un
sistema politico, donde existen fuerzas diversas pero prevalece una fuerza
que por si sola mantiene una hegemonia, aunque la dinamica del PSUV es
impulsar el desarrollo del Gran Polo Patriético (GPP) como opcién para
aglutinar otras fuerzas, en e sentido de conformar un Bloque Historico
Hegemonico en laidea planteada por Antonio Gramsci.
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Finalmente, lo sucedido en nuestro pais, arroja ensefianzas para el resto
de NuestraAmérica. La derechainternacional ha articulado un esfuerzo or-
ganizativo que en nuestro caso se concretd en laMesa de la Unidad Demo-
cratica (MUD). Ese esfuerzo ya pretende ser repetido en Argentina, para
enfrentar a proyecto nacional y popular de la presidenta Cristina Fernan-
dez, en Ecuador para confrontar a Rafael Correay por supuesto en Boli-
via, contra Evo M or ales. Basado todo en el mismo guion, forzar la unidad
de actores diversos, sentados con un mismo fin: la oposicion a lideres po-
pularesy democraticamente electos, aglutinando medios de comunicacion,
sindicatos, sectores propietarios y fuerzas politicas nuevas y tradicionales
con apoyo delos EEUU y losintereses trasnacionales del petroleo, la ener-
gia, laindustria alimenticia entre otros. La lucha por la Independenciay la
Soberania continuia, el combate por la defensa de las ideas de liberacién no
culmina aun.
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Evoluciondel voto partidista.
Elecciones 2006-2012

Votos por partido

Mvr/PSU
\Y

@ 2006 | 4845840 | 1299546 | 597461 | 342227 | 1555362
M 2012 | 6287638 | 1807320 | 216293 | 482317 | 1189959

UNT
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Evoluciondel Voto Chavez-
Oposicionen Elecciones
Presidenciales (1998-2012)
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Origen y expansion mundial delafotografia

RAYDAN, Carmelo

Universidad Bolivariana de Venezuela

El Descubrimiento y sus Circunstancias

Paraexplicar las razones que ocasionaron lainvencion de lafotografia,
el desigual desarrollo que ésta tuvo en las distintas sociedades del orbe
durante los siglos XIX y XX, asi como su llegada a Latinoamérica y Ve-
nezuela, es necesario exponer varias idess.

En primer lugar, los descubrimientos se hacen y prosperan s hay circuns-
tancias sociales adecuadas para €los, s la situacion de un conglomerado
humano especifico requiere para el momento ese nuevo aporte cultural y la
condicion dada es apta para € desarrollo del mismo. Asi, la fotografia nace
en un lugar y un tiempo, Europa Nor-occidental durante la primera mitad del
siglo XIX, donde desde los finales de la centuria anterior se esta produciendo
un fendbmeno de grandes consecuencias en muchos aspectos, que los historia-
dores han dado por Ilamar «La Revolucion Industrial»; la cua consste en la
acdlerada aparicion de una serie de soluciones tecnoldgicas, |as cuales trans-
forman labores que desde siempre se habian redlizado en forma artesanal, en
actividades mecanicas. Proceso innovador éste que es llevado a cabo por la
clase burguesa dominante, quien por medio del manejo quetiene sobred sis-
tema capitalista, no sdlo controlalaeconomia, sino también un ato numero de
las manifestaciones ddl intelecto que se estan dando en esa zona del mundo,
entre dlaslapolitica, lacienciay d arte; hallandose ese sector socia durante
€l periodo referido, en una situacion de expansion de su prosperidad y

Recibido: Junio 2012 Aceptado Junio de 2012
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poder, como consecuenciade |l as crecidas ganancias que | e estan generando
las nuevas formas industriales de produccion de bienes.

Dentro de este estado de cosas, algunos de |os factores que en particular
reclaman el advenimiento de lafotografia son los siguientes: Las aspiracio-
nes del grupo hegemanico mencionado, y también de sectores medios de la
poblacion, que bajo el influjo de la relativa democratizacion de la cultura
gue se esta produciendo en ese momento, desean conocer lugares remotos,
personajes prominentes y hechos importantes, alos cuales esimposible ac-
ceder directamente. El grado de desarrollo alcanzando por el saber cientifi-
o, que por un lado, yadomina en forma dispersalos conocimientos que su-
mados produciran el hecho fotografico, mientras que por otra parte, necesita
de un instrumento auxiliar, € cual le permitaregistrar fendmenos que en la
naturaleza o en el medio humano son dificiles de localizar o perduran poco
tiempo. Y el auge que tiene la escuela filosofica del «Positivismo» durante
este periodo, que plantea que la Unica via vélida para aprender la verdad es
comprobando relaciones sobre hechos objetivos; proceso éste que coincide
totalmente con la praxis del incipiente oficio grafico, que crea imagenes
copiadas de realidades materiales, por medio de procedimientos fisicosy
quimicos.

A partir del momento sefialado y hastalaactuaidad, lafotografiahama
terializado un proceso continuo de avances técnicos 'y de evolucion artisti-
ca. Todo €ello, verdadero aarde de | as potencialidades creativas del hombre.

El Desarrollo Técnico

La imagen fotografica mas antigua que se conoce hasta el momento, con
la que iniciaremos este desenvolvimiento que vamos a exponer, la hace en
Francia Joseph Nicephore Niepce en 1826. Es una tosca imagen, casi sSin
medios tonos, en positivo directo, que requirié un tiempo de exposicion
dentro de la cAmara oscura de ocho horas, y cuya técnica se [lamada por su
inventor «Heliografia», es decir, dibujos de sol*.

1. Michael Langford. Tratado de Fotografia. p.p. 172-173. Ediciones Omega. Barcelona
1976.
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L.

Heliografia realizada por Joseph Nicephore Niepce, en Francia, en 1826

Trece afios después, en 1839, también en Francia, Louis Jacques Man-
de Daguerre, trabajando sobre la base de lo investigado por Niepce, hace
publica su técnica del «Daguerrotipo». Esta nueva modalidad consiste en
exponer dentro de la camara oscura una lamina de cobre sensibilizada que
produce unaimagen de gran detalle. Empero, este método que inicialmen-
te disfruta de una inmensa popularidad, comparte una caracteristica con la
Heliografia que lo hara obsoleto a la vuelta de pocas décadas, produce una
imagen positiva por cada exposicién, siendo cada una de estas irreproduci-
bles?.

2. IBID. p.p. 173-175.
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Dagerrotipo tomado en 1837, por Louis Jacques Mande Daguerre, en Francia.

EnInglaterra, hacia1841, Willian Henry Fox Talbot descubrey patenta
un proceso fotografico al que nombra «Calotipo». Este se lleva a cabo im-
presionando en lacamarapapel de escribir sensibilizado con sales de plata,
lo cual produce un negativo que se positiva por contacto sobre otro papel
igual con laluz del sol. El calotipo tiene, por un lado, unadesventgja, y por
otra parte, una gran virtud con respecto al daguerrotipo: su imagen es bur-
da en comparacion con la de este, pero por producir un negativo permite
reproducir cada imagen tantas veces como sea necesario®.

En 1847, en Francia, Niepce de Saint Victor mejora el principio del
Calotipo, cambiando la base de papel del negativo, por una placa de vidrio
recubierta con una emulsion de sales de plata disueltas en albimina de
huevo. Estatécnicaque es |lamada «alaabumina», tiene dosventajasy un
problema bastante serio: permite elaborar las placas con una anticipacion
de semanas a su uso, sin que estas pierdan su poder de captacion de laluz,

3. IBID. p.p. 175-176.
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y produce copias de excelente calidad; pero requiere exposiciones mas lar-
gas que el método precedente, de varios minutos, por su baja sensibilidad*.

g TR e S VA e
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Cadlotipo hecho en Inglaterra, en 1845, por David Octavius Hill y Robert
Adamson

4. Marie-Loup Sougez. Historia de la Fotografia. p.p. 115-17. Cuadernos Arte Cétedra.
Madrid 1994.
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Albuminarealizada por Eduard Denis Baldus, en Francia, en 1855
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En Londres, hacia 1851, Frederick Scott Acher hace pulblico su proceso
del «Colodion Himedo». Este consiste en recubrir la placa de vidrio con
una sustancia viscosa llamada colodion, alacual se le agregalos sensibili-
zadores; siendo necesaria la exposicion y €l revelado inmediatamente des-
pués de preparado el material, aun en estado semiliquido. Esta técnica pro-
porciona negativos tan buenos como los de alblmina, y tiene una capacidad
para percibir lailuminacion 10 veces mayor; pero presenta el problema de
requerir todo €l aparataje del laboratorio para donde se desplace el fotogra-
fo, dadala necesidad de preparar las placasy revelarlas amuy poco tiempo
de captar las imégenes. A pesar de esta molestia, la muy buena calidad de
fotografias que produce, la posibilidad de hacer gran cantidad de copias de
cada negativo, y sobre todo, su adecuacion para trabajar € retrato, hacen
de este método el preferido a nivel mundial hasta el final de la década de
los 70. Dos variantes mas econdmicas de esta técnica son el «Ambrotipo»
y el «Ferrotipo», que consisten en negativos de colodién subexpuestos, los
cuales al colocarlos ante un fondo oscuro se ven positivos por la reflexion
delaluz®.

Colodion Himedo tomado en Francia, en 1860, por los hermanos Louis y Au-
guste Bisson

5. Michael Langford. OB. CIT. p.p. 177-180.
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En Inglaterra, para 1873, Richard Kennett inicia la venta de placas ya
listas para su uso, en las cuaes se utiliza como medio de suspensién para
las salesde plata, ya no el viscoso colodion, sino gelatina seca. Esto revolu-
cionaunavez maslaprofesion, porque liberaalosfotografos del engorroso
trabajo de preparar las placas en e sitio; ademas, este nuevo material es mu-
cho mas sensible quelos anteriores, permitiendo lo que nunca antes se habia
logrado, exposiciones de fracciones de segundo. Esta modalidad mantiene
su vigencia hasta los finales del primer tercio del siglo XX.

s Y e
4 . ‘ ain N B
Placa Seca hecha en Alemania, por Ottomar Anschutz, en 1884

Quince afios después, en 1888, en |os Estados Unidos de Norteamérica,
George Eastman creala camara «K odak». Estaes livianay de pequefias di-
mensiones, se halla equipada con un foco fijo y una velocidad de obturacion
predeterminada, teniendo un precio para el publico de 25 ddlares; pero 1o
mas novedoso de ella es que viene cargada con un rollo de pelicula de 100

6. IBID. p.p. 180-181.
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exposiciones y su manipulador ya no necesita ser un profesional. Este Ulti-
mo solo tiene que tomar lasimégenesy enviar por correo lacadmarahaciala
receptoriade laempresa, que por 10 dolaresladevuelve através del mismo
medio, huevamente cargada y acompafiada de las 100 fotografias tomadas
anteriormente. Es importante sefidar que el precio de 10 dolares equivae
en ese momento, més 0 menos, a costo de una mensualidad en el aquiler
de unavivienda de clase media’.

Fotografiarealizada con unacamaraK odak enlos Estados Unidos, en 1890, por
Frederick Fargo Church

A partir del Gltimo lustro del siglo XIX se comienzan a popularizar las
peliculas en carretes, la cuales se expenden en distintos formatos y nimeros
de exposiciones; quedando paulatinamente el uso de lastradicionales placas
solo para las camaras de gran formato, que cada vez con més frecuencia
van quedando relegadas para usos especializados. También las camaras co-
mienzan a perder tamafio, hasta llegar a conocido modelo universal de 35

7. Marie-Loup Sougez. OB. CIT. p.p 182-184.
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milimetros, cuyo primer gjemplar es la «Leica», lanzada al mercado por
Oscar Barnack y Ernst Leitz, desde Alemania en 19258,

Fotografiatomada con una camara Leica, en 1931, por Erich Salomon en Italia

Una vez llegados a estos anos, podemos afirmar que la técnica fotogra-
fica basada en procedimientos fisico-quimicos entra en una etapa que de-
nominaremos de madurez, en la cual las innovaciones son mucho mas dis-
tanciadas que durante el movido siglo XIX, permaneciendo esta situacion
estable hasta |a década de 1990. Dos de los adel antos mas importantes de
este periodo son los siguientes:. la aparicion de la primera pelicula moderna
de color, la «Kodacrome», comercializada por la casa Kodak a partir de
1937°; y lainvencion por Edwin Land en 1947 de |la fotografia instanténea,
através del proceso «Polaroid», que tiene la singularidad de que una vez
tomadalaimagen, ésta se revela solaen pocos segundos ante la mirada del

8. Michael Langford. OB. CIT. p. 1983.

9. Beaumont Newhall. Historia de la Fotografia. p.p.276-277. Editorial Gustavo Gili. Barce-
lona. 1983.
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manipulador de la camara'®; habiéndose realizado ambos descubrimientos
en los Estados Unidos.

Ladisparidad en la produccién tecnoldgica mundial

Sin embargo, estafeliz sucesidn de perfeccionamientos técnicos que he-
mos presentado, no es fruto de aportes provenientes en forma equilibrada
de las distintas sociedades que habitan el mundo de los siglos XIX y XX.
Ocupémonos por un momento en analizar este problemade ladisparidad en
la produccion tecnol6gica. Para eso remontémonos hasta el Renacimiento,
en torno al siglo XV, cuando un grupo de paises europeos asume el capi-
talismo como modo de viday asi adquiere un poder econémico, politico y
militar, que va més alla de sus fronteras, sumandosele a ellos los Estados
Unidos de Norteamérica, que comienza a gozar de |os mismos privilegios
a partir de los inicios de la centuria del XIX. Esto ocasiona que desde hace
poco més de 500 afios hastala actualidad, lageografiamundia se encuentre
dividida en dos blogues principales: los paises hegemonicos referidos, que
paulatinamente fueron extendiendo su dominio sobre casi todo el orbe; y
los pueblosy naciones que habitan esosterritorios controlados, los cuales se
hallan en una situacion que tiene las siguientes caracteristicas.

Por un lado, hasta mas o menos los ultimos afos del siglo XIX, atin exis-
tian ali en alta medida sociedades con culturas autoctonas, de origen an-
cestral, nada o poco mezcladas con lallamada “ civilizacion de occidente”,
y en consecuencia gjenas tanto a sus circunstancias historicas como a sus
busquedas de todo orden, siendo este el caso, por solo citar tres ejemplos, de
las poblaciones de lamilenaria China, del mundo Arabey del Africa subsa-
hariana. Y sociedades mestizadas con |a cultura europea, de formacion més
reciente que las anteriores, como es la situacion de |os habitantes de Amé-
rica Latina, que se encuentra en una especie de zona fronteriza o periférica
de la cultura occidental, con realidades sociales y prioridades particulares,
muy distintas alas de Europay laAmérica Anglosajona.

Por otra parte, estos mismos lugares del globo hasta el dia de hoy, se ha-
[lan en mayor o menor medida en una situacion de dependenciay pobreza;
resultado de la dominacién politica, explotacion econdmicay destruccion
0 menosprecio de sus culturas, a la vez que imposicion de otras genas,
en un transcurrir de acontecimientos que han sufrido, € cual tiene por lo

10. IBID. p.281.
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menos tres etapas. Primero, apartir del ya mencionado Renacimiento euro-
peo, como consecuencia de la expansion capitalista en su etapa mercantil,
gue convierte a gran parte de estos espacios en colonias de las potencias
occidentales del momento, situacion que con cambios y adaptaciones se
mantiene vigente hasta la actualidad en no pocos lugares. Segundo, desde
los finales del siglo XVIII y comienzos del XIX, como resultado de la fase
industrial, que para ese momento estrena el sistema, asignandosele a los
territorios sometidos €l nuevo rol de abastecedores de materias primas, para
sostener el desarrollo de los paises dominantes, a la vez que compradores
de sus hechuras fabriles, objetos estos que se convierten en unaviamas por
medio delacual nosexportan susvaoresy modosdevida. Y tercero, luego
de la aparicion de la“Revolucion Informética’, en la década de 1990, que
eleva atamente en la cotidianidad de millones de personas en todo e mun-
do, los niveles de maquinizacién, automatismo y comuni caciones; constitu-
yendo esta nueva etapa para el mundo periférico del capitalismo, otro paso
mas en el proceso de dominacion tecnologica e infiltracion cultural al que
estamos sometidos.

He alli, las dos razones por las que € aporte de los paises [lamados ac-
tualmente “ subdesarrollados’ o del “tercer mundo”, hasido nulo o pobreen
lo que respecta a produccion tecnologica en general y fotografica en parti-
cular. Unavez que se nosimpuso por lafuerzalaculturaoccidental y el sis-
tema capitalista, con distintos grados de penetracion en las diferentes zonas,
los més importantes empefios de | os sectores | Gicidos de nuestras soci edades
subyugadas han tenido que canalizarse a resolver necesidades mucho méas
apremiantes, como son, entre otras: esfuerzos por mantener vigente la cul-
tura propia atacada por medios persuasivos e impositivos, luchas de libera-
cién naciona contra potencias opresoras'y sus complices locales, busgueda
de maneras para organizar politicamente los paises y para proporcionarles
justicia social a masas empobrecidas e intentos por fortalecer economias
intrinsecamente débiles por causas estructurales impuestas.

La Evolucién Estilistica en Europay la América Anglo-
sajona

Pasando ahoraa ambito artistico delafotografia, Gisele Freund sostiene
que esta nace como un lenguaje grafico, el cual por sus caracteristicas se pa-
rece mucho alapinturay al dibujo, hecho este que produce una correlacion
entre ella y sus dos predecesoras, en la cual el nuevo oficio es considerado
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inicialmente por muchos como una mera técnica con pretensiones de arte,
invasor ilegitimo de una area que siempre habia sido de las dos primeras.
Siendo, sin embargo, con la pintura, por su condicion de arte mayor, con
quien tendra grandes conflictos y muy fructiferos intercambios™.

Al surgir la fotografia, ella se manifiesta estilisticamente a través de tres
escuelas, que con ciertos afios de diferencia coexisten en la Europa de los
dos primeros tercios del siglo XIX. Esto se debe, en parte, porque son las
corrientes estéticas y del pensamiento que expresan €l espiritu de la época,
y en parte también, por el influjo directo de la pintura, que para la naciente
disciplina de los lentes y las placas sensibles es la referencia més cercana.
Cronolégicamente, la primera de estas tendencias es € «Neoclasicismo,
que propugna €l retorno a las formas solemnes del arte grecorromano, la
busgueda de la perfeccion técnica, y cierta frialdad impasible para con
tema®. A continuacion surge el «Romanticismo», que dirige su atencion a
los temas de la Edad Mediay del pasado nacional, tratandolos de manera
apasionadaeidealizada, con predominio del sentimiento y laimaginacion®®,
Y por ultimo, el «Realismo», que busca reproducir de la forma mas fiel
posible a mundo, pero sin renunciar a interpretarlo; escuela esta muy rela-
cionada con la filosofia Positivistal®,

Estas tres influencias en algunos casos se mezclaron entre si, creando,
por un lado, obras de una gran autenticidad fotografica y, por el otro, ima-
genes muy cercanas ala pintura del momento, manteniendo su vigor hasta
alrededor de la década de 1870%.

En forma paralela, la fotografia, desde su aparicion, viene influyendo
sobre €l vigjo arte de los pinceles y los dleos, ocasionando en €, paralas
ultimas décadas de la centuria del XIX, tres efectos que siendo diferentes y
hasta opuestos, se fusionan en un mismo resultado. Primeramente, la pintu-
ratrata de huir de esa &reainvadida por su joven rival, y busca através de
la abstraccion, aearse de reproducir la realidad, tipo de trabajo que segln

11. Gisele Freund. La Fotografia como Documento Social. p.p.67-76. Editorial Gustavo
Gili, S.A. Barcelona 1983.

12. Guillermo Fatas y Gonzalo Borras. Diccionario de Términos de Arte y Arqueologia. p.
153. Alianza Editorial Madrid. 1988.

13. IBID. p 187
14. IBID. p 183
15. Gisele Freund. OB. CIT. p.p 55-76
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se creia en ese momento es la prision de la fotografia. En segundo lugar,
la pintura se siente por fin liberada de la responsabilidad de testimoniar al
mundo real, pudiendo ahora alzar vuelo hacia otros predios por medio dela
no figuracion. Y por ultimo, la pintura toma de la fotografia varios elemen-
tos, como son lailuminacion contrastada que muestrala camara oscura, que
contradice las suaves degradaciones del arte académico, y la sensacion de
movimiento.

Estos tres factores, més otros que no vienen a caso mencionar agui,
porque corresponden al espacio de lahistoria de la pintura, producen el sur-
gimiento del «Impresionismo», concepcion que se dio a conocer en 1874,
con unamuestra que, casualmente, serealizé en el estudio parisino que has-
ta hacia poco tiempo habia utilizado del famoso fotégrafo francés Nadar?e.

Helmut Gersnhein explica que a partir de esas mismas Ultimas décadas
del siglo XIX, se abre para nuestro medio de expresion en estudio el pe-
riodo del «Art Nouveau». Este se manifiesta por medio de dos tipologias
diferentes, que son: la «Fotografia Pictorialistica», y la que é denomina
«Fotografia Puritana». El pictorialismo se caracteriza por € abundante uso
que hace de efectos especiales de todo tipo, tales como desenfoques, tra-
mas Yy focos suaves; en un intento de ganar valor artistico pareciéndose ala
pintura impresionista, y alejandose de su propia especificidad fotografica;
produciendo asi, a pesar de ese hecho contradictorio, importantes descubri-
mientos tanto en areas técnicas como en planteamientos estéticos. Por su
parte, el grupo puritano, si bien es cierto que también esta influenciado por
el impresionismo, no siente la necesidad de liberarse de la esencia fotogré
fica, y realizar una obra mas apegada a los principios del medio, donde son
frecuentes los contraluces y |os paisgjes I1uviosos 0 con nieve. Tiempo este
del Art Nouveau que mantiene su vigencia hasta el fin de la Primera Guerra
Mundial, en la segunda década del siglo XX, cuando comienza la llamada
«Modernidad»*’.

Esimportante dgjar en claro quelo que hemos expuesto hastael momen-
to con relacion alaevolucion estilistica, tuvo lugar solamente en la Europa
Occidental y la América Anglosgjona; sobre o que haya sucedido en Asia,

16. Domenec Font. El Poder de la Imagen. p.p. 32-33 Coleccion Temas Claves Salvat. No.
44. Barcelona. 1981.

17. Helmut Gernshein. Historia Grafica de la Fotografia. p.p. 169-190. Ediciones Omega.
Barcelona 1967.
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Africay Oceania, no tenemos mayor conocimiento debido principalmente
por dos motivos: en primer lugar, al probable poco desarrollo que e estudio
de la historia de la fotografia ha tenido en muchos de esos paises, por las
mismas razones de pobrezay opresion que ya explicamos en e punto de la
disparidad en la produccion tecnolégica, y en segundo lugar, por lacasi no
existencia de vias de informacion que interconecten a las distintas zonas
periféricas del mundo capitalistaactual, por causadel interés que tienen los
paises dominantes de que esos puebl 0s no se conozcan entre si. A manerade
hip6tesis general, para tener una vision de estos tres continentes, nosotros
planteamos que |o que en ellos sucedi6 debi6 estar determinado principal-
mente por tres variables: la cercania tanto geografica como cultural de estas
zonas con respecto a los centros hegemaonicos de Occidente, la metropolis
en particular que sobre cada una de ellas ejercid la mayor influencia, y
la capacidad de respuesta cultural que hayan tenido las sociedades de las
distintas regiones; en relacion directa con estos tres factores se debieron
producir varias etapas, que en mayor 0 menor medida tuvieron autonomia
edtilistica, pero que en todo caso expresaron |0 que acontecia en esas so-
ciedades.

La Evolucion Egtilistica en Latinoamérica

En nuestra América Latina, a contrario de lo que pudiera suponerse,
el hecho fotografico no se inicia con la llegada del invento desde Europa,
sino con una experiencia propia: 1os ensayos del francés Antoine Hércules
Florence, en Brasil, en los primeros afios de |a década de 1830.

Boris Kossoy dice que Florence obtiene su primera imagen en 1833,
colocando como soporte del negativo dentro de la cdmara oscura una placa
de vidrio, y positivando sobre papel, siendo el elemento sensible en ambos
casos nitrato de plata; asi mismo, también sefala que fue este cientifico el
primero en utilizar la palabra «fotografia» para designar €l nuevo descu-
brimiento, cinco afos antes de gque este sustantivo se acufiara en Europat®.
Desafortunadamente el hallazgo no trasciende, debido aque las condiciones
socioeconomicas dentro de las cuales sucede el acontecimiento no son las
adecuadas para el desarrollo de éste.

18. Maria Haya. Premisas para la Investigacién de la Fotografia Latinoamericana. Po-
nencia presentada en el Ill Coloquio Latinoamericano de Fotografia. La Habana. 1984. Erika
Billeter. Canto a la Realidad. Fotografia Latinoamericana. p.p. 15-36. Lunwerg Editores, S.A.
Madrid 1993.
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X s

Fotografiahecha por € investigador franco-brasilefio Hércules Florence, en Brasil, en
ladécadade 1830

— - -

Grafica tomada por el fotografo italiano Benito Panunzi, en la Argentina, en la
década de 1860
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Maria Haya sefiadla que a partir de 1840 el daguerrotipo comienza a
[legar alos masimportantes puertos de la costa atlantica de L atinoamérica,
internandose en casi todo € continente en relativo poco tiempo; quienes
lo introducen son fotégrafos europeos vigeros, que recorren los distintos
paises sin permanecer, en la mayoria de los casos, mucho tiempo en un
lugar determinado™.

Por su parte, Erika Billeter explica que estos pioneros reaizan dos
tiposdetrabajo diferentes: primeramente, retratan a grupo social dominante,
gue es e Unico que dispone de 10s recursos econdémicos para usar sus
servicios; y en segundo lugar, fotografian por cuenta propia el exotismo
que desde su dptica europeocéntrica ellos ven en  estas tierras, toman las
ciudades y su arquitectura, la naturaleza en sus multiples manifestaciones,
lapoblacion india, negray mestiza en sus costumbres, imagenes que luego
comercializan en Europa e incluso en nuestra misma América; siendo €
estilo de estas imégenes mencionados, en lineas generales, el mismo que
predomina en el vigjo continente para ese momento. Serén estos hombres
los que ensefiaran el oficio a nuestros primeros fotografos criollos®.

= ‘...""-If: - _ — i i | .
Paisgje urbano realizado por el fotégrafo venezolano Pedro Villasmil, en
Maracaibo,en la década de 1920

Es a partir del altimo tercio del siglo XIX cuando surge la primera ge-
neracion de fotograf os autéctonos. Estos tienen su origen en el sector social
privilegiado, que es el Unico que dispone de la posibilidad econémicay €

19. Maria Haya. OB. CIT.

20. Erika Billeter. OB. CIT. p.p 15-36.
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que en el aspecto cultural esta lo suficientemente occidentalizado como para
permitirles gercer la profesion.

e m S TR - e A T
Imagen realizada por el fotografo estadounidense Camilo Farrand, en Vene-
zuela, en 1865.

L as imagenes que producen estos creadores, a igual que las de sus co-
legas extranjeros que se guedan establecidos entre nosotros, tienen dos ca-
racteristicas. en primer lugar, al contrario de |a etapa anterior, muestran una
vision arraigada del entorno cotidiano, llegando a ser muchas veces estas
imagenes verdaderos portavoces de la cultura propia; en segundo lugar, €
trabajo que realizan se halla en sintonia con los intereses de la clase domi-
nante, a la cua se encuentran unidos los fotografos no sélo por su proce-
dencia socid ya sefidlada, sino también porgque es ese sector econdmico
el gue solicita los encargos, presentando asi en sus imagenes con relativa
frecuencia los ideales positivistas de civilizacion, orden y progreso. Este
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periodo mantiene su permanencia hasta la década de 1930, cuando en la
fotografia latinoamericana comienza el tiempo de la «Modernidad»; esim-
portante destacar en este punto, que aunque cronol 6gicamente existe una
alta concordancia entre esta etapa positivista que estamos explicando y €
tiempo del «Art Nouveau» en los paises hegemdnicos, ambas manifesta-
ciones obedecen arealidades socioculturales diferentes, y, en consecuencia,
sus estilos son distintos. Esto se debe a la relativa incomunicacion que aln
para estos afios prevalece en e mundo, que permite el desarrollo de proce-
sos culturales mas 0 menos auténomos en las distintas zonas.

|

Grafica hecha por el fotografo brasilefio Marc Ferrez, en su pais, en la década
de 1880

Circunstancia ésta de particularidad estética, que desaparece en América
Latina en e ambito de la fotografia, a partir del inicio de la ya menciona-
da Modernidad, cuando somos arropados por la globalizacion y nuestros
periodos comienzan a moverse al mismo ritmo que los ciclos de |os paises
centrosdel sistema. Hecho que sin embargo, en este caso particular, no debe
de considerarse como fruto de una imposicion transculturizadora, porque
hay factores que inducen apensar que también fue una maduracion propia
de nuestro continente, y ademas debido ala pertinenciaen nuestras socieda
desdela nuevatipologiaque se generd, manteniéndose lavigenciade este
lapso hasta la década de 1970.
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Tres de las caracteristicas principalesdela fotografiamodernason las
siguientes. en el aspecto formal, se busca una estéticabasadaen laesencia
propia del medio, superando la anterior propension de apoyarse en € len-
guaje de la pintura. En lo que respecta a contenido, ésta asume un mayor
compromiso social, surgiendo por un lado la grafica de denuncia, que in-
tentadevelar sinrazones e injusticias, y por otra parte, laimagen militante,
gue publicita causas reivindicativas e incluso revolucionarias, por Ultimo,
en su practica como oficio y en su uso social, la fotografia se desborda del
grupo privilegiado, abundando en esta etapa tanto € ecutantes como retra-
tados provenientes delas clases mediay popular.

Con relacion a grado de desarrollo comparativo que tuvo la disciplina
entre nuestros distintos paises durante el siglo XIX y la primera mitad del
XX, es de suponer que eso haya estado vinculado, en forma mas o menos
proporcional, a grado de crecimiento que experimentaron |os factores eco-
ndmico, demografico, institucional y cultural occidental en cada una de las
naciones. Razonamiento este que en cierta forma queda verificado, ante el
hecho de que los paises en |os cuales se conservan actualmente mas obras
originales de esaépoca son Argentina, Brasil y México, los cuales desdelos
tiempos de la colonia tuvieron un alto nivel en estos renglones dentro del
concierto regional.

Imagen redlizada por € fotografo venezol ano Henri queAvrll en 1903, en lazona
centra del pais.
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Grafica hecha por la fotografo italiana-mexicana Tina Modotti, en México, en
la década de 1930

LalLlegada a Venezuela

Sobre la llegada de |a fotografia a Venezuela, [o mas antiguo que hasta
el momento se conoce eslo expuesto en lainvestigacion «Con la Fuerzay
Verdad delaLuz delos Cielos», de laFundacion parael Rescate del Acervo
Documental Venezolano. Alli se sefiala que la primera noticia que se difun-
deendl paissobre estadisciplinavelaluz publicael dia30 de Julio de 1839,
por medio del periddico «Correo de Caracas», € cua reproduce unaresefia
aparecida en el mes de marzo en la publicaron anglosajona «Blackwood's
Edimburgh Magazine», que explica sobre un importante descubrimiento
cientifico, hecho simultaneamente que por el francés M. Daguerre y el in-
gles N. Fox Talbot, €l cual consiste en reproducir imégenes de la realidad
por medio de lacdmara oscuray unasustanciasensiblealaluz

Seis meses después, seguin informacion difundida en € «Eco Populars»
del 4 de Febrero de 1840, parece que se recibe en Caracas €l que posible-
mente sea el primer daguerrotipo visto en nuestra nacién, una imagen del

Perspectivas. Revista de historia, geografia, artey culturadelaUNERMB 147



ORIGEN Y EXPANSION MUNDIAL DE LA FOTOGRAFIA

Palacio de Louvre que tiene por destinatario a «El Caballero de Palum»,
maximo representante del gobierno francés entre nosotros, con rango del
consul; y decimos «parece», porgque otrainformacion dada a conocer pocos
dias después en e mismo periddico, nos induce a pensar que aln no se ha
visto € novedoso invento. Sea como fuere el caso, en Diciembre de ese
mismo afio es importado el primer equipo de daguerrotipia que llegaa Ve-
nezuela, lo trae el comerciante eindustrial francésradicado en €l pais, Anto-
nio Damiron. Sin embargo por unamuy lamentable jugarreta del destino, €
paquete se extravia durante su paso por laaduanade La Guaira, robandole a
este hombre e privilegio de ser €l iniciador en €l gercito de esta actividad.
En consecuencia, e primer daguerrotipista que desempefia la profesion en
Caracas es € espariol Francisco Goriiz, quien llega el 8 de Diciembre de
1841, y permanece entre nosotros cuatro meses, hasta abril de 18422,

Enlo correspondiente alasdistintas etapas estilisticas que se produjeron
en nuestro pais, estas fueron en ata medida las mismas ya explicadas para
Latinoamérica en general.
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Introduccion

El estado-nacion constituye uno de los conceptos més aludidos en €l
discurso académico contemporaneo, ya sea desde las diversas disciplinas
gue comprenden el &rea de las ciencias sociales 0 a partir de interpretacio-
nes asociadas (no siempre con justicia) alos [lamados enfoques transdisci-
plinarios. Si bien se trata de la forma mas acabada de estructuracion politi-
ca que sigue conociendo la sociedad desde 1789 hasta hoy, con frecuencia
se maneja como una entidad en decadencia (y acaso en franco proceso de
destruccion), muchas veces eludiendo las compl gjidades con que reaccio-
nan las instituciones burguesas para sobrevivir en medio de la crisis gene-
ral del sistema capitalista mas alla de |os avatares modernos.

En los marcos de dicha critica, casi siempre se olvida que, alin en €l
caso de los proyectos integracionistas 0 supranacionales que han tenido
lugar en los siglos XIX, XX y XXI, no ha podido olvidarse la existencia
anterior del estado nacional como nucleo de soberanias histéricamente de-
limitadas, debiendo admitirse sus presupuestos naturales desde el punto de
vistaterritorial, econémico, politico, juridico, administrativo y sociocultu-
ral; tal y como se admiten sus categorias relacionadas, |as cuales se ajustan
al esgquema (en principio) democratico del proyecto burgués que

Recibido: Mayo 2012 Aceptado Mayo de 2012
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hasta lafecha se haimplementado en lamayor parte del planetacomo espe-
cie de programa universal .t

Esto explica, en parte, la marcada tendencia a hablar més de la supuesta
crisis del estado-nacién que de las aternativas concretas para sustituirlo u
optimizarlo,? pues bajo ninguna experiencia (ni capitalista ni socialista) se
han superado los términos conceptuales y funcionalesimpuestos por lamo-
dernidad hace més de doscientos afios, los cuales contintian predominando
en laforma de concebir politicamente el desarrollo del “ plebiscito diario”
gue —adecir de Ernest Renan— constituye la construccion y desarrollo de la
nacion.?

Tanto las teorias que abordan las Historias Nacionales como aquellas
que tratan el entramado de las ideas y el pensamiento filosofico y politico,
alahorade congtituirse, reinterpretaresy evolucionar hacia planos superio-
res, apelan, entonces, a categorizar e identificar indiscriminadamente aspec-
tos como identidad nacional, cultura nacional, nacionalidad y nacionalis-
mo, entre otros, bajo una percepcion estrictade la“ comunidad imaginada’
descrita por Benedict Anderson.* Esto ha sucedido con la mayoria de los
tratados escritos en los paises del hemisferio occidental.

En AméricalLatinay e Caribe tales elementos resultan de sumaimpor-
tancia, pues se trata, precisamente, de la region donde més se especula en

1. Instancias como Comision, Presidente, Parlamento, Congreso, Derechos Civiles, Repu-
blica, Partido, Ciudadanos, la propia Soberania, entre otros tantos, son muestra fiel de esta
importacion categorial como Unica alternativa de organizacion en los estados burgueses, e
incluso de los paises socialistas, 0 en proyectos supranacionales tan disimiles como la Unién
Europea, el Alba y otros de diferentes tendencias y rasgos, toda vez que no existe una practi-
ca politica histéricamente transcurrida que avale la eficacia de otra nomenclatura institucional
en la era moderna. Ver, al respecto, Raul M. Lombana: Hacia una Nueva Teoria de las Forma-
ciones Nacionales; en: Cuba: Nacion y Nacionalidad. Coleccion Crisol, Bayamo, 2011; p. 2.

2. Entiéndase como estado-nacién (moderno) a aquella “comunidad imaginada que represen-
ta un conglomerado de individuos con tradiciones histéricas en comun, las cuales determinan
su nocion de convergencia a partir de vinculos socioculturales concretos (étnicos, religiosos,
educativos, literarios, técnicos, artisticos, costumbristas, etc.), asociada siempre a un marco
territorial especifico (habitado o no directamente), que halla su institucionalizacién politico-
juridica en el estado-nacion tipico de la modernidad”. Ob. Cit.; p. 13.

3. La construccion nacional, en este sentido, supone que “distintos sujetos sociales participan
en la imaginacién y socializacién de un mito: en este caso la nacién”. Ver en: Pablo A. Riafio
San Marfil: Pensando la Nacion en el Interregno: Cuba, 1899-1902; en: Maria del P. Diaz
Castafién (Coord.): Perfiles de la Nacion. Tomo 1, Ciencias Sociales, La Habana, 2005; p. 48.

4. Benedict Anderson: Comunidades Imaginadas. Cambridge University Pres, 1998; p. 22.
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torno a la crisis del estado nacional, siendo, en cambio, el espacio donde
dicha entidad ha podido desarrollarse menos, dependiendo siempre de la
importacion del paradigma foraneo y desarrollandose a partir de fundacio-
nes andmal as e incompl etas, que presentan nuevas disyuntivas atodateoria
escrita desde otras areas geograficas.

Sobre todo en este contexto, el tratamiento del tema no deja de ser no-
tablemente empirico en lo que a relacidn con la teoria a escala universal
se refiere, pues, por encima de todo, no existe, hasta la fecha, una teoria
universalmente comprensible y operable sobre las formaciones nacionales.
Puede decirse que esta Ultima se halla en construccion, paralo cual, durante
los Ultimos afios, unos pocos autores han indagado en lallamada teoria cla
sicadel nacionalismo,® que si existe (amén de sus notableslagunasy limita-
ciones), pretendiendo hallar su contraparte en los estudios marxistas, desde
los clasicos hasta las figuras posteriores del siglo pasado, encontrandose
con notables escollos que impiden la pretendida teorizacion.

La Teoria “Clasica” del Nacionalismo y sus limitaciones
tedricas.

La teoria occidental sobre el nacionalismo —desarrollada por Ernest
Gellner y completada hasta cierto punto por Eric Hobsbawm y Benedict
Anderson, sobre todo— surgio de la coyuntura que imponia a la burguesia
explicar € origen, la naturaleza y los presupuestos de la nacion surgida
a partir de 1789, diferencidndola de la nacion candnica tipica del ancient
regimen. En esencia, los postulados gellnerianos defienden que el naciona-
lismo antecede alanacion y nuncaalainversa, que existen ocho formas en
que el primero puede manifestarse (de las cuales solo cuatro determinan la
implantacion del estado nacional moderno), que la industrializacién (mo-
dernizacion para Hobsbawm y otros) constituye €l factor determinante en

5. Entiéndase al nacionalismo como el conjunto de sentimientos identitarios que, desde lo ver-
néaculo hasta lo politico, van desarrollando las comunidades imaginadas o pueblos-naciones
premodernos como base ideologica de un proyecto nacional cuya realizacion depende de la
industrializacion moderna, contando con dos modulaciones conocidas: una de indole neta-
mente patriética, en busca del Estado-Nacién Moderno; y otra se indole soberana, defendien-
do su existencia y evolucion; pudiendo conservar la segunda los principios de la primera, o
transitar hacia formas chovinistas, xen6fobas e imperialistas, segun el tipo de Nacionalismo
y nacién de los que se trate. Raul M. Lombana: Hacia una Nueva Teoria de las Formaciones
Nacionales; en: Cuba: Nacién y Nacionalidad. Coleccién Crisol, Bayamo, 2011; p. 13.
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dicho proceso, y quelaluchapor e poder politico, la disposicion étnica de
lasfuerzasy su correspondenciacon el acceso a diversos aspectos delacul-
turay la educacion moderna conjugan diferentes combinaciones, las cuales
dan lugar ala citadatipologia.®

Aun en e caso de que esta teoria operara para explicar |os mas famosos
procesos formativos de la nacion y (sobre todo) de sus nacionalismos, no
se explican todos sus entramados y compl gjidades mas alla de |os espacios
“privilegiados’. Esto ocurre, precisamente, porque lateoriaclasica en cues-
tion es, primero que todo, eurocéntrica 'y occidentalista, erigida desde la
experiencia de las grandes “naciones histéricas’, como Francia, Inglaterra
0 Estados Unidos, pretendiendo que su modelo constituye un paradigma
universal bastante estricto (que no debe confundirse con el hecho de que,
efectivamente, tales casos desarrollaron institucionalizaciones convertidas,
durante mucho tiempo, en una especie de dogma programético para todas
las naciones que iniciaran una evolucion asociada a la independencia bajo
los codigos de la modernidad).”

En segundo lugar, dichateoriaesliberal y esencialmente burguesa. Pre-
tendiendo que el liberalismo constituia la posicion de avanzada del capita-
lismo mundia y su desarrollo interno en los estados particulares, los ided-
logos y tedricos del nacionaismo defendieron siempre la industrializacion
a ultranza, protegiéndose de posturas conservadoras y centralizadoras que
implicaran trabas para la expansion vertiginosa de aquella en funcién del
centro de poder fundamental, y defendiendo, por supuesto, la libre concu-
rrencia que incluyera a todos los sectores de dicha clase y no solamente a
una élite oligarquica, con lo cua han dado, hasta hoy, un togque “emanci-
pador” y “progresista” a sus ideas, sin que ello signifique para nada la ver-
dadera o completainclusiéon del pueblo llano dentro del proyecto nacional,
guedandole a este Ultimo s6lo un papel protagénico durante las revolucio-

6. Ernest Gellner define al nacionalismo como un “principio politico medular”, con una “rela-
cién imprescindible entre unidad nacional y politica”. Ademas, lo entiende como ‘“capaz de
concebir naciones donde no existieran, sin importar lo negativo de los marcos preexistentes
diferenciadores con los que laborara”. Ver, de este autor, Naciones y Nacionalismo, Grijalbo,
Barcelona, 1997; p. 22.

7. Ver, al respecto, Boris Santana: El Nacionalismo: Estudio Histérico-Critico desde las Pro-
bleméaticas Globales de la Integraciéon Latinoamericana. Tesis Doctoral, Facultad de Ciencias
Sociales, Universidad Central “Marta Abreu” de Las Villas, Santa Clara, 2008; pp. 22-26.
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nes, las cuales, por demas, deben limitarse atransformar |os estatus arcai cos
paraluego conformarse con unainclusién parcia (demagdgicamente plan-
teada a partir de las concepciones sobre el sufragio y otros elementos) en la
construccidon nacional), sin obtener un beneficio considerable.

De este modo, y como tercera limitacion, la teoria del nacionalismo
responde Unicamente al patron del estado nacional burgués, incluyendo en
su estructura poderes y derechos dosificados para las diferentes clases que
comprenden el corpus nacional. La sociedad ahora cuenta, supuestamente,
con la posibilidad de elegir a sus gobernantes, asi como con ciertos lemas
proclamados por las revoluciones iniciales, adoptadas por sus herederas,
siempre en funcién de marcar la diferencia con respecto a las condiciones
de exclusion alas que eran sometidas durante el antiguo régimen.

Sin embargo, la historia debe terminar, desarrollarse por otros caminos
y nunca trascender de esta etapa. Dicho de otro modo, para la burguesia,
nunca la transformacion debe proseguir hasta el final, siendo el socialismo
(en su acepcidn precisa como ideol ogia de masas) una palabra diabdlica por
excelencia. Como ideologia, éste debe ser, en principio, enfrentado por €
discurso liberal o conservador; y luego, cuando fuera posible, tergiversado
bajo los conocidos ideales de la socialdemocracia, igualmente burguesa y
alienadora.

En correspondenciacon |o anterior, lacuartalimitacion eslarelacionada
con el agamiento, la desviacion o la manipulacion conveniente de todo lo
relacionado con la lucha de clases. Bajo matices de conflictividad étnica,
religiosa 'y cultural en cualquier sentido, se destierra el papel de las cla-
ses sociales en e proceso de construccion nacional, concibiéndose incluso
a nacionalismo como la variante para comprometer a hombres 'y mujeres
del mismo origen clasista en causas nacionales antes que en proyectos de
revolucion proletaria comin. No en vano, € llamado marxista de unidad
tuvo la desventura de perder el pulso, durante los siglos XIX y el XX (sal-
VO conocidas excepciones), ante las tramas y manejos que llevaron a dos
guerras mundiales y otro sinnimero de confrontaciones donde los pueblos
no supieron reconocerse en medio del llamado burgués a la defensa de una
soberania que no disfrutaban plenamente.

Por supuesto, tantos descuidos tienen que conducir a lagunas tedricas
inevitables, hallandose la quinta limitacion determinada por carencias pro-
piamente técnicas en € discurso académico liberal sobre el nacionalismo
y lanacion. Prueba de esto es el hecho de ni siquiera los especialistas mas
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reconocidos de la propia escuela occidental que sucedieron a Gellner se
han puesto totalmente de acuerdo en torno alos limites de susideas, ni han
podido tratar el tema de forma suficientemente sistémica, ni han aportado
ideas enriquecedoras més ala de algunas partes del problema mayor (Ta-
ylor, Kedourie, Hroch, O Leearly, Hasting, Perry Anderson, entre otros).®

Una problemética considerable, vista desde la limitacion anterior, esta4
dada en el hecho de que & marxismo clésico, a pesar de converger tem-
poramente con & fendmeno y lateoria del nacionalismo en si, no ofrecio
unateoria alternativa que contribuyera a explicar |os procesos de formacion
nacional en casos concretos, y especificamente en aquellos asociados a los
pueblos subdesarrollados. Es aqui donde se halla la sexta limitacion de la
teoria clésicaoccidental sobre el nacionaismo, pues el marxismo clésico no
se despreocupd, ni desatendio, ni menosprecio jamas la cuestion nacional;
pero, en su esfuerzo sistemético por priorizar y explicar el problema de la
lucha de clases como elemento rector de la evolucidn historicade laHuma:
nidad y fundamento de sus posibilidades futuras, Marx y Engels trataron
el tema nacional dentro de un planteamiento tedrico y practico justificada-
mente mayor,® conscientes ademas de que el nacionaismo podia desviar a
laclase obreray e campesinado pobre hacia confrontaciones entre estados
donde, bajo banderas y culturas diferentes, miembros de una misma clase
podian autodestruirse, ainstancias de causas politicas proclamadas desde el
enfoque de |as burguesias dominantes.

De este modo, €l asunto se suscribié casi ala polémica sobre la auto-
determinacién nacional, bien acusado y discutido, luego, por Lenin, y que
cont6 ademés con importantes incursiones de Rosa L uxemburgo, € mismo
Stalin y otras figuras de la primera mitad del siglo XX. Sin embargo, atn
después de la Segunda Guerra Mundial, € marxismo siguié lamismalégi-
ca, lo cua generd un problemaapartir de 1989, cuando la caidadel sistema

8. Sobre la critica al pensamiento y la teoria de Gellner en los propios marcos de la escuela
occidental, puede consultarse en su totalidad la obra de John Hall (Edit.) titulada Ernest Ge-
liner y la Teoria del Nacionalismo, publicada por Cambridge University Press en 1998, con
varias traducciones al castellano y mas de cinco ediciones, entre las cuales destaca la de
Grijalbo, Barcelona, en 1997.

9. “Los obreros no tienen patria. No se les puede arrebatar lo que no poseen. Mas, por cuanto
el proletariado debe en primer lugar conquistar el poder politico, elevarse a la condicion de
clase nacional, constituirse en Nacion, todavia es nacional, aunque de ninguna manera en el
sentido burgués”. Carlos Marx; en: Ob. Cit.; p. 44.
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socialistamundial comenzé a requerir de estudios sobre aspectos del capi-
talismo que no eratan conocidos, como es el caso de la nacién; sobre todo
porque caia el sistema, pero no esta Ultima, y en algunos casos (como en €
de Cuba) incluso ninguna de las dos cosas.

AUn hoy, los tedricos de izquierda se enfrascan mas en criticar € estado
naciona burgués que en superar su teoria, en buena medida por falta de
paradigmas luego del derrumbe. Téngase en cuenta, que, como etapa de
trénsito, lateoriay la préactica del socialismo asumen aspectos del sistema
anterior, y deben trascender los codigos y la estructura del estado nacional
burgués, pero en forma de proceso y no radicalmente (de la misma manera
gue no puede sustituir de inmediato €l salario o el propio capital en toda su
extension).

De los aspectos anteriores cabe dilucidar una séptima limitacién, pu-
ramente tedrica, y que responde concretamente €l descuido de todos los
elementos que se incluyen dentro del transito que va desde el nacionalis-
mo inicia hasta la nacién moderna, implicando circunstancias histéricas
particulares propias de cada proyecto nacional, las cuales no cuentan con
un aparato conceptual acorde a sus necesidades de estudio. Una de ellas es
la categoria problema nacional, referido al estado o situacion problémica
transitiva en que se halla el proceso de formacion nacional de un pais o
territorio dentro de un contexto témporo-espacial determinado, bajo los
efectos de factores externos o internos que demoren, obstaculicen o trau-
maticen la ingtitucionalizacion de la legitima soberania nacional procla-
mada como proyecto comin del pueblo-nacién, contando con sus corres-
pondientes antecedentes de nacionalidad y nacionalismo (en su primera
modulacién histérica) que gestan la irreversibilidad del proyecto bajo sus
principios particulares y auténticamente nacionales.

Lo més llamativo de esta categoria estriba en que su esencia se halla
presente desde los mismos inicios del proceso a través del cual se origina
y desarrolla la nacion moderna, siendo la que define sus particularidades
especificas y resultados diferenciados. En esencia, se evidencia justo desde
que laRevolucion Francesa descabeza al absolutismo y determina un cami-
no para e futuro de las naciones modernas, el cual establece las bases de la
nueva sociedad capitalista, pujante en lavida cotidianay respaldada en es-
tructuras politicas propias. Estas, por supuesto, alin aparecen viciadas por la
estela aristocratica, pero con suficiente dotacion practica del nuevo sistema
como para garantizar su sedimentacion e irreversibilidad.
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En lo adelante, laidea de progreso se perpetuaria en el discurso cotidia-
no de la burguesia liberal (sobre todo), y, por tanto, se asociaria a la bus-
gueda y defensa del nuevo estado nacional moderno como estructura que
protegiera su legitimidad, soberaniay funcionamiento en un espacio territo-
rial que ya estaba demarcado histéricamente por convergencias geograficas,
étnicas, linguisticas, religiosas e idiosincrasicas. Con tales presupuestos y
ofertas garantes, € nuevo discurso seria esgrimido, alo largo de los siglos
XIX, XX y XXI, por la mayor parte de los movimientos sociales que no se
erigieran contra las formas de propiedad capitalista, pues solo la intencion
de derrocar a sistema como prioridad maxima podria hallar un estorbo en
su forma de organi zacion sociopolitica.

Incluso en aguellos casos donde logré establecerse €l socialismo como
sistema durante el siglo XX, se asumieron los presupuestos territoriales del
otrora estado nacional burgués o feudal, lo cual acusa su legitimidad histé-
rica ain antes de la modernidad. Estas demarcaciones estuvieron siempre
predeterminadas en |os proyectos socidistas, y, en los casos donde éstos se
implantaron como sistema, bien se asumieron, defendieron u reivindicaron
las fronteras histdricas, bien las establecidas en tratados de posguerrapor la
burguesia. Si en algtn caso existian conflictos interétnicos dentro del marco
territorial heredado, estos se mantuvieron bajo el nuevo sistema, participan-
do protag6nicamente en la caida del sistema alli donde tuvo lugar (el caso
tipico lo representan las ex republicas socidistas de Europa Oriental, con
énfasis en laantigua Yugoslavia, y también la propia URSS).

Esto quiere decir que, si bien es la industrializacién o modernizacion
capitaista (tipicamente defendida por lateoriatradiciona) el fenébmeno que
determinalaaparicion del estado-nacion moderno, no esellaen si mismala
que sustenta, perpetua o define su existencia, sino otro espiritu comunitario
de carécter inclusivo, determinado hist6ricamente con anterioridad al pro-
pio capitalismo. De este modo, |os estados nacional es premodernos, de tipo
canonico y asociados a antiguo régimen, efectivamente no son los que dan
lugar ala nacién moderna (esto |o hace € capitalismo), pero si determinan
la pertenencia de sus actores sociales; 0 lo que es lo mismo, la hacion mo-
derna, ni existe sin su antecedente premoderno (real 0 imaginado), ni tiene
suficiente garantia de vida sin sus presupuestos inscritos en la memoria his-
térica de los pueblos.

En América Latina, por gemplo, hubo estados nacionales formados a
calor de genuinas gestas liberadoras exitosas, donde larevolucién socia y la
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lucha anticolonia se fundieron en un proyecto Unico, dirigido luego bajo €
patrén francés y norteamericano de la modernidad, con toda su “institucio-
nalidad” burguesa, pero en la transformacion operada también quedo ins-
crita buena parte de la mentalidad candnica. La perpetuacion de la colonia
en las nuevas republicasluchd, en o adelante, con las nuevas probleméticas
del afiorado sistema moderno, incluyendo la salvaguarda de la soberania.
Asi, México podia ser robado, Panamd invadido, Cuba intervenida, Puerto
Rico asociado, Venezuela bloqueada; pero nunca anexados ni colonizados
por laviatradicional, porque ello implicaba violar soberanias tedricamente
establecidas por el propio discurso norteamericano de la independenciay,
por tanto, negar |os propios val ores fundacionales de los Estados Unidos.

A la sazén, se establecen aqui los presupuestos de la nacion moderna
bajo élites que pretenden sustituir alas antiguas metropolis en su papel do-
minante, sin comprender alin que laindustrializacion y lasoberaniadebenir
en lamismadireccién, compensandose mutuamente; y esto no vaa ocurrir,
en buena parte, por la demagogia de los grupos de poder y la politica nor-
teamericana, pero también en medida nada desdefiable por la incapacidad
del pueblo llano de superar su complegjo de origen colonial. Esto, més que
ser una particularidad de Ameérica Latina, constituye un giemplo claro de
hasta donde el antecedente candnico puede incidir en e futuro de un pro-
grama nacional ante la sedimentacion del antiguo régimen.

Evidentemente, el descuido del papel que juegan las configuraciones
sociales premodernas en €l sostenimiento y desarrollo del estado nacional
una vez surgido, impide explicar sus particularidades alli donde ha evolu-
cionado con relativa grandeza, y solucionar sus probleméticas basicas en
aquellos espacios donde padece de un caréacter limitado. Igualmente, hace
dificil identificar hasta qué punto han intervenido los patrones externos en
la construccion e interpretacion de los diversos proyectos nacionales, to-
mando en cuenta que las burguesias locales defienden mas sus intereses de
clases que la soberania nacional, y que los pueblos no siempre han hallado
el camino correcto para superar, no ya el estado critico del estado-nacion,
sino el formato capitalistabajo el cua aquel se ha constituido.

Tal obstaculo conforma una parte no tan explicada de la teoria tradicio-
nal, impidiendo ofrecer fundamentos a la manida teoria sobre la crisis del
estado-nacion, toda vez que deja fueralas relaciones entre el tema nacional
y la complejidad de los conflictos inter e intrarregionales dados en los dife-
rentes espaci os econdmicos, politicos y socioculturales, tomando en cuenta
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gue, en los casos de colonias emancipadas, se han heredado las fronteras y
divisiones del régimen anterior. Igualmente, |os citados descuidos impiden
trazar pautas esenciales para € andlisis del proceso formativo nacional en
cada momento historico, quedando como asignatura pendiente el estudio de
la cuestion nacional durante sus interregnos constitutivos.
Deformasimilar, €l enfoque occidental tradicional, olvidando en buena
parte la influencia de las naciones candnicas anteriores al fenomeno de la
industrializacion en las grandes potencias, resta espacio para enfrentar la
ampliaestelaque su existencia premoderna genera en los paises tradicional -
mente colonizados, cuya lucha contra la ocupacién foranea marca la etapa
fundacional de su existencianacional yaen lamodernidad. Como resultado,
otro aspecto que limita enormemente la teoria existente esta dado en la ca-
rencia de andlisis sobre la evolucion global del fendbmeno nacionalista una
vez consolidado, 1o cual determina impactos de diferente nivel, sobre todo
alli donde aparece e estigmade unaformacion nacional altamente limitada.

Hacia una nueva Teoria de las Formaciones Nacionales
en América L atina.

Como puede observarse, las probleméticas adjudicadas ala teoria tradi-
cional del nacionalismo son cuestiones a resolver para pretender constituir,
desde un enfoque dialéctico y operativo, unateoria viable de las formacio-
nes nacionales en América L atina. Esta, de una parte, no hade erigirse sobre
la base de una ruptura con los postulados clasicos que pueden ofrecerle
un sustento para comprender la dindmica de los procesos formativos en la
region, pero tampoco ha de esperar por la solucion de aquellas lagunas que
dificultan la comprension del suceso constitutivo en los grandes estados eu-
ropeos, en los Estados Unidos 0 en otros marcos nacionales “ privilegiados”.

Precisamente por pretender un caracter factible, la teoria que explique
la formacion nacional en los estados latinoamericanos y caribefios debe
trascender a una universalidad que permita generar presupuestos esencia-
les aplicables a diferentes contextos, paralo cual, obviamente, requiere de
una metodologia abierta a los estudios de caso, abordando los diferentes
matices y factores que dificultan, aletargan, realizan o sostienen el estado
naciona en sus diferentes expresiones, tiempos y espacios.

SAlo por medio de un enfoque que supere la atomizacion tipica de los
factores de poder, étnicos, educativosy aquellos asociados a unaindustria-
lizacién (en medida alguna transcurrida bajo una sola formula), puede arri-
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barse a una construccion tedrica eficaz, la cual debe priorizar, en primer tér-
mino, lainclusiéon del andlisis socioclasistay sus contradicciones particul a-
res en €l proceso de construccion nacional, lo cua puede catal ogarse como
el punto mas débil de toda teoria burguesa (pues la explicacion funcional
de los procesos histéricos desde la toma en cuenta de diversos intereses
de clase siempre contrapuestos cuestiona su esencia misma). Consecuente-
mente, el compromiso socia de la emancipacién |atinoamericana converge
de modo exacto con las limitaciones de un estado-nacion concebido desde
y parauna clase privilegiada.

Igualmente, es preciso que los nuevos estudios tomen en cuenta la ne-
cesidad de un andlisis multidireccional (a escala nacional y regional) sobre
los postulados y formas en que ocurren los procesos de formacion nacional
y sus sentimientos asociados a cada momento histérico de los diferentes
contextos latinoamericanos. Solo asi puede hallarse el punto de encuentro
entre el pensamiento tradiciona y larealidad que ha sido transmitida gene-
racionalmente por medio de la memoria en cada pueblo especifico.

Otro elemento importante 1o constituye €l reto de superar €l esquema
gellneriano, que, s bien ha contado con criticas oportunas, no goza de una
remodelacion factible. Para ello, urge priorizar € proceso constitutivo de
la nacion en sus momentos transitorios (asociados conceptuamente a la
cuestion o el problema nacional tanto més que a estado-nacion mismo).
Ello permitiriaconcentrarse en |os el ementos que obstaculizan €l desarrollo
alavez que en aquellos quelo potencian (lo cual, por momentos, parece ser
la Unicamotivacion alahoradetratar €l tema dentro del espacio europeo).

A su vez, la superacion del esquema cléasico debe suponer laincorpora-
cion de otros indicadores que aumentan las posibilidades andliticas de los
factores queintervienen en la.construccion nacional y su proceso formativo.
La toma en cuenta de dichos aspectos, notablemente descuidados hasta €
momento, permiten abrir € espectro acerca de componentes vitales para
Américalatina, los cuaesincluyen los asumidos por Gellner, pero también
otros (geograficos, econdmicos, politicos, juridicos, administrativos, étni-
cos, sociales, religiosos, educativosy de la cultura en general) que quedan
fuera de su espectro.

En el plano ideol égico, se hace imprescindible priorizar laluchade cla
ses como base explicativa esencia de |os procesos que dan lugar ala apa-
ricion nacional antes 'y (sobre todo) después del advenimiento del estado
nacional latinoamericano a partir del fin de las gestas independentistas, tras-
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cendiendo de la cuestion sobre las autodeterminaciones a planos donde se
entienda a la nacion contemporanea como fendmeno que surge con similar
fuerzaal capitalismo, legitimandolo en formade estado, siendo ineludible a
lahorade transformarlo (también) en un estado socialista, pueslas bases de
este Ultimo responden también a la modernidad en toda su magnitud, y no
s0lo aunainvencion institucional de la burguesia.

Como ya se ha dicho, en su estudio titulado Naciones y Nacionalismo,
Gellner llega a clasificar ocho tipos basicos de nacionalismo, intentando
unaanticipacion alo que podriallamarse un método prondstico amanerade
algoritmo paramedir el acancey lanaturaleza del fenébmeno. A la consabi-
daindustrializacion, agregalas diferentes combinaciones que ofrecen late-
nenciadel poder politico (P o0 -P), el acceso alaeducacion moder nizante (E
0-E), y lasimilitud o diferencia étnico-cultural delos grupos (a+a o a+h).
En consecuencia, enuncia que la “produccién” nacional cristaliza sdlo en
lo que denominalostipos 4, 5, 6, y 7 de su esquema.’® En esencia, resultan
viables, exclusivamente, los movimientos de un grupo étnico diferenciado
y culturalmente desfavorecido sobre otro quetiene el poder, os de un grupo
étnicamente diferenciado o no con el mismo nivel de acceso a la cultura
en comparacion con € que detenta el poder, o los de un grupo étnicamente
diferenciado y sin acceso al poder pero con mayor nivel cultural.

En América L atina esta topol ogia deja muchas interrogantes, resultando
insuficiente y, en buena medida, inoperante. Tomando s6lo como referencia
el periodo en que se desarrollan las luchas independentistas en pro de con-
formar las nuevas Republicas bajo € estatus de estado-nacion moderno, no
es posible asumir la factibilidad del [lamado nacionalismo étnico, (tipo 4),
ni el que llama arraigado (tipo 5), ni & denominado de didspora (tipo 7),
pues, aun cuando se puedan diferenciarse, los grupos étnicos no son aqui
(salvo en el caso haitiano), €l patrén bajo el cual se establecen las partes en
pugna, contando con un conglomerado cultural mucho mayor aexpensas de
la nacionalidad formada bajo el estatus colonial.

Tampoco € proceso responde al Ilamado nacionalismo liberal clasico
occidental (tipo 6), operado, sobre todo, en las grandes naciones capitalis-
tas, pues la élite revolucionaria'y aquella que se le opone por defender €l

10. Ernest Gellner: Naciones y Nacionalismo, Grijalbo, Barcelona, 1997; p. 40.
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statu quo no cuentan con la misma forma de “ilustracion” educativa bajo
los presupuestos de la modernidad. Ademés, ello dejaria fuera del proceso
al pueblo llano, fuerza motriz del proceso, que en medida alguna aparecia
minimamente asociado atal nivel educativo. Lo mas curioso, sin embargo,
es que, de hacerse la salvedad de aceptar que e sector criollo conté con
acceso a una educacion mas acorde ala modernidad universal del momen-
to, se asumiria el llamado decembrismo, en el cual, segin Gellner, no hay
posibilidad alguna de fructificacion nacional.

Tampoco se explica cdmo pudo haber rupturas coloniales y neocolo-
niales sin el connotado influjo industrializador dado en toda la magnitud
gellneriana, cuya insuficiencia marcara la crisis estructural de las nuevas
Republicas, sin que esto llegara a anular juridicamente su existencia. Ob-
viamente, no se observaen L atinoaméricalalibre modernizacién sino como
producto de voluntades dlitistas y externas, en muchos casos opuestas cons-
cientemente a progreso nacional.

De este modo, aun cuando €l modelo gellneriano pudiera responder a
una situacion de revolucién burguesa, seriaincapaz de explicar lainterrela-
cién entre éstay un proceso nacional liberador como € de las naciones de
América Latina, ni describir la naturaleza de las formas complegjas en que
se expresa € sentimiento nacional posteriormente, 1o cual en ninglin caso
implico cambios estructurales que garantizaran |a soberania absol uta.

En sentido general, puede decirse que los movimientos y sentimientos
nacionales no han sido explicados con la precisién necesaria como para
aspirar a una teoria regional sobre las formaciones nacionales. La nega-
cién del papel de lalucha de clases dentro del proceso historico y la apatia
hacia cualquier 1os enfoques marxistas ha evitado que se tengan en cuenta
criterios imprescindibles. De este modo, las condiciones fisico-geograficas,
los niveles de produccion e industrializacion en comparacion con e valor
potencia de los recursos, la tributacion productiva, e estatus y la delimi-
tacion politico-administrativa, las relaciones y jerarquias socioecondémicas,
la distribucion demografica y genérica, la particularidad lingiiistica, los fac-
tores religioso-costumbristas, entre otros, siguen constituyendo asignaturas
pendientes paralos estudios en esta direccion.

A esto se agrega € hecho de que la nacion es tan cambiante como €
sujeto que la expresa. Como afirma Pablo Riafo, no siempre queda cla-
ro “coémo los contemporaneos establecieron nuestros intereses, nuestras
aspiraciones’, lo cual produce una acusada variedad de percepciones con
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respecto a qué es la nacion.™ A decir de Oscar Loyola, “ |os sujetos socia-
les inmersos en la construccion de una nacién, ya fueran individuales o
colectivos, participan del proceso integrador nacional con muy diferentes
expectativas finales”, pudiendo distanciarse éstas de los suefios especificos
a medida que e nuevo producto nacional se va obteniendo; todo lo cual
determinaun doble carécter —objetivo (de unaparte) y consciente (de otra) —
en cualquier proceso de formacion nacional cuya distincion e interrelacion
no hasido privilegiadaen losandlisis delostedricos clasi cos, constituyendo
otro de los campos de obligada investigacion.'?

En estos marcos, resulta sumamente importante atender a aquellos ele-
mentos ineludibles que particularizan € proceso de formacién nacional en
AméricalLatinay € Caribe, entre los cua es destacan la presencia aborigen
por un espacio de tiempo considerable, previo ala ocupacién espafiola; la
violenciay demagogia forjadas como antivalores en |os marcos de un pro-
ceso de conquistay colonizacién como laibérica; e régimen de servidum-
bre esclavistaimperante en la Colonia; €l carécter retrogrado y monérquico
de las metropolis ibéricas, francamente arcaica en términos de modernidad
con respecto a otras potencias; la carencia cronica de mano de obra barata
resistente a las labores azucareras y la consecuente insercién de diferentes
componentes étnicos externos; la diversidad étnica del ente colonizador, a
diferencia de los términos rasos que casi siempre se emplean para designar
al espafiol; ladiversidad étnica africana, con resultantes aculturadas a partir
de la diversidad economica regional y sus necesidades especificas de mano
de obra; la estrecha relacion geopolitica con los Estados Unidos, converti-
dos vertiginosamente en una gran nacion favorecida por 1o més avanzado
del desarrollo capitalista, con pretensiones hemisféricas cada vez més noci-
vamente declaradas y practicadas.

Estos constituyen sélo algunos puntos de partida para la investigacion
futura sobre las particularidades del proceso de formacion naciond y €l
nacionalismo en Nuestra América, cuyo desarrollo tedrico cuenta con una
deuda de casi dos siglos en cuanto a superar |0s presupuestos eurocéntricos

11. Pablo A. Riafio San Marful: Pensando la Nacion en el Interregno: Cuba, 1899-1902; en:
Maria del P. Diaz Castafion (Coord.): Perfiles de la Nacién. Tomo 1, Ciencias Sociales, La
Habana; p. 39.

12. Ver Oscar Loyola Vega: Construyendo la Nacién; en: Ob. Cit., pp. 186-195
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y liberales. Como el propio estado-nacion moderno, su teoria fue entendida
Como un proceso natural, inevitablemente heredado de un programa univer-
sal encaminado a una Unica manera de construir |a soberania. Sin embar-
go, ésta resulta tan cuestionable como cualquier otro término del discurso
burgués contemporaneo que intente amedrentar la segunda independencia
requerida por nuestros pueblos, en busca aln de |a verdadera emancipacion
socia ante sus propias élites y 1os designios hegemdnicos del imperialismo
actual.

Conclusiones

1. Lateoriatradicional sobre las formaciones nacionales y € naciona
lismo, esgrimida desde un enfoque liberal, occidental y eurocéntrico,
fundamentalmente, se halla —sino incompleta— aln en construccion,
careciendo de un consenso minimo por parte de los especidistas, in-
cluso de su misma tendencia, y contando, ademas, con la limitante
que representa la carencia de suficientes estudios marxistas, en con-
traparte, durante todo el transcurso de los siglos XIX, XX y XXI.

2. Si bien eslaindustrializacién es el fendmeno que determina la apa-
ricion del estado-nacion moderno, no es ella en si misma la que pro-
tege, perpetua o define su existencia, sino el espiritu comunitario in-
clusivo (imaginado o real) que se determina con anterioridad a 1789,
con estados canodnicos del antiguo régimen, que no dan lugar por si
mismos a la nueva estructura nacional, pero que lo definen a través de
la pertenencia de sus actores sociales; por lo cua lanacion, ni existe
sin su antecedente premoderno (al menos imaginado), ni tiene sufi-
ciente garantia de vida sin sus presupuestos inscritos en la memoria
histérica de los pueblos.

3. En parte como resultado de laincomprension en torno alo anterior, la
teoriatradicional resultainviable paraexplicar 0s procesos de forma-
cion naciona y € nacionalismo mas alla de las fronteras de Europay
Norteamérica, sobre todo en lo que se refiere a los paises de América
Latinay € Caribe, donde la formula gellneriana resulta inoperante
para entender la naturaleza y resultado de tales fendmenos, y € res-
to de la teoria no permite explicar, ni explicar la crisis del estado-
nacioén, ni las relaciones entre el tema nacional y la complegjidad de
los conflictos inter e intrarregionales, impidiendo trazar pautas para el
andlisis del proceso formativo nacional en sus diferentes momentos,
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guedando como asignaturas pendientes €l estudio de la cuestiony e
problemanacional durante su construccién andmala, asi como su ma-
nifestacion territorial .

4. Sblo un enfogque metodol 6gico que supere las carencias de la teoria
tradicional abordada, trascendiendo la atomizacién tipica de los fac-
tores étnico, educativo, de poder politico y —sobre todo— de unaindus-
trializacion que para nada transcurre bgjo una sola férmula, permite
arribar a una construccion tedrica sobre las formaciones nacionales
y e nacionalismo que resulte viable para explicar tales fendmenos
en todos sus contextos témporo-espaciaes, incorporando cuatro ele-
mentos esenciales:

e La inclusion del analisis socioclasista y sus contradicciones parti-
culares en cada proceso de construccion nacional.

e El analisis bidireccional (a escala nacional y regional).

e El proceso constitutivo de la nacion en sus momentos transitorios
(asociados conceptualmente a la cuestion o e problema nacional
més que a estado-nacién mismo).

e La incorporacion de nuevos indicadores de analisis notablemente
descuidados hasta el momento (geograficos, economicos, politicos,
juridicos, administrativos, étnicos, sociales, religiosos, educativosy
de laculturaen genera).

5. Lainsercion de estos cuatro el ementos, no solo permite responder ala
necesidad actual de superar |as teoria existente y trascender a planos
superiores y realmente generalizables en términos de aplicacion ted-
ricay metodol6gica, Sino que supone su concurrenciatotal, sin exclu-
sion de ninguno, determinando, en efecto, €l planteamiento de nuevos
proyectos y direcciones de estudio de gran envergadura para verificar
las nuevas hipdtesis que se planteen en torno a cada indicador esta-
blecido y su relacion con el problema que se investiga, proponiendo
nuevas divisas para comprender |os procesos formativos de la nacion
y laregioén histéricas.
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El mundo actual, es una frase que quedo es desuso para darle paso a
frases tan |lamativas como €l tercer milenio, la era de la globalizacién, la
sociedad del conocimiento o la postmodernidad. Es por ello que en las dos
Ultimas décadas, la variedad de discursos conocidos como postmodernistas,
han ejercido una fuerte influencia en la vida intelectual que se desarrolla
en las universidades, sujetas a suposiciones que colocan en telade juicio a
discurso del postmodernismo. En tanto que sefiala las cambiantes configu-
raciones del poder, conocimiento, espacio y tiempo, que caracterizan a un
mundo que es paraddjicamente global y diferenciado, cuya cultura actual
estd delimitada por lo superficial, lo practico, el abandono de grandes ideo-
logiasy lapérdida de la capacidad de proyecto.

En lo expuesto existen suficientes elementos para sostener que en este
siglo XXI, emergen indicadores de discontinuidad, ruptura y diferencia, en
el que se hace mas dificil definir no solamente las diferencias culturales,
sino también determinar significados y conocimientos mediante los relatos
ingeniosos de “Grandes Pensadores”, cuyo riesgo final seria caer en una
gran simplificacion, donde la busqueda del saber como actividad filantropi-
ca es desechada por considerar sblo lo préactico y utilitario; llevando como
titulo la“Banalizacion del conocimiento”. Se hace esta declaracion porque
muy a menudo hay quienes dicen:

“Mejor no hablemos de eso” “ Sdlo meinteresaleer el primer capitulo de
eselibro” “Voy achatear en lainternet”

Recibido: Abril 2012 Aceptado Abril de 2012
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Lo expresado conduce a pensar que actualmente, impera un mundo glo-
bal, donde existe la presencia de técnicas informaéticas, que simplemente se
dedican a procesamiento de lainformacion y en la cual e sujeto sencilla-
mente leinteresalacondicién de estar informado, latotalidad de o aparente
0 saber de todo un poco, cuando lo verdaderamente importante es profundi-
zar los conocimientos de ese todo.

En ese sentido se acepta lo planteado por Azuaje (2007), quien sefidla
que el mundo globalizado, através del cable universal se puede cuestionar
la sobrevaloracién de los datos que equival en a una especie de superexalta
cién de lo observable a expensas de las ideas, y cuya informacion adquiere
poder gracias a los mecanismos de difusion. la industria publicitariay la
cultura comercial, sin embargo no se puede olvidar que la esencia es la
busgueda de la verdad, esencia de toda ciencia, por 1o que la solucion aesta
problemética estaria dirigida a poner mas énfasis en el para qué? antes de
entrar en el cOMO? pues es importante buscar una tecnologiano paralo que
€s, sino para determinar |0 que debe y puede ser.

Los contemporaneos, experimentan una sensacion de vértigo a verse
ante €l dilemadelallamada“Globalizacion”, cuyas manifestaciones van en
bUsqueda de raices, referenciasy pertenencias; es decir de legados cultura-
les, en cuyo caso es responsabilidad de la escuela como institucion moder-
na, pero que sin embargo habria que reflexionar sobre este planteamiento
¢Qué hacer con ella en la llamada época posmoderna? ¢Responde acaso a
una condicion historico — cultural definida?

Ante tales cuestionamientos, se debe puntualizar que la escolaridad ha
venido sufriendo un proceso de desplazamiento del saber académico del
aula al acontecimiento como correlato del agotamiento de la préctica edu-
cativa de la modernidad, cuya Educacion estaba dirigida a sopesar solo si-
tuaciones de certidumbre; por ello, la educacion posmoderna como lo esta-
blece Mora (1997) no es un punto de Ilegada sino una etapa de transicion.
Razén por la cua le corresponde a ésta la mision de permitir a todos sin
excepcion hacer fructificar todos sus talentos y todas sus capacidades de
creacion, lo que implica que cada uno pueda responsabilizarse de si mismo
y realizar su proyecto personal; esta finalidad va dirigida a la busqueda de
un mundo més vivible y masjusto.

Seglin esta perspectiva, todo se ordena ya se trate de las exigencias de
las ciencias y latécnica, del conocimiento de s mismo o de su ambiente y
delacreacion de capaci dades que permitan a cada uno actuar como persona
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protagonista de su propio acontecer cotidiano. Por consiguiente se estima
reconocer larealidad en que se vive, la cua delimita una tension entre e
extraordinario desarrollo de los conocimientos y |as capacidades de asimi-
lacion del ser humano. En consecuencia se hace necesario estar consciente
gue es el propio individuo, en su que hacer, a veces confuso e incierto, que
va configurando la memoria del siglo XXI.

Se debe asistir atodos estos cambios profundos y acel erados como son
por g emplo lanuevasociedad delacomunicaciony las nuevas perspectivas
socioculturales, desde una éptica que considere el pensamiento compleo,
siempre gue se relacione un concepto con otros conocimientos u otras ex-
periencias, se haga imaginacion y se sienta su utilidad, en esa medida se
aprenderdy sepodracrear. S ello ocurre el agebraseralabendicion porque
ayudaria aresolver problemas reales y no abstractos, la historia proporcio-
naria una férmula para comprender la existencia en € presente através del
pasado y €l futuro, lageografia para entender que latierraes un ser viviente
y asi en lo sucesivo, las mentes se abriran a un espacio infinito de posibili-
dades para tener éxito.

Esto significa que hoy dia se requiere de una accion dialogica que inte-
grelo antagonico, o competitivo y o complementario; vale decir, erradicar
la concepcidn mercantilista que la época postmoderna e ha adjudicado a
conocimiento, propiciando una especie de bondad antropol 6gica— pedagé-
gica para la construccion de conocimientos basados en |a propia identidad
terrenal .

Por su parte Pérez (1997) expresa que para generarse un verdadero co-
nocimiento, debe pasar por tres etapas. lade captacion del estimulo exterior,
la formacion de la imagen perceptiva y e reconocimiento del contenido
(conciencia). Asi, si se considera tal planteamiento significa que es necesa-
rio ensefiar a pensar, permitiendo que los estudiantes relacionen, conecten,
construyan conceptosy resuelvan problemas paraque lainteligenciase for-
talezca

Hoy, el conocimiento o of recen prefabricado, aunque no hay dudas, que
el presente proceso de transculturizacion, esta aniquilando todas las mani-
festaciones culturales, regionales y locales, pues cuyo fragil conocimiento
de lo propio facilita la denominacion de lo foraneo. Esto significa que se
nos dominamas por laignoranciade lo propio que por € poder delos otros,
como lo deciad libertador Simén Bolivar.
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En otras palabras, €l secreto de la durabilidad de las grandes civilizacio-
nes estd, precisamente, en la preservacion de sus legados culturales. Asi,
todo lo que hemos sido, somos y seremos, tiene unaimpronta cultura, cuya
précticahumana esta sujeta a una necesidad de plantear y replantear un con-
junto de conocimientos, generados de una situacion de carécter dialéctica.

Atendiendo a estas consideraciones cabe destacar que desde Kuhn, los
avances que supuestamente se daban en la ciencia no se producian por una
acumulacion de conocimientos sino a partir de un cambio en € punto de
vista, y que algunos autores |o denominan paradigmas; esto esunaintuicién
que modificaba las imagenes del saber y los hacia extenderse en otra direc-
cion. Pensar en que el saber o laverdad sobre el mundo, no era més que un
cambio en |la perspectiva de o que hasta ese momento eravisto. Muy cerca
esta la critica de Feyerabend y su contra hacia el método que descalificaba
por completo lacreenciade que el conocimiento se habria de obtener a par-
tir de un juego determinado de procedimientos de investigacion.

De acuerdo con lo expresado, existe unaantiguatradicion que concibe el
“conocimiento”, como algo relacionado alaaccion entre un sujeto y un ob-
jeto circunscrito a una época histérico-social en un binomio mente-mundo;
por lo cual existe tendencia a aceptar que todo conocimiento se genera a
partir de un proceso que seiniciaen los sentidos, donde la sensacion actda
en forma activa, en la cual los érganos sensitivos son parte integral del yo
(sujeto cognoscente), que entraen contacto con un no yo (objeto conocido),
generando asi un impulso nervioso, que es causa de laimagen perceptiva. A
esto se suma claro estalas palabras, € discursoy e mundo: y que graciasa
las interrel aciones sociaes como vehiculadas por estos juegos de palabras,
obtiene una serie de significados en consonancia con los aconteceres, actos
o fronteras que se dan en ese ambito espacia (mundo), asi como € que es
visibleen €.

En consecuencia, la postura epistemoldgica del presente articulo esta4
sujetaaque las ciencias humanas no comienzan con “mediciones’, sSino con
grandes ideas y que el progreso cientifico no consiste en el excesivo meto-
dologicismo, que busca sélo laacumulacién de hechos, eventos o aconteci-
mientos, sino en ideas insurgentes, que seran sometidas a una aguda critica.

En realidad, dicha posicion esté inclinada a aprehender e fendmeno,
buscando comprender |os procesos de su transformacion, sus contradiccio-
nes y potencialidades de cambio, debido a que la historia no es estética,
sino cambiante. Por ello se llega a considerar que todo conocimiento cri-
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tico del mundo y de su dinamica transformadora debe propiciar acciones
emancipadoras, donde el hombre como sujeto activo de la transformacion
de los fendbmenos, dada su interrelacion dialéctica desde el punto de vista
cognoscitivo, cuestione criticamente los determinantes sociales historicos
estructurados previamente en la medida en que revelan sus similitudes y
contradicciones, sobre todo porque se vive en un mundo globalizado, que
promueve laimposicion de pautas cultural es heterogéneas en todo el plane-
ta producto de larevolucion de las comunicacionesy el endiosamiento del
consumo de productos. Se produce, en consecuencia, €l desmoronamiento
delasfronteras, que conducen ala perdida de unaidentidad nacional de va-
lores culturales y sociales y donde laverdad es o que se vende, sin ningan
tipo de fundamento cientifico.

Volviendo lamirada alo expuesto, se puede decir que desde comienzos
del siglo anterior venian haciéndose formulaciones que luego constituyeron
hitos importantes en el desarrollo de la ciencia como por giemplo: lateoria
delardatividad de Einstein, lateoria cuantica de Planck, y lateoria general
de los sistemas de Bertalanfy. Sin embargo, en esta sociedad postmoder-
na el saber es visto en un sentido funcional, no como volar en si mismo,
como la reflejan los descubrimientos mencionados; sino que se opera en un
sentido utilitario, pues la postmodernidad no cree desde el punto de vista
anal 6gico en balles del saber, simplemente porgue estos cambian de esta-
tutos a cambiar las condiciones sociales que los sustentan. De alli que se
fundamenten especificamente en la comunidad o como afirma Lyotard en
los lenguaj es (cibernético, informatica, lenguajes maquina).

Forzosamente, esta trasformacion del papel del saber en la construccion
del conocimiento afecta considerablemente el concepto de cultura, por lo
que se puede decir que la culturainstitucional no se fundamente explicita-
mente en lacienciani por tanto en € propio conocimiento, sino através de
lamediacion simbdlica entre los seres humanos en diferentes contextos que
dan sentido y significado a sus propias acciones sociales y que van configu-
rando su propiarealidad social.

Hasta ahora, se ha planteado la realidad que envuelve la época post-
moderna; asi como los diversos indicadores que afectan notablemente la
concepcion del saber académico del aula, trastocado por un nuevo orden
gue privilegia € radicalismo utilitarista de la propia informacion. El con-
formarse con lo aparentey darle prioridad a nuevas forma de culturas nunca
codificadas como son: la moda, la imagen y la publicidad; consideradas
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éstas simplemente para vivir y no para reflexionar. De acuerdo con este se-
fialamiento vale la pena preguntarse ¢Qué hacer entonces? ¢Bgjar la cabeza
con abatimiento, producto de un amilanamiento intelectual a asumir los
criterios postmodernistas? ¢Buscar la fortaleza de la razén, para darle al
hombre €l destino que se merece?

Para dar respuesta a lo planteado, se considera que una posible solu-
cién seriaintegrar sinérgicamente los métodos, técnicas 'y procedimientos
de ensefianza-aprendizaje, cuyo reto de las ingtituciones educativas estaria
orientado a reorientar o académico, con lo cotidiano. De modo tal, que
se reconstruya un sujeto critico y reflexivo y preparado para vivir en un
mundo de incertidumbre y desafios; donde e docente se preocupe més por
el fin o para qué? educa; es decir por el plano teleoldgico de la educacion,
que por la cantidad de contenidos culturales presentes en las curriculade los
centros educativos.

Con esto no se esta descalificando la escuela tradicional presente en la
época moderna, asi como tampoco un cambio social de espaldas ala cien-
cia; sino un salto auna dimension provisional en otro tiempo obstaculizado
por los intereses particulares del ser humano. Razon por la cual los valores
especificos de la modernidad como la racionalidad, el orden, el discurso y la
dedicacion, no pueden ser suprimidos, sino reinsertados en lanuevaera, con
otros valores como laimaginacion, sensibilidad, emotividad y humanidad.

Se evidencia, desde esta perspectiva, lanecesidad de equilibrio entre las
tendencias racionales y emocionales del hombre en sus diversas dimen-
siones: fisica, espiritual y mental. En ello contribuiria muy eficazmente la
coincidencia entre el fildsofo hermenéutico (Gadamer) y el pionero de la
nuevaera (Capra). Claro esta conjuntamente con ladimension ética, estéti-
ca, educativay religiosa de la humanidad.

Se presenta una panoramica que exige hacerle caso a esa culturaen la
gue se vive, tenerla en cuenta para ver como se le responde desde el punto
de vista del saber, en la que se incluyan tres elementos fundamentales: un
ser humano creador que interprete y trasforme su realidad, la libertad que
seriael campo de accién de su capacidad creadoray la historia como esce-
nario de ese ciudadano libre sobre e mundo que le rodea.

Desde este punto de vista, la educacion deberd planear estrategias para
el aprendizgje dirigidas ala formacion de un ser humano integral, un lider
eminentemente transformacional, que maneje una vision pluricultural; de-
bido a que la cultura postmoderna defiende la heterogeneidad, la diferencia
y lo diverso frente al criterio de lo homogéneo presente en la modernidad.

172 Perspectivas. Revistade historia, geografia, artey culturade la UNERMB



CASANOVA, Yelitza

En consecuencia, significa desarrollar métodos, técnicas y procedimien-
tos que conllevan a aprendizaje activo y personal del sujeto que aprende.
Ello se debe a que la mayor parte del contenido de nuestra teoria personal
esta constituida por esquemas de conocimientos que gjercen un fuerte con-
trol sobre nuestras percepciones, pensamientos y acciones cotidianas. Para
lograr este fin, se debe tomar como fundamento una filosofia educacional,
donde los estudiantes construyan sus propios conocimientos en contacto
con la interaccion social y sus experiencias previas, porque cada conoci-
miento es personal y Unico entre todos.

Como complemento al conjunto de ideas expuestas, es conveniente en-
fatizar el hecho dever al estudiante como constructor activo de conocimien-
tos, puesto que todo aprendizaje humano, es basicamente €l resultado de un
proceso de construccion, donde la persona no puede verse ni compararse
con un aparato de corte tecnoldgico, en tanto |os aparatos no perciben ni
piensan, sencillamente han sido disefiados o construidos para procesar in-
formaciones; mientras que para nosotros los seres humanos |0 mas impor-
tante son las propias construcciones que somos capaces de hacer con ayuda
de nuestro intelecto.

En virtud de lo planteado, es necesario concebir por parte del docente
actual, la construccién de conocimientos, dentro de un proceso interactivo
y constructivo: la comprension no sera la adquisicién de constructos, sino
el logro de ellos, producto de las negociaciones e interaccion con |os otros
sujetos, cosas y consigo mismo. Todo ello permitiria que los estudiantes
generen conocimientos con cierta autonomia, usen su razon, piensen por
cuenta propia, seinterroguen y busguen el saber en vez de repetirlo.

Frente a esta consideracidn, para que cada persona pueda entender la
complegjidad creciente delos fendbmenos mundialesy dominar el sentimien-
to de incertidumbre que suscita en este tiempo, en primer lugar debe con-
vertirse en un ciudadano de este mundo turbulento y cambiante que esta
naciendo ante los ojos de la humanidad. Esto se dice porque se cree firme-
mente en las fuentes originales del conocimiento y que se encuentran en los
libros.

De modo que utilizando un término fenomenol égico, se hace necesario
volver a la Eideia 0 esencia; ir a las cosas mismas, describirlas correcta-
mentey elaborar unainterpretacién de su sentido, con ayuda de contenidos
cognoscitivos dentro de una unidad estructural seméantica. Solo asi se puede
superar el mayor rasgo de locura de las personas que es seguir haciendo lo

Perspectivas. Revista de historia, geografia, artey culturadelaUNERMB 173



BANALIZACION DEL CONOCIEMIENTO EN EL MUNDO POSMODERNO

mismo para conseguir cosas distintas. En este mundo de la cosmovision en
el que se utilizan los medios electrénicos en forma excesiva para procesar
y amacenar informacion, se rechaza la bondad de los libros que permiten
cuestionar, reinterpretar y crear formas particulares de conocimiento, pues
es valido recordar que la vida esta guiada por una realidad que se puede
construir més adel ante (postmaodernismo), por 1o que sucede en el pasado ha
convertido alahumanidad en lo que es hoy en dia; un complejo entramado
derelaciones practicas y utilitarista.

Raz6n esta para pensar, que las formas de conocimientos se originan en
los margenes que pueden ser empleados para redefinir las realidades com-
plgjas, multiples, heterogéneas, que constituyen dichas relaciones de dife-
rencia, y que favorecen las experiencias de los estudiantes, quienes definen
sus identidades, mediante los cddigos elementales de su cultura, siendo €
mas importante el lengugje.

En consecuencia, la responsabilidad de la educacion en materia episte-
molégica es un tanto esencia y delicada, por cuanto hoy por hoy se hace
necesario encontrar los fundamentos de la propia cultura, debido a fené-
meno de la globalizacion que traspasa las barreras de sus fronteras. Es tam-
bién necesario reforzar lasolidaridad y la colectividad socia donde se debe
reemplazar |os intereses particulares por 1os valores compartidos.

En este sentido la formacién académica debe, por tanto, esforzarse por
hacer al sujeto consciente de sus raices, a fin de que pueda disponer de pun-
tos de referencias que sirvan para ubicarse en este mundo. La busqueda del
saber seria un excelente camino, pues ésta permite, primeramente, percibir
una realidad determinada y que gracias a proceso investigativo e sujeto
puede llegar a elaborar representaciones mentalesy acciones intencionadas
gue permiten generar un conocimiento de tipo social, que puede ser perfec-
tamente aplicado a situaciones educativas impostergables.

Con €ello no se pretende que el docente tenga que acumular mas infor-
macioén o aprender méas cosas. Por el contrario, debe tratarse en lo posible
gue por medio de la blsqueda de ese saber, adquiera menos conocimientos
dispersosy banales con €l objeto de que aprenda a aprender, aplicando nue-
VOS conocimientos que contribuyan a crear desde € punto de vista ético, la
riquezaintelectual que la sociedad necesita paratener unamejor calidad de
viday por ende su propio bienestar.

Entre muchas cosas, se ha hablado sobre paradigma, conocimientos,
educacion, cultura; pero todos estos aspectos se contextualizan en las pau-
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tas que conforman la atmésfera espiritual del postmodernismo, un mundo
de profundas contradi cciones como |o demuestran | os cambi os tecnol 6gicos
en los Ultimos afios que escaparon a todo prondstico. Esto es como especie
de una gran aldea, donde €l futuro se hace a partir de la comprension del
pasado con sus categorias histéricas-sociales y con el aqui y e ahora. Se
requiere entonces aprender a transitar por lo desconocido y complejo, ha-
ciendo uso claro de lamadurez ante lo inesperado.

Por estas razones, el presente articul o, hatratado de poner las bases para
mostrar la pretendida “Banalizacion del Conocimiento” que esta sujeta a
lo aparente de una serie de constructos y secundada por los medios tecno-
I6gicos, que se dedican solamente al procesamiento de informacién que
cobija a una serie de sujetos, denominados consumidores. Lo anterior pro-
picialablsgueda de otra salida, como es el megjoramiento continuo haciala
bUsqueda del saber como actividad benefactora aprovechando el potencial
intelectual que posee el ser humano, el cual no es ni debe ser comparado
con ningUin instrumento o aparato de corte tecnol gico, empezando porque
quien lo disefio y construy6 fue el propio ser humano, quien posee ciertas
capacidades que en ninglin momento pueden ser imitadas por las maguinas.
Ejemplo de éllo: lacapacidad deiniciativa, € ingenio y la creatividad.

En funcién alo expresado se debe erradicar la percepcion, que concibe
el trabajo intelectual como algo préactico y utilitario; sino que por € contra-
rio catalogarlo como un “Amor intelectual” favorecido por un entramado de
relaciones profundas, que conduzcan a nuevas ideas insurgentes necesarias
para todo descubrimiento. En consecuencia, se aceptan los postulados del
filosofo Habermas, pues considera que el ostensible abandono de lo teérico
por lo préctico repercute en el obrar de labanalidad del saber.

De dli que se considere conveniente que todo proceso educativo, en
términos de relacién teoria-préctica, no deba ser planteado en términos je-
rarquicos, sino dial écticos, puesto que anal 6gi camente se compara con una
brdjula (teoria) & mar (préactica) y €l barco (el sujeto). Asi el barco se apoya
en unabrUjulaparatransitar por el mar, no perdersey trazar el itinerario de-
seado. Esto significa que el ser humano toma como base un cuerpo teorico,
bajo el estilo de un tour cognitivo, para aplicarlo a una realidad segln las
necesidades y circunstancias presentes en una unidad epocal (postmoder-
nidad).

A suvez, €l recorrido por ese mar (préactica) hace comprender de manera
mas significativa el legado cultural, que cobra sentido pleno al ponerse en
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contacto con las diferentes realidades educativas enmarcadas en e aconte-
cer diario y que van sujetas alaconstruccion de normas, actitudes, destrezas
y conocimientos en el aula. Como fundamento de las inquietudes anotadas,
impregnado de incertidumbre, es precisamente |o que mueve a ser humano
a crear cosas nuevas, pues la certeza de algo y sobre algo no promueve la
bUsqueda de lo distinto.

De este modo, cabe destacar que la funcién del docente dentro de su
précticaeducativa debe estar direccionada aun papel transformador de toda
actividad de indole académica que pueda incidir en su aula de clase. Esta
mediacion se realiza a través de un doble proceso, por un lado en € plano
cognitivo, en €l cua el profesor propone, interpretay valora las informa-
ciones que recibe de sus estudiantes; y por otro lado emitir juicios acerca
del proceso académico del sujeto, ampliamente influenciado por diversas
destrezas (cognitivas, actitudinalesy psicomotoras) que interactlan especi-
ficamente en el contexto sociocultural.

Dicha situacién, sitlia la perspectiva de un agente activo (estudiante) de
su propio aprendizaje, quien teniendo en cuenta las caracteristicas y nece-
sidades de su ambiente educativo, donde tiene lugar su actividad y siguien-
do las orientaciones, prescripciones y aportaciones tedricas que considera
significativas, tiene la oportunidad de planificar su propia intervencion, asi
como evaluar sus propios progresos y deficiencias presentes en el dia a dia.
Segulin estas consideraciones, es oportuno sefialar que es e actuar aqui y
ahoralo que da el caréacter estratégico para desplegar una verdadera viven-
cia, tal como aseveraba Heidegger cuando decia, que la esencia del tiempo
es representada como presencia; es decir, como constante y dindmico. Esto
hace entender que en lugar de pensar que el mal consiste en no entender los
desafios de estanuevaera, hay que aceptar trabajar arduamente paraenfren-
tar estas nuevas realidades, tomando como base un conocimiento consono
de las propias percepciones, producto de la concepcion diaéctica que en-
vuelve todo saber.

En consecuencia, se hace necesario en materia educativa, la aplicacion
de una episteme emergente filosoficamente avalada por un pluralismo me-
todol 6gico, que permitainterpretar, comprender y transformar una determi-
nada realidad; dentro de una dindmica procesual por encima de resultados
absolutos y conclusiones definitivas. Por esa razon no resulta paradojico
pensar que en términos de proceso equivale a admitir que la mejor revolu-
cién del conocimiento hoy en dia es aquella que administra una permanente
revolucion dentro de larevolucion misma.
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Ejemplo de ello son los conceptos de pensamiento lineal por e diver-
gente, en donde & conocimiento a canza una condicién avasallante, que en
el caso educativo se refleja el hecho de utilizar excesivamente el hemisfe-
rio izquierdo (pautas, instrucciones) olvidando el derecho que promueve
la iniciativa, la inventiva y la creatividad, cuyos significados vienen dados
por imégenesy colores que permiten la apropiacion creativa del saber. Otro
gjemplo seria los cambios que ha sufrido la nocién del destino; fue enten-
dido en épocas pasadas como futuros predeterminados, luego en la moder-
nidad como descripcion imaginaria del futuro y finalmente ahora se asume
el devenir como accion especifica de hacer el futuro a partir del aqui y el
ahora.

En base en lo anterior, conviene sefialar que si se consideralavidacomo
un proceso, en lugar de buscar éxitos o fracasos, se deben buscar aprendiza-
jes, por lo que conviene pensar que hoy “ser es obligarse a ser, y obligarse
a ser es ser”.. Frente a esta propuesta la tradicional escuela, ampliamente
individualista, debe ser sustituida por € intercambio grupal, en € que se
dé las construcciones del conocimiento através de unainteraccion activay
constructiva entre los significados que el estudiante ya posee y las diversas
informaciones que le llegan del exterior. Esto le permite reflexionar sobre
la relatividad de su propio punto de vista para aprender a convivir con la
diversidad delasinterpretaciones miltiplesy construir su propiojuicioy su
verdad particular através de tantas verdades parciales.

De alli que sea indispensable para compartir significados personales de
la vida en e aula, los principios de expresion y respeto a las opiniones
gjenas, cosa nada fécil de conseguir. Por ello, es conveniente la aplicacion
de actividades académicas que enriquezcan la flexibilidad, la libertad y la
democracia en €l sal6n de clase. Asi pues, s tomamos en consideracion el
ambito de la era de la informacién, en la cual las nuevas tecnologias de la
microel ectronica, junto con otras innovaciones, como |os discos opticos, la
fibra Optica y la comunicacion inalambrica, que permiten enormes aumen-
tos de potencias en el procesamiento de datos; seria oportuno preguntarse
¢donde esta el conocimiento que ha desplazado lainformacion?

Seglin este planteamiento, se puede decir que e resultado de la revolu-
cién de lainformacion depende de las acciones y decisiones que reaizan
los sujetos sociaes que poseen poder en funcidn de sus propios interesesy
eliminando las barreras del tiempo y la distancia, cuyos usuarios accedan
répidamente a una cantidad ilimitada de informacion, lo que genera un tipo

Perspectivas. Revista de historia, geografia, artey culturadelaUNERMB 177



BANALIZACION DEL CONOCIEMIENTO EN EL MUNDO POSMODERNO

de ocio intelectual, que no permite a sujeto buscar, constatar y producir
conocimientos socializados, pues su rol simplemente se reduce a ser un
consumidor asiduo de cualquier tipo de informacién que le suministre e
aparato tecnolégico. Ahora bien, no es lainformacién, sino la sabiduria la
gue nos ayudaacomprender |os requerimientos del entorno. Asi, estos suje-
tos poseen tanta informacién que podrian pasar toda la vida almacenandola
Como unaespeci e de banco de datos, pero que ho tienen aptitud para organi-
zarlani pararesumir los contenidos a partir de los cuales se pueden generar
verdaderos conocimientos.

Esta apreciacion induce a pensar que estos consumidores de informa-
cion en primer lugar slo se conforman con poseerla en su computadora,
tomando en algunos casos las que les interesa 'y en segundo lugar, porque
se apropian del concepto de crisis como excusa para no adentrarse en la
complgjidad y profundidad de los conocimientos, sino que por €l contrario
lo ven como algo traumatico y asfixiante. Por lo que los sujetos se niegan
a reflexionar, evitando salir de esa falsa concepcion de crisis, siendo con-
formistas y asumiéndola como riesgos, sin detenerse a considerar desde €l
punto de vista ideal que puede ser concebida como oportunidad. Ejemplo
de ello es el caso de Japon, un pais de montafias, terremotos y un monton
deislas, que no tienen petrdleo, oro o aluminio, pero tiene un extraordinario
concepto de la oportunidad que lo hace ver como un pais pobre de gente
rica. Se dice esto porque la oportunidad dentro de la concepcion de crisis,
viene dada para €ellos por € intelecto e ingenio de su pueblo para seguir
adelante con | os escasos recursos disponibles que poseen. Pero que se apre-
cian, vaoran asi mismosy a su trabajo, seguin el mérito que tienen y que
deberian tener.

Ahora bien, en una sociedad como la venezolana en la que € vaor su-
premo es € éxito, en términos de valoracion externa, los miembros que
viven en €lla, necesitan mas que nunca considerar € Unico logro que real-
mente importa: €l triunfo en términos de valoracion interna. Ese es el ca
mino a que se llega con la educacion, por 1o que poco a poco se alcanzard
aentender que el verdadero propdsito de la educacion es formar alos seres
humanos para aprender 10 més importante de todas las ciencias y 1o més
importante de todas las artes a saber: lateoriay la préctica delasrelaciones
humanas.

Todo ello ubica alos docentes en un debate que durard mucho tiempo,
yaque, € futuro delahumanidad dependerd de las conclusiones del mismo.
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Es, por tanto, esencia que éstos estén |o mejor preparados profesionalmen-
te, para practicar de manera efectiva en ese debate. Si como se percibe la
educacion es la oportunidad, se adquiere una obligacion moral de asumir
como cada persona puede disfrutar esa oportunidad. Es tiempo de terminar
la actual labor de descubrir 1o que se debe hacer; porque por gemplo en
una edad convulsionada por lo atémico, se hace necesario resaltar que la
seguridad no es un asunto de armamento, sino de inteligencia, ala que se
unen la habilidad de pensar y la habilidad de amar con todo e corazon. De
esta manera se rechazara conscientemente todo tipo de alienacién; tomando
como primordial lo humano ante el materialismo y el consumo, por muy
atractivos gque se presenten.

Visto asi valelapenarescatar unafrase de Bernard Low cuando dice que:
“Sdlo los que ven lo invisible pueden realizar o imposible’. Lo anterior
quiere decir que debemos dejar en € pasado |a esperanza en la revolucion
y adoptar larevolucién de la esperanza; pues se hace necesario admitir que
la esencia paradigmatica que mueve las visiones epistemol 6gicas en todos
los campos del saber, deben responder alas peculiaridades de un entorno
atamente cambiante, en cuyo caso €l ser humano tiene absoluta potestad
paratomar sus propias decisiones gque |o sintonicen con la busgueda de un
mejor bienestar parasi mismoy sus semejantes. Dedli que € camino hacia
e cido, desde el punto de vistadel cristianismo esyae cielo.

Frente a esta realidad se debe precisar que en €l periodo llamado post-
modernista lo que verdaderamente importa es disponer y transformar radi-
calmente los medios naturales, para una finalidad utilitaria, todo ello inmer-
SO en un proceso capitalista heredado ala modernidad, pues el ser humano
moderno nacié en un mundo |leno dereglasy controles, un mundo burgués
en donde se aplaude ahombresy mujeres obedientes, cargado de conciencia
util, una persona apta para la produccion, pero carente de reflexion y con
unavision limitada del universo. Por ello se aceptan las ideas de Foucault
al decir que @ ser humano actual es heredero de un gran nimero de maqui-
nas represivas que van contra de la capacidad reflexiva del sujeto. Ocasion
propiciaparapreguntarse ¢Cué eslarazon de que el conocimiento se halla
convertido en mercancia para gercer poder? ¢Acaso sera necesario estar
blecer cudl es el orden del conocimiento?

Dando repuesta alos planteamientos, se considera que hoy dialos seres
humanos estan siendo presa del vaivén postmodernista, que hace que se
entregue a la fruicion del instante, sin raices y sin nada que o ainee en
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ninguna fila diferente a su subjetiva, caprichosa y libre veleidad. Lo cual
hace que quede amerced lainternet , delapublicidad y de lamoda; es decir
como una especie de alienacion que concibe ala personaen objeto que usa,
incluso su pensamiento y espiritu se ha convertido en mercancia, cuyo valor
viene dado por su capacidad de consumo.

De alli que se hace perentoria la necesidad de establecer € orden del
conocimiento. Primeramente através de una sensibilidad social que permita
garantizar la conservacion y auto-conservacion del ser humano quien es e
portador de larazon, herramienta necesaria para cuestionar criticamente los
conocimientos que pretenden ser alienados por esta sociedad de consumo
capitalista'y en segundo lugar buscar la realizacion humana por medio del
saber integral, recuperando asi a artey a laculturaen general.

Tomando en consideracion lo planteado, se puede decir que esta nueva
era delimitada por lo aparente. La conciencia del sujeto estd dominada por
la ideologia pragmatica, cuya atencion se ve influenciada por lo que se hace,
lo que ya se ha hecho o lo que se piensa hacer, pues |o que se presenta en
lavida cotidiana es lo més real de su conciencia, asi por eemplo sentir-
se profundamente interesado por e grupo de objetos que intervienen en la
tarea diaria, tales como Maguinas de coser, hilos, telas, agujas, revista de
moda; S es costurera.

Sin embargo, la realidad demuestra que la vida cotidiana no se agota
por estas presencias inmediatas, sino que abarca fendmenos que no estén
presentes aqui y ahora, sSino que trascienden otras esferas de la vida sobre
las cuales hay queindagar por gjemplo lareligiosay €l sentido delacultura.
Razon por la cud toda persona en su proceso de abordaje de la realidad,
en la cual se producen infinidad de aprendizajes, se interrelacionan con un
orden cultural y social especifico, mediatizado para ella por los otros sig-
nificantes a cuyo cargo se halla una filosofia del lenguaje, centrada en las
relaciones de conocimiento y la accion comunicativa de los sujetos, deno-
minada por Habermas como la “ Racionalidad comunicativa’, que hace por
supuesto la presenciadel didogoy el entendimiento.

Finalmente, atendiendo a las consideraciones expuestas, se puede con-
cluir que la postura epistemol 6gica que se adopta en este articulo, es pre-
cisamente, saber que todo nuevo conocimiento se construye a partir de
un conflicto; en este caso cognitivo, en el que aflora el deseo explicito de
superar vigjos errores, poniendo en préctica desde la observacion hasta la
sintesis (Procesos mentales) que permiten la apropiacion creativa del saber
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y donde lo mas maravilloso, es encontrarse con un cléasico como Platén, que
en su didlogo “El sofista o del ser” plantea ideas tan actuales para el pano-
rama educativo, en €l cua hace mencién de que de todas las ciencias que se
puedan ingerir, no le van a sacar ningun provecho, hasta tanto no se hayan
eliminado las opiniones que impiden el camino de la ensefianza. Esto quie-
re decir que se debe aplicar conocimientos de una determinada ciencia, de
acuerdo alanatural eza epistemol 6gica del fendmeno que se vaasometer al
estudio; es decir su esencia. Asi vemos que este pensador, utiliza la actitud
critica que debe tener un cientifico para encontrar la Eideia, desde el angulo
fenomenol gico; de dicho conocimiento.

En definitiva, todo conocimiento se genera a partir de dudas, el cultivo
de la confrontacion, el uso de la dialéctica y la creacion de conflictos con
respecto a las preocupaciones del sujeto que aprende; esto no es de ahora,
pues se inscribe en la més seria, sdlida e histérica tradicion pedagdgica
epistemol 6gica, sembradaen las raices clasicas de | os maestros griegos (So-
crates, Platon, Aristételes). De modo que la educacion debe en cada socie-
dad fomentar en |as personas | os atributos mencionados anteriormente, solo
asi lamanerainteligente de la especie humana para asimilar conocimientos
socializados, hace que se desarrollen momentos de reflexion necesarios
para actuar con agudeza y acierto; frente a las situaciones probleméticas
gue se presentan en la vida académica diaa dia.

Referencias
AZUAJE, F (1997). Abordar la superautopista desde una carretera de
tierraen nueva sociedad n 147. Caracas- Venezuela

LYOTARD, J (1994). La condicion posmodernainforme sobre el saber.
Ediciones catedra s.aMadrid- Espafia

MARTINEZ, M (2009). Nuevos paradigmas en la investigacion. Edito-
rial Alfa. Caracas-Venezuela

MORA, P (1997). Laescudladd dia después. Grupo de investigacion
de historia de las mentalidades. ULA. Téchira- Venezuela.

PADRON, J(1997). Trescriticas alas doctrinas del paradigmaemergen-
te. CIECH UNERSR. Caracas- Venezuela.

Perspectivas. Revista de historia, geografia, artey culturadelaUNERMB 181



BANALIZACION DEL CONOCIEMIENTO EN EL MUNDO POSMODERNO

PEREZ, J (1998). Entre la utopiay la paranoia en revista de occidente n
206. Barcelona- Espaiia.

PEREZ, A (2008). Educar en el tercer milenio. Editorial San Pablo. Ca-
racas- Venezuela

STALLBRASS, J (1998). Formas de laidentidad en el ciberespacio en
revista de occidente n 206. Barcel ona-Esparia.

182 Perspectivas. Revistade historia, geografia, artey culturade laUNERMB



Perspectivas. Revista de historia,

geografia, arte'y cultura.

Afio 1 N° 1/ Enero-Abril 2013, pp. 183-189
Universidad Nacional Experimental

Rafael Maria Baralt

I SSN: 978-980-12-6373-9

Historia oral y su utilidad en la ensefianza de la historia

CHOURIO LOPEZ, Dayanet

Universidad Nacional Experimental “ Rafael Maria Baralt”
dayanetchouriol @hotmail.com

Desde sus origenes € ser humano siempre ha tenido la necesidad de co-
nocer su ambiente y dar respuestas a los cambios que en é ocurren. Un
proceso natural de interpretacion a tales acciones, se produce gracias a la
memoria, pues se piensa desde el presente.

Asimismo, Chartier afirma que la memoria historica no se puede construir
sin combinar la memoria colectiva e individual, pues historiay memoria,
no son lo mismo. La primera se inscribe en el orden del saber universal
aceptable, sujeto a procedimientos cientificos, mientras que la segunda esta
determinada por “las exigencias existenciales de las comunidades para las
cuales la presencia del pasado en € presente es un elemento esencia de la
construccion de su ser colectivo” (2005:20).

Lamemoria es un recuerdo activo del pensamiento humano, una experien-
ciavivida en un presente inmediato, que deja huellas de acuerdo a grado
deintensidad propia de su accién. Estaforma, parte de un conjunto de emo-
ciones, y sentimientos sujetos a préacticas prolongadas que se convierten
en acervo cultural. En éste sentido, lamemoria esta ligada a presente, es
decir: aun pasado que persiste en € recuerdo y permanece vivo, gracias a
laoralidad.

LahistoriaOral implica*“escuchar delas propias palabras, vocesy gestosde
lagente...La historia oral devuelve alos individuos su papel en la historia
y recupera la subjetividad que la historia tradicional negaba por ser incom-
patible con la construccion del conocimiento cientifico” (Garay: 1990:19).

Recibido: Mayo 2012 Aceptado Octubre de 2012
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Lahistoriaora es unamescolanzadel verbo que se perpettiaen el tiem-
po sobre lamultitud, de la gente de a pie, sobres sus trabajos, experiencias
de vida, romances, jergas, tradiciones hechas del dia adia, y en sociedades
sin escritura. Muestra sencilla de las précticas cotidianas, propias del cono-
cimiento de los pueblosy su gente.

Como proceso formativo, es valido, pues se encuentra en la historia
vivida; de la experiencia hecha de mano de cultores, artesanos que se des-
tacan alo largo del tiempo y dejan en sus haberes mliltiples ensefianza del
hacer cotidiano. Técitamente laconvivencialidad nos ayudaacomprender
el hecho histérico y tratar de asimilar de manera mucho més facil € pre-
sente. Es decir, estas practicas sociales forman cimulos de model os vélidos
paralainvestigacion, propia de cada épocay razon de ser, detal manera se
puede asumir hitos referenciales del hecho historico, evitando una mezcla
discursivadel ayer y e hoy. Debemos partir que su estudio es factible, de-
bido a los elementos que surgen del entramado social, local 0 comunidad
abordada.

Un gjemplo claro es nuestro antepasado indigena, que vincula sus tradi-
ciones culturales, practicas sociales y cotidianas desde la oralidad. De igual
modo, como mecanismo de informacion permanente va de generaciéon en
generacion, pueslamayoriade los grupos étnicos eran &grafos, perpetuando
sus costumbres y tradiciones desde laoralidad. Entre estos grupos podemos
mencionar solo en laregion zuliana a la cultura Wayud; Yucpas'y por otro
lado, podemos mencionar otras préacticas culturales como e culto a San
Benito o simplemente basta con escribir las resefias y cuentos del lago de la
mano de nuestros pescadores. La historia antes de ser escrita fue contada,
fundamentada através de mitos, costumbresy leyendas.

Otro giemplo muy nuestro y con un pasado reciente es el petréleoy su
influencia en la vida econémica y social de muchas familias venezolanas.
Partiendo de este principio se puede construir la historia del petréleo y la
influencia en el desarrollo de la Costa Oriental del lago de la mano de mu-
chos de sus trabajadores a través de | as fuentes orales. Un gemplo claro es
el la reciente publicacion del SOEP denominada Petréleo y Clase Obrera
Origenes delaclase obreraen Venezuela que representalamemoriade Ma
nuel Taborda; tambien se cuentan con algunas entrevista realizadas a Olga
Luzardo; luchadora social y fundadora del Bloque Nacional Democratico
en 1936. Cada uno de estos persongjes se convierte en unafuente oral inva
luable paracualquier historiador que quierareconstruir lahistoriainmediata
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con fundamento en las memorias de |os trabaj adores petroleros, y la conso-
lidacién de los sindicatos y todalariqueza social, cultural y econémicaque
de estos se generaron.

En el sentido anterior es necesario aclarar que aln se cuentan con perso-
nas que marcaron pauta en las generaciones sindicales, del ayer y del hoy;
gue vivieron y gue viven la experiencia de los primeros nlicleos o centros
pobladores a raiz de la explotacion petrolera. Definitivamente la Historia
Oral contribuye a la comprension de la historia nacional, debido a que no
podemos partir de hechos aislados, para el estudio de una sociedad, homo-
génea como la nuestra.

Lafuente oral como recur so didactico.

Desde una perspectiva metodolégica podemos utilizar la fuente oral
Como un recurso paralainvestigacion y la dindmica educativa. Esta duali-
dad permite al docente motivar a sus estudiantes; primero a una investiga-
cion determinada, fundamentada en una particularidad (indagar quien fue
el fundador de su comunidad y las razones que lo impulsaron a hacerlo)
hasta la comprension de procesos globales (como el desplazamiento de las
masas humanas, del campo ala ciudad, debido a petrdleo). Solo como un
gjemplo o punto de partida parala construccion del conocimiento historico
contemporaneo.

Este trabajo desde una vista pedag6gica se fundamentara en la Historia
Oral como estrategia de ensefianza parala comprension y estudio sobre una
realidad a través de fuentes orales proporcionadas por familiares, Vecinos,
Consgjos Comunalesy comunidad en general.

Desde esta perspectivaAlfaro (1989:20) evoca “la historia sélo cobrasu
verdadero valor como medio para conocer el presente. En este sentido, con-
tribuye a que &l alumnado comprenda mejor la sociedad y |a cultura donde
vive...Vistaasi cobraunafuncion decisivaen la adaptacion del joven asu
medio, o lo que eslo mismo, es decisiva en €l proceso de socializacion.”

M étodo y técnicas para las entrevistas.

Como objeto de estudio, se utilizaralaentrevistaa personas claves; don-
de estas puedan exponer de forma natural situaciones propias de lainvesti-
gacion. Laentrevista es un instrumento que le permite al investigador reca
bar informacion pertinente sobre un tema determinado ya sean entrevistas
abiertas 0 estructuradas:
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La entrevista abierta permite dar apertura al exponente, es decir, € par-
ticipante es libre de emitir juicios valorativos sobre una situacion determi-
nada. El investigador debe mantener el criterio del temaainvestigar formu-
lando preguntas clavesy concretas, pues en oportunidades se puede desviar
laatencion del temaainvestigar.

En laentrevista estructurada, por €l contrario, se propone la creacion de
esquemas de trabajo, éstainducen al participante a dar respuestas concretas
del tema en cuestion. En este caso, se presenta un cuestionario donde las
preguntas suelen ser més cerradas establ eciéndose un orden pre-establecido
por e investigador.

En ambos sentidos la entrevista permite recabar informacion partiendo
del criterio individual del entrevistado.

ParaMartinez (1999:107) “lafuente oral, aportatestimonios aveces ex-
clusivosy aveces complementarios de la escritura, contribuye ala creacion
deun“clima’ de humanidad del hecho histérico. Y este climaesel que pen-
samos pueda contribuir a fomentar una motivacion y actitud més positiva
en el estudio delahistoriainmediata por parte de las jovenes generaciones.”

El interés fundamenta de los estudios desarrollados bajo este enfoque
permite conocer cudles son los procesos de razonamiento por parte del
estudiante durante la investigacion; su percepcion de los entrevistados, la
reflexion sujeta a partir del conocimiento antes, durante y después de las
entrevistas.

Desde una perspectiva metodol égica la historia oral aporta:

e Reconocimiento del desempefio del otro, en su devenir cultural, arro-

jando datos, experiencias de vida propios de cada localidad.

e Vinculos afectivos, que puedan dar reconocimiento a personajes que

dejaron huellas'y son olvidados por la historiatradicional.

Este tipo de précticas educativas generan un cimulo de sentimientos
positivos y motivacionales a poder entrevistar aun lider o a cronista de
su comunidad, ala abuelita que tiene un estilo muy propio de elaborar un
chinchorro para la pesca, entre otros persongjes, que por agin motivo en
particular se destacaron en su accionar de vida. Permitiendo al estudiante
conocer la historia de su localidad; aeatoriamente podrian ser sus vecinos
proximos o hasta un familiar cercano. Promoviendo significativamente el
interés del estudiante por el estudio.
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Estos fendmenos sociaes marcan pauta por su natural eza desde los fac-
tores exdgenos hasta los enddgenos, es decir se toma en cuenta todos los
elementos involucrados. En tal sentido, € método fenomenolégico como
objeto de estudio, permite hacer un andlisis de la vida cotidiana, ricas en
contenido, manifiestas de muchas maneras partiendo de la forma de hablar
hasta la realizacién de un plato tipico, siempre atento a los pequefios deta
[les, que en esencia nutren lainvestigacion.

Segln Martinez y Herndndez (2011:139) el método fenomenol 6gico se
centraen el andlisis de esas realidades vivencial es que son pocos comuni ca-
bles, pero determinantes parala comprension de la vida de cada persona. ..
En sentido amplio, se aplica a las investigaciones psicol 6gicas, sociolgi-
cas, educacionales, etc., en que se pone €l énfasisapartir de unadescripcion
de la conducta humana.

La puesta en practica de lafenomenologia es vdida, parael estudio de
latradicién oral, como estrategia de ensefianza de la historiay didécticade
las ciencias sociales, desde una perspectiva critica y reflexiva, de persona-
jes o ejemplos vivos que defienden su idiosincrasia. El objeto de esta etapa
permite obtener resultados concretos del estudio, consolidando unaimagen
més clarade lareaidad. Desde la triangulacion como mecanismo de credi-
bilidad para contrastar con |os antecedentes con |os resultados emitidos por
las entrevistas realizadas.

Segln Guanipa (2010:118) latriangulacion es una garantia paraimpedir
gue se acepte con demasiada facilidad la validez de lasimpresiones inicia-
lesy paralo cua utiliza multiples fuentes, métodos e investigadores con
la intension de ampliar e @mbito, densidad y claridad de los constructos
desarrollados en € curso de la investigacion para corregir l0os sesgos que
aparecen cuando que aparecen cuando e fendmeno es examinado por un
solo observador, con unatécnicay desde un solo angulo de observacion.

Todainvestigacion estd comprendida por un conjunto de supuestos epis-
temol6gicos, que nos permite interpretar la actividad encaminada a des-
cubrimiento de nuevos conocimientos en el campo de las ciencias. Cabe
destacar que este es un trabajo cooperativo y requiere de dos o masinvolu-
crados, paraque e resultado sea exitoso.

Recomendaciones para los docentes y para los estudian-
tesen d dificil campo de la historiainmediata.

e Fasel: A cadaestudiante sele propondra el estudio de un determinado

momento histérico del pasado reciente. Un hecho de interés indivi-
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dual o colectivo que tenga incidencia en cierto grupo o grupos; un
giemplo pudieraser: “Memoriasdel paro petrolero en el Distrito Boli-
var de Cabimas’. Se sugiere el uso de, un tiempo bisagra, es decir, un
lapso de tiempo determinado, como coyuntura de |as acciones propias
del panorama. A partir de este principio se escuchan relatos, crean
hipétesis, corroboran los hechos y posibles consecuencias; para €llo,
se deberd elaborar un cuestionario con preguntas abiertas y cerradas,
siendo la entrevista el mecanismo valido para su abordaje.

e Fase Il: Esta etapa consiste en la seleccién del informante(s) cla
ve, € estudiante escogera la persona(s) mas relevante que participd
dentro del proceso, también es indispensable que cuente con buena
memoria, pues narrard y describiré los hechos, tal cua sucedieron.
Los recuerdosy experiencias vividas, por € informante serén para el
investigador la fuente fundamental de lainvestigacion. La mismaen-
trevista se puede realizar a otros involucrados para contrastar toda la
informacién narrativa. Permitiendo a alumno la orientacion adecuada
en lareconstruccion historica antes aludida.

e Fase lll: Serequiere €l uso de materiales instrumentales; como gra-

badoras video-grabadoras, entre otros; con el fin de registrar oral o
audio-visualmente, las entrevistas realizadas a los exponentes. Este
proceso dard un resultado efectivo mediante la entrevista a una o
varias personas permitiendo a estudiante contrastar la vision de los
informantesy llegar a conclusiones.
Deigual modo, vale destacar cuando se utiliza |as grabadoras [0 ex-
presado por € informante debe ser transcrito por el alumno textual-
mente. Serd imprescindible que € investigador busque informacién
y documentos, para poder contrastar 1o aportado por 1os informantes
con lo que ofrece otras fuentes referenciales.

e Fase IV: Se procesara los datos arrojados por los entrevistados y se
presentara un ensayo libre escrito por |os estudiantes donde narren su
experienciaen el proceso deinvestigacidny sobrelosresultados de su
trabajo en materia de produccion historiografica.

Reflexiones finales:
La historia oral y su utilidad en la ensefianza de la historia, desde una
perspectiva metodol dgica, permite comprender las acciones propias de un
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colectivo o acciones comunitarias, producto de la mano experimentada de
artesanos, cultores, constructores entre otros, que en su quehacer diario han
dejado huellas palpables en sus espacios vivenciales.

En definitiva, es historia de las masas, historia de los pueblos o sectores
gue aln no forma parte de una historia nacional. Como resultado del poco
interés en las politicas de estado; podriamos contrastarlos con los pocos
textos en torno alatradicion oral, local y comunitaria. Fundamental para el
desarrollo cultural de las sociedades.

Todos estos elementos, en manos del docente investigador podrén gene-
rar resultados favorables para sus estudiantes, desde el punto de vistadidéac-
tico, cognitivo y reflexivo. Asi como un estimulo constante, en la busqueda
de lainformacion veraz.
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Sobrelamismatea

Carlos Sanchez Fuenmayor

Los velados paisgjes Wayul de Mercedes Rey parecen visiones de la
luz directa del postimpresionismo en € Zulia. Encantos de la naturaleza
aborigen, ponen en evidencia dibujos de dunas que apresan matices de tie-
rra caliente, fogosa, con un golpe de sol que destella el color del modo mas
intenso. Un blangqueo pictérico donde persigue ensefianzas de silencios, al-
garabias de pasion bajo mantas de arabescos, dando movimiento alas pupi-
las que transformaron miradas primigenias, envueltas en los espejismos de
aguas pastoreadas por € sol.

Mercedes Rey pinta el suefio WayUu en paleta costumbrista. Sus trazos
de pincel cuentan la vida de la brisa en esos retiros de vientos que retratan
con frescura el paisaje de los sentidos etnograficos. Su pincel observador de
horizontes pléasticos, transciende la mera representacion de lo que es, para
ensefiarnos |o que subyace, 10 que esta, aunque no lo veamos. El tiempo,
donde el correr dd aire tifie los espacios de paradas, sombras intuidas por
latradicién de captarlarealidad vivida. Veladuras pictoricas de unaimagen
secreta de todo |0 que toca un bafio de luz sobre lamismatela.

Sus cuadros tienen marcada intencion paisgjista en recodos de magia
Wayuu. Firme, atrevida, alegorica, reflejo de una necesidad de indigenismo,
de expresion cultural que denota dominio, soltura, sublimacion en gestos
medio abstractos, en sugestivosy elemental es rasgos expresionista. Figura-
tivo, donde el caracter etnol 6gico de la artista, abarca espectros de la antro-
pologia pictdrica, a componer arqueol dgicos lienzos dentro de la absoluta
conciencia de larealidad Zuliana. Entre mitos y leyendas, a escalas de lo
onirico, se despiertan las figuras como princesas.
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Horizontes magicos

Mercedes Rey, Caraguefia de nacimiento, Cabimera de corazdn, aventu-
ré en las artes hasta abordar un caballete a aire libre que lallevaria a otro
periplo: recorrer las imagenes de tanto puerto y crear una costa de navegar
cién por lapintura, parameterse en corrientes profundas sobre la plataforma
continental del americanismo. Con pinceladas sueltas y exactas compone
amosferas peninsulares, en cuyas imprecisas manchas se ve insertado el
dibujo que retrata la gran sensacién de lo que hay de sereno, en el arrebato
cromatico 'y en € impetu creador.

Autodidacta, con una trayectoria bastante extensa de naturalismo, de
nativismo, extendiéndose su identidad a esa espiritualidad de formas tran-
sidas de calor en esas fronteras del color més puro que, por su tonalidad,
lo distancia de las manifestaciones populares. Sin mas itmos que los de
su propia busqueda de ssimbolismos. Sorprendente en las variadas expo-
siciones individuales y participaciones colectivas, dentro de la diversidad
de tendencias populares, de vanguardias plasticas de la Costa Oriental del
Lago de Maracaibo.

Surcando rumbos WayUu, vigjan los efectos |lenos de colores horizonta-
les de Rey. Imprimiendo tensiones verticales de ancestralidad aunalineade
expresion en e fondo de laforma. El sentir auténomo de una pintura abso-
luta en tantagama de ocresy amarillos climaticos. Muchas veces imagina-
do en ese acento de plenitud que pone fin a la travesia de lo representativo,
cuando Mercedes, en un énfasis estilistico, delimita los campos pictéricos
dela“etniadelagente’.

Ecosdemiradas

Hablar de naturalismo seria absurdo. Son concretas estas miradas, desde
el momento que en lo que ellas se ventilan es etnopintura. Retratos nativos,
entendiéndose |a expresion, como una vision sensible de cosmogonica que
aparece en € espiritu de los lugares. En todo caso, las referencias naturales
de Mercedes Rey abarcan toda la gugjira, una geografia tefiida de cierta
evocacion y nostalgia al pastoreo de nubes que construyo dioses, significa-
tivosy sdlidos, en una buena parte del arte que resulta sutilmente evocador,
conforme al ideal de sus dias soleados.

Unaintuicién profunda hace del arte Zuliano una linea de equilibrio, de
contencion poética, de moderacion de motivos en laexpresion pluricultural .
No se puede comprender la pintura WayUu, con sus contradicciones y sus
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[6gicas, como una representatividad menos en e catdlogo genera de las
artes Zulianas. El color en e Zulia se gradiia en los matices del calor que
envuelve laregion, donde cierta relacion de tonalidades pautan la armonia,
muchas veces empastada por 10s lienzos en parte, a despecho de pinceladas
de tel6n entero, sin distribuir en la gradacion de luminosidades.

Mercedes Rey expresa e encanto de la naturalezay de laluz del modo
més intenso en una pintura hecha al natural, a base de la yuxtaposicién de
las lineas y los colores, concentrados en una especie de tapiz pléstico para
el patrimonio &ptico, visual, que hace de larelacion cromética una expresi-
vidad normal y emotiva como escenas captadas con la més espontanea na-
turalidad. Un arte tipicamente figurativo que advierte un sentido descriptivo
de unas estampas culturales, y una apariencia muy simple y pura de cierto
primitivismo que se identifica con lo caracteristico de la region.

Collares. Mercedes Rey
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Pensamiento Filosofico Venezolano.
Una apr OXi maCi én asu hiStOl' | a. Pensamiento filoséfico venezolano
Autores: Lino Morén y Johan Méndez. Una aproximacién a su historia

Coleccion Textos Universitarios. Libros
de LUZ ediciones del Vicerrectorado _ :
Académico junio de 2012°. . £\ -

Comentario:; Rafael Larez Puche®

El estudio del pensamiento latinoame-
ricano ha surgido como herramienta base
parael rescate de unaidentidad nacional y
regiona en el nuevo surgir de los pueblos
gue han asumido la lucha por la indepen-
denciasocia eintelectua. Bien sabemos que en la historialatinoamericana
y venezolana se ha asumido como base para €l desarrollo de la sociedad la
filosofia y el pensamiento intelectual, incluso asumiendo autores occidenta-
les paralos estudios propios a nivel superior.

La obra de los doctores Lino Moran y Johan Méndez nos transmite esa
necesidad de estudiar el pensamiento latinoamericano, especificamente en
Venezuela, donde existe un pensamiento filosofico desde que se establecen
los pueblos originarios. Una necesidad que pasa por estudiar las reflexio-
nesy las ideas de agunos venezolanos que aportaron ala construccion del
pensamiento en cada contexto por el que pasd Venezuela; 1a obra es como
dirian los propios autores, “una reconstruccion historica de la filosofia des-
de una perspectiva liberadora” .

El trabajo se divide en cinco capitulos donde cada uno representa
una época que tuvo una representacion en cuanto al establecimiento de
un pensamiento filoso6fico, comenzando por un primer capitulo donde se

5. Puedes ubicarlo en las oficinas del Consejo de Publicaciones de LUZ. Coleccién Textos
Universitarios. Aslmismo puedes ubicarlos en formato PDF en la pagina del Centro de Es-
tudios Socio Historicos y Culturales de la Unermb http://www.ceshcunermb.com.ve/ en el
enlace Coleccién Rafael Maria Baralt.

6. Estudiante del VI Semestre de Educacion, Mencién Ciencias Sociales, Area Historia. Uni-

versidad Nacional Experimental Rafael Maria Baralt. Editor Revista Encuentros. Correo Elec-
tronico: rlarezpll@hotmail.com
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analizan agunas culturas de los tiempos pre-hispanicos en Venezuelay sus
ideas a través del mito sobre lo que es la vida; un segundo capitulo donde
se estudia la postura de varios autores en la época colonial ante la filosofia
occidenta y lamodernidad temprana. Asi pasamos a tercer capitulo donde
nosllevan alostiempos de lailustracion y laindependencia, haciendo refe-
rencia a varios pensadores de la época en cuanto a la filosofia de la ilustra-
cion, luego pasando por mitad del siglo XIX con la filosofia conservadora
y liberal y terminando con e nacimiento del positivismo en Venezuela a
finales del siglo XIX y comienzos del XX. El cuarto capitulo nos lleva a un
siglo XX con el anti-positivismo y los debates filosoficos universitarios ante
lanaciente burguesia. Y terminando con un ultimo capitulo donde se valora
el nacimiento de las corrientes que proponen una nueva manera de hacer
filosofia, el desarrollo de la filosofia de la liberacion, ademas de mostrarnos
las posturas filosoficas ante los nuevos procesos neoliberales a finales del
siglo XX y el nacimiento de la Revolucion Bolivariana. Terminando con
una reflexion a la que llamaron: Venezuela, epicentro del pensamiento cri-
tico latinoamericano.
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Origen y desarrollo del debate socialista

en Maracaibo (1849- 1936) Origen y desarrollo del debate
. ., . . socialista en Maracaibo (1849-1936)
Contr | bUCI ona |a hIStor 1a del dEbate Contribucion a la historia del debate

socialista en Venezuela

socialista en Venezuela.
Autor: Reyber Parra Contreras.

Coleccion Textos Universitarios. Libros
de LUZ. Ediciones del Vicerrectorado
Académico junio de 2012".

Comentario; José Larez Rubio 8

En esta obra, €l autor pretende explicar
el origen y desarrollo del debate socialista
en Maracaibo entre 1849 y 1936 a través
de una division temporal y espacia en €l
desarrollo de dicho debate: A saber: La segunda mitad del siglo XIX, el
primer tercio del siglo XX y el afio de 1936. En cada uno de estos periodos
se analiza la vision del socialismo en € pensamiento de algunos intelec-
tualeslocales.

Lainvestigacion demuestra la coexistencia, durante el periodo estudia-
do, de dos tendencias ideol 6gicas desde las cuales se interpretd el socia-
lismo: una tendencia de orientacién conservadora, opuesta en su totalidad
a los planteamientos socidlistas; y otra, proclive a las ideas heterodoxas,
gue en varios casos se tradujo en la aceptacion de algunos principios del
socialismo, y en otros a una adhesion plena de esta doctrina. Los intelec-
tuales que formaron parte de las tendencias mencionadas hicieron uso de
diversas estrategias discursivas por medio de las cuales fijaron posicion en
relacion con el socialismo. En los discursos de cada uno de ellos son noto-
rias, por un lado, las repercusiones de | os acontecimientos que marcaron la
historia de las corrientes socialistasy, por otro, la presenciade un conjunto

7. Puedes ubicarlo en las oficinas del Consejo de Publicaciones de LUZ. Coleccion Textos
Universitarios.

8. Profesor del Proyecto Ciencias Sociales en la UNERMB. Coordinador del proyecto Ciencias
Sociales
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de planteamientos provenientes de los principales exponentes de dichas
corrientes.

El texto es oportuno en estos tiempos donde se hace necesario impul sar
el debate en torno al Socialismo del Siglo XXI y sobre sus origenes. Lo
resefiado por el Profesor Reyber Parra Contrerasy por losintelectuales que
el cita representa un gjercicio epistemoldgico, tedrico e ideoldgico de lo
gue hoy nuestros intel ectual es deberian hacer. Estos tiempos son propicios
para retomar y definir con mayor contundencia lo que el Socialismo del
Siglo XXI representa y propone desde el punto de vista de las ideas politi-
casy sobre todo desde las mentalidades de nuestro pueblo. En este sentido
serecomienda lalectura del texto del referido investigador.

Perspectivas. Revista de historia, geografia, artey culturadelaUNERMB 201



RESENA BIBLIOGRAFICA

Petrdleoy Clase Obrera. Origenesde
|a clase obrera en Venezuela.
Autor: Manuel Taborda.

Manuel Taborda

Origenes de Ia

Coleccion JesUs Farias. Ediciones del elase obrera [

venezolana

S.0.E.P diciembre 20128,

Comentario: Dayanet Chourio Lopez*

La investigacién se centra en la con-
formacién de los sindicatos originados
en Cabimas y su influencia con la Costa
Oriental del Lago de Maracaibo, provo-
cando unareaccion en cadena a resto de
los nlicleos petrol eros presentes en Vene-
zuela. Este estudio permite comprender
las acciones paliticas realizadas por |os obreros petroleros de 1936, en pro
de susreivindicaciones laboralesy sociales.

El autor Manuel Tabordaasume la historialocal fundamentalmente bajo
su experiencia como miembro del sindicato, recreando |os aconteci mientos
gue marcaron pauta en las generaciones sindicales. De igual modo, su obra
crea un aporte historiografico en la construccion de la historia nacional, a
partir dela historiaregional y local.

A grosso modo, Taborda recrea la historia de las concesiones petroleras
asignadas a un grupo de empresas trasnacionales por el presidente de la
época Cipriano Castro, y las consecuencias que estas generaron producto
delas acciones politico-administrativas aplicadas por €l Estado, y suradio
de influencia en la region zuliana.

Este trabajo permite hacer publico el clamor de un puebloy las transfor-
maciones de sus vidas en torno al petréleo y su devenir en el tiempo. Asi

3. Puedes ubicarlo en las oficinas del SOEP de Cabimas.
4. Docente e investigadora del Proyecto Ciencias Sociales en los Puertos de Altagracia.

Estudiante del doctorado en Ciencias de la Educacién de la UNERMB. Correo electrénico:
dayanetchouriol@hotmail.com
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mismo, expresa claramente | as acciones realizadas por |as potencias extran-
jeras en detrimento de los trabajadores dependiente de la accion petrolera.
Es vdido mencionar que aln seguimos dependiendo de la renta petrolera
y socialmente dependemos del petrdleo en todala extension del término.

Es oportuno internalizar este material, para poder comprender €l
ayer deun paisy compararlo con laactualidad. Detal maneraque se puedan
consolidar conclusiones reflexivas validas para el estudio de nuestra socie-
dad. Quizas ser participe dentro de estos procesos historicos aln vigente en
las futuras generaciones.
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Cinco Plazas dentro de un complgjo
AV FERNANDEZ patrimonial urbano. Historia

CINCO PLAZAS documentada dela Plaza Principal

DENTRO DE UN COMPLEJO

PATRIMONIAL URBANO y sus antecedentes.

Autor: Javier Fernandez Alain.

Coleccion Rafael Maria Baralt.
Ediciones del Vicerrectorado Académico
delaUNERMB. Enero 2013!

Comentario: Fanny Diaz?

Javier Fernandez Con su libro nos
demuestra que lo mas importante que tiene
un pueblo es su historia, en el caso de Cabimas pudiéramos decir que, es
Gnica.

Como coexistieron esas 5 plazas (cadaunacon su propiahistoria) dentro
de ese mismo complegjo patrimonial y lo que encierran como memoria
indestructible de un pueblo por los hechos que alli acontecieron, €l autor
lo describe “ Plaza, corazdn y suel o sagrado de un pueblo bimilenario.” “...
de una Batalla personal contra la desmemoria y € olvido, pero también
una Batalla colectiva que hemos denominado Batalla por la Dignidad de
Cabimeas...”

1. El libro puedes ubicar en formato PDF en la pagina del Centro de Estudios Socio Historicos
y Culturales de la Unermb http://www.ceshcunermb.com.ve/ en el enlace Coleccién Rafael
Maria Baralt.

2. Licenciada en Letras Hispanicas con formacién docente, Subdirectora Académica del Li-
ceo Andrés Eloy Blanco de PDVSA. Correo electrénico : fannydef@hotmail.com
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=dCUENTROS

ICUENTROS

Comentario: Fatima de Jesis Hernandez °

Inmersa en los caminos del hacer académico y llevando entre sus pagi-
nas informacion que por el arrollador trompo de la cotidianidad ha perma-
necido silenciosamente guardada en reconditos lugares o sencillamente se
ha apartado de la historiay 1os saberes populares; Encuentros ofrece alos
lectores una extensay diversaforma de promover el conocimiento.

Dentro de cada articulo encontrado en la revista; donde se encuentran
abrazadas las ciencias naturales, las ciencias sociaes, |as ciencias exactas,
laliteraturaeincluso el trabajo musical y artistico de persongjes de lacosta
oriental del lago, se denota la intencidn que posee el colectivo en promul-
gar lamultiplicidad existente dentro de las diferentes areas que se mangjan
y son parte del abanico Encuentros.

Son ya dos nimeros que han salido a palestra, buscando de manera
vertiginosa elevar €l interés tanto del lector que posea en sus manos un
giemplar; que lo deleite, que logre adentrarse en el apego naciente de una
lectura que sea capaz de nutrir abismalmente los saberesy conocimientos.
Por otra parte, Encuentros busca ser ventana para aquellas personas que

9. Estudiante de educacion integral- UNERMB. La revista puedes descargarla en formato
PDF en la pagina del Centro de Estudios Socio Histéricos y Culturales de la Unermb http://
www.ceshcunermb.com.ve/ en el enlace Revista del Centro.
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tengan la disposicion de participar en esta iniciativa, aportando articulos
gue estén vinculados con la temética que se maneja dentro de la ella; asi
como también aquellos cultores, poetas y amantes de la literatura que de-
seen utilizar este espacio para expresarse libremente.

De esta manera, cuatrimestralmente |os lectores de este abanico de sa-
beres y conocimientos encontraran en Encuentros las rafagas que reforza-
ran la edificacion en el crecimiento individual siendo provechosa toda la
informacion ofrecida en cada uno de sus nimeros.
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Afio 1 N° 1/ Enero-Abril 2013, pp. 207-210
Universidad Nacional Experimental

Rafael Maria Baralt

I SSN: 978-980-12-6373-9

Normas par a la presentacion de trabajos

1.- Méodosde Envioy de Evaluacion delos Trabaj os

Los investigadores interesados en publicar sus trabgjos en la Revista
Perspectivas deberan remitir tres copias del mismo sin identificacion en
sobre cerrado ala siguiente direccion: Municipio Cabimas, Sector los Lau-
reles Sede de la UNERMB, primer piso. Buscar la oficina del Centro de
Estudios Socio Histérico y Culturalesy hacer la entrega de los ejemplares.

Estos sobres debe estar acompafiado de otro, €l cual contendra el ori-
ginal del trabajo (fisico y digital) con la identificacion del autor o autores
(Maximo tres autores), indicando: nombre, apellido, institucion que repre-
senta (universidad, ingtituto, centro de investigacion, fundacion), correo
electronico y teléfono celular. Asi mismo en este sobre se presentara una
comunicacion escrita firmada por los autores y dirigida al director de la
revistael laque manifestara el interés de los autores de proponer su trabajo
paralapublicacion en larevista Perspectivas, previaevaluacion del Comité
de Arbitrgje. Se agregara también a este sobre una sintesis curricular de
cada autor con una extension no mayor de diez (10) liness.

Una vez aprobado; también se podra presentar €l trabajo dirigiéndolo
al siguiente correo electronico: perspectivasunermb@hotmail.com. El resu-
men curricular de los autores se enviara en archivo adjunto, distinto a que
contendra el trabajo. Los articulos propuestos para esta revista deben ser
inéditos y no deben haber sido propuestos simultdneamente a otras publi-
caciones. Todos |os trabajos serén evaluados por parte de un Comité de Ar-
bitros — Especialistas de reconocido prestigio, seleccionado por € Comité
Editorial de larevista. Laevaluacion de los Arbitros se realizara mediante
el procedimiento conocido como par de ciegos:. los arbitrosy |os autores no
conoceran sus identidades respectivas. Los criterios de evaluacion son los
siguientes.
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a. Criteriosformales o de presentacion: 1) originalidad, pertinencia y
adecuada extension del titulo; 2) claridad y coherencia del discurso;
3) adecuada elaboracién del resumen; 4) organizacién internadel tex-
to; 5) todos los demés criterios establecidos en la presente normativa.

b. Criterios de contenido: 1) dominio de conocimiento evidenciado;
2) rigurosidad cientifica; 3) fundamentacion tedrica y metodologica;
4) actualidad y relevancia de las fuentes consultadas; 5) aportes a
conocimiento existente.

Al recibirse larespuesta del Comité de Arbitros designado se informara
alos autores por correo electrénico la decision correspondiente; en caso de
ser aceptado, el trabajo debera remitirse por correo electronico alarevista

2.- Presentacion delostrabajos.

L os trabaj os deben presentar un resumen de 150 palabras como maximo
y hasta cuatro palabras claves, tanto € resumen como las palabras claves
estarén en espafol e inglés. Igualmente € titulo y €l subtitulo del trabgjo
seran presentados también en espafiol e inglés. La extension méaxima del
trabajo sera de veinte (20) paginas, y diez (10) como extension minima.
Todos los trabajos seran presentados en hoja tipo carta, impresos por una
sola cara, con humeracién continuay con margenes de dos (2) centimetros
acada lado. El texto se presentard a espacio y medio, en fuente Times New
Roman, tamafio 12. Paralas notas a pie de pagina el tamafio sera en fuente
Times New Roman tamario 10.

3.- Cuerpo dd articulo.

» Extension: La extension no debe ser mayor de veinte (20) cuartillas,
en papel tamafo carta, dactilografiado, a 1.5 espacios. Estas paginas
incluyen los graficos e ilustraciones.

» Titulo: Debe ser corto, explicativo y contener la esencia del trabgo.
Este titulo debe proporcionarse tanto en el idioma espafiol como in-
glés.

» Autor (es): Indicar los nombres y apellidos completos, sin titulos pro-
fesionales, € nombre de lainstitucion donde sereaizo el trabajo o de
laingtitucién ala cudl pertenece el autor.

» Resumen: No mayor de ciento cincuenta (150) palabras, en espariol
y eninglés. En caso que €l trabajo se presente en otro idioma. El resu-
men debe redactarse en ese mismo idioma, en espafiol e inglés.
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» Palabras claves. Deberan incluirse palabras claves en espafiol y en
inglés, en un nUmero que oscila entre tres y cuatro palabras. Estas
palabras descriptoras facilitan la inclusion del articulo en la base de
los datos internacional es.

» Apartadosy Sub-apartados. Serecomienda, si es el caso, dividir €l
trabajo en: resumen, introduccién, fundamentos tedricos, metodolo-
gia, analisis o discusion, conclusion o consideraciones finales y refe-
rencias. Cada uno de los apartados o sub-apartados serdn numerados
con nimeros arabigos.

» Citas. El citado seredlizarden € texto utilizando la modalidad autor-
fecha indicando, en caso de ser cita textual, se ubica dentro del pa-
réntesis: apellido (s) del autor, coma, afo de publicacién de la obra,
seguido de dos puntos y € (los) nimero (s) de la (s) pagina (s), por
giemplo: de acuerdo a (Granadillo,1998: 45); si no es citatextua sino
unaparéfrasis no seindicara el nimero de afio, gemplo: de acuerdo a
Granadillo (1998) o (Granadillo, 1998). Si hay variasobrasdel mismo
autor publicadas en € mismo afio, se ordenaran literalmente en orden
alfabético; por giemplo, (Granadillo, 2008a: 12), Granadillo (2008b:
24). Si son dos autores, se colocaran solamente el primer apellido de
cada uno, por giemplo: Segun Pietri y Granadillo (2008: 90) o (Pietri
y Granadillo, 2008: 90), siguiendo €l mismo criterio explicado ante-
riormente para las citas textuales y las parafrasis. En caso de ser tres
autores 0 més se colocara el apellido del autor principal seguido de
“eta”, gemplo: (Rincon et a, 2008: 45). Deben evitarse, en lo posi-
ble, citas de trabajos no publicados 0 en imprenta, también referencias
a comunicaciones y documentos privados de difusion limitada, a no
ser que sea estrictamente necesario. En caso de fuentes documentales,
€electronicas u otras que por su haturaleza resulten inviables o comple-
jasparalaadopcién del citado autor —fecha, sugerido en estas normas,
puede recurrirse u optarse por el citado a pie de pagina.
> Referencias bibliograficas. Las referencias (bibliograficas, heme-
rograficas, orales y/o documentales) se presentaran al final del texto,
El orden de las referencias es alfabético por apellido. Las diferentes
obras de un mismo autor se organizaran cronol égicamente, en orden
ascendente, y Si son dos obras 0 més de un mismo autor y afio, se
mantendra el estricto orden alfabético por titulo.
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Se referirén Unicamente a las citadas en el trabajo y se ordenaran en
estricto orden alfabético. Los autores son responsables de la fidelidad
delasreferencias.

S se trata de libros 0 manuales, deben contener apellido(s) y
nombre(s), del (de los) autores en mayUscula (punto); afio de publi-
cacion entre paréntesis (punto) titulo de trabajo en negritas (punto),
lugar de publicacién editorial.

Si se trata de informacién obtenida por medios electrénicos, la refe-
rencia bibliografica debera contener los mismos elementos sefialados
por los articulos sumados a medio electrénico, direccion electrénica
0 paginaweb, fecha de recuperacion y cuaquier otro dato que se con-
sidere util para la plena identificacion de la referencia.

» Anexos:. |os anexos constituyen elementos complementarios del texto
que refiera el lector a una parte del trabajo o fuera de ¢€l, con el pro-
posito de ilustrar las ideas expuestas en € texto, ampliar 0 aclarar o
complementar lo ali expresado. L os anexos son contabilizados como
parte del numero de paginas del escrito. En el caso de figuras y cua-
dros, € autor podrd acompafiar el origina con las ilustraciones que
estime necesarias.

» Otros Trabajos: Se aceptan también los siguientes trabajos de corta
extension (méximo diez cuartillas): Conferencias, Ensayos, Resefias:
comentarios de lectura reciente. Recensiones. andisis (0 comentario)
critico de lalecturareciente, documentos, textos de caracter historico,
juridico, acuerdos, declaraciones. Entrevistas: realizadas con fines de
investigacion. Todos estos trabajos deben estar referidos a las éreas
teméticas de larevista

Cualquier otra situacion no prevista, seraresuelta por los editores segiin

estimen apropiados a los intereses de la revista Perspectiva, sin derecho de
apelacion por parte de los autores.
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Guidelinesfor paperssubmission

1.- Sending M ethods and Assessment of papers

Researchers interested in publishing their work in the journal Perspec-
tives should submit three copies of the same unmarked sealed envelope
to the following address: Town Cabimas, los Laureles neighborhood UN-
ERMB facilities, first floor. Search the office of the Center for History and
Cultural Partner located in cubicle 2 and deliver the copies.

These envelopes must be accompanied by another, which will contain
the original work (physical and digital) with the identification of the author
(Maximum three authors), indicating: name, surname, representing institu-
tion (university, college, research center, foundation), e-mail and cell phone.
Also in this envelope will be presented awritten communication signed by
the authors and to the editor of the journal that expressing the interest of the
authors to propose their work for publication in the journal Perspectives,
after evaluation of the Arbitration Committee. Also must be added to this
envelope acurriculum synthesis of each author not exceeding ten (20) lines.

Once approved, the work may be submitted to the following email ad-
dress: perspectivasunermb@hotmail.com. The curriculum vitae of the au-
thors will be sent as an attachment, containing different work. The pro-
posed articles for this journal must be original and should not have been
sent simultaneoudly to other publications. All papers will be evaluated by a
Committee of Arbitrators - renowned specialists, selected by the Editorial
Board of the journal. The evauation of the referees will be held by the pro-
cess known as blind couple: the referees and the authors did not know their
identities. The evaluation criteria are:

a. Formal criteriaor presentation: 1) originality, relevance and proper
extent of thetitle, 2) clarity and coherence of the speech, 3) adequate
preparation of the summary; 4) internal organization of the text, 5) al
other criteria under these regulations.
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b. Content Criteria: 1) demonstrated knowledge domain, 2) scientific
rigor, 3) theoretical and methodological approach, 4) timeliness and
relevance of the sources; 5) contributions to existing knowledge

Upon receiving the response from the appointed Referee Committee the

authors will be informed via email such decision, if accepted, the paper
must be submitted by email to the magazine.

2. - Presentation of the work.

Entries must submit an abstract of 150 words or less and up to five ke-
ywords, both the summary and keywords must be written in English and
Spanish. At the same time, the title and subtitle of the work will be presen-
ted in Spanish and English. The maximum length of the work shall be twen-
ty (20) pages, and ten (10) as minimum length. All paperswill be presented
in letter style sheet, printed on one side only, with continuous numbering
and margins of two (2) inches on each side. The text will be presented with
one and a half spacing, Times New Roman Font, size 12. For footnotes page
size will bein Times New Roman size 10.

3. - Article Body

» Length: Thelength is not more than twenty (20) pages, letter size pa-
per, typed 1.5 spaces. These pagesinclude graphics and illustrations.

» Title: Should be short, clear and contain the essence of the work. This
title should be provided in both Spanish and English language.

» Author (s): Indicate full names without professiona titles, the name
of the institution where the work was done or the institution to which
the author belongs.

» Summary: No more than two hundred words in Spanish and English.
If the work is presented in another language. The summary should be
written in the same language, in English and Spanish.

» Keywords: keywords must be included in Spanish and English, in a
number ranging from three to five words. Descriptor words are easy to
include the item in the international data base.

» Paragraphs and Sub-paragraphs: It is recommended, if neces-
sary, divide the work: abstract, introduction, theoretical foundations,
methodology, analysis or discussion, conclusion or final considera-
tions and references. Each of the sections or sub-sectionswill be num-
bered with Arabic numerals.
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» Citation: The above will be made in the text using the author-date
form indicating, if direct quote, is located within the parentheses:
name (s) of the author, comma, year of publication of the work, fo-
Ilowed by a colon and (the) number (s) of the page (s), for example,
according to (Granadillo, 1998: 45), if not direct quote but a para-
phrase not state the number of years, such : according to Granadillo
(1998) or (Blackwood, 1998). If several works by the same author
published in the same year, literaly be sorted aphabetically, eg (Gra-
nadillo, 2008a: 12), Granadillo (2008b: 24). If two authors, only the
first name placed on each one, for example: According Pietri and Gra-
nadillo (2008: 90) or (Pietri and Granadillo, 2008: 90), following the
same criteriaexplained above for quotations and paraphrases. If three
or more authors, place the author's last name followed by "et a", eg
(Rincon et a, 2008: 45). Should be avoided, if possible, appointments
unpublished or in press, also references to private communications
and documents of limited circulation, unless strictly necessary. In case
of documentary sources, electronic or other which by their nature or
complex unfeasible for the adoption of that author - date suggested in
these rules, may be used or opt for the aforementioned footnotes.

» References. References (literature, periodicals, ora and / or docu-

mentary) will be presented at the end of the text, references the order
is alphabetical by surname. The different works by the same author
are arranged chronologically, in ascending order, and if two or more
works by the same author and year, will maintain strict alphabetical
order by title
They cover only those cited in the work and will be arranged in strict
alphabetical order. The authors are responsible for the accuracy of the
references.
Whether it's books or manuals should contain name (s) and name
(s) of (the) authors capitalized (point), year of publication in pa
rentheses (dot) job title in bold (point), instead editorial publishing.
If the information is collected electronically, reference must contain
the same elements specified in articles added to: electronic, email or
web page, date of recovery and any other information deemed useful
for full identification of reference.

» Annexes: Annexes are complementary elements of the text refers the
reader to some of the work or outside it, in order to illustrate the ideas
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in the text, expand or clarify or supplement what there expressed. An-
nexes are counted as part of the number of pages of writing. For fi-
gures and tables, the author can follow the original artwork deemed
necessary read recent comments. Bookshelf: analysis (or comment)
recent critical reading. Documents, Texts of historical, legal, agree-
ments, statements. Interviews. made for research purposes. All this
work should be referred to the subject areas of the journal. Other Jobs:
Accepts the following short extension work (maximum ten pages):
Lectures, Essays and Reviews.

Any other unforeseen circumstance, shall be resolved by the editors as

they deem appropriatein theinterest of Prospect magazine, without right of
appeal by the authors
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