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DESCRIPCION SINOPTICA DEL PROGRAMA DE MAESTRIA EN EDUCACION

El programa de maestria en educacion, fundamentado en el modelo educativo establecido
en la Constitucion de la Republica Bolivariana de Venezuela (1999), la Ley Organica de
Educacion (LOE 2009) y el Plan de la Patria (2013-2019), esta dirigido a la formacién de
los tituladas y titulados en Educacion, tanto profesores como licenciados, asi como
tituladas/os en otras areas del conocimiento que requieran la formarse como investigadores
en educacion. La finalidad del programa es fortalecer la creaciébn y recreacion de
conocimientos, ethos, saberes y haceres de las y los educadores(as), por consiguiente de
las y los estudiantes y otros sujetos sociales involucrados en el proceso educativo.

El programa de maestria en educacion responde a las orientaciones ontologicas y
axioldgicas de los programas de formacion avanzada de la UBV. Por tanto se fundamenta
en la formacion integral del ser, como sujeto de un proceso socio-historico transformador,
con una visién intradisciplinaria, interdisciplinaria, transdisciplinaria, ecosocialista, cientifica,
social y emancipadora, que profundice la vinculacidon teoria-practica, la construcciéon
colectiva del conocimiento, dejando atras el reduccionismo tecnicista y el reduccionismo
practicista, la fragmentacion del saber, que ha predominado en la pedagogia tradicional.

En este sentido, el proceso de formacién se orienta a partir del enfoque sociocritico de la
educacion, lo cual exige la reflexion, el analisis, la critica y la creacidn para superar practicas
de caracter instruccional constructivista y funcionalista. También se apoya en concepciones
surgidas de experiencias concretas en suelo nuestroamericano, como la educacion a partir
del trabajo organizado, sefialado por Simén Rodriguez, la pedagogia dialégica y
concientizadora de Paulo Freire y la vision emancipadora y transformadora de la educacién
popular; en busqueda permanente de modos de aprendizaje cooperativo, integral, praxico,
comprometido con una sociedad en proceso de transformacion profunda.

Este proceso formativo dirigido a las y los educadores(as) del sistema educativo venezolano,
implica desarrollar el interés cientifico por la educacién, concibiendo la realidad como
totalidad historica concreta para entender el desarrollo local, la dinamica territorial y
planetaria.

La estructura curricular contempla los ejes de formacion sociopolitica de formacién basica,
profesional de formacion especializada y el de Investigacion transformadora para la
sistematizacion y construccion de saberes. Estos ejes se desarrollan a través de unidades
basicas de organizacion curricular, que en su totalidad conforman un total de treinta (30)
unidades crédito. El plan de estudio para la maestria esta concebido para ser desarrollado
semestralmente en un periodo maximo de tres (3) afios. La maestria culmina con la
aprobacién de las unidades basicas curriculares y presentacion de los resultados de una
investigacion, sistematizada en un Trabajo de Grado, que se enmarca en el tiempo, espacio
y pertinencia, determinados por la realidad socio-educativa a la cual estara referido dicho
trabajo.
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DESCRIPCION DEL DISENO CURRICULAR
JUSTIFICACION

Venezuela, inmersa en un escenario mundial, cada vez mas critico e
interdependiente, marcado por profundas confrontaciones y luchas permanentes,
emergencia de modelos econémicos y sociales contrapuestos, vive en la actualidad un
proceso de profundas transformaciones en todos los 6rdenes de la vida, caracterizado por
la construccion y desarrollo de un nuevo modo de organizacion socioeconomico,
ideopolitico y sociocultural, identificado por los intereses y necesidades de los sectores
sociales histéricamente excluidos, la igual y justa distribucion de las riquezas, la ética de la
justicia social y la democracia participativa y protagénica; cuyo horizonte histérico trazado
por el liderazgo del Comandante Presidente Hugo Rafael Chavez Frias, expresado en el
Proyecto Nacional Simon Bolivar y mas concretamente en las leyes del Poder Popular, asi

como en el Plan de la Patria, hoy se encamina decididamente hacia el socialismo.

En ese contexto la Educacion, y especificamente la Universidad, se enfrentan a un
gran desafio. En su dimensién reproductora es necesario anteponer su dimension
transformadora, es decir, formar para la emancipacién y autoformacion, forjar
conocimientos y subjetividades revolucionarias para estar en condiciones de luchar ética,
politica, ideolégica, social y culturalmente en el terreno del conocimiento, en los espacios
de aprendizaje, en los ambitos de circulacion, transmision, creacion y recreacion del saber
contra aquellas fuerzas que se oponen a los cambios y al mismo tiempo actuar
decididamente como nucleo generador de pensamiento critico/reflexivo, de praxis socio-
educativa, socio-politica emancipadora para enfrentar los embates imperiales e intereses
culturales, cognitivos, valorativos, cientificos, tecnolégicos, econémicos, sociales y politicos
del capitalismo. La vision estratégica del Presidente Hugo Chavez, en torno al papel de la
educacién en un contexto revolucionario, no pudo ser mas acertada. Desde el Preambulo
de la Constitucion de la Republica Bolivariana de Venezuela, pasando por los principios
fundamentales, los derechos culturales y educativos, los deberes y garantias del Estado
consagrados en la misma, hasta en las realizaciones de sus politicas publicas en materia

de inclusion social educativa, es notable el papel preponderante que el presidente Hugo



Chavez otorgé a la Educacién en la construccién de la nueva ciudadania y en la
configuracion del sujeto histérico de la Revolucion Bolivariana.

En efecto, con la llegada del Comandante Presidente Hugo Rafael Chavez Frias, a
la Presidencia de la Republica, en el afio 1988, y con la entrada en vigencia de la
Constitucion de la Republica Bolivariana de Venezuela en 1999, asistimos a la refundacion
de la Republica, con el fin de establecer una sociedad democratica, participativa,
protagdnica, multiétnica y pluricultural; mas humana y mas justa; independiente y soberana;
sustentada en los principios y valores de libertad, igualdad, justicia, soberania, integraciéon
y paz internacional, propios del pensamiento politico-filoséfico del Libertador Simon
Bolivar. Sobre esta base y aquella intencionalidad se inicia el Proceso Bolivariano en
Venezuela con un recorrido histdrico y una direccionalidad politica que, a partir del 2006,
avanza explicitamente, hacia el Socialismo, con sus especificidades y exigencias histéricas

concretas.

En ese contexto de cambios y transformaciones, la Educacion, junto al Trabajo,
ambas con rangos constitucionales, se convierten en las ideas-fuerza y procesos
fundamentales para alcanzar los fines de un Estado Democratico y Social de Derecho y de
Justicia. La Educacion recupera y adquiere asi su dimension transformadora, al plasmarse
su orientacion revolucionaria, organizacién y funcionamiento en la Ley Orgéanica de
Educacién (LOE, 2009) y en las Leyes Organicas del Poder Popular (2010). Es
precisamente en este caracter transformador y revolucionario donde tiene su anclaje
politico-académico la Maestria en Educacion que se propone desde el Centro de Estudio
de Educaciéon Emancipadora y Pedagogia Critica (CEPEC) de la Universidad Bolivariana

de Venezuela.

Se trata de una propuesta de formacion avanzada, a nivel de maestria,
consustanciada por el compromiso de la UBV y mas especificamente del CEPEC de
contribuir a: (a) la construccion, desarrollo y consolidacién de una subjetividad, una cultura
y una practica educativa, basada en la necesidad de avanzar en la soberania cognitiva,

valorativa, intelectual, cultural, politica y cientifico-tecnol6gica de nuestro pueblo y, por
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ende, en el objetivo politico de garantizar la independencia y la emancipacion definitiva del
pais; (b) el fortalecimiento de las funciones socio-académicas y socio-politicas de nuestra
universidad, sus trabajadores y trabajadoras académicas, y en general de los y las
educadores (as) de los subsistema de Educacién Béasica y Universitaria, a través del
ofrecimiento de una maestria que integre, en torno a la dimension transformadora de la
Educacion, actividades de formacion, produccioén, recreacion y divulgacion de saberes,
integracidén socio-comunitaria y socio-productiva en estrecha articulaciéon con el desarrollo
de las leyes organicas del Poder Popular, Plan de la Patria y con la obligacién de dar
respuestas en ese sentido a las exigencias y demandas del nuevo Estado, de la LOE y los
organismos rectores que exige la Educacion Bolivariana en sus ambitos universitarios
(municipalizados y territorializados), culturales (identidad, manifestacién y tradicion) y
caracter cientifico, tecnologico e Innovacion, (c) el forjamiento y desarrollo de una
conciencia y practica educativa consustanciada con el proyecto histérico de transformacion

social del pais; es decir con el proceso de transicién y construccién del socialismo.

Consideramos que la UBV es el espacio idoneo para generar los cambios
requeridos en funcion de los criterios con expresién bolivariana sobre la base de
responsabilidad, pertinencia y justicia social; calidad e innovacion; flexibilidad, criticidad,
educacion humanista y ética socialista; formacion integral, educacién permanente; inter y
transdisciplinario, entre otros, los cuales sustentan conceptualmente la identidad politico-
académica de la UBV, lo cual expresa una condicidon revolucionaria para dar respuesta a
las necesidades y demandas transformadoras del momento histérico que se vive en materia
educativa; aspecto fundamental del Centro de Estudio de Educacién Emancipadora y
Pedagogia Critica (CEPEC).

Ahora bien, el momento histérico de Venezuela amerita exigencias, especificamente
las Leyes del Poder popular y el Plan de la Patria plantean una formacion en todos los
niveles y modalidades en funcion de sus objetivos. La actualidad y el debate politico-
educativo, ponen en el escenario la discusion de temas relevantes, de interés para la
nacion, entre los cuales destacan los relativos al poder popular, la calidad y pertinencia

socio-educativa, la autoformacion y la necesidad de una pedagogia para la transformacion,
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por consiguientes la formacién permanente de los y las educadores (as) en un contexto de
“Guerra”, cambio y superacion de obstaculos; implica la contextualizacion curricular, el
desarrollo de una did4ctica investigativa y la necesidad de fomentar estrategias
integradoras de los aprendizajes, la evaluacion desde la perspectiva del acompafiamiento
de los sujetos de formacion y la valoracion de los aprendizajes, las competencias del estado
docente y su papel en la orientacién de los cambios educativos, la corresponsabilidad en la
educacion y la participacioén de las organizaciones sociales y comunidad organizada en la
direccién y planificacién de los procesos. Todos, de una u otra forma, a nuestro modo de
ver, coadyuvantes de otro modo de entender la educacion y la vida, por supuesto,
complementarios en el proceso de formaciéon de una nueva ciudadania, explicita en la
Constitucién de la Republica Bolivariana de Venezuela (CRBYV. 1999). Temas y problemas
que pese a los avances en la educacion bolivariana y los esfuerzos en la construccion de
una visién y una practica revolucionaria de la misma, se hacen evidentes en las distancias
y diferencias sustanciales con los postulados éticos, politicos, filosoficos, sociales,
organizacionales; contenidos en los instrumentos normativos estratégicos de la educaciéon

bolivariana y sus realizaciones concretas.

Acciones apoyadas en los principios, garantias, derechos y deberes constitucionales
y en los valores éticos humanistas para la transformacion social presente, a su vez, en la
Ley Orgéanica de Educacion, 2009 y las leyes referidas al poder popular; las directrices del
Proyecto Nacional Simén Bolivar; los objetivos histéricos del Plan de la Patria y las bases
conceptuales de orden sociopolitico, ético pedagégico y epistemolégicos de la UBV,
atendiendo a las exigencias concretas actuales de la Educacion Bolivariana en términos de
una educacién en y para el ejercicio pleno de la soberania de parte del pueblo, elevar su
calidad, histérica y socialmente pertinente. De esta manera, se propone desde el CEPEC
un programa de maestria en educacion, orientado a dar respuestas a las necesidades de
formacion, investigacion e integracion socio-comunitaria de los trabajadores académicos de
los subsistemas de Educacion Béasica y Universitaria, con la intencionalidad de aportar al
proceso de formacion integral y fortalecimiento de nuestros educadores (as) el avance hacia
la nueva ciudadania, segun nuestra CRBYV, consustanciada y comprometida con el

horizonte de pais trazado en el Proyecto Nacional Simon Bolivar, Leyes del Poder Popular
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y Plan de la Patria, con una concepcion profundamente humanista de la sociedad y un
nuevo modo de pensar que posibilite a las y los educadores (as) de Venezuela la conciencia
de asumirse como sujetos histéricos concretos, coherentes y consistentes con una préctica

educativa y ciudadana emancipada capaz de forjar al nuevo (a) republicano (a)

El interés politico/académico de la MAESTRIA en consideracion, se centrara en los
principales temas, necesidades y problemas que ocupan un sitial preponderante en el
debate sobre la educacion en Venezuela, sin obviar, por supuesto, los escenarios
latinoamericanos, caribefios y mundiales. Se trata, en otras palabras, de profundizar en el
estudio, reflexion e investigacion en el contexto de los cambios que exige y las
contradicciones que genera el proceso bolivariano de transicion hacia el socialismo,
contribuyendo a forjar en los y las participantes de la Maestria una conciencia y practica
capaz de examinar criticamente las distancias, contradicciones y diferencias existentes
entre lo que se postula en materia educativa y lo que se practica en los ambientes socio-
educativos, a modo de apostar a la superaciéon de las mismas.

El abordaje de la problematica que concierne a la MAESTRIA propuesta, se llevara
a cabo, desde perspectivas socio-politicas, socio-educativas, ético-pedagogicas, tedricas,
metodoldgicas y epistemoldgicas criticas, dialécticas y emancipatorias, las cuales permitan
a los y las participantes interpelar sus esquemas conceptuales y valorativos, las teorias
educativas y pedagdgicas que manejan, las concepciones de la historia y la sociedad que
han hecho suyas, los paradigmas y claves de interpretacion que le han servido de
orientacion en sus relaciones con el saber y el conocimiento, las practicas pedagoégicas y
estrategias de aprendizajes que han prevalecido en su acto de educar y de formar; todo ello
con la finalidad de propiciar rupturas o distancias con aquéllas concepciones que no son
contestatarias a las exigencias transformadoras de la educacién venezolana y al mismo
tiempo posibilitar aperturas conscientes de autoformacion hacia los nuevos horizontes
historicos, retos cognitivos, valorativos, éticos y politicos que impone la Revolucion
Bolivariana.

Se trata de una maestria que tendrd a la educacion, como herramienta para dara a
conocer el verdadero legado que dejara el Comandante Eterno Hugo Chévez Frias, es una

especial potencia creadora y liberadora idea, como problematica central de creacion y
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recreacion de saberes; el pensamiento emancipador y la conciencia revolucionaria de la
humanidad, concretamente la latinoamericana y caribefia, como referentes fundamentales;
la Constitucion de la Republica Bolivariana de Venezuela, las leyes Organicas del Poder
Popular, el Proyecto Nacional Simén Bolivar, la Ley Organica de Educacion, los
documentos bases y fundantes de la UBV y el Plan de la Patria, como guias estratégicas;
la Educacién Emancipadora y el Socialismo Bolivariano, como horizontes historicos.

IV.- FUNDAMENTACION LEGAL Y NORMATIVA.

La Maestria en Educaciéon que se presenta, se sustenta legal y normativamente en la
Constitucién de la Republica Bolivariana de Venezuela (CRBV), Ley Organica de Educacién y en
el Proyecto Nacional Simén Bolivar; asi como en las Leyes del Poder Popular y Plan de la Patria
y en los instrumentos legales y normativos que rigen y orientan a la UBV y desarrollo organizativo

del sistema educativo en Venezuela, en sus distintos niveles y modalidades.

4.1.- CONSTITUCION DE LA REPUBLICA BOLIVARIANA DE VENEZUELA (1999).

Como es sabido, la matriz legal y normativa que soporta al Sistema Educativo
Bolivariano lo constituye la Constitucion de la Republica Bolivariana de Venezuela como
maximo instrumento legal, rector del desarrollo y la convivencia en la Republica; en ella se
consagran y profundizan los principios que consideran a la educacion y la cultura como
derechos fundamentales y pilares del proceso de cambio y transformacion que se desarrolla
en nuestro pais. En el predmbulo y en los principios fundamentales, otorga a la educacion
una condicion basica para la realizacion del fin supremo del pueblo y los fines esenciales
del Estado, esto es, la refundacion de la Republica y el establecimiento de una sociedad
democrética, participativa, protagonica, multiétnica y pluricultural en un Estado de derecho
y de justicia que consolida los valores de la libertad, solidaridad, democracia,

responsabilidad social y preeminencia de los derechos humanos.

La CRBV, en sus principios fundamentales, concretamente en el articulo 2, establece
que nuestro pais...”se constituye en un Estado Democratico y Social de Derecho y de

Justicia que propugna como valores superiores de su ordenamiento juridico y de su
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actuacion, la vida, la libertad, la justicia, la igualdad, la solidaridad, la democracia, la
responsabilidad social y, en general, la preeminencia de los derechos humanos, la ética y
el pluralismo politico”. Incorpora, en su articulo 3, como fines esenciales del Estado la
defensay el desarrollo de la persona y el respeto a su dignidad, el ejercicio democrético de
la voluntad popular, la construccién de una sociedad justa y amante de la paz, la promocién
de la prosperidad y bienestar del pueblo y la garantia del cumplimiento de los principios,
derechos y deberes consagrados en el texto constitucional y establece la Educacion vy el

Trabajo como los procesos fundamentales para lograr dichos fines.

De este modo, a partir de la promulgacion de la CRBV, la Educacion constitucionalmente
se convierte en uno de los procesos fundamentales para alcanzar los fines esenciales del
Estado, entre ellos el desarrollo de la persona y el respeto a su dignidad; asi como para
concretar los valores de justicia, igualdad, libertad, democracia, entre otros; y en especial
garantizar uno de los derechos fundamentales establecido en nuestra Carta Magna, como

lo es el del acceso al estudio, la cultura y en especial una educacion de calidad.

Las directrices constitucionales en materia educativa se encuentran fijadas en la
CRBYV, concretamente en el capitulo VI, titulo Ill, relativo a los derechos culturales y
educativos, especificamente entre los articulos 102 y 111. En el articulado 102, 103y 104,
deja expreso no sélo los derechos que tienen los venezolanos a acceder a una educacion
integral, de calidad, permanente, en igualdad de condiciones y oportunidades, democratica
gratuita y obligatoria, sino también el deber que tiene el Estado de garantizarla y promoverla

conjuntamente con la participacion de la familia y la sociedad.

La educacion, establece la Constitucion, es un derecho humano y un deber social
esencial y de maximo interés para el Estado; es democratica, gratuita y obligatoria. Es un
servicio publico fundamentado en el respeto a todas las corrientes del pensamiento (Art.
102). Sostiene, como se dijo anteriormente, el derecho de toda persona a una educaciéon
integral de calidad, permanente, en igualdad de condiciones y oportunidades, sin mas
limitaciones que las derivadas de sus aptitudes, vocacion y aspiraciones (Art. 103); de igual

modo estipula las caracteristicas morales y académicas de las personas encargadas de la
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educacion (Art. 104), la necesidad de incorporar a los centros educativos el conocimiento
cientifico y la aplicacion de las nuevas tecnologias y de sus innovaciones, segun los
requisitos legales (Art. 108). Reconoce el derecho de las personas al deporte y la recreacion
como actividades benéficas a la calidad de vida individual y colectiva (Art. 111).

De ese modo, el Estado asume la rectoria de la educacibn como un proceso
fundamental para lograr sus fines y para avanzar en la formacién integral en todos los
niveles y modalidades del sistema educativo, la cual, a su vez, implique procesos de
conocimiento y de relacion con el saber social, humanistico, cientifico y tecnolégico, en
atencion a principios, valores, derechos y prioridades de un modelo de desarrollo soberano,

independiente, mas humano y mas justo

Tal intencionalidad expresada y desarrollada en la Ley Organica de Educacion
(LOE. 2009) involucra tanto al subsistema de educacién basica como al subsistema de

educacion universitaria en sus niveles de pregrado y postgrado.

A los efectos de la propuesta de Maestria que nos convoca, se trata con esta
descripcion de resaltar el rango constitucional y la relevancia que se le asigna a la
Educacion, a raiz de la promulgacion de la CRBV y la recuperacion evidente en ese
contexto de su dimensién emancipadora; el sustento legal y normativo que significa para el
area académica en la cual se inscribe la Maestria en consideracion, asi como la importancia
gue implica para la UBV, para el CEPEC, ofrecer a los trabajadores académicos la
posibilidad de participar en unos Estudios Avanzados que le permitan sensibilizarse,
concientizarse, profundizar en el conocimiento en un area tan decisiva para los procesos
de cambio y transformacién en marcha, indagar en torno a los contenidos sustantivos, la
visiobn que dota de sentido y significacion al articulado en materia educativa y cultural
contenido en nuestra Carta Magna; evidenciar su expresion en la Ley Orgénica de

Educacion e interrogar su concrecion a nivel de la practica.

LEY ORGANICA DE EDUCACION (LOE, 2009)
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En efecto, la LOE a objeto de desarrollar los principios y valores rectores, derechos,
garantias y deberes constitucionales que asume el Estado en educacion, asi como las
bases organizativas y de funcionamiento del sistema educativo de nuestra Republica,
establece (art.3), como principios rectores, entre otros, la formacion para la independencia,
la libertad y la emancipacion, la valoracion y defensa de la soberania, la formacion en una
cultura para la paz, la justicia social, el respeto a los derechos humanos, la practica de la
equidad y la inclusién social, la sustentabilidad del desarrollo, el fortalecimiento de la
identidad nacional, la lealtad a la patria y la integracion latinoamericana y caribefia.
Igualmente deja claro que la Educacién es publica y social, obligatoria, gratuita, de calidad,
de caracter laico, integral, permanente, con pertinencia social, creativa, artistica,
innovadora, critica, pluricultural, multiétnica, intercultural y plurilinglie. En su articulo 4, la
LOE, plantea que el Estado asume a la educacion como proceso esencial para promover,

fortalecer y difundir los valores culturales de la venezolanidad.

En atencion a esos propdsitos, principios y valores, el Estado, a través de los 6rganos
nacionales con competencia en materia educativa, esta en la obligacion de ofrecer planes
y programas de formacion en todas las areas y disciplinas del saber, niveles y modalidades,
en consonancia con las exigencias del desarrollo nacional, los principios constitucionales y
los valores éticos humanista para la transformacion social. De este modo el Estado asume
a la educacién como funcién indeclinable, como asunto de méaximo interés para la vida del
pais y como instrumento del conocimiento cientifico, humanistico y tecnolégico al servicio
de la sociedad. Tanto el Ministerio del Poder Popular para la Educacién Bolivariana
(MPPEB) como el Ministerio del Poder Popular para la Educacién Universitaria (MPPEU)
estan, en efecto, en el deber de planificar, ejecutar, coordinar politicas y programas de
formacion, orientados: (a) al desarrollo pleno del ser humano y su incorporacion al trabajo
productivo, cooperativo y liberador, conforme a las prioridades nacionales; (b) al desarrollo
territorial de la educacién universitaria que faciliten los procesos de municipalizacién con
calidad y pertinencia social en atencion a los valores culturales, capacidades y
potencialidades locales, dentro de la estrategia de la inclusion social educativa y del
proyecto de desarrollo nacional enddgeno, sustentable y sostenible; (c) a la formacién

permanente para los educadores(as) y demas personas e instituciones que participen en la
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educacion, con el fin de garantizar la idoneidad y pertinencia en los trabajadores y las
trabajadoras de la educacion.

El Ministerio del Poder Popular para la Educacion, como ente rector y orientador de
las politicas educativas, las articula con las del Estado. De alli que sus acciones estan
dirigidas a garantizar el fortalecimiento de las lineas estratégicas que vinculan a la
educacion con el trabajo productivo propias del desarrollo social, local, regional y nacional,
a través de la formacion del estudiante en, por y para esta forma de trabajo, que le permita
satisfacer sus necesidades basicas, su formacion permanente y contribuir al desarrollo
nacional. Se impulsan las acciones que apuntan a esta direccion, se disefian politicas para
lograr la inclusién social, la calidad y la pertinencia del proceso educativo, de manera que
todas las actividades que se ejecuten en el sistema influyan en la formacion de esa nueva
generacion comprometida e involucrada en pensamiento y modos de actuacién con los
procesos de transformacion social en el marco de la identidad nacional y con una vision

caribefa, latinoamericana y universal.

Ahora bien, la Ley Organica de Educacion en su articulo 32 establece que “La
educacién universitaria profundiza el proceso de formacién integral y permanente de
ciudadanos criticos y ciudadanas criticas, reflexivos o reflexivas, sensibles y
comprometidos o comprometidas, social y éticamente con el desarrollo del pais, iniciado en
los niveles educativos precedentes, tiene como funcion la creacién, difusion, socializacion,
produccion, apropiacién y conservacion del conocimiento en la sociedad, asi como el
estimulo de la creacion intelectual y cultural en todas sus formas. Su finalidad es formar
profesionales e investigadores o investigadoras de la mas alta calidad y auspiciar su
permanente actualizacibn y mejoramiento, con el propésito de establecer soélidos
fundamentos que, en lo humanistico, cientifico y tecnolégico, sean soporte para el proceso

autonomo, independiente y soberano del pais en todas las areas...”.

Se reafirma asi que la educacion constituye un proceso fundamental para la
transformacioén del pais y que la institucion educativa tiene en su esencia, ser el espacio de

siembra, cultivo y ejercicio de los principios y valores transformadores constitucionales. De
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alli, la importancia de su contribucién a la formacion del ciudadano y ciudadana de la
Venezuela revolucionaria, consustanciados con la refundacion de la Republica, la
consolidacion de la democracia participativa, protagonica, multiétnica y pluricultural y la

construccioén y el transito hacia el socialismo.

Por todo lo antes expresado se evidencia que la Maestria que se ofrece tiene
sustento juridico en la obligacion que tiene el Estado, a través de los Organismos Rectores
de la Educacion y las Instituciones autorizadas, de ofrecer en todas las areas del saber,
niveles y modalidades, oportunidades de estudios, planes y programas, que faciliten, entre
otras cosas, la formacién integral, permanente y avanzada de los trabajadores académicos
y demas personas que participan en la educacion; su permanente actualizacién y
mejoramiento académico y profesional; la creacién y recreacién intelectual y cultural en
todas sus formas; la investigacion y la produccion de conocimientos de alta calidad
cénsonas con el proceso de desarrollo independiente y soberano del pais y; los procesos
de municipalizacién y territorializacion de la educacion universitaria, con calidad vy

pertinencia social conforme a las exigencias del momento historico.

NORMATIVA GENERAL DE LOS ESTUDIOS DE POSTGRADO PARA LAS
UNIVERSIDADES E INSTITUCIONES, DEBIDAMENTE AUTORIZADAS POR EL
CONSEJO NACIONAL DE UNIVERSIDADES (2001)

Otro de los instrumentos legales que le da fuerza a esta propuesta de Maestria, lo
constituye la Normativa General de los Estudios de Postgrado para las Universidades e
Instituciones debidamente autorizadas por el Consejo Nacional de Universidades (2001);
especialmente en lo que atafie a: (a) la Naturaleza y fines de los Estudios de Postgrado,
expresado en su articulo 4, el cual reza, entre otras cosas, que los Estudios de Postgrado
tienen como finalidad fundamental, estimular la creacion y produccion intelectual como
expresion del trabajo y el estudio; promover la investigacion para responder a las exigencias
del desarrollo social, econémico, politico cultural del entorno y a la demanda social en

campos especificos del conocimiento y del ejercicio profesional; desarrollar la difusion
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cultural, el servicio, la integracion y la interaccién con la sociedad y con el entorno social
para aprender de él, comprenderlo y mejorarlo; (b) los requerimientos para la creacion,
organizacion y funcionamiento de los Estudios de Postgrado, establecidos en el art. 13 del
capitulo I, en el cual se exige que la creacién y funcionamiento de programas de postgrado
conducentes a grado cumplan con la presentaciébn de disefios curriculares interna y
externamente pertinentes, debidamente justificados; personal docente y de investigacion
apropiados a las exigencias académicas del nivel e infraestructura fisica, académica,
investigativa, técnica, administrativa y de servicio acordes a las exigencias y naturaleza del
programa a crear; Yy (c) la definicion de los estudios de postgrado conducentes a grado,
seccion | de la Normativa, art.23, relativo a los Estudios de Maestria, los cuales de acuerdo
con este marco legal, comprenden un conjunto de asignaturas y de otras actividades
organizadas en un area especifica del conocimiento, destinada al andlisis profundo y

sistematizado de la misma y a la formacién metodolégica para la investigacion.

De conformidad con las exigencias normativas antes sefialadas, una Maestria en
Educacién, como la que aqui se propone, busca, a través de la investigacion, la reflexién
profunda, el dialogo y la produccion de saberes y conocimientos, fortalecer desde los puntos
de vistas tedrico, metodolégicos, epistemoldgicos, éticos y politicos, la comprensién de la
educacion, su praxis y su entorno social para estar en condiciones de incidir en los procesos
de transformacién que exige el momento historico. Esta previsto en el Plan de Estudio de
esta Maestria que el participante de la misma, investigue y se incorpore activamente, desde
sus propias inquietudes, tematicas y nucleos problematizadores que le ofrece la Maestria,
al debate intelectual contemporaneo sobre la educacion, la pedagogia, la investigacion
educativa y, en especial, a la discusion que desde nuestras realidades histéricas concretas
se promueve para entender la educacion y la sociedad que tenemos y. la Educacion y la
sociedad que aspiramos. Pues se trata de una Maestria, en cuyo plan de estudio esta
presente como problematica central de creacion y recreacion de saberes, como nucleo de
investigacion, la potencia creadora y liberadora de la educacion, en momentos de cambio

y transformacion revolucionaria.

INSTRUMENTOS NORMATIVOS INSTITUCIONALES.
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Otros instrumentos normativos que le dan sentido y sustento legal a esta Maestria, lo
constituyen los documentos bases de la UBV en su fundacion (2003), el Reglamento
General de la UBV (2009) y el Reglamento de Investigacion y Estudios Avanzados de la
UBV.

La UBV es un proyecto politico-académico estratégico en materia de Educacion
universitaria, que refiere en lo fundamental a los retos, las bases conceptuales y los criterios
que configuran la identidad politico-académica como Universidad, respecto al proyecto

histérico de transformacion social que caracteriza a Venezuela, a partir de 1999.

Desde esa perspectiva la UBV se caracteriza como una universidad de vanguardia,
orientada a generar e impulsar los cambios necesarios a un nuevo modelo de educacién
universitaria, consustanciado con las exigencias de desarrollo integral y los procesos de

transformacion politica, econémica, social, cultural y cientifico-tecnoldgica del pais.

Las ideas-fuerza del mencionado Documento, en relacién a la Maestria que
proponemos, estan expresadas, en lo fundamental, en la perspectiva que el mismo abre
en relacién a los retos a afrontar en los procesos y practicas inherentes a la construccion
del pais y la sociedad que queremos, en las bases conceptuales de orden socio-politico,
ético-pedagodgico y epistemologico que dotan de sentido a sus ejes de formacion,
programas y practicas académicas, en la misién y vision definida para la universidad , en el
enfoque educativo que sustenta la funciébn académico-formativo y en la caracterizacion de

los Programas de Formacion Avanzada. Entre esas ideas destacan:

1.- Laidea, segun la cual el...” Documento Rector contiene el trazado de un proyecto
educativo que vislumbramos para que la Universidad bolivariana de Venezuela asuma los
retos que le son planteados, asi como para que en su organizacion académica y
administrativa, ponga en juego su capacidad de hacerse parte de, e incidir en, los procesos

y préacticas de democratizacion inherentes a la construccion del pais y de la sociedad que
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gueremos, un pais sin exclusiones, una sociedad democrética y solidaria, un pais y una

sociedad en los que la vida de todos sea digna de ser vivida...” (Doc. Rector. PP. 12-13)

2.- Laconsideracion que expresa que la UBV responderd a su responsabilidad social ,
entre otras cosas, ...” con planes y programas de formacion, creacion y recreacién de
saberes e insercion social, sustentados en nuevos enfoques...nuevos modos de pensar y
de aprender en y desde la incertidumbre... con alta pertinencia social, vinculada con las
necesidades de desarrollo econémico y social, cultural, politico y educativo, que plantean
tanto la transicién que vive Venezuela como las expectativas de la comunidad en general,
asociadas a la efectiva realizacion de los principios constitucionales de justicia social,

libertad, solidaridad y democracia participativa.” (Doc. Rector. pp. 15y 16);

3.- Laidea que implica la intencionalidad de avanzar en la construccion de un curriculo
que responda a la valoracién de la formacién de ciudadania en oposicién a la tendencia
predominante en las universidades convencionales de un curriculo meramente profesional

e instrumental.

4.- El planteamiento que supone, en la organizacién y desarrollo del curriculo, formas de
relacion con el conocimiento, caracterizados por la presencia de la interdisciplinariedad, la
transdisciplinariedad y el ejercicio del pensamiento critico, las cuales permitan la
articulacion de nuevos campos y ambitos de estudio, combinando y configurando los
contenidos formativos de diferentes maneras, a partir de diferentes contextos, practicas y

problemas” (Doc. Rector. Cap. 5).

5.- Lajustificacion de Programas de Formacion Avanzada en la medida que atiendan a la
generacion de nuevos conocimientos, desde nuevas formas de comprension y explicacion
de la realidad; a las necesidades de formacion continua de profesionales y a el
fortalecimiento y formacion académica de sus propios educadores(as), como parte

fundamental de su desarrollo institucional (idem).

18



6.- La afirmacion, segun la cual la pertinencia teérica de los Programas en sus niveles de
Maestria y Doctorado, estard dada por la investigacion como produccién de conocimientos,
orientada al enriquecimiento de los respectivos campos tedricos, lo que supone la formacion
epistemoldgica y metodoldgica con vista al esclarecimiento del qué y cémo se investiga
predominantemente y el qué, como y para qué se requiere investigar en nuestras

condiciones concretas (idem).

7.- Laidea, segun la cual, la formacién que brindaran dichos programas también sera de
caracter integral, en el sentido que lo contiene el Documento en consideracién y los otros

instrumentos normativos que se han venido refiriendo.

La Maestria que se propone encuentra también y fundamentalmente, su asidero en el
compromiso que tiene establecido la Universidad en los articulos 7, 8, 34, 35 82, 83, 91,
92 y 94 del Reglamento General de la UBV (2009), relativos al cumplimiento de su histérica
responsabilidad con el proceso de transformacién revolucionaria de Venezuela, con el
Proyecto Nacional Simén Bolivar y con la unidad latinoamericana y caribefa; implicados
con el cumplimiento de sus funciones politicas y socio-académicas, el desarrollo territorial
y la municipalizacién de la universidad, conforme a las exigencias regionales y locales; la
definicion de prioridades de formacién, creacién, recreacion de saberes y desarrollo
profesoral; el apoyo y el impulso de programas de formacion avanzada y de investigacion,
en funcién de las necesidades del pueblo, los objetivos estratégicos de la de la nacién, el
avance del conocimiento y las politicas institucionales de la universidad. De igual modo, en
el articulado de los Capitulos | y Il relativos a las Disposiciones Generales, Estudios
conducentes a Grado y Estudios de Maestria del Reglamento de Investigacion y Estudios
Avanzados de la UBV.

4.5.- PROYECTO NACIONAL SIMON BOLIVAR Y PLAN DE LA PATRIA (2013 — 2019)

La Educacion, en el contexto del Proyecto Nacional Simoén Bolivar, constituye tanto
un area fundamental para seguir profundizando algunas de las lineas estratégicas

contenidas en el primer Plan Socialista de la Nacion, en especial, la nueva ética y el modelo
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productivo socialista, como también, y fundamentalmente, un area y un proceso politico
estratégico de la nueva etapa de construccion del socialismo bolivariano, para coadyuvar
los objetivos histéricos del Plan de la Patria, mediante planes, programas y proyectos, que
promuevan un modelo educativo emancipador, la defensa de la independencia y la
soberania nacional, la cultura popular liberadora, el didlogo de saberes, la formacion de
subjetividades revolucionarias, la creacion e innovacion en todas sus manifestaciones , la
formacion para el trabajo productivo desde la praxis, la conciencia revolucionaria, la
identidad nuestramericana; en fin, un proceso que contribuyan con la definitiva

transformacion revolucionaria del pais.

De ese modo el Plan de la Patria sirve de guia estratégica al Programa de Maestria
agui en consideracién, concretamente en lo que tiene que ver con la posibilidad de aportar
al avance de una cultura y un modelo educativo emancipador, al desarrollo de las
capacidades intelectuales, académicas, cientificas y tecnoldgicas vinculadas a las
necesidades de defender, expandir y consolidar la independencia y soberania nacional; a
la estimulacion de la investigacion cientifica y el desarrollo tecnoldgico; a la profundizacion
de la accion educativa en funcion de la consolidacién de los valores y principios del estado
democrético y social, de derecho y de justicia contemplado en la CRBV y el afianzamiento
de la orientacion ética, moral y espiritual, ligada a la construccion de la nueva ciudadania
socialista; a la consolidacion de un concepcion profundamente humana de la sociedad, a la
configuracion de la nueva geopolitica nacional y regional, latinoamericana y caribefa; al
afianzamiento de la identidad nacional y nuestramericana; a la preservacion de la especie
y la vida en el planeta; a la elevacion de la conciencia politica e ideoldgica de los
educadores, al fortalecimiento y expansion del poder popular, entre otras cosas ligada a la

construccioén y transito hacia el socialismo bolivariano.

V. FUNDAMENTACION PEDAGOGICA

La Universidad Bolivariana de Venezuela, como institucion que tiene el encargo de
responder desde los programas de formacion de pregrado y formacion avanzada a los

mandatos constitucionales, asi como contribuir con el logro de los objetivos estratégicos
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planteados en el Proyecto Nacional Simon Bolivar, asume el pensamiento emancipador
latinoamericano como planteamiento axiologico. Por tanto, se reconoce el legado de los
pensadores de América Latina y el Caribe, entre los que se puede mencionar: el Libertador
Simon Bolivar quien impulsé la lucha anticolonialista; Simén Rodriguez, con sus principios
sobre educacion popular orientados a una republica emancipadora; al igual que José Marti,
José Carlos Mariategui, Antonio Mella, Gabriela Mistral, quienes aportan elementos
significativos a la pedagogia de la resistencia indoamericana, postura reafirmada por Paulo
Freire desde la representacion de una praxis pedagdgica en el proceso revolucionario de
transformacion. Por otra parte, Luis Beltran Prieto Figueroa, Belén San Juan y otros apoyan
la tesis del estado docente y proponen un método de trabajo pedagdgico que potencia la

preparacion para la vida.

Subsiguientemente, hablar de las bases en que debe fundamentarse la educacion, vista
como proceso intencionado para lograr un ideal comun en procura de la suprema felicidad
social, implica posicionarse sobre quién es y quién debe ser el sujeto que ha de participar
en ella. Esto quiere decir que, optar por un proyecto educativo transformador pasa
necesariamente por proponer cual debe ser el sujeto social para lograrlo y como hacerlo, lo
cual no es otra cosa que la reflexion sobre el contexto académico-formativo pertinente al

momento histérico y a la orientacion sobre la educacion, es decir el enfoque pedagdégico.

La maestria Educacion, responde a las orientaciones ontol6gicas, pedagogicas, y
epistemolégicas de los programas de formacion avanzada de la UBV, en tanto se
fundamenta en la formacion integral del ser humano, como sujeto de un proceso socio
histdrico transformador, capaz de contribuir con los cambios y transformaciones que el pais
necesita, para responder, desde su accion profesional, a los anhelos de liberacion del
pensamiento y accién, en un marco de actividad creadora y emancipadora, orientada a la
solucion de problemas y necesidades del entorno socio educativo y socio académico, donde
se desenvuelve como profesional y como ser humano integral, sujeto de formacion y

transformacion.

Por tanto, se sumen los planteamientos, de la educacion emancipadora y la pedagogia
critica, lo que conduce a mirar criticamente a la educacion, al proceso de formacién de los

educadores(as) y a la investigacion educativa, desde las diferentes concepciones y
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enfoques de la produccion cientifica para comprender las visiones pedagogicas implicitas
en ellas y a qué intereses responden. En este sentido, la relacion de la educacion
emancipadora y la pedagogia critica, se sustenta en la comprension critica dirigida al
mejoramiento del ser humano, para que impulse transformaciones ajustadas al modelo
social actual. Esto implica definir los compromisos y las responsabilidades de los actores
del proceso formativo, con la formacion integral del profesional, lo que implica un cambio
en la forma de pensar, sentir, relacionarse y actuar en el proceso permanente de analisis

reflexivo, critico y auto-critico de la praxis educativa que cada uno desarrolla.

Asumir estos planteamientos implica preguntarse ¢Es el divorcio entre el conocimiento
correspondiente a las areas donde se forman los profesionales en las universidades y la
educacioén desde una visibn emancipadora y critica una categorizacion valida y plausible?,
0 ¢la practica educativa cotidiana y sus orientaciones politico-didacticas tienen estrecha
relacién con los modos en que es asumida la educacion, la formacién de los educadores(as)
universitarios, la ciencia y su produccién? Respuestas a estas interrogantes son las que
nos pueden develar el camino en la busqueda de modelos pedagdégicos y didacticos
acordes con la propuesta de desarrollo nacional y una sociedad de intereses colectivos,
como la que esta planteada en la Republica Bolivariana de Venezuela, donde la educacion

y el trabajo son los fines fundamentales para lograrlo.

Se asume por tanto, el planteamiento de Gramsci, quien sostiene que el trabajo pedagdégico
y didactico debe tender a la liberacion del sujeto de politicas dominantes, fortaleciendo la
independencia cognitiva, respondiendo a las exigencias del contexto social y consolidando
la identidad nacional, ya que, “(...) todos los hombres, al margen de su profesion
manifiestan alguna actividad intelectual ya sea como filésofo, artista u hombre de gusto,
participa de una concepcion del mundo (...) por tanto, el problema de crear un nuevo tipo
de intelectual radica en desarrollar critcamente la manifestacion intelectual (...)
consiguiendo que éste como elemento de actividad practica general que renueva
perpetuamente el mundo fisico y social, se convierta en fundamento de una nueva e integral

concepcion del mundo.” (GRAMSCI, Antonio. La formacion de los intelectuales. pag. 27)
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En consecuencia, es de gran relevancia formativa la practica educativa cotidiana, actividad
que se sustenta en los principios de responsabilidad y corresponsabilidad, donde se
conjugan tanto la investigacion critica como la sistematizacion de experiencias, para
propiciar las transformaciones necesarias en la practica educativa cotidiana que desarrollan
los educadores(as), mientras se develan los modelos didacticos y los supuestos

axiolégicos, epistemoldgicos, pedagogicos y metodoldgicos que subyacen a estos.

La propuesta de Formacién Avanzada contemplada en el programa de maestria en
Educacion, es una invitacion a la apertura el debate teérico-practico, entendido como praxis
de todos los estudiantes, educadores(as) y demas actores comprometidos con el proyecto
politico que indefectiblemente esta permeado por la educacion. Cabe destacar, que en el
proceso de formacioén integral de los profesores y profesoras, adquiere gran relevancia el
sistema de relaciones entre lo politico, lo pedagégico y lo didactico, con lo especifico de las
areas, subsistemas y modalidades, aspectos todos que se dan en unidad en la practica

educativa cotidiana de estos profesionales y también en su proceso de formacion.

En este Programa de Formacion Avanzada, la investigacion es elementos clave de la
estrategia educativa. Por tanto se suscribe la idea planteada en el Estudio Académico del
Programa de Formacion Avanzada en Docencia Universitaria (2012), donde esta
establecido que lejos de los esquemas tradicionales contemplativos, la investigacion es
asumida como una herramienta de transformacion urgente. Desmitificarla y hacerla
cotidiana en la practica educativa, sin perder de ésta manera su caracter de actividad
disciplinada y exhaustiva, es la responsabilidad a la que se suma el Programa de maestria
en educacion con una clara intencionalidad de generar cambios a través de los procesos

formativos, investigativos.

PROPOSITOS
La Maestria en Educacion que se presenta tiene como propositos fundamentales:

» El fomento de una cultura académica, sustentada en la investigacion y en la
formacion permanente, en tanto los procesos inherentes a la calidad y pertinencia de la

educacion.
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» El ejercicio del pensamiento critico en el manejo de herramientas tedricas,
metodoldgicas y epistemolégicas para la practica de la investigacion y el accionar
pedagaogico.

» La interpelacion de concepciones, macrovisiones y paradigmas que han estado
presentes, de manera predominante, en los modelos educativos, experiencias pedagogicas

y de investigacion en nuestros contextos histéricos concretos.

» La asuncion de la conciencia revolucionaria de la humanidad y el pensamiento
pedagogico emancipador latinoamericano y caribefio como referentes y condiciones de
posibilidad para avanzar en un modelo educativo liberador, coherente y consistente con los

cambios y transformaciones que actualmente vive el pais.

» La consideracion critica y la apropiacion de nuevas claves de interpretacion,
eguipamientos epistemoldgicos y practicas emergentes en relacidn con el saber en general
y el conocimiento educativo en particular, identificados con la voluntad transformadora en

nuestros contextos historicos.

> La generacion de condiciones ontoldgicas, epistemoldgicas, teodricas,
metodoldgicas, éticas y politicas que nutran las posibilidades de un modo de pensar la
educacioén, desde una perspectiva emancipadora nuestramericana en atencion a las
exigencias hoy planteadas en la Educacion Bolivariana y en las experiencias de cambios

que vienen experimentando algunos paises de América Latina y el Caribe.

» La atencion de necesidades concretas actuales de formacién e investigacion de los
trabajadores académicos de los subsistemas de educacion basica y universitaria de la
Educacién Bolivariana, en términos de una praxis pedagdgica pertinente, coherente y

consistente con las exigencias de un modelo educativo liberador.

> La identificacion, estudio, reflexion, interpelacién e investigacion de temaéticas y
nucleos problematicos presentes en la educacion en el contexto del proceso de transicion
gue vive Venezuela en particular y el resto de los paises hermanos, en funcién de aportar

soluciones y respuestas para su superacion.

» El abordaje critico-reflexivo de procesos sustanciales involucrados en la dindmica

de la formacién, tales como curriculo, pedagogia, didactica, evaluacién, calidad,
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planificacion, ciudadania, entre otros, interrogando su pertinencia historica y social, desde
perspectivas criticas, transdisciplinarias, dialécticas y emancipadoras cénsonas a las

exigencias de los cambios que se viven en el pais.

» Elfortalecimiento de una nueva ciudadania, consustanciada con el horizonte de pais
trazado en el Proyecto Nacional Simon Bolivar y en el Plan de la Patria; identificada con
una concepcion profundamente humanista de la sociedad y comprometida con un nuevo
modo de pensar que posibilite a los educadores y educadoras la conciencia de asumirse
como sujetos histéricos concretos, coherentes y consistentes con una practica educativa y

ciudadana emancipadora, capaz de forjar al nuevo y nueva republicana

OBJETIVOS
Objetivo general

Formar investigadores en educacion para la creacion y recreacion de conocimientos, ethos,
saberes y haceres de los sujetos sociales involucrados en el proceso educativo en los
subsistemas de educacion basica y universitaria con una vision intradisciplinaria,

interdisciplinaria, transdisciplinaria, ecosocialista, cientifica, social y emancipadora
Objetivos especificos

1. Fortalecer la formacion socio-politica pedagdgica, humanista, social, investigativa,
critica e integral, de los educadores(as).

2. Desarrollar capacidades y potencialidades profesionales, cientificas y tecnologicas a
través del estudio, analisis y reflexion de la realidad educativa como totalidad concreta,
integral, en la dinamica de los procesos educativos que involucren teoria-practica y
construccion colectiva del conocimiento.

3. Elaborar proyectos de investigacién en educacion, con visién de integracion para la
vinculacion entre la teoria, la préactica educativa, los contextos y los procesos
pedagogicos como métodos de construccion de saberes, produccién y transformacion

social del conocimiento.
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PERFIL DEL EGRESADO (A)
» Se distancia de visiones disciplinares rigidas, que le posibiliten en los espacios de
desempefo académico, el didlogo de saberes y la integracion de conocimientos,

experiencias, practicas, capacidades, actitudes y valores.

» Se orienta hacia nuevos horizontes cognitivos, valorativos, teéricos, metodoldgicos,
epistemoldgicos, éticos y politicos, que le permitan comprender y enfrentar las tensiones,

contradicciones

» Posee soélida formacién sobre la educacién, su dimension transformadora vy

liberadora y su finalidad politica de caracter emancipatoria.

» Se destaca por la elevada sensibilidad social y alto sentido ético de justicia social,
responsabilidad, cooperacion, solidaridad y servicio publico.

» Asume el pensamiento critico-reflexivo y de investigacion desde perspectivas
dialécticas, complejas, emancipadoras, intery transdisciplinarias que le permiten interpelar
procesos involucrados en la practica pedagogica, asumir y poner en accién nuevas
estrategias de formacion, nuevos modos de pensar y de generar conocimientos, con base
en las exigencias del conocimiento pertinente, las necesidades de integracién socio-
comunitaria, de fortalecimiento del poder popular y de los lineamientos estratégicos del

desarrollo en general.

» Muestra capacidad para revalorizar el potencial emancipador del pensamiento
pedagdgico latinoamericano y caribefio y la memoria histérica de esperanza, de lucha y

dignidad independentista y antiimperialista de nuestra América.

» Asume la Pedagogia Critica como una filosofia de la praxis, como un modo de
entender criticamente el contexto, la educacion y la labor pedagogica, cuyo accionar

conlleva y convoca a la accion transformadora y liberadora.

» Esta comprometido con una filosofia emancipadora de la educacién y una praxis
pedagogica e investigativa anti capitalista, antiimperialista y anti neoliberal, identificada con
el proceso de construccion del socialismo que vive Venezuela y con la voluntad

transformadora de nuestra América.
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PLAN DE ESTUDIOS

ESTRUCTURA CURRICULAR

La estructura curricular contempla tres (03) ejes de formacion, sociopolitico de formacién
bésica, profesional de formacién especializada e Investigacién transformadora para la
sistematizacion y construccion de saberes. Esta estructura se desarrolla a través de
unidades basicas de organizacion curricular, que en su totalidad conforman un total de

treinta (30) unidades crédito.

La maestria culmina aprobacion de las unidades basicas curriculares y con la presentacion
de un Trabajo de Grado como resultado de una investigacion que se enmarca en el espacio,
tiempo y pertinencia, determinados por la realidad socio-académica a la cual estara referida

la investigacion.
Eje sociopolitico de formacidén basica:

Este eje procura el desarrollo integral de los estudiantes a través de diversas actividades y
experiencias de aprendizaje que contribuyan a su formacién y al pensamiento critico
mediante la asuncion de fundamentos tedricos-metodolédgicos del pensamiento pedagdgico

liberador para el ejercicio de la investigacion transformadora en educacion.

Los fundamentos ético politicos para la innovaciéon educativa en el siglo XXI. De alli, que se
reconoce la comunicacion interpersonal y grupal como elemento primordial para la
comprension de la realidad social y del ser humano, hacia la construccién del saber

colectivo, el fortalecimiento de la conciencia histérica y a la identidad nacional.
En el eje, destaca:

a) La formacién socio pedagégico, orientado al estudio del pensamiento pedagdgico

emancipador.

b) La formacién Socio-ético-politica dirigida a la comprensién de la responsabilidad del
docente con la investigacion de practica socio-académica que desarrolla,

profundizando en sus fundamentos Ontoldgicos, Epistemolégicos y metodoldgicos.
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C) La formaciéon Socio- humanista para impulsar la comprension del ser humano en su
relacion con el mundo, con el proposito de reflexionar y discutir la produccion y
recreacion de los saberes necesarios orientados a la innovacién educativa y sus

fundamentos ético politicos.
Eje profesional de formacién especializada

Este eje enfatiza los valores éticos y las actitudes propias de los profesionales de la
educacion, e incluye aspectos teodricos- metodoldgicos de la educacion donde se articula lo

epistemoldgico, lo axiolégico, lo gnoseolégico y lo ontolégico.

Igualmente, contempla aspectos teoéricos metodolégicos orientados a fortalecer la

formacion cientifica-técnica del participante en tres areas especificas:

1. Escuela, espacio escolar, universidad y transformacion educativa en
Venezuela, América latina y el Caribe. (experiencias, tendencias vy

perspectivas).
2. Pedagogiay didactica critica
3. Epistemologias educativas del sur

Este eje se caracteriza por su flexibilidad. La flexibilidad esta determinada por el contenido
pertinente de las unidades basicas de organizacion curricular electivas de la maestria, cuya
apropiacion, profundizacién y actualizacién son apremiantes para desarrollar los aspectos
practicos del eje profesional de formacién especializada. Ademas, constituye un eje

fundamental en la estructuracion y fundamentacién del Trabajo de grado.

La estructuracion de este eje incluye el estudio de procesos que convergen en la dinamica
de la formacion relativos al desarrollo del curriculo, la practica pedagodgica, la didactica
critica, la planificacion, la evaluacion; asi como criterios, politicas, planes, programas y
proyectos para la orientacion del proceso formativo en las condiciones que determina el
contexto. Incorpora en el marco de las epistemologias emergentes, y las epistemologias

del sur.

Eje de investigacion transformadora para la sistematizacién y construccion de

saberes
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Este eje vincula lo profesional y el Trabajo de investigacion a desarrollar. El caracter
investigativo centra su interés en el desarrollo de la indagacion de la realidad, asi como del
estudio independiente para actualizar y ampliar conocimientos teéricos-metodologicos del
area académica que potencien el proyecto de investigacion, como unidad bésica
integradora de acciones intencionadas para la transformacién del sujeto y su contexto, a fin

de enriquecer la accion educativa transformadora del investigador (a) que se forma.

Esta conformado por los seminarios de investigacién y el proyecto de investigacion que se
concreta en el Trabajo de Grado. El caracter investigativo centra su interés en la indagacion
de la realidad, asi como el estudio independiente para actualizar, ampliar y profundizar los
conocimientos teo6ricos, metodologicos, epistemoldgicos y politicos que potencien el

proyecto de investigacion.

MODALIDAD.

La maestria ha sido organizada para ser desarrollada en una modalidad que

combina actividades presenciales y semipresenciales.

Las actividades presenciales estan disefiadas para desarrollarse en las sesiones de clases,
gue constituyen una forma de construccién colectiva del conocimiento a partir de la
interaccion con los participantes y los educadores(as). Esto sustentado en el didlogo de
saberes. En el caso de la semipresencialidad esta apoyado en la tecnologia de la

informacion y la comunicacion para el desarrollo de las actividades.

REGIMEN ACADEMICO

El Plan de Estudio esta concebido para ser desarrollado semestralmente en un periodo
méximo de tres (3) afios, (incluyendo el Trabajo de Grado) con la aprobacion minima de

treinta (30) unidades de crédito.
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MATRIZ CURRICULAR

Eje curricular

de UNIDAD BASICA DE ORGANIZACION CURRICULAR
Formacidn HORAS U.C.
g Pensamiento Pedago6gico en América Latina y el Caribe 48 3
o <
,_% 58 8 Fundamentos Ontolégicos, Epistemologicos y metodoldgicos de la 48 3
s g § Investigacion en la Educacién Bolivariana
9 P
3 2 Innovacion Educativa, independencia tecnoldgica y desarrollo 48 3
« socio productivo
- Educacién para una nueva ciudadania 48 3
N
3 Curriculo, evaluacion y didactica critica 48 3
E ©
S T Perspectivas y rupturas epistemoldgicas contemporaneas en
N .
e 3 pedagogia 48 3
— O
T O
S @ : . -
-% o Electiva | (area de conocimiento) 48 3
[
09_ Electiva Il (area de conocimiento) 48 3
S > Seminario | 48 3
C c o
558¢
S5 85 8
U - — o S
D g ® O 0
€ E 28 Seminari
0o=5850 eminario Il 48 3
> 0 = 0
EB% 25
8 °
TOTALES 10 480 30
REQUISITO TRABAJO DE GRADO
DE EGRESO
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EJES DE FORMACION U.C. %

Sociopolitico de formacion bésica 9 30

Profesional formacion especializada 15 50

Investigacion accion transformadora para la sistematizacion y 6 20
construccion de saberes

Total 30 100

TIEMPO

EJE DE FORMACION

Trayecto
Afio

Tramo
Semestres

Sociopolitico de
formacién basica

Profesional formacion
especializada

transformadora para la

Investigacién

sistematizacion y
construccion de
saberes

Primero

Pensamiento
Pedagégico en
América Latina
y el Caribe

Innovacion
Educativa,
independencia
tecnologica vy
desarrollo
socio
productivo

Segundo

Fundamentos
Ontolégicos,
Epistemoldgicos vy
metodologicos de
la Investigacion en
Educacién

Curriculo, evaluacién vy
didactica critica.

Tercero

Educacién para una nueva
ciudadania
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Perspectivas y
epistemologicas

rupturas

contemporaneas en
pedagogia
Electiva |
CUARTO Seminario |
Electiva Il
QUINTO Seminario Il
DEFENSA DE
SEXTO PROYECTO
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ESTRATEGIAS FORMATIVAS.

El desarrollo del proceso formativo requiere de estrategias que permitan relacionar
las unidades curriculares de cada eje curricular con la practica educativa de los profesores
y se puedan concretar en el proyecto de investigacion. En tal sentido las actividades que se

desarrollan orientadas a la formacién, deben evidenciarse en:

> La justificacion y en los fundamentos tedricos, metodolégicos, epistemoldgicos,

éticos y politicos del proyecto de investigacion.

> El seguimiento y evaluacién de los encuentros, tutorias, actividades de las unidades

curriculares, seminarios y el proyecto como un todo.

EVALUACION

La evaluacién es formativa, inclusiva, participativa, cooperativa, integral,
sistemédtica y reflexiva. En este sentido, debe fomentar la corresponsabilidad, el
pensamiento critico y creativo, haciendo énfasis en el “aprender haciendo”, asi como
considerar los ritmos y diferencias individuales y de contexto, puesto que tiene como
finalidad ayudar al participante a formarse como investigador a partir del analisis critico

de su experiencia para facilitar el proceso de aprendizaje.

La evaluacion seré de tipo cualitativa, buscando fortalecer la participacion. Asi
mismo, el seguimiento al proceso de formacion persigue la continua transformacion del
curriculo, privilegiando los procesos mas que los contenidos y productos. Asumir la
evaluacion como parte del proceso de aprendizaje fortalece las condiciones necesarias
para garantizar la calidad y su pertinencia social como aporte a la construccién de la
soberania, profundizacion de la democracia participativa, el poder popular y el transito

hacia el socialismo.

A fin de fomentar la trascendencia del programa de formacién, se deberan
conjugar los procesos de educacion y trabajo, mediante el planteamiento y desarrollo de
proyectos de investigacion que se relacionen con las realidades que se quieren
transformar, en este caso destaca significativamente la practica educativa de los

participantes. En ese sentido, al finalizar cada unidad basica de organizacion curricular
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es obligacion consignar una produccion académica, que implique un esfuerzo intelectual

relevante, relacionada con las teméticas abordadas y el proyecto de investigacion.

REQUISITOS DE INGRESO, PERMANENCIAY EGRESO
Requisitos de Ingreso

El Comité Académico del Programa de Maestria, evaluara las credenciales del

estudiante, quien debera cumplir con los siguientes requisitos:

e Poseer titulo universitario otorgado por una Universidad o institucion de Educacion

Universitario.

e Desempefarse como profesor en la UBV, Misibn Sucre, u otra universidad

venezolana, ser egresado del PNFE

e Ser trabajador académico adscrito a los niveles y modalidades del Subsistema de
Educacion Basica.

Requisitos de Permanencia

De acuerdo a lo establecido el Reglamento de Estudios Avanzados (Articulos 56, 57
y 58), la permanencia en el programa se considerara desde el inicio de los estudios, hasta

cumplidos todos los requisitos académicos, incluyendo la aprobacion del Trabajo de grado.
Para poder permanecer en el Programa, los participantes regulares deben:

» Estar formalmente inscritos en el trayecto en curso.
Participar en el plan de formacién particular, segun lo establecido en el Reglamento.
Cancelar los aranceles correspondientes.

Aprobar las unidades curriculares con un minimo de 14 puntos.

vV V VYV VYV

Mantener un promedio de 15 puntos en las unidades curriculares cursadas

No podra permanecer en el programa el participante que:
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» No formalice su inscripcion en un trayecto académico.
> Tenga un indice académico inferior a catorce puntos (14) puntos como valor minimo.

» Acumule cuatro (4) unidades curriculares reprobadas, independientemente del
periodo donde fueron cursadas.

» No manifieste por escrito el deseo de retirarse temporalmente del Programa.

» No culmine los estudios en el tiempo maximo de permanencia establecida en el

Reglamento.
» Haya solicitado su suspension temporal por Motivos de Servicio o Propia Voluntad.

> Incurra en plagios de textos o uso parcial de producciones de otros autores sin

resefiar los créditos.

Requisitos de Egreso
» Cumplir con el régimen de permanencia establecido en la normativa.
» Cancelar los aranceles correspondientes.

» Aprobar las unidades-créditos en cursos, seminarios u otras actividades académicas

contenidas en el plan de estudio.

» Presentar, defender y aprobar un Trabajo de grado que demuestre la capacidad
critica, analitica, propositiva, constructiva en un contexto integral y el dominio teérico y
metodoldgico de los disefios de investigacion propios del area del conocimiento respectivo.
La presentacion y aprobaciéon debera cumplirse en un plazo maximo de Tres (3) afios

contados a partir del inicio de los estudios de maestria.
Se consideran también requisitos de egreso
» La aprobacién de nueve (9) unidades de crédito correspondientes al Eje Basico.

» La aprobacion de las QUINCE (15) unidades de crédito correspondientes al EJE
PROFESIONAL ESPECIALIZADO

» La aprobacion de seis (06) unidades de crédito correspondientes a los seminarios

de investigaciéon | y 1.
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» Larealizacién de una investigacion original sistematizada en un Trabajo de grado
y la defensa de la misma.
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PROGRAMAS SINOPTICOS DE LAS UNIDADES CURRICULARES:

EJE SOCIOPOLITICO DE FORMACION BASICA

Modalidad

curricular

UNIDAD BASICA DE ORGANIZACION CURRICULAR

HORAS

u.C.

Obligatoria del eje
Sociopolitico de
formacion Basica

Pensamiento Pedago6gico en América Latina y el Caribe

48

Fundamentos Ontolégicos, Epistemologicos y metodoldgicos de la

Investigacion en Educacion

48

Innovacion Educativa, independencia tecnoldgica y desarrollo

socio productivo

48

37




UNIDAD CURRICULAR PENSAMIENTO PEDAGOGICO EN AMERICA LATINA

Y EL CARIBE

Carga Horaria

Unidades Curricular Unidades de Crédito Horas

Pensamiento pedagdgico emancipador

3 48

JUSTIFICACION

El gran desafio que plantea el siglo XXI, que supone la lucha radical contra los vicios
instaurados en el colectivo, requiere de una revolucion de las conciencias, que nos conlleve
a romper con las estructuras curriculares que reproducen unas practicas de saber y
produccion de conocimientos desde la logica de la cosificacion y fragmentacién que permite
mantener el statu quo, he aqui el reto de desarrollar esfuerzos pedagogicos humanisticos
orientados a la superacion de las desigualdades, iniquidades, exclusiones, exterminios y

destruccién del planeta.

En esta dinamica de profundos cambios y contradicciones donde urge la necesidad de
plantear alternativas en términos de un humanismo critico social que de paso hacia la
consolidacién de una realidad sostenida en la reciprocidad, el reconocimiento, respeto,
solidaridad, integracién y a la identidad entre los pueblos; asi como a una pedagogia
latinoamericana que potencia desde la complejidad, lo multicultural y las diferencias,
respetando los saberes ancestrales, la realidad indigena, campesina, afro descendientes y

urbana.

Para ello es necesario apostar a propuestas que posibiliten la reconstruccién y reimpulso
del pensamiento y la praxis pedagdgica critica en Latinoamérica, que facilite poner en
contacto y en tension desarrollos, reflexiones e ideas, al mismo tiempo que problematiza la
reflexion y construccion de conocimiento colectivo desde las experiencias. Convirtiéndolo
en un lugar de enunciacion fundamental desde donde se propone volver a posicionar la
reflexion pedagoégica desde la especificidad local, regional y nacional irguiéndose con voz

propia.
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De esta manera los debates y aproximaciones que se promueven a través de esta Unidad
Curricular Pensamiento Pedagdgico Latinoamericano se inscribe dentro de un dialogo
abierto e inconcluso que se ird enriqgueciendo en la medida en que cada uno de los
participantes lo nutra con sus aportes, rechazando la forma de pensamiento Unico y accion
dogmaética, impulsando la interculturalidad de los pueblos, intensificando la voluntad de
transformacién y analizando a la luz de la experiencia como educadores, para lograr el bien
comun mediante una politica orientada a la consecucién de justicia social, desarrollo
integral, libertad y total independencia. Desde esta perspectiva se asume la posicién critica
para comprender los problemas cotidianos y los estructurales, despertando la curiosidad
por esa busqueda permanente de analizar la practica y de percibirla como herramienta

fundamental para los cambios y transformaciones.
OBJETIVO GENERAL

Valorar los hitos del pensamiento pedagdgico latinoamericano desde la practica radical
socioeducativa, como proceso de ruptura con formas y esquemas de dominacioén ideolégica,
orientado a la formacién del sujeto histérico protagénico que lucha por la consolidaciéon
colectiva de una vida digna, la construccion e integraciéon latinoamericana por la causa

social de los pueblos oprimidos.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

e Caracterizar el pensamiento pedagdégico latinoamericano y caribefio a través de las
ideas de, Simén Rodriguez, Simoén Bolivar, José Marti, Gabriela Mistral, Julio Antonio
Mella, José Carlos Mariategui, Luis Beltran Prieto, Ernesto “Che” Guevara, Paulo Freire,

Moacir Gadotti, Luis Antonio Bigott, Eduardo Galeano, José Luis Rebellato, entre otros.

e Dilucidar los fundamentos teéricos del pensamiento pedagdégico latinoamericano, sus

retos y desafios.

e Valorar el papel del pensamiento pedagdgico latinoamericano en las luchas sociales por

la Educacién Popular en América Latina.

e Reflexionar y sistematizar su practica pedagdgica a la luz de los aspectos abordados

en la pensamiento pedagoégico latinoamericano, con el fin de posibilitar la concrecién de
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una pedagogia para la transformacion social tomando en consideracion lo local, regional

y nacional.

CONTENIDO

Tema |. PENSAMIENTO PEDAGOGICO LATINOAMERICANO.

e Representantes. Principios pedagdgicos de formacién, educacion, cultura,

conocimiento, complejidad, historicidad, poder, praxis, resistencia, emancipacion.

Simén Rodriguez, Simoén Bolivar, José Marti, Gabriela Mistral, Julio Antonio Mella, José

Carlos Mariategui, Luis Beltran Prieto, Ernesto “Che” Guevara, Paulo Freire,

Moacir Gadotti, Luis Antonio Bigott, Eduardo Galeano, José Luis Rebellato, entre otros.

Tema |Il.

FUNDAMENTOS TEORICOS DEL PESAMIENTO PEDAGOGICO

LATINOAMERICANO, RETOS Y DESAFIOS.

Humanismo social radical.

Luchas emancipadoras.

Pensamiento revolucionario latinoamericano.
Desentrafiamiento de las relaciones de poder.
Pensamiento marxista y gramsciano.

Valor pedagdégico de transformacién cultural.
Movimientos anticapitalistas y antiimperialistas.
Pedagogia radical latinoamericana y mundial.
Pedagogia revolucionaria en defensa del planeta.

Pensamiento de integracion latinoamericana.

Tema lll. LUCHAS SOCIALES EN AMERICA LATINA POR LA EDUCACION POPULAR.

Ideas y principios de la Educacion Popular, significado como préactica

transformadora.
Justicia social y el respeto.
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Masificacion de la educacion.

Pedagogia de la indignacion.

Liberacion de la humanidad.

Rescate de la dignidad y soberania de los pueblos de América Latina.

El paradigma de la educacion popular frente a los sistemas de ensefianza.
Desafios del educador(a).

Pedagogia del conflicto y pedagogia de la praxis.
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ESTRATEGIAS METODOLOGICAS

En el marco de una relacion del didlogo de saberes, el reconocimiento del otro y la razon
sensible, alo largo de la unidad curricular se propone escenarios de reflexion y participacion
a través de la problematizacion que implica la confrontacion con la realidad pseudo-
concreta que viste a las légicas de escuela, para emprender acciones orientadas a leer,
desmontar y transformar critica y rigurosamente las l6gicas de la realidad educativa y asi
poder desmantelar la ideologia dominante para construir aproximaciones sobre la realidad,

rompiendo sus pretensiones hegemoénicas.

Para ello los intercambios de saberes se daran con rigor metodolégico dentro de una
organizacion estratégica de mesas de trabajo en equipo y de exposiciones colectivas dentro
de un clima de dialogo, lo que demanda reflexion permanente partiendo de las experiencias
de cada uno de los participantes, el cuestionamiento critico orientado a la construccion y
deconstruccion de principios y criterios que sustentan y direccionan la praxis

transformadora y a sus intencionalidades.

Al iniciar la unidad curricular cada estudiante adquirird el compromiso de llevar un diario de
investigacion-reflexion pedagoégica sobre su propia practica educativa, partiendo de los
aspectos discutidos en los diferentes encuentros y a la luz de las lecturas realizadas, para
hacer el contraste y poder precisar las incongruencias en su labor cotidiana, haciendo sus
propias criticas y reflexiones, con el fin de implementar acciones orientadas hacia la

transformacién de su praxis pedagdgica.

La evaluacion de la unidad curricular contempla aspectos grupales e individuales, lo que
demanda la participacion dindmica de los estudiantes, siguiendo una serie de lecturas que
en todo momento realizaran de manera reflexiva y critica. En este sentido se propone al
estudiante el siguiente esquema: participacion en las discusiones, exposiciones grupales e

individuales, registro de lecturas y debates, Trabajo final, autoevaluacion y coevaluacion.
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UNIDAD CURRICULAR FUNDAMENTOS ONTOLOGICOS EPISTEMOLOGICOS
Y METODOLOGICOS DE LA INVESTIGACION EN EDUCACION BOLIVARIANA

Carga Horaria

Unidades Curricular Unidades de Crédito Horas

Fundamentos Ontolégicos,
Epistemoldgicos y metodologicos de la 3 48
Investigacién en Educacion

JUSTIFICACION

En el campo educativo la investigacion se ha constituido en una actividad precisa y
elemental para generar cambios, revisar y forjar nuevos conocimientos, orientado a la
renovacion de los saberes y de las practicas educativas, en la busqueda constante de
investigaciones alternativas que coadyuve a romper con la rutina que implica copia,
reproduccién, dependencia y estatismo. Por ser la educacién una préactica social
imprescindible para el progreso de la humanidad, requiere de un proceso de investigacion
permanente a su vez que el conocimiento que se va generando sea compartido con sus
protagonistas activos, de manera que pueda trascender las paredes de los diferentes
espacios donde se genera, haciendo de ello un intercambio constante y colectivo, para
lograr empoderarse de los cambios y transformaciones rompiendo con las barreras de que
la investigacion educativa solo es para la élite que se encierra en un laboratorio y trata de
reproducir los hechos sociales alejado de su realidad que en muchos casos, es ajena a
ellos, resignificando el papel protagénico del educador como agente social que interviene
en la practica educativa.

Lo que invita a desconstruir la idea instalada en el imaginario social de que solo los
especialistas habilitados son los capaces para hacer investigacion, lo que conduce a pensar
en un nuevo contexto que permita desarrollar una nueva modalidad de investigacion
educativa que supere la dicotomia establecida entre la produccién del conocimiento y su
aplicacion.

A pesar de que la Investigacion Educativa ha experimentado muchos cambios en el orden
ontoepistemoldgico, por una parte se mantiene la hegemonia de las corrientes positivistas

y por otro lado se observa la lucha por hacer investigaciones cualitativas partiendo de la
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realidad y de la vida cotidiana, donde sus protagonistas privilegian la construccion de
conocimientos a partir de las experiencias intersubjetivas que van mas alla del ambito
académico, profesional, institucional, tomando en cuenta ademas el espacio comunitario,
familiar y emocional.

Por consiguiente, el propdsito de esta unidad curricular es sumergir al participante en los
fundamentos ontoepistemoldgicos de la Investigacion Educativa en el marco de una
estrategia que permita generar nuevas formas de organizacién y gestién de los saberes,
estimulando la reflexion para apropiarse de nuevas claves para darle lectura a la realidad
desde un pensamiento complejo, transdisciplinario que contribuya a comprenderla y
transformarla.

Desde esta perspectiva se asume una posicion critica para comprender los problemas
cotidianos, despertando la curiosidad por la basqueda permanente de analizar la practica
cotidiana y de percibirla como herramienta fundamental para la transformacién social,
enmarcada en un didlogo permanente abierto e inconcluso que se enriquece con los
aportes de cada uno de los participantes, rechazando el pensamiento Gnico, impulsado e
intensificando la voluntad de transformacion a la luz de sus experiencias, orientada al logro

de justicia social, libertad y total independencia.

OBJETIVO GENERAL

Generar proyectos de investigacion educativa donde se asuma el debate
ontoepistemoldgico-metodologico, reflexionando desde su practica  socioeducativa
superando la incompatibilidad instalada en el imaginario social de que solo los especialista
son los habilitados para intervenir la realidad, a partir de la exploraciéon de nuevas formar

para interpretar y comprender la realidad.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

e Examinar criticamente los fundamentos Ontoepistemolégicos y Metodolégicos en la

Investigacion Educativa.

e Identificar y caracterizar los principios ontolégicos y metodolégicos la Investigacion

Educativa, sefialando sus ejes basicos.
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e Caracterizar el contexto actual de los enfoques cualitativos y cuantitativos en la
Investigacién Educativa.
e Reflexionar y valorar las tendencias recientes de la Investigacion Educativa en

Ameérica Latina.

CONTENIDO

Temal. INVESTIGACION EDUCATIVA Y EPISTEMOLOGIA. CONTEXTO CONCEPTUAL

1. Investigacion Educativa. Conceptualizacion. Fases de la investigacion
educativa. Referentes conceptuales.

2. Epistemologia. Conceptualizacion. Referentes conceptuales.

Tema |l. FUNDAMENTOS ONTOEPISTEMOLOGICOS Y METODOLOGICOS EN LA
INVESTIGACION EDUCATIVA.

1. Los paradigmas de investigacion en las ciencias sociales. Legitimidad en lo
social de la Investigacion Educativa.
2. Rigurosidad metodoldgica de la Investigacion Educativa y su coherencia
paradigmatica.
3. Corrientes tedricas tradicionales en la Investigacion Educativa
e Positivismo
e Analisis critico-marxista
4. Enfoques de la Investigacion Educativa.
o Paradigma de naturaleza cuantitativa Estructural-funcionalista
o Paradigmas de naturaleza cualitativa: Construccionismo Social o
Socio construccionismo Socio critico, Critico Social o Teoria Critica
5. La diversidad paradigmatica y sus implicaciones en la Investigacion

Educativa.
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Tema Ill. EL CONTEXTO ACTUAL DE LOS ENFOQUES CUALITATIVOS Y
CUANTITATIVOS EN LA INVESTIGACION EDUCATIVA.

1. La crisis de las Corrientes Teéricas en la Investigacion Educativa. Crisis del
positivismo y el neopositivismo.
2. Alternativas en la Investigacion Educativa.
e Lafenomenologia social.
e La hermenéutica.
e Elinteraccionismo simbdlico.
¢ La ethometodologia.
3. Fundamentos ontolégicos, epistemolégicos y metodolégicos de las Corrientes
Tedricas Alternativas en la Investigacion Educativa.
e Larecuperacion de la subjetividad.
e Lareivindicacion de la vida cotidiana.
e Los procesos intersubjetivos en la produccién de conocimiento.
4. Los aspectos epistemolédgicos y metodolégicos en investigaciones en Educacién de

naturaleza cualitativa y sus diferencias con las de naturaleza cuantitativa.

Tema |V. TENDENCIAS RECIENTES DE LA INVESTIGACION EDUCATIVA EN
AMERICA LATINA.

El debate modernidad-postmodernidad en Educacion.

Investigaciones Cualitativas versus Investigaciones Cuantitativas en Educacion.
Globalizaciéon y Educacion.

Neoliberalismo y Educacion.

Pensamiento Complejo.

La educacion como paradigma.

N o o b~ wDbdE

El debate en torno a la Legitimidad de la Educacién Liberadora y la Pedagogia Critica

ESTRATEGIAS METODOLOGICAS
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Los escenarios de participacion, debate y reflexion se enmarcan en la relacion del didlogo
de saberes, la razén sensible y el reconocimiento del otro, invitando a la participacion activa
en las diferentes estrategias generadas orientadas a desmontar la l6gica hegemaonica del
gue la investigacion educativa debe ser llevada a cabo por la élite intelectual preparada
para estudiar la realidad social de manera descontextualizada, alejada de su realidad.

El gran desafio es resignificar el papel del educador como el gran transformador de su
propia practica a partir de los procesos de investigacion, logrando la integracion entre el
razonamiento teérico que en los actuales momentos se encuentra en poder de los
intelectuales investigadores y el razonamiento practico, superando la dicotomia establecida

entre la produccién del conocimiento y la aplicacién de éste.

Se propone que los intercambios de saberes se desarrollen dentro de la organizacion de
mesas de trabajo en equipo, exposiciones y debates colectivos y la socializacién de los
temas de investigacion, reflexionando permanentemente a la luz de las lecturas realizadas
con la finalidad de implementar acciones guiadas hacia la transformacién de su praxis

pedagdgica.

La evaluacion de la unidad curricular contempla aspectos grupales e individuales, lo que
demanda la participacion dindmica de los estudiantes, siguiendo una serie de lecturas que
en todo momento realizaran de manera reflexiva y critica. En este sentido se propone al
participante el siguiente esquema: discusiones guiadas, exposiciones grupales e
individuales, informes Criticos de cada exposicién, autoevaluacion, coevaluacion y trabajo

final.
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UNIDAD CURRICULAR INNOVACION EDUCATIVA, INDEPENDENCIA
TECNOLOGICA Y DESARROLLO SOCIO PRODUCTIVO

Unidad curricular innovaciéon educativa,

independencia tecnolégica y desarrollo

socio productivo

JUSTIFICACION
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El desarrollo y la aplicacion de estrategias y dindmicas de accién social deben orientarse a
responder a los cambios culturales, cientificos y tecnoldgicos de la vida nacional y las
diferentes politicas que beneficien a la colectividad que participa en la construccion y
transformacién del nuevo estado Democratico y social de Derecho y de Justicia,
fomentando la educacion integral, significativa y participativa bajo un enfoque dialéctico en
instituciones accesibles para todos, que propicien una formacién con sensibilidad humana,
valoraciébn de nuestra condiciébn multiétnica y pluricultural con responsabilidad social

integradora.

Desde esta perspectiva juega un papel fundamental la interpretacién integral de la realidad
desde lo epistemolégico, metodoldgico, antropoldgico, ideoldgico y ontolégico como ejes
que impulsan el desarrollo socioeconémico y cultural del pais, promoviendo la
universalizacién de una educacién de calidad con pertinencia social en todos los niveles y
dimensiones, en busqueda de la municipalizacion de la educacién en espacios alternativos
y con el desarrollo de tecnologias de informacién y comunicacion que faciliten el proceso

de aprendizaje.

Proceso en el cual es importante la participacion activa y corresponsable de las diferentes
instituciones de la vida nacional, asi como de las diferentes organizaciones de base, que
permitan acelerar cambios que favorezcan la consolidacion de una sociedad igualitaria,

digna y justa para todos los ciudadanos y al servicio del poder popular.
OBJETIVO GENERAL

Propiciar el disefio de proyectos de innovacion educativa, adaptados a las exigencias de
los cambios que se generan en el entorno local, regional y hacional, desde un enfoque inter,

pluri y transdisciplinario.
OBJETIVOS ESPECIFICOS

e Analizar los programas y estrategias inclusivas en la educacion como derecho

humano inalienable.

e Caracterizar epistemolégica y metodologicamente los procesos de innovacion

educativa y desarrollo integral humano.
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e Analizar la relacién entre innovacion educativa e independencia tecnoldgica en los

espacios alternativos educativos al servicio del poder popular.
CONTENIDO

Tema |. EDUCACION COMO DERECHO HUMANO INALIENABLE, PROGRAMAS Y
ESTRATEGIAS INCLUSIVAS QUE PROMUEVEN LA RELACION MASIVIDAD Y
CALIDAD CON PERTINENCIA SOCIAL

Necesidades sociales que dan origen a las estrategias inclusivas en la Educacion

La educacion y la innovacion educativa como tema de debate en el Contexto nacional e

internacional (educacién para todos, conferencias de educacion).
Impacto de los proyectos, programas y estrategias inclusivas en:

Lo social: el desarrollo integral humano y socioproductivo

Lo educativo: la innovacion educativa.

Lo tecnolégico: la independencia tecnolégica

Tema Il. INNOVACIONES EDUCATIVAS Y DESARROLLO INTEGRAL

Modelos de innovacion educativa y desarrollo integral humano. Resultado de las

investigaciones.
Proyectos de innovacion educativa.

Investigacién accion transformadora, cambio e innovacién educativa emancipadora para el

desarrollo integral humano.
Tema lIl. INNOVACION EDUCATIVA E INDEPENDENCIA TECNOLOGICA
Independencia tecnoldgica y educacion

Actividades de integracion, tecnologias libres y espacios alternativos de formacion.

ESTRATEGIAS METODOLOGICAS
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Las actividades del curso contribuiran al desarrollo del proyecto de investigacion, por lo que
se demanda la reflexion critica del contenido de la unidad curricular, en su relacion con las

experiencias de los participantes y sus intencionalidades transformadoras.

Se plantea combinar actividades que promuevan la participacién de los estudiantes

mediante:

La presentacion de problemas sobre el area de conocimiento objeto de estudio.
Actividades de busqueda, elaboracion y presentacion de informacién (trabajos en grupo).
Lecturas de textos y documentos propuestos o sugeridos.

Discusiones sobre temas centrales de la unidad curricular.

La formulacién de proyectos de innovacién educativas adaptados a las exigencias de los
programas y estrategias de masificacién en la region de cada participante y las areas

académicas.
ESTRATEGIAS DE EVALUACION

La evaluacioén de la U.C contendra aspectos individuales y grupales. En tal sentido se

consideraran

e Exposiciones individuales: el grupo valora la participacién de acuerdo al
desenvolvimiento del expositor durante la sesion en la que intervino, dominio del

contenido, capacidad de sintesis.

e Resumen de la exposicion: los profesores valoran el contenido del resumen

atendiendo a las especificaciones dadas.
e Registro de lecturas y debate. Los profesores valoran la produccién y participacion.

e Trabajo final. cada participante autovalora su formacion en la unidad curricular. El

profesor valora a produccion.

e Participacion. Se considera para este aspecto la asistencia a las sesiones de
debate y encuentro, a las intervenciones realizadas que tributaron a la misma. Los

profesores valoran la participacion de cada maestrante.
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12.2.1. UNIDAD CURRICULAR: EDUCACION PARA UNA NUEVA CIUDADANIA.

Carga Horaria

Unidad curricular Unidades de Horas

crédito

Educacion para una nueva ciudadania. 3 48

Justificacion

La unidad curricular educacién para una nueva ciudadania pretende constituirse en
un espacio académico de estudio y de debate de los fundamentos tedricos, conceptuales y
metodicos de asuntos claves de la praxis educativa, a saber: la planificacion, la calidad, la
pertinencia y la equidad de la educacién. Este conjunto de asuntos relacionados e
implicados en la praxis de la educacion que se realiza especificamente en la escuela, como
lugar de la practica pedagogica y de quehacer institucional, organizacional, ideo-politico y
cultural, constituye una totalidad diversa y compleja.

Asimismo, la concepcion armdnica e implicativa de la planificacion estratégica la
calidad, la pertinencia y la equidad se mostraran en la accién educativa y sus frutos
expuestos en la formacion de un ser humano, en cualquier momento de su trayecto
formativo y de vida. Esta formacion supone la relacién de la educaciéon para una nueva
ciudadania, valga decir, en términos del Che Guevara, la formacién del hombre nuevo. La
mujer y el varon como ciudadanos de una sociedad en proceso de transformacion y de
creacion.

El conjunto, o totalidad de relaciones, se ubica en el encuentro del Curriculum los
actores escolares (estudiantes, educadores(as), comunidad educativa, estado y sociedad
en general), los saberes escolares, las practicas académicas, el contexto geo-socio-

historico y cultural; encuentro que permite la comprension de la educacién como
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acontecimiento ético y politico, no explicable desde los paradigmas hegemoénicos del
racionalismo instrumental y neopositivista.

La planificacion estratégica de la educacion, en relacion estrecha e implicativa con
la calidad, la pertinencia y la equidad, supone una perspectiva filos6fica y pedagdgica que
se nutre de multiples miradas que ayudan a develar los mecanismos reproductores
presentes en el sistema politico ain dominante; asi como para redescubrir el potencial
critico, emancipador y transformador de la escuela, y que, a la vez, permita ubicar al ser
humano, la sociedad y la naturaleza como nucleos de la accion educativa y de la formacion
de una nueva ciudadania.

La pertinencia, la calidad y la equidad son imperativos ineludibles de nuestro sistema
escolar actual, en vias de transformacién. Tales imperativos son inseparables de la
planificacion estratégica educativa por cuanto, entre otras razones, las metas a establecer
deben orientarse hacia la equidad, la pertinencia y la calidad, todas ellas, claro est4,
situadas, contextualizadas.

La pertinencia de la educacién va en estrecha vinculacién con la calidad y la equidad;
asi como también con la responsabilidad social, la diversidad, el didlogo intercultural y los
contextos socio-histoérico-culturales y politicos en los que se desarrolla. Por lo que se hace
necesario destacar la ineludible responsabilidad social y politica que tiene la escuela, la
cual no puede ser reducida so6lo a la educativa y de formacién profesionales, cuando es el
caso.

La planificacién estratégica de la educacion por su parte, al definirse como una
perspectiva total que hace posible la buena gestién del proceso educativo, proporciona un
mapa de lo que se esta haciendo y adénde se pretende llegar y como se va a lograr.

Por tanto, la planificacion estratégica junto con la pertinencia, la calidad y la equidad
comprenden una totalidad dialéctica, en la que una presupone a las otras. Por cuanto, por
ejemplo, la pertinencia no se alcanza con acciones educativas de baja calidad; y la equidad
puede llegar a convertirse en un fraude escolar. Y, de la misma manera, la igualdad de
oportunidades y la igualdad de condiciones educativas exigen una planificacion estratégica
orientada hacia la pertinencia y la calidad. Esta totalidad dialéctica debe, entre otras cosas,

responder de los imperativos que supone una educacion para una nueva ciudadania.
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Una escuela buena, amable, que responda a la natalidad como acontecimiento
educativo, en el sentido de Hannah Arendt, valga decir, que se exprese en una auténtica
bienvenida, y en un dar lugar al que llega; requiere la unidad dialéctica entre: planificacion,
calidad, pertinencia y, claro esta, equidad educativas.

Finalmente, puede afirmarse, que la presente unidad curricular responde a esta mirada
concebida, con ya se ha dicho, como totalidad dialéctica. Sus objetivos y contenidos asi lo

manifiestan.

OBJETIVO GENERAL

> Analizar con sentido critico y prospectivo el sistema educativo venezolano en sus
diferentes momentos histéricos, hasta llegar al presente modelo educativo bolivariano, con
especial énfasis en los aspectos relacionados con la calidad, la pertinencia, la equidad y la

planificacion estratégica educativas.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

> Reflexionar criticamente sobre los conceptos de calidad, pertinencia y planificacién
estratégica educativa; con el objeto de formar actores que participen activa y creativamente
en la transformacion del sistema educativo; asi como también en el apuntalamiento de una
educacién para una nueva ciudadania.

> Propiciar la reflexién sobre la cultura y subculturas escolares para desconstruir las
concepciones que orientan, explican y justifican sus diferentes haceres y quehaceres; los
cuales redundan en la calidad, la pertinencia, la equidad y planificacién educativas.

> Indagar sobre las practicas escolares del plantel y del aula, con el objeto de identificar
los obstaculos epistemoldgicos, ontoldgicos y axiologicos que afectan la calidad, la
pertinencia, la equidad y planificacién educativas.

> Elaborar y aplicar propuestas educativas orientadas hacia el despliegue de un
curriculum integral con sentido de calidad, pertinencia y equidad educativa, cultural y social;
orientado hacia la constitucion del ejercicio de una nueva ciudadania; lo que supone, entre
otras cosas, la formacion de un ser humano integral e integrado, incluido e incluyente,

critico y autocritico y, a la vez, trascendente.
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> Abordar con sentido critico y propositivo las relaciones e implicaciones entre la
planificacion estratégica, la calidad, la pertinencia, la equidad educativas y el Plan de Patria
(Segundo Plan Socialista de Desarrollo Econémico y Social de la Nacion, 2013-2019).

CONTENIDO.

Tema .

¢, Qué se entiende por calidad de la educacién? Sus fundamentos filosoéficos,
epistemoldgicos y metddicos. La calidad de la educacion y su importancia para una
sociedad en transicion social, econdmica, cultural y politica. El concepto de calidad

educativa en el contexto venezolano, regional (América Latina y el Caribe) y mundial.

Tema ll.

La evaluacién de la calidad educativa, sus fundamentos filoséficos, epistemoldgicos y
metodicos. La evaluacién institucional. Los procesos de autoevaluacion institucional y
acreditacion. Importancia de la acreditacion en el actual contexto en el contexto venezolano,

regional (América Latina y el Caribe) y mundial.

Tema lll.

¢Qué se entiende por pertinencia de la educacién? Fundamentos filos6ficos y
epistemoldgicos. La pertinencia de la educacién y su importancia para una sociedad en
transicion social, econdmica, cultural y politica. El concepto de pertinencia educativa en el

contexto venezolano, regional (América Latina y el Caribe) y mundial.

Tema IV.

La planificacion estratégica educativa, fundamentos filosoficos y metodicos. Los conceptos,
enfoques y modelos de planificacion estratégica educativa. Evolucion del concepto de
planificacion estratégica educativa; la planificacion estratégica educativa a partir de la

segunda mitad del siglo XX.

66



TemaV.

La planificacion estratégica, la calidad, la pertinencia, la equidad y el curriculum desde la
perspectiva del modelo hegemonico del neoliberalismo y la globalizacion; y desde la
perspectiva del modelo de una pedagogia critica y emancipadora.

Tema VI.

Educacion y ciudadania, perspectivas teérico-conceptuales. La relacion nueva sociedad y
nueva ciudadania, sus implicaciones. El ejercicio civico en una sociedad capitalista y en
una sociedad socialista. La democracia participativa y protagonica, el poder popular y la

organizacién comunal como pilares del ejercicio de una nueva ciudadania.

Tema VII.

La planificacion estratégica educativa en el sistema educativo bolivariano y sus
implicaciones con el Plan de Patria (Segundo Plan Socialista de Desarrollo Econémico y
Social de la Nacion, 2013-2019); y desde la perspectiva de una educacion para una nueva
ciudadania.

ESTRATEGIAS METODOLOGICAS

De acuerdo con los objetivos sefialados, cada sesion/encuentro implicara una

orientacion pedagdgica caracterizada por:

» Su desarrollo con base en una antologia de lecturas. El docente registrara el av.once
en las lecturas.

» La asuncién de un compromiso personal y ético-politico con las lecturas bibliograficas
minimas recomendadas, a fin de que hayan sido previamente estudiadas preliminarmente.

»La asuncion del intercambio de ideas, experiencias y la discusién como manifestacion
del deseo de aprender y cambiar desde el razonamiento fundamentado.

»Un marco tedrico-conceptual, dado por el docente, que permitira dar las bases y

contextos necesarios para el estudio de los temas en estudio.
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» La orientacién de los encuentros pedagdgicos, en general, por la dinamica individual
y de trabajo colaborativo a través de foros, guias de trabajo individual y grupal, elaboracién
de mapas conceptuales, cuadros sindpticos, informes y propuestas.
»La realizacion de reportes de lectura, resefias, ensayos e informes de ejercicios de
aplicacion tedrico-conceptuales y procedimentales.
» Construccion de posiciones autbnomas que permitan una elaboracién conjunta del
saber.
» Calidad de la presentacion de trabajos académicos.
Asi como también:
La asistencia a las sesiones presénciales, las visitas a instituciones escolares, la
participacién activa, en el aula, la presentacién de informes.
Igualmente, se estimara el empefio y el interés de los estudiantes por crear y

fomentar unos encuentros pedagdgicos abiertos al debate y al respeto del Otro.
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UNIDAD CURRICULAR: CURRICULO, EVALUACION Y DIDACTICA CRITICA.

Carga Horaria

Unidad curricular Unidades de Crédito Horas

Curriculo, evaluacion y didactica critica. 3 48

Justificacién

La unidad curriculo, didactica critica y evaluacion, constituye un espacio inter y
transdisciplinar dirigido a la formacién tedrica, metodoldgica, epistemoldgica y ético-politica
de los participantes, con el proposito de afianzar el ejercicio del pensamiento critico -
reflexivo, en torno a estos procesos fundamentales de la dindmica de la educacién, en
funcion de aportar herramientas que sirvan para promover los cambios necesarios para
avanzar en la soberania cognitiva, valorativa, cultural, cientifica y tecnolégica del modelo
socialista, revolucionario y bolivariano.

Los contenidos de la unidad curricular, se consideran conocimientos minimos
necesarios, de gran contenido ético y politico, a profundizar en la investigacion y los
procesos de creacion y recreacion individuales y colectivas de saberes. Se justifican, dada
las inconsistencias observadas entre los postulados de la educacién bolivariana,
concebidos en perspectiva emancipadora, y las realizaciones concretas en la practica de la
formacion, que han puesto de relieve en el debate actual sobre la educacién en el pais,
debilidades en la calidad de los aprendizajes y la formacién, de algin modo vinculadas a la
pertinencia del curriculo y a una cultura académica formativa adn convencional y
reproductivista, carente de una vision de la docencia basada en la investigacién y una
practica pedagogica no interrogada constantemente, asi como también a la ausencia de
formacion permanente de los trabajadores académicos, acorde al avance y el desarrollo de

los cambios politicos, econdmicos, sociales, cientificos y culturales en curso. Los cuales
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ameritan la interpelacion de las teorias y las practicas pedagogicas inherentes a un
curriculo, una didactica y una evaluacion ligada a los intereses de la dominacion capitalista,
la interrogacion, consideracion del sentido y contenido sustancial que asumen e implican

los procesos anteriormente nombrados en un contexto emancipador y revolucionario.

El propdsito de la unidad curricular es contribuir al fortalecimiento académico y ético-politico
de los trabajadores académicos del subsistema de educacién basica y universitaria, a fin
de hacer cada vez mas pertinente la teoria y la practica en la accion pedagoégica de un
modelo educativo que avanza hacia la consolidacion de una educacién, unas
subjetividades, un actuar, una gramatica, un sentir, un decir y unos saberes humanisticos

y cientificos para la emancipacion.

OBJETIVO GENERAL

Afianzar el ejercicio del pensamiento critico - reflexivo, en torno a los procesos

fundamentales de la dindmica de la educacion: Curriculo, Didactica y Evaluacién

Objetivos especificos

e Analizar desde una perspectiva critica las relaciones entre Curriculo, Ideologia y
Educacion.

e Caracterizar a La didactica critica como dimensién y como practica socio-politica
para la accion transformadora.

e Fundamentar en el contexto formativo liberador la dindmica de la evaluacion

CONTENIDO:

Tema l:

Curriculo, Ideologia y Educacién.
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1.- El curriculo. Aspectos tedrico-conceptuales, metodoldgicos, epistemolédgicos y
ético-politicos. El curriculo oculto. El curriculo politico, abierto y flexible.

2.- Curriculo, ldeologia Burguesa y Dominacion. Fundamentos politico-filoséficos.
Su expresion en los modelos educativos cuarto republicanos.

3.- Curriculo, Emancipador y Socialismo. Fundamentos politicos- filosoéficos.
Experiencias y procesos emergentes en el contexto de la Educacién Bolivariana.

4.- El curriculo como proceso integral y los procesos formativos para una educacion

ciudadana para la liberacion y la transformacion.

Tema ll:

Didactica, Educacion y Politica.

1.- La didactica como direccion socio-politica. Didactica reproductiva. Didactica
reflexiva-transformadora.

2.- La didactica critica en el contexto del pensamiento liberador. Fundamentos
politicos-filosoficos.

3.- La did4ctica critica como dimension y como practica socio-politica para la accion
transformadora.

4.- Didactica critica, pedagogia critica y educacion emancipadora.

Tema lll:

Evaluacion, Formacion, Emancipacion de la Educacién y Evaluacion Liberadora.

1.- La evaluacion continua y sistematica. La evaluacion y la auto-evaluacion
(diferentes formas de evaluacién) (hetero-evaluacion).

2.- La evaluacion de los aprendizajes en el contexto de la Educacion Bolivariana.

3.- La evaluacion formativa.

4.- La evaluacion como proceso ideolégico-transformador.
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UNIDAD CURRICULAR: PERSPECTIVAS Y RUPTURAS EPISTEMOLOGICAS
CONTEMPORANEAS EN PEDAGOGIA Y CIENCIAS HUMANAS

Carga Horaria

Unidad curricular Unidades de Crédito Horas

Perspectivas y rupturas epistemoldgicas 3 48
contemporaneas en pedagogia

Justificacion

La unidad curricular Perspectivas y rupturas epistemolégicas contemporaneas en
pedagogia y ciencias humanas privilegia la “profundidad” frente a la “extension”, por ello se
ha optado por seleccionar algunos temas considerados de relevancia epistemoldgica y
metddica, sin pretender abarcar exhaustivamente la problematica de estos campos de
estudio. Asimismo, se ha procurado seleccionar una bibliografia a la vez relevante y
accesible, en principio, a los estudiantes de postgrado, o educacién avanzada, al cual va
dirigida.

De igual modo, la unidad curricular se orienta a propiciar un espacio académico que
de unas oportunidades para la reflexion filosofica critica, sobre la practica y creaciéon de
saberes en el ambito de la pedagogia y de las ciencias humanas. Asi el estudio de las
distintas perspectivas y rupturas epistemoldgicas que se han producido a lo largo del siglo
XX representan una tarea a cumplir. Tal estudio seguramente proveera herramientas
filosoficas, epistemoldgicas y metddicas para el investigador o estudioso en formacion.

El contenido de la unidad estd compuesto por 6 temas, los cuales pretenden
promover el estudio y el debate de: a) las peculiaridades de las relaciones sujeto objeto
sujeto epistémico en las ciencias humanas; b) los asuntos que tienen que ver con el

neopositivismo y el postpositivismo desde autores como Wittgenstein, Popper, Kuhn,
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Lakatos, Feyerabend entre otros, tomando como ejes: la idea de ciencia, la estructura l6gica
de las teorias y los métodos de la ciencia, la relacion teoria/observacion, el cambio y/o
desarrollo cientifico; c) las implicaciones y relaciones entre la Escuela de Frankfurt (teoria
critica) y la pedagogia critica; d) el abordaje del denominado giro linguistico orientado
especificamente hacia el conocimiento de la fenomenologia hermenéutica critica; e) los
aportes de la genealogia y la arqueologia desde autores fundamentales como Foucault y
Agamben; f) la nueva epistemologia que supone el pensamiento complejo y la
transdisciplinariedad; y g) el desafio del pensar que plantean las epistemologias del Sur.

Abordar el estudio critico de denominado estatuto cientifico de la pedagogia y las
ciencias humanas supone una inmersion, desde el punto de vista epistemoldgico vy
metodico, necesaria aungque no exenta de cierta dificultad debido a las numerosas aristas
epistémicas, metddicas e ideoldgicas que hay que enfrentar. La pedagogia y las ciencias
humanas se han visto, desde una perspectiva ideolégica subyacente, como las hermanas
blandas o pobres de las “fuertes o duras”, las ciencias naturales y formales. De hecho, se
ha buscado constituirlas como ciencias desde la aprobacién o no de ciertos criterios
demarcatorios venidos de las “duras”; desconociendo de esta manera la identidad, sus
caracteristicas propias y peculiaridades, que convierte, a las ciencias humanas en
diferentes.

De la misma manera, tal espacio académico tiene como uno de sus imperativos
servir de escenario para el diadlogo, el debate y la experiencia del pensar en general en
torno a los problemas y obstaculos epistemolégicos y metodicos del quehacer investigativo,
creativo e innovativo con especial referencia a las particulares circunstancias de Venezuela
y Nuestra América. En este sentido se trata de abordar criticamente las concepciones
epistemoldgicas y metodicas de la denominada filosofia occidental, como tradicion
heredada; para ir a un encuentro dialégico critico-reflexivo y propositivo desde
epistemologias nuevas y alternativas, en el contexto de la pedagogia y las ciencias
humanas, como el pensamiento complejo y las epistemologias del Sur.

Este espacio académico, por tanto, no solo propende al estudio de lo que ya ha sido
pensado y dicho en materia epistemoldgica y metddica; sino también a contribuir a su
recreacion, mediante la asuncion de rupturas epistemologicas y metddicas y el

distanciamiento critico y creativo, con base en una experiencia filoséfica como experiencia
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del pensar, con el objeto de abrir senderos hacia unas filosofias, unas epistemologias,
distintas y comprometidas con procesos de emancipacion ideo-politica y de transformacion
socio-cultural de los sujetos individuales y colectivos.

OBJETIVO GENERAL
» Comprender los planteamientos fundamentales de algunas de las principales
corrientes epistemoldgicas contemporaneas acerca de la estructura de las teorias y

métodos de la pedagogia y de las ciencias humanas en general.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

> ldentificar problematicas epistemolégicas especificas de las ciencias humanas en
general, y de la pedagogia en particular, en relacién con la singularidad de su status
cientifico y de sus teorias, y de los intentos diversos de dar cuenta de ellas.

» Desarrollar una capacidad y una actitud critica y reflexiva frente a la investigacion,
creacion e innovacion de las ciencias humanas en general, y de la pedagogia en particular,
a partir de la comprensién de las complejas articulaciones entre teorias, métodos y
contextos sociopoliticos, econémicos, ideoldgicos y culturales.

» Comprender los principios y postulados de los modelos cientificos vigentes en la
reflexion epistemoldgica contemporanea.

» Comprender la historicidad de las formas de conocimiento y de la reflexién filosofica
acerca de él.

» Distinguir y comparar los planteamientos de la epistemologia denominada occidental
(de anclaje europeo y anglosajon) y las epistemologias del Sur.

» Asumir una postura critica ante condiciones que promuevan la existencia de: una

ciencia Unica, un método Unico, un pensamiento Unico.

CONTENIDO

Tema l:
Las relaciones sujeto objeto epistémico en pedagogia y ciencias humanas.

Tema ll:
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Del neopositivismo al post-positivismo, una mirada critica.

Tema lll:

De la teoria critica a la pedagogia critica.

Tema IV:

El giro linglistico. Fenomenologia hermenéutica critica, una aproximacion.
TemaV:

La arqueologia y la genealogia y sus implicaciones epistemoldgicas y metédicas.
Tema VI:

Pensamiento Complejo y transdisciplinariedad, una nueva epistemologia.

Tema VII:

Epistemologias del Sur y sus implicaciones en la pedagogia y las ciencias humanas.

ESTRATEGIAS METODOLOGICAS

De acuerdo con los objetivos sefialados, cada sesion/encuentro implicara una

doble direccién:

> Un marco teorico-conceptual, dado por el docente, que permitira dar las bases y
contextos necesarios para el estudio de las distintas epistemologias y metddicas.

> La leccién como convocatoria a leer y a estudiar juntos, y la exposicion de entrada
seguida del analisis y la discusion.

> Lalectura, el analisis y la interpretacion de textos, indicados con antelacion, a fin de
que hayan sido previamente estudiados preliminarmente.

» Elcurso se desarrollara con base en una antologia de lecturas. El docente registrara
el avance en las lecturas.

» Serealizaran reportes de lectura, resimenes, ensayos y las diferentes herramientas

de representacion diagramatica (mapas conceptuales, redes conceptuales,), debates, etc.
CRITERIOS GENERALES DE EVALUACION:

» Andlisis e interpretacion de las lecturas asignadas para cada tema.

» Evaluacion de las capacidades argumentativas y el uso de los conceptos.
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» Construccion de posiciones autbnomas que permitan una elaboracién conjunta del
saber.
» Calidad de la presentacion de trabajos académicos.
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. El Método I. La naturaleza de la naturaleza. Madrid, Catedra, 1993.
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EJE DE INVESTIGACION TRANSFORMADORA PARA LA CONSTRUCCION Y
CREACION DE SABERES

SEMINARIO DE INVESTIGACION |

Carga horaria

Unidad curricular Unidades de crédito Horas

Seminario de Investigacion | 3 48

Justificacion

El eje de formacioén investigativa del programa de Maestria en Educacion, orienta al
participante a través de este seminario a seguir las dimensiones ontoldgica y
epistemoldgica como soportes fundamentales para abordar desde una postura critica la

problematica objeto de estudio que justifica la propuesta de Trabajo de Grado

El seminario de investigacion brinda al participante, la posibilidad de un espacio de
reflexion critica e intercambio de opiniones y experiencias, sobre los fundamentos
ontoldgicos y epistemoldgicos que subyacen en las practicas investigativas y sus
contradicciones con las tendencias paradigmaticas contemporaneas en la investigacion

social.

En este sentido, en el desarrollo del seminario se pretende que el participante
construya un anteproyecto de investigacion, que apunte al desarrollo de un proceso
investigativo acorde con la construccién de conocimientos en un contexto sociopolitico que

reivindica la tendencia transformadora.

OBJETIVOS GENERAL
Disefiar el proyecto de Trabajo de Grado

OBJETIVOS ESPECIFICOS
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1. Realizar el analisis contextual de la investigacion: politico, educativo, social,
ambiental.

2. Establecer los planos del conocimiento (ontoldgico, epistemolégico, metodolégico)
en la investigacion.
Sustentar politica, tedrica y metodolégicamente el proyecto
Establecer los métodos de investigacion y sus respectivas técnicas para la
sistematizacion del conocimiento tedrico y empirico objeto de investigacién

5. Escribir, presentar y aprobar el proyecto ante el comité evaluador del postgrado

CONTENIDOS
Temall

Los enfoques pedagdgicos y las posibles practicas educativas en relacion

cada proyecto de organizacion social
Tema ll

Los enfoques, paradigmas y metodologias en ciencias sociales, y su relacidon

con la educacién

» Enfoques de investigacion y produccién del conocimiento sobre lo social. La
investigacion cualitativa. Pedagogias, investigacion y metodologia. Aprendizaje y proyecto

de investigacion.
Tema lll
Politica, educacion e investigacion
Tema IV
Métodos y técnicas que sustentan el disefio
» Métodos y técnicas de investigacion alternativa.

» Los métodos Etnografia, historia oral e historia de vida, estudio de caso, biogréfico

narrativo, investigacion accion participativa, teoria fundamentada.
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» Las técnicas cualitativas: entrevista cualitativa y entrevista en profundidad,
observacion participante, grupos de discusion.

» Los datos cuantitativos y su analisis en la investigacion educativa y la toma de

decisiones en educacion.

TemaV

La escrituray presentacion del proyecto
» Sistematicidad de las fases del proyecto
» Laredaccion
> Presentacion oral

ESTRATEGIAS METODOLOGICAS

En cuanto a la distribucion de la carga horaria presencial de 48 h, se tiene la

propuesta de distribuirla en:
» Sesiones de trabajo de caracter tedrico/practico (16 horas en total)

» Sesiones de taller para la discusion de los avances escritos de los participantes (32

horas).

En las sesiones de taller, las reflexiones que se elaboren seran discutidas en
sesiones de trabajo grupal y confrontadas entre los participantes del seminario, a fin de que
pueda propiciarse el intercambio de ideas para mejorar la propuesta investigativa. Cada
participante tomara muy en cuenta las intersubjetividades que emerjan, las cuales ira

incorporando en su anteproyecto.

CRITERIOS DE EVALUACION

El seminario de investigacion | requiere de la participacién dinamica de los
maestrantes, siguiendo una serie de lecturas que en todo momento realizaran de manera

reflexiva y critica. En este sentido se propone al participante el siguiente esquema:

> Participacion en las discusiones
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>  Exposicion de los avances de su anteproyecto
> Autoevaluacion

> Elaboracion de un anteproyecto de Investigacion

ESTRATEGIAS METODOLOGICAS

Las estrategias metodoldgicas estaran orientadas al trabajo participativo, por lo que
juega un papel de suma importancia la asistencia puntual a los encuentros de aprendizaje.
El apoyo bibliografico y la lectura permanente de los materiales de consulta obligatoria (lo
cual consiste en ir rescatando los elementos fundamentales que contribuyan a fortalecer el
logro de los objetivos terminales y ejes tematicos de cada unidad) serd el medio por
excelencia para enriquecer los encuentros de construccion participativa, para asi lograr el
propésito final de elaboracién de un boceto real de investigacion, fundamentado en una
vision de educacidn, del sujeto de la misma y el enfoque de investigacién pertinente. En
este sentido es incongruente desde todo punto de vista la presentacion de trabajos finales
que no sean el fruto de la interaccidn constante en los encuentros colectivos, el contraste
permanente entre las lecturas asignadas y las experiencias reales de los diversos

escenarios educativos, en que se sumergen los estudiantes del programa.

Dentro de las actividades estan: las exposiciones did4cticas por parte del profesor
orientador, al comienzo y cierre de la actividad, la participacion activa de los estudiantes en
funcion de la lectura previa de los materiales basicos, asi como de otros materiales
publicados o no; ésta debe ser una caracteristica primordial de los encuentros de

aprendizaje.

ESTRATEGIAS DE EVALUACION

Se evaluard la participacion de los estudiantes en los encuentros de aprendizaje,
en base a la reflexién y los aportes, que den muestra de la relacion y el andlisis de la
tematica vinculada a las lecturas y documentos recomendados. El nivel de las
discusiones, la calidad de los trabajos a entregar (lo que supone, la puntualidad,

coherencia logico-semantica y la utilizacion de la metodologia para la presentacion de
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informes o trabajos escritos) y la asimilacion de orden practico de las herramientas
tedrico-metodoldgicas adquiridas, para asumir problemas educativos reales. Al finalizar
la unidad curricular cada participante deberd consignar una Produccion Académica
relacionada con las teméticas abordadas, la practica educativa y el Proyecto de

Investigacion.
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SEMINARIO DE INVESTIGACION I

Carga horaria

Unidad curricular

Unidades de crédito

Horas

Seminario de Investigacion I

48

Justificacion

El seminario, es una invitacién a la apertura el debate te6rico-practico, de todos los

estudiantes, educadores(as) y demas actores comprometidos con el proyecto politico que

indefectiblemente esta permeado por la educacion. Es conveniente establecer un vinculo

de transversalidad entre el seminario que aqui se presentay las otras unidades curriculares

gue conforman el programa de maestria, para la construccién de un proyecto de Trabajo

de Grado que contribuya en su desarrollo a la transformacién necesaria de la conciencia

social.

El seminario tiene como finalidad que el participante construya y presente su trabajo

de grado. Es decir que en esta fase investigativa el participante debe profundizar en la

construccién del tema de estudio, la discusion paradigmatica, los métodos y las técnicas

que aspira seguir.

OBJETIVO GENERAL

Elaborar el trabajo de grado

OBJETIVOS ESPECIFICOS

1. Sistematizar el conocimiento tedrico y empirico objeto de investigacion
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2. Presentar oralmente avances avalados por el tutor que den cuenta de las tareas
realizadas para la consecucion de cada objetivo.

3. Estructurar el documento del Trabajo de Grado, sus contenidos y relacion con
resultados de la investigacion

4. Exponer documentadamente los resultados de la investigacion en el texto de cada
capitulo del Trabajo de Grado

5. Reflexionar sistematica y colectivamente, desde una perspectiva critica, sobre los
avances de todos los participantes en funcién de apoyar el proceso de

construccion colectiva.

El seminario Il se considerara aprobado al contar con la autorizacion del tutor a entregar

el documento para su defensa

TEMA I.

Las fuentes, tipos, su blusqueda y sistematizacion

TEMA I

Criterios para la presentacion de avances de la investigacion.

TEMA 1l

El trabajo de grado

Estructura del documento del Trabajo de Grado, sus contenidos y relacion con resultados

de la investigacion

La redaccion, extension, estilo.

TEMA IV

Criterios para la exposicion documentada de los resultados de la investigacion en el texto

de cada capitulo del Trabajo de Grado
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ESTRATEGIAS METODOLOGICAS
La distribucion de la carga horaria presencial de 48 h esta distribuida en:
a) Sesiones de trabajo de caréacter tedrico/practico (16 horas en total)

b) Sesiones de taller para la discusion de los avances escritos de los participantes (32
horas).

Al igual que en seminario |, las sesiones de taller seran realizadas de manera
reflexivas, discutidas en sesiones de trabajo grupal y confrontadas entre los participantes,
rescatando ese mundo de conocimientos subjetivos e intersubjetivos. Cada participante
tomara muy en cuenta las significaciones que emerjan, porque de este proceso de
confrontacion también emergeran las bases para la construccién del proyecto de

investigacion y posterior continuidad hasta su defensa publica.
CRITERIOS DE EVALUACION

El seminario de investigacion Il, requiere de la participacion dinamica de los
maestrantes, siguiendo una serie de lecturas que en todo momento realizaran de manera

reflexiva y critica. En este sentido se propone al participante el siguiente esquema:
» Participacion en las discusiones
» Exposicion de los avances de su proyecto
» Autoevaluacion

> Elaboracion del Proyecto de Investigacion
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UNIDAD CURRICULAR: CURRICULO EMANCIPADOR

Carga horaria

Unidad curricular Unidades de crédito Horas

Curriculo Emancipador 3 48

Justificacion

Discernir, debatir, valorar y reconocer el porqué del Curriculo emancipador es la intencion
primera de esta unidad curricular. El curriculo es considerado y entendido como un proyecto
politico/educativo integral de caracter estratégico para la redimension del sujeto social, que
expresa las relaciones que subyacen en una sociedad determinada, enmarcado por una
direccion ideopolitico (fines y objetivos de la educacion). También enuncia la
interdependencia, con el contexto histérico social, condicién que le permite redisefiarse
sistematicamente en funcion del desarrollo social y a las necesidades de los seres humanos

desde la reflexion/critica pedagogica.

Los contenidos de la unidad curricular se orientaran hacia la vinculacion te6rico-practico,
teniendo en cuenta las necesidades reales de la educaciéon en la actualidad, asi como las

posibilidades y las potencialidades de los profesores en las diferentes areas académicas.

OBJETIVO GENERAL

Contribuir a la construccion del curriculo emancipador en las distintas areas académicas
como proyecto, producciodn, recreacion colectiva y como via emancipadora en el proceso

de revolucion.
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OBJETIVOS ESPECIFICOS

Reflexionar la relacién curriculo, Estado y sociedad. Propdsitos, expectativas y

pertinencia del mismo en el contexto histoérico actual.

Categorizar los enfoques, paradigmas y metodologias para la construccion,
desarrollo y evaluacién del curriculo.
Caracterizar los aspectos tedéricos-metodolégicos que conforman el curriculo

pedagdgico emancipador.

Valorar el curriculo un proceso inacabado de construccién social, complejo,

innovador y con pertinencia

Participar en el disefio y redisefio de Unidades Curriculares en las areas académicas

correspondientes.

CONTENIDOS

Temall

CURRICULO, ESTADO Y SOCIEDAD

Evolucion histérica del Curriculo.

Curriculo reproductor y curriculo cuestionador: El curriculo oculto.
¢Es el curriculo una utopia?

El curriculo como proyecto y como construccion social.

Curriculo y pedagogia critica. Estado docente: Principios educativos presentes en
la Constitucion Nacional de la Republica Bolivariana de Venezuela, en la Ley

Organica de Educacion y en el Proyecto Nacional Simon Bolivar.

Tema ll

ELEMENTOS TEORICO-METODOLOGICOS Y TECNICOS CONSTITUTIVOS DEL
CURRICULO
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e La planificacion curricular: ¢Curriculo para qué, formar para qué? enfoques

tradicionales y actuales: humanista, sociologico, tecnolégico, critico.
e Relacién estado-sociedad-institucion presente en el curriculo.

e Procesos fundamentales del curriculo: Disefio, control, seguimiento y evaluacion
curricular. ¢ Cémo se disefia, controla y evalla el curriculo?, Niveles. ¢ Quién realiza

estos procesos? Relacién entre los procesos.

e Diversos enfoques epistemoldgicos-metodoldgico para la construccion y desarrollo

del curriculo.

e Ejes del disefio curricular. Del disefio al desarrollo curricular: ¢por qué el abismo?

Estrategias y metodologias para el control y seguimiento.

¢ Momentos de la evaluacion curricular, el redisefio curricular.

e La evaluacion institucional. Curriculo y Calidad académica.
Tema lll
EL CURRICULO EMANCIPADOR

e Curriculo, diversidad cultural e interdisciplinariedad.

e Curriculo y Planificacion Didactica.

e Estrategias para el desarrollo del curriculo en el contexto de la municipalizacion.
Tema IV

CONSTRUCCION DEL CURRICULO EMANCIPADOR
o Disefio y redisefio de Unidades Curriculares privilegiando el espacio donde se

desarrolla la practica educativa.

ESTRATEGIAS METODOLOGICAS

Debido a la dindmica intensa de la unidad curricular y de manera que los estudiantes
puedan organizar su tiempo para la investigacion, trabajo en grupo y de investigacion, se

recomiendan estrategias para activar el dialogo de saberes y la construccion colectiva del
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conocimiento: preguntas generadoras, lluvia de ideas, discusiones grupales, mapas de
conceptos, debates analiticos, sistematizacion de aprendizajes, exposiciones, andlisis de

casos, entre otras.
Por otra parte se requiere que el participante:

e elabore un documento que dé cuenta de sus capacidades para el disefio y

recreacion curricular.

e Argumente los fundamentos utilizados para el disefio de las Unidades Curriculares

con todos sus ejes.

ESTRATEGIAS DE EVALUACION

Se valorara la participacion en el debate, los registros de lecturas, asi como el disefio y
redisefio de Unidades Curriculares que incorporen los ejes que exige un curriculo
emancipador en el area académica del participante. El trabajo final debe evidenciar la
elacion de los temas tratados en la Unidad Curricular con el proyecto de investigacion que
desarrolla el participante.
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UNIDAD CURRICULAR DIDACTICA, PLANIFICACION Y EVALUACION

Carga horaria

Unidad curricular Unidades de crédito Horas

Didactica, planificacion y evaluacion 3 48

Justificacion

Uno de los mayores retos de la educacion universitaria en cualquier parte del mundo de
hoy, es poder bridar una formacién con pertinencia social de calidad a todos los integrantes
de la sociedad. Esta realidad implica, estar consciente que hay que afrontar los grandes
cambios sociales, cientificos y tecnoldgicos que se producen aceleradamente en este
mundo globalizado.

En consecuencia, son enormes los retos y desafios actuales a la educacion universitaria en
funcion de responder a los cambios en el orden social, tecnolégico cientifico. Parte de esos
desafios corresponde al estudio, la concepcion y orientacibn que se le otorga a la
orientacion del proceso formativo para responder a la exigencia de formar profesionales

capaces de responder a tales cambios en la actualidad y en el futuro.

En este sentido, la unidad curricular “Didactica, planificacion y Evaluacion en la educacién”
constituye una tentativa para contribuir a formar a los profesionales que asumen la labor

docente en el marco de la sociedad de transito hacia el socialismo.
OBJETIVO GENERAL

Organizar, planificar y evaluar encuentros didacticos atendiendo a principios pedagogicos
socialistas en el orden tedrico metodologico que permitan la orientacion cientifica-

reflexiva, creativa y proactiva del proceso de formacion en las distintas areas académicas.

OBJETIVOS ESPECIFICOS
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e Analizar las dimensiones tedricas- epistemoldgicas y metodoldgicas de la didactica,

la planificacién y la evaluacion educativa.

e Reflexionar criticamente sobre la préactica educativa de los docentes en la

organizacién, planificacion y evaluacion del proceso de formacion.

e Reconocer que en la practica educativa subyacen concepciones epistemoldégicas y
ético-politico que orientan las acciones de los sujetos del proceso educativo.

e Valorar la planificacion, y la evaluacion como procesos de construccion social

CONTENIDOS
Tema l

DIMENSIONES TEORICAS- EPISTEMOLOGICAS, ETICO-POLITICO Y
METODOLOGICAS DE LA DIDACTICA, LA PLANIFICACION Y LA EVALUACION
EDUCATIVA

e Tendencias pedagogicas contemporadneas. Pedagogia y didactica. Cultura,
educacion, desarrollo y aprendizaje. Teorias de aprendizaje. Modelos pedagdgicos
contemporaneos: Modelos reproductores y modelos emancipadores. Categorias.
Ejes didacticos, ¢quién ensefia, quién aprende, qué ensefiar, qué aprender, para

qué, como, cuando, por qué?
Temalll

ORGANIZACION, PLANIFICACION Y EVALUACION DEL PROCESO DE FORMACION
DE PROFESIONALES UNIVERSITARIOS

e Reflexién critica de las practicas cotidianas de los docentes al organizar, planificar

y evaluar el proceso de formacién de los profesionales universitarios.

e Sistematizacion de experiencias pedagodgicas transformadoras en la orientacion del

proceso formativo en la educacion universitaria.

Tema lll
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LA PLANIFICACION, Y LA EVALUACION COMO PROCESOS DE CONSTRUCCION
SOCIAL

e Planificacion y Evaluacion: definiciones y generalidades.

e El acto de evaluacion: principios de integralidad y continuidad. Diferencias entre
evaluar y medir. Formas de participacion en la evaluacién educativa:
autoevaluacion, coevaluacion y heteroevaluacion. Tipos y funciones: diagnostica,

formativa, sumativa y final. Instrumentos para la evaluacion.

e Planificacion. Ejes de la planificacion didactica: objetivos, contenidos, estrategias
metodoldgicas y/o de formacion, evaluacion. Criterios para elaborar la planificacion
didactica. Factores que intervienen en la fase activa del proceso formativo.

Planificacién desde la perspectiva critica.

e Técnicas aplicadas en el ambiente educativo. clasificacion, aplicabilidad y
adecuacion en los procesos didacticos en su entrada, desarrollo y cierre. Técnicas

centradas en todos los actores del proceso formativo.

ESTRATEGIAS METODOLOGICAS

Las estrategias metodolégicas estaran orientadas a la construccion del saber a través de la
dindmica intensa de participacion en la unidad curricular. Esto sustentando en la
organizacién conjunta de los actores del proceso formativo desde el principio de
autoformacion para la realizacion de la investigacion, el trabajo en grupo y la socializacion
critico reflexivo de los estudiantes. Es por ello, que se recomienda para el desarrollo de la
unidad curricular estrategias que permitan activar el didlogo franco y abierto orientado a la
construcciéon colectiva del conocimiento, tales como: preguntas generadoras, lluvia de
ideas, discusiones grupales, mapas de conceptos, debates analiticos, sistematizacion de
aprendizajes, exposiciones, analisis de casos, entre otras. En tal sentido, las estrategias

requieren que el estudiante dé evidencia de sus capacidades para:

e planificar encuentros de aprendizajes.
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e La fundamentacién tedrico metodoldgica de la planificacién y evaluacién de las

Unidades Curriculares y las respectivas planificacién y evaluacién.

e La fundamentacion y el desarrollo didactico de encuentros formativos

ESTRATEGIAS DE EVALUACION

Las estrategias evaluativas estaran sustentadas en la evaluacion de formativa y final. La
primera como elemento potenciador del crecimiento del ser, cuyo propésito sea el
mejoramiento continuo del estudiante; y la evaluacion final permitird emitir juicios valorativos
que dan cuanta de los aprendizajes alcanzados por el estudiante de acuerdo con lo
establecido con la normativa de postgrado.

Se evaluara la participacion individual y colectiva de los participantes, tomando en cuenta
sus intervenciones, sus aportes, el trabajo con el grupo, su disposicién de colaboracién y
solidaridad, su responsabilidad y puntualidad en las tareas que sean asignadas. También
se consideraran las formas de participacion de la evaluacion (autoevaluacion, coevaluacion

y heteroevaluacion).
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DIDACTICA LIBERADORA PARA LA DINAMICA DE LA FORMACION EN CIENCIAS
NATURALES EN EDUCACION MEDIA.

Carga horaria

Unidad curricular Unidades de crédito Horas

Seminario de didactica liberadora para la
dindmica de la formacién en ciencias
naturales en educacion media.

3 48

Justificacion

La Unidad Curricular didactica liberadora para la dinamica de la formacién en ciencias
naturales en educacion media, se inscribe dentro de un dialogo abierto e inconcluso que se
ird enriqueciendo en la medida en que cada uno de los participantes lo nutra con sus
aportes. Por tanto los debates y aproximaciones que se promueven rechazan la forma de
pensamiento Unico y accién dogmatica, despertando la curiosidad por analizar la practica
educativa en el contexto de la educacion en las ciencias naturales en educacion media. Lo
que pretende percibirla como fuente fundamental para sus cambios, las innovaciones y

transformaciones.

En tal sentido se busca con cada encuentro contribuir a la elaboracion de una metodologia
didactica liberadora e innovadora para la dindmica de la formacion en ciencias naturales en
educacion media. Este proceso requiere el desarrollo de encuentros formativos y estudio
individual de los participantes que apunten a la reflexion sobre la practica educativa de los
educadores en el area de ciencias naturales, asi como al estudio critico de los modelos que

subyacen a esas practicas.

Lo antes mencionado se constituira en fuente para la sistematizacién de principios y
acciones del proceso didactico liberador en ciencias naturales sobre los cuales se disefien
las actividades para la dindmica de la formacién en educacién media para estas areas que

permitan desarrollar un proceso formativo, permanente e integral con las y los docentes que
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se desempefian en las Areas del Conocimiento de Ciencias Naturales en educacién media,
para fomentar la autonomia reflexiva, un pensamiento y accion analiticos, criticos y
creativos en el desempefio laboral y la transformacién de educacién cientifica, integrando
los saberes socialmente contextualizados a partir de la valoracion de sus potencialidades.
Lo que se traduce en fortalecer la dinamica del proceso de formacion a través de procesos
gue tienen como eje la investigacion, la creatividad y la innovacién, asi como, la

profundizacion en los elementos sustantivos de la Pedagogia Critica.

OBJETIVO GENERAL

Aplicar una metodologia didactica liberadora e innovadora para la dinamica de la formacién

en ciencias naturales en educacién media.

OBJETIVOS ESPECIFICOS
e Caracterizar la praxis de los educadores(as) de ciencias naturales.

e Analizar los modelos didacticos en ciencias naturales hegemadnicos y

emancipadoras.

e Sistematizar principios y acciones para un proceso didactico liberador e

innovador en las ciencias naturales

e Disefar actividades para la dindmica de la formacién en ciencias naturales

en educacion media.
CONTENIDO:
Tema l.
LA PREACTICA EDUCATIVA DE LOS EDUCADORES(AS) DE CIENCIAS NATURALES
Sistematizacion de experiencias en la practica educativa.
Analizar las necesidades de formacion educadores(as) permanentes e iniciales.

Develar las actividades innovadoras en la praxis docente.
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Tema ll.

MODELOS DIDACTICOS DE CIENCIAS NATURALES HEGEMONICAS Y
EMANCIPADORAS

Modelos didacticos. Definicién.

Tipos de modelos didacticos en ciencias naturales: Tradicional, expositivo, por
descubrimiento, tecnolégico, espontaneista, alternativo, ensefianza mediante conflicto
cognitivo, ensefianza mediante investigacion dirigida, por explicacion y contrastacion de

modelos.
Caracteristicas de los modelos didacticos
Tema lll.

EL PROCESO DIDACTICO LIBERADOR E INNOVADOR EN LAS CIENCIAS
NATURALES

Metodologia didactica liberadora. Definicion.

Construccion de los principios y fines que rigen una didactica liberadora en la dinamica de

la formaciéon en ciencias naturales.
Marco normativo que sustente esta metodologia.

El proceso didactico liberador e innovador en las ciencias naturales para la transformacion

de la educacion bolivariana en revolucion

Elaboracion por parte de los educadores(as) participantes de una metodologia didactica
liberadora e innovadora para la dindmica de la formacién en ciencias naturales en

educacion media.
ESTRATEGIAS METODOLOGICAS

En el marco de una relacion del didlogo de saberes, el reconocimiento del otro y la razén
sensible, alo largo de la unidad curricular se propone escenarios de reflexion y participacion
a través de la problematizacion que implica la confrontacién con la realidad pseudo-
concreta que viste a las logicas de escuela, para emprender acciones orientadas a leer,

desmontar y transformar critica y rigurosamente las I6gicas de la realidad educativa y asi
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poder desmantelar la ideologia dominante para construir aproximaciones sobre la realidad,

rompiendo sus pretensiones hegemonicas.

Para ello los intercambios de saberes se daran con rigor metodoldgico dentro de una
organizacion estratégica de mesas de trabajo en equipo y de exposiciones colectivas dentro
de un clima de didlogo, lo que demanda reflexiébn permanente partiendo de las experiencias
de cada uno de los participantes, el cuestionamiento critico orientado a la construccion y
deconstruccion de principios y criterios que sustentan y direccionan la praxis

transformadora y a sus intencionalidades.

El gran desafio es resignificar el papel del educador como el gran transformador de su
propia practica a partir de los procesos de investigacion, logrando la integracion entre el
razonamiento teérico que en los actuales momentos se encuentra en poder de los
intelectuales investigadores y el razonamiento practico, superando la dicotomia establecida

entre la produccién del conocimiento y la aplicacién de éste.

Las actividades del curso contribuiran al desarrollo del proyecto de investigacion, por lo que
se demanda la reflexién critica del contenido de la unidad curricular, en su relacién con las

experiencias de los participantes y sus intencionalidades transformadoras.

Se plantea combinar actividades que promuevan la participacién de los estudiantes

mediante:

La presentacion de problemas sobre el area de conocimiento objeto de estudio.
Actividades de busqueda, elaboracion y presentacion de informacion (trabajos en grupo).
Lecturas de textos y documentos propuestos o sugeridos.

Discusiones sobre temas centrales de la unidad curricular.

La formulacion de una metodologia didactica liberadora para la dinamica de la formacion
en ciencias naturales en educacion media, adaptadas a las exigencias de los programas y

estrategias de masificacion en la region de cada participante y las &reas académicas.

La evaluacion de la unidad curricular contempla aspectos grupales e individuales, lo que

demanda la participacion dindmica de los maestrantes, siguiendo una serie de lecturas que
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en todo momento realizaran de manera reflexiva y critica. En este sentido se propone al

participante el siguiente esquema:

e Participacion en las discusiones

e Exposiciones grupales e individuales
e Registro de lecturas y debates

e Autoevaluacién y coevaluacion

e Trabajo final
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UNIDAD CURRICULAR ELECTIVA: EDUCACION AMBIENTAL

Carga horaria

Unidad curricular Unidades de crédito Horas

Educacion ambiental 3 48

Justificacion

La revalorizacion de los ejes naturales y socioculturales, repercute en el valor capital
natural, en el desprendimiento de los mitos y leyendas que a través de los tiempos la ha
presentado como un lugar inhdspito, infernal, destruido en manos de los mayores
ignorantes, incapaces de cuidar y preservar la mas grande biodiversidad del planeta, lo que
conduce a una nueva orientacién al convertirse en un espacio socio-biogréfico, sujeto a las
dinamicas y condiciones histéricas del orden local, regional y global, incluyendo su propia
idiosincrasia, logrando de manera sostenida unas mejores condiciones de calidad de vida
entre sus pobladores sustentado en la equidad, en el respeto al derecho de los pueblos
indigenas, en el marco de una soberania plena y responsable del futuro de la region.

Lo que representa un enorme desafio que exige un cambio radical en las politicas
educativas, que permitan la formacion de un sujeto historico, con vision futurista capaz de
cuidar, preservar y mantener la soberania sobre el territorio, ademas de garantizarle a las
generaciones futuras su supervivencia. Por ello la educacién debe ser entendida como una
herramienta, que permite analizar ideas hechos, aprehender conocimientos, diversas
situaciones que se producen en la sociedad, (de indole ambiental, social, politico, cultural,
econdmico) articulado con los acontecimientos de iguales caracteristicas que se ocasionan
en el mundo entero, con una vision holistica para comprender como se relacionan los
sucesos de escala local, regional y / o global, y en funcién de ello realizar un analisis

reflexivo, para luego tomar medidas de accion (Gadotti, 2003).
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Una educacion con caracter ambientalista que empodere gradualmente a las
comunidades como administradoras de la vida que desean llevar, que considere el
desarrollo posible y deseable, el respeto a la diversidad biolégica, ambiental y sociocultural
con sentido de pertenencia y futurista, comprometidas con las generaciones por venir, con
conciencia para alcanzar una mejor calidad de vida, partiendo de la vida cotidiana y desde
la realidad, de manera que cada una de las acciones que emprenda tenga un significado y
pueda responder de manera consciente a las exigencias de luchar por un mundo mejor,

para vivir en armonia con la naturaleza y contribuir a su preservacion.

La idea no es limitar el proceso educativo al ambiente de aprendizaje, sino
vincularlo con la lucha de las ideas, ampliar sus horizontes, elevar la capacidad y forjar
la voluntad, revolucionar la ensefianza y el aprendizaje para que desarrollen y utilicen todas
sus capacidades, para ajustarse a los cambios y desarrollen una actitud cientifica, de
manera que todos los participantes sean capaces de transformar el entorno, aprovechando
cada oportunidad de interaccion para educar, con el objetivo de que cada uno sea capaz
de iniciar politicas de accién, comprendiendo y entendiendo el significado del medio
ambiente, en el que realizan sus actividades cotidianas, ¢ el por qué preservarlo? ¢ Cémo

hacerlo? ¢ Cual es su relacion con él?

Fundamentada en el humanismo con una vision holistica donde se valora la vida en
su relacion dialéctica consigo mismo y con su entorno en el que se construye libremente su
existencia en armonia con los otros y el ser humano se asume como un ente social,
trascedente, libre para elegir y decidir su propia vida, identificado con su mundo, capaz de
incidir en las relaciones sociopoliticas locales, regionales, nacionales y globales, formados
para la denuncia argumentada criticamente de aquellas actividades que de alguna manera

atenten contra la dignidad humana y la vida en todas sus expresiones.

Desde esta perspectiva la unidad curricular contribuir4 en la consolidacién de un
saber ambiental complejo, critico y reflexivo, que asume la incertidumbre como condicién
de la realidad y su epistemologia instalada en la diversidad méas all4 de racionalidad
objetiva, abriendo espacios intersubjetivos. Donde el saber ambiental es de caracter

emancipador, liberador de toda opresion ideoldgica, que contribuye a la reflexion y la
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formacién ética a través de la reconstruccion social desde sus actores, autbnomos,

responsables de su propia vida y de sus interrelaciones con los otros.

La educacién ambiental se concibe desde una perspectiva holistica basada en los
principios de universalidad, participaciébn, colaboracién, responsabilidad vy
corresponsabilidad, donde su mayor énfasis es la praxis social, ambiental y ética, basada
en un sistema de relaciones eco-sociales de cooperacion, reciprocidad, participacién y se
manifieste la sabiduria colectiva para el bien comin. Sustentada en los fundamentos
pedagdgicos del paradigma ecolégico orientada a lograr la resignificacion de la realidad con
base en la comprension de su estructura compleja y la adopcién de la posicién socio critica

como método para su transformacioén (Morin, 1999).

OBJETIVO GENERAL

Realizar propuestas educativas con caracter ambientalista que empodere
gradualmente a las comunidades como administradoras de la vida que desean llevar, que
considere el desarrollo posible y deseable, el respeto a la diversidad biolégica, ambiental y
sociocultural, con sentido de pertenencia y futurista, comprometidas con las generaciones
por venir, con conciencia para alcanzar una mejor calidad de vida, partiendo de la vida
cotidiana y desde la realidad, de manera que cada una de las acciones que emprenda tenga
un significado y pueda responder de manera consciente a las exigencias de luchar por un

mundo mejor, para vivir en armonia con la naturaleza y contribuir a su preservacion.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

» Caracterizar la educacion ambiental para su reconceptualizaciéon, como elemento
clave para la promocién de un patron de vida ecoldgico en el cual el ser humano sea

considerado parte integral del ambiente.

» Develar los fundamentos epistemolégicos y axiolégicos de la educaciéon ambiental,
para el fortalecimiento de la formacion ética de los participantes como lideres de

transformacion social, comprometidos con su cuidado y preservacion.
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» Promover valores que permitan la proteccion y cuidado del ambiente, la satisfaccion
de las necesidades bésicas de los seres humanos, el mejoramiento de la calidad de vida y

la consideracion de la vida como bien supremo.

» Conocer el pensamiento ambiental latinoamericano sustentado en la nocién de
complejidad e integralidad, para la resignificacion de los valores, percepcion de la realidad

y de la adopcién de un estilo de vida ecoldgico.

CONTENIDO

Temal.
Fundamentos de la educaciéon ambiental.

> Evolucion de la conceptualizacion de Educacion Ambiental.

> Hitos en el desarrollo de la educacion ambiental. ( Fundamental para América

Latina y el Caribe)

Y

Objetivos de la educacién ambiental.

Ejes de la educacién ambiental.

Y

Educacién y gestion ambiental.

Y

> Comunicacién y Educacion Ambiental.

\4

Reconceptualizaciéon de la educacion ambiental.

Tema ll.
Educacion ambiental en el marco del desarrollo sostenible.
» Discusion epistemoldgica y axiolégica de la educacion ambiental en el marco de la

sostenibilidad.
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> Vision histérica de la educacion ambiental en América Latina

» Perspectivas de la educaciéon ambiental.

> Transversalidad de la educacion ambiental.

» La educacion ambiental en el siglo XXI.

» Complejidad en la educacion ambiental.

» Tratado de cooperacién Amazonica.

Tema lll.

Ecopedagogia.

» Cultura depredadora vs cultura de sustentabilidad.
» Crisis de civilizacién y el surgimiento de la cuestion ambiental.
» Conceptualizacion y caracterizacion de la ecopedagogia.
» Educacién problematizadora.
» Educacion sustentable.
» Pedagogia de la Tierra y cultura de la sustentabilidad (Moacir Gadotti).
» Propuesta de Moacir Gadotti.
» Principios pedagogicos para una sociedad sustentable.
» Conciencia ecoldgica.
Tema IV.

Situacion actual de la educacion ambiental.

>

>

>

Pensamiento ambiental latinoamericano.
Nuevas tendencias de la educacion ambiental en América Latina.

La economia ecolégica como referente tedrico para un nuevo modelo civilizacional.
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» La comunicaciéon ambiental.
» La participacion ambiental.

> Etica ambiental.

ESTRATEGIAS METODOLOGICAS

Se proponen escenarios de reflexion y participacion para potenciar a cada individuo
para que participe en forma activa en los asuntos de su comunidad a fin de alcanzar una
calidad de vida 6ptima, que este orientada hacia la convivencia pacifica, la libertad, sin
exclusion, con respeto a la diversidad y con responsabilidad por el ahora y el futuro y sea
capaz de generar e implementar las politicas y estrategias que sustenten el desarrollo
deseado y adecuado, respetando las leyes en especial las ambientales y las promotoras
del bien social y la justicia. Haciendo énfasis en el reconocimiento del papel de toda
persona en la ecologia planetaria, que incluye a la familia y a todos los demas sistemas de
la tierra y el universo, basado en el didlogo de saberes, el reconocimiento del otro y en la

razon sensible.

Haciendo énfasis en el desafio de crear una sociedad sustentable, justa y pacifica
en armonia con la Tierra 'y sus formas de vida, lo que implica sensibilidad ecolégica, respeto
profundo tanto por las culturas indigenas como por las modernas, asi como por la diversidad

de las formas de vida del planeta.

Los intercambios de saberes se daran dentro del marco de mesas de trabajo en
grupo, exposiciones colectivas, debates, dialogos y la socializacion de los temas de
investigacion estableciendo la relacion con los aspectos abordados a lo largo de la unidad

curricular que fortalecen el proyecto de investigacion.

La evaluacién de la unidad curricular vislumbra aspectos grupales e individuales,
gue demanda la participacion dinamica de los maestrantes en la realizacién de las lecturas

recomendadas, debates, dialogos de saberes, exposiciones y socializacion de los avances
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de su proyecto de investigacion en el marco de la reflexion permanente. En este sentido se
propone al participante el siguiente esquema:

> Participacion en las discusiones

> Exposiciones grupales e individuales
> Registro de lecturas y debates
>

Autoevaluacién y coevaluacion
» Trabajo final
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EDUCACION POPULAR, TEORIA Y PRAXIS.

Carga horaria

Unidad curricular Unidades de crédito Horas

Educacion popular, teoria y praxis
3 48

Justificacion

En la construccién de una unidad curricular de Educaciéon Popular Liberadora (EPL)
se hace necesario establecer como origen ontolégico la perspectiva de nuestra América, es
decir, debemos determinar cual es el sujeto social de todas nuestras luchas para la
liberacion y como podemos aportar para el proceso de organizacion y lucha social. Desde
la filosofia latinoamericana de la liberacion, dicho sujeto entendido como colectivo, es el
pueblo, esto resulta de estudios minuciosos sobre nuestra historia que permitieron la
consolidacién de una hermenéutica propia, es decir, emanada desde nuestros propios
observatorios espirituales; la dimensién de lo auténtico en este filosofar surge de tomar en
cuenta nuestras experiencias humanas de mundo en relaciébn con la cultura popular,
tomando en consideracion talantes que van desde la condicion pluriétnica y multicultural,
como expresion libertaria y vinculadas con la dominacién como categoria que entra en las
diversas teorias de dependencia que se han desarrollado en el cono sur de América Latina.

Desde el enfoque OEMP (ontoldgico, epistemoldgico, metodoldgico y politico) se
plantea que la construccion de nuevas subjetividades para enaltecer el poder popular y
avanzar confiados en una construccion liberadora se debe ir mas alla de la aplicaciéon de
metodologias de ensefilanza aprendizaje establecidas desde las concepciones
tradicionalistas de la educacién. Supone una revision del ser desde su origen y relacion,
(Educando Educador) esto es, una ontologia completa y total que transversaliza los
aspectos epistemologicos y metodoldgicos. Tiene como tarea mantener como fuente
primordial la cosmovision de los pueblos originarios, sus conceptualizaciones y

perspectivas teodricas y metodolégicas que converjan en un planteamiento politico
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transparente y liberador para la organizacion sociopolitica en contraste y didlogo con
diferentes epistemologias, lo cual implica una concepcion transdisciplinaria y compleja.

Una educacién popular liberadora tiene como tarea indispensable, establecer la
condicion societaria del paradigma occidental, entender que una comunidad
occidentalizada como Nuestra América ha sido interpretada desde las intenciones
imperialistas como periférica con respecto a los centros hegemodnicos del poder mundial,
siendo las relaciones que se han construido a los largo de este trecho de la historia comun,
los procesos de invasion (en todos los espacios semanticos), conquista, de colonialismo,
de transculturacién, aculturacién y conculturacion. La originalidad de la propuesta
ontolégica desde América Latina, sugiere y no como se ha malinterpretado categ6ricamente
el termino de original, no como aquello que es Unico, o exclusivo, sino que es un salto al
origen mestizo y maltiple de nuestro continente.

Al ir visibilizar el origen como referente se plantea y visibiliza el aspecto politico de
manera integral y como praxis popular donde resaltan antiguos los deseos de liberacion
colonialista de los pueblos aun oprimidos desde perspectivas neocoloniales. Desde el
presente como sintesis histérica, la politica se viene interpretando como la participacion de
una comunidad libre de cualquier tipo de dominio (por eso la necesidad de seguir
profundizando en la independencia nacional, entendida como independencia politica), esta
comunidad libre esta compuesta por hombres y mujeres libres (o que construye su libertad,
desde sus experiencias humanas). La politica viene a ser entonces ese espacio concreto
donde convergen todos los elementos que permitan la construccion colectiva de la mayor
suma de felicidad posible para el pueblo.

Una vez identificados los aspectos ontoldgicos y politicos de nuestra identidad como
colectivo cultural, surge la necesidad de su justificacion a través de la relacion
epistemoldgica y metodoldgica, presente en entre el educador y el educando, es decir ¢el
educador es el pueblo? ¢Quién educa a quién? ¢Como? Esto sin negar el conocimiento
que hemos ido construyendo en un proceso formal. Se trata de catalizar procesos creativos
con nuestra intervencién sin negar nuestros propios conocimientos.

Importante es pensarnos desde los procesos histéricos (lo ontoldgico), actuar en
funcion de legitimar nuestro lugar en esa relacion y reconocimiento del otro (lo politico).

Esto quiere decir que lo epistemoldégico trasciende a la concepcion tradicional que conlleva
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al aspecto epistemoldgico, s6lo como teorias de conocimiento. Se trata del vinculo y
relacion establecidos entre el educador y el educado, o pueblo. ¢Qué es la educacion
popular sino establecer relaciones con y entre las propias (de nuestro patrimonio),
originales (desde los origenes que nos constituyen) y auténticas (de las especificidades que
nos caracterizan).

Asi lo epistemoldgico es entender y defender que desde la reflexiobn enddgena e
integral de nuestra propia pauta cultural queda establecido organicamente el advenimiento
de diversas teorias de conocimiento en constante dialogo y dialéctica dinamica compleja.
Estas tienen como ndcleo generador, nuestro propio devenir histérico, y esto a su vez
genera dentro de pensar lo ontolégico y lo epistemoldgico, una unidad diversa que en este
caso incluye lo metodoldgico y lo politico. Es decir que no cabria la posibilidad de teorizar
la realidad si el referente o coraz6n de nuestra reflexiéon no pasa por el origen fundador de
nuestros pueblos mas alla de los procesos colonizadores.

El planteamiento ético no puede estar fuera de esta reflexiéon integral de la realidad,
la eticidad de la préactica transformadora seria en este caso y en nuestro contexto espacio-
temporal, en clave de Revolucion de Bolivariana la funcion docente como praxis liberadora,
esto es la necesaria militancia revolucionaria de las y los educadores(as) de nuestra época
(la induccién para la superacion de la conciencia ingenua avanzando en afianzar la
conciencia critica).

Finalmente el aspecto metodologico mas alla de la aplicacion de métodos y
didacticas, sin negarlos, es ver como se construye el conocimiento popular como patrimonio
cultural y cémo guiamos o catalizamos el proceso en momentos especificos para canalizar
la energia sistemas organizativos de mayor complejidad. El reto es que esta fuerza
contribuya a la liberacion de la mente en principio, de las practicas capitalistas que colonizan
su accionar. Es liberar/nos en proceso, esto es concienciacion.

Las dimensiones ontoldgicas, politicas, epistemologicas, éticas y metodoldgicas
integradas y visibilizadas en una perspectiva sistémica dindmica, no estructuralista propicia
la consolidacion del poder popular y su organizacion al abordarlo como método o enfoque
para la concienciacion o transformacion de la consciencia ingenua. Son cada una de estas

dimensiones abordadas en proceso y unidas en su diversidad, los elementos constituyentes
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gue consolidaran la cultura de la sociedad socialista, a la cual estamos convocadas y

convocados a cristalizar.

OBJETIVOS GENERALES

» Comprender la Educacion Popular Liberadora como modelo pedagégico-politico
para la formacion de la conciencia critica en la construccion y consolidacién del poder y
organizacioén popular.

» Generar espacios académicos- comunitarios orientados al fortalecimiento de la
conciencia critica y la consolidacion del poder popular desde la Educacién Popular

Liberadora.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

» Analizar las diferentes conceptualizaciones de la Educacion Popular.

» Comprender la educacién popular como paradigma emergente emancipatoria.

» Analizar procesos formativos fundados en la educacion popular liberadora,
especialmente referidos a experiencias educativas comunitarias.

» La educacion popular como paradigma emancipador emergente.

Contenidos

Temal:

Fundamentos filosdficos, epistemoldgicos y metédicos de la Educacién popular.
Tema ll:

La educacion popular en América Latina, su desarrollo histérico. Precursores de la
Educacion Popular en América latina. Fundamentos Histéricos de la Educacion Popular en
Ameérica latina.

Tema lll:

Educacion popular y filosofia de la liberacion.Educacion popular una educacion alternativa

en tiempo de transformacién. Educacion tradicional vs. Educacion popular. Educacion

Popular en el contexto de la Revolucion Bolivariana.

133



Tema lV:

La educacion popular liberadora en el siglo XXI. El poder popular como desideratum de la
educacion popular. La democracia participativa y protagénica. Educacion popular y
organizacion comunal.

Tema V: La pedagogia de la educacion popular. El Docente en educacién popular. La praxis
de la educacién popular en contextos escolares y no escolares. La educacion popular como

educacion politica y su relacion con los saberes y haceres (académicos y populares).

ESTRATEGIAS METODOLOGICAS.

Las estrategias a desplegar suponen un partir de los supuestos referidos al estudio
y la praxis de la educacién popular tales como:
» La educacion popular es sustantivamente politica. En ella pedagogia y politica se
conjugan indefectiblemente.
» La educacién popular combina fundamentalmente teoria y praxis.
» La pedagogia de la educacion popular se afinca en una pedagogia de la pregunta.
Asi como también en la escucha atenta a la palabra del Otro.
» El diadlogo creativo y participativo es fundamental.
» El didlogo y el debate son factores constitutivos de un proceso de construccion
democrética.
De igual modo y de acuerdo con los objetivos sefialados, cada sesién/encuentro
implicara una orientacién pedagoégica caracterizada por:
I.  Un marco tedrico-conceptual, dado por el docente, que permitird dar las bases y
contextos necesarios para el estudio de la educacion popular.
. La lectura, el andlisis y la interpretacion de textos, indicados con antelacion, a fin de
que hayan sido previamente estudiados preliminarmente.
[ll.  Elcurso se desarrollara con base en una antologia de lecturas. El docente registrara

el avance en las lecturas.
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IV.  Los encuentros pedagdgicos se orientaran, en general, por la dinamica individual y
de trabajo colaborativo a través de foros, guias de trabajo individual y grupal,
informes y propuestas relacionadas con practicas de educacion popular.

V.  Serealizaran reportes de lectura, resimenes, ensayos y las diferentes herramientas
de representacion diagramética (mapas conceptuales, redes conceptuales,),
debates, etc.

CRITERIOS GENERALES DE EVALUACION:

» Analisis e interpretacion de las lecturas asignadas para cada tema.

» Evaluacion de las capacidades argumentativas y el uso de los conceptos.

» Construccién de posiciones autbnomas que permitan una elaboracién conjunta del
saber.

» Calidad de la presentacion de trabajos académicos relacionados con aspectos

tedrico-conceptuales y con practicas de educacion popular.
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12.3.6. UNIDAD CURRICULAR EDUCACION EMANCIPADORA, PEDAGOGIA CRITICA
Y EDUCACION POPULAR LIBERADORA.

Unidad curricular Unidades de Crédito Horas

Educacion emancipadora, pedagogia critica y 3 48
educacién popular liberadora

Justificacion

Estudiar y comprender los procesos educativos supone participar e intervenir critica
y politicamente en la sociedad. Ello supone asumir la educacién como accion ética, politica
e ideoldgica, y, a la vez, guardar distancia critica de aquellas perspectivas que la entienden
como neutra y desideologizada.

Hablar de educacion popular y educacion emancipadora significa referirse a sus
implicaciones éticas, politicas e ideoldgicas. Ello requiere entender: a) sus afanes por una
interpretacion critica de la sociedad de referencia (la capitalista, principalmente); b) una
marcada orientacién ideo-politica liberadora; c) la asuncién de una opcién por los excluidos
como sujetos histéricos; d) la realizacién de una practica social orientada por la subjetividad
0 saber popular. Ambas se caracterizan por el despliegue de un proceso de transmision,
creacion y recreacion de saberes (populares y cientificos), afincadas en un proceso de
cardcter individual y colectivo y de caracter historico y politicamente situado; orientado a la
constitucion de sujetos populares como actores protagonistas de un cambio radical de la
sociedad.

En relacion estrecha o de doble implicacion material con las dos anteriores se haya
la pedagogia critica que tiene entre sus retos principales, en su propuesta de ensefanza,
la de provocar en los estudiantes y educadores(as) (o estudiantes/educadores(as) o
educadores(as)/estudiantes, segun el caso) el interrogar y cuestionar las creencias y

practicas de la escuela'y més alla de ella. Su interés principal es lograr en el sujeto escolar,
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estudiante y docente, una conciencia critica liberadora. Entre los autores que han
contribuido a constituir sus teorias y practicas estan: Paulo Freire, Henry Giroux, Peter
McLaren, Stephen Kemmis, Ramén Flecha, entre otros. Influidos por el marxismo, por
Antonio Gramsci, la teoria critica, entre otras perspectivas tedrico-filosoéficas.

La unidad curricular Educacion popular y emancipadora y pedagogia critica que
presentamos pretende abordar los procesos de educacion popular, emancipadora y
pedagogia critica desde su diversidad y amplitud en lo que respecta a sus contenidos,
métodos y concepciones. En esa diversidad se encuentran desde las opciones alternativas
y originales hasta aquellas que emplean herramientas tradicionales. Por tanto, esta unidad
curricular se constituird en un espacio académico abierto al estudio, el dialogo creativo y el
debate de las formas de entender la educacién emancipadora desde una perspectiva critica
y popular. De igual modo propone el estudio de la educaciéon popular y la pedagogia critica

desde sus relaciones e implicaciones con el poder.

OBJETIVOS

» Identificar cuéles son los antecedentes filoséficos, educativos, epistemoldgicos, y

politicos de la educacion popular y emancipadora y pedagogia critica.

> Comprender el proceso de conformacion histérica de la pedagogia popular, la cual

tiene como pionero a Simén Rodriguez.
> ldentificar las principales teorias que fundamentan la pedagogia critica.

> Analizar las relaciones, implicaciones y diferencias entre las distintas concepciones

de educacioén emancipadora, con especial referencia a las de: Freire y Ranciere.

> Analizar las relaciones e implicaciones entre la educacion popular, la educacion

emancipadora y la pedagogia critica.

» Comprender los fundamentos de la investigacion accion en el aula y del paradigma

de la docencia critica reflexiva.

> Proponer practicas pedagdgicas referidas a situaciones concretas con base en la

educacion popular, la educacion emancipadora y la pedagogia critica.
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CONTENIDO

Tema I:

La educacion popular, la escuela y el poder popular

Tema ll:

Pedagogias criticas. Teorias y practicas para la emancipacion.

Tema lll:

La investigacion accién en el aula. El paradigma de la docencia critica reflexiva.
Tema IV:

Espacios para la accion educativa emancipadora: el cuerpo como espacio, el espacio
urbano, el espacio rural, el espacio virtual y el transmediatico.

TemaV:

Pedagogias emancipadoras: del sujeto individual (Ranciére) y del sujeto colectivo (Freire).
Tema VI:

La pedagogia en Nuestra América. Simén Rodriguez y la educacién popular.

ESTRATEGIAS METODOLOGICAS

De acuerdo con los objetivos sefialados, cada sesion/encuentro implicara una

orientacion pedagdgica caracterizada por:

> Un marco teorico-conceptual, dado por el docente, que permitira dar las bases y
contextos necesarios para el estudio de las pedagogias en estudio.

» La lecciobn como convocatoria a leer y a estudiar juntos, y la exposicién de entrada
seguida del analisis y la discusion.

» Lalectura, el analisis y la interpretacion de textos, indicados con antelacion, a fin de
que hayan sido previamente estudiados preliminarmente.

» Elcurso se desarrollara con base en una antologia de lecturas. El docente registrara
el avance en las lecturas.

» Los encuentros pedagoégicos se orientaran, en general, por la dinamica individual y

de trabajo colaborativo a través de foros, guias de trabajo individual y grupal,
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dramatizaciones, peliculas, elaboracibn de mapas conceptuales, cuadros sinopticos,
informes y propuestas.
» Se realizaran reportes de lectura, resimenes, ensayos y las diferentes herramientas

de representacion diagramatica (mapas conceptuales, redes conceptuales,), debates, etc.

CRITERIOS GENERALES DE EVALUACION:

Andlisis e interpretacion de las lecturas asignadas para cada tema.

Evaluacién de las capacidades argumentativas y el uso de los conceptos.
Construccion de posiciones autbnomas que permitan una elaboracién conjunta del
saber.

> Calidad de la presentacion de trabajos académicos.
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12.3.7. UNIDAD CURRICULAR: MATEMATICA BASICA, PENSAMIENTO CREATIVO Y
FORMACION PROFESIONAL

Carga horaria

Unidad curricular Unidades de crédito Horas

Matematica béasica, pensamiento

creativo y formacion profesional 3 48

Justificacion

La educacion es un derecho humano y un deber social tal como lo sefiala el articulo 102 de
la Constitucion de la Republica Bolivariana de Venezuela (1999), se apoya en diversas
corrientes del pensamiento universal y esta direccionada a desarrollar el potencial creativo
de los seres humanos. En tal sentido la educacién de pregrado y postgrado venezolana se
orienta hacia la formacion de hombres y mujeres motivados a resolver los problemas
socioecondmicos y politicos de las comunidades y consustanciados con los valores de
probidad, identidad nacional y valorizadores del trabajo como herramienta socioeconémica
y productiva de alimentos, bienes, servicios y tecnologias.
Los magister scientiarum despliegan en su formacién especializada las funciones que
involucran el facilitar, el producir y el comunicar saberes con el propésito de lograr esos
fines educativos universitarios, todas ellas establecidas en el articulo 3 de la Ley de
Universidades (1970), sin embargo, urge que a la vez desplieguen en las comunidades con
los ciudadanos y ciudadanas sus conocimientos cuantitativos y cualitativos en forma
multidisciplinaria haciendo énfasis en los valores, las ciencias y en nuevas formas de
enseflanza y aprendizaje de unas matematicas que estudia los problemas sociales y
propone posibles soluciones y nuevas ideas.

Las escuelas, liceos, universidades y en general la sociedad es el contexto
socioecondmico y politico para que los magister scientiarum rediscutan, redisefien y

promuevan segun sus capacidades nuevas formas de ensefianza de las matematicas

144



relacionadas con los saberes cuantitativos y reflexivos necesarios para las actividades
cotidianas de venezolanos y venezolanas como hacer el presupuesto familiar, lista de
precios de alimentos, gastos en varios servicios publicos, calcular el IVA, calcular el costo
de Kw/h del recibo de la electricidad, calcular los intereses del crédito y otras aplicaciones
practicas. Es necesario pues rediscutir los aspectos epistemologicos, teoricos vy
metodoldgicos para envolver las matematicas con el vivir bien y las actividades diarias e
inclusive rediscutir una nueva didactica de las matematicas que una teoria, resolucién de
ejercicios y aplicaciéon de saberes en los problemas socioeconémicos y politicos.

Urge formar magister scientiarum para repensar la ensefianza y el aprendizaje de
las matematicas desde su valor social, sus aspectos econdmicos y sus aplicaciones
practicas reales y no como un fin en si mismo, evitar que los estudiantes que los estudiantes
perciban las mateméaticas como contestar preguntas, resolver ejercicios en clases y hacer
pruebas escritas y sugerir nuevas discusiones sobre las responsabilidades del que ensefia
(facilitador, profesor, maestro) y las responsabilidades de los que aprenden (estudiantes).
Saber matematicas para un magister scientiarum es conocer los contenidos referidos a
conceptos, férmulas y teorias y a la vez aplicar esos saberes en las actividades socio

econdmicas y politicas diarias.

OBJETIVO GENERAL

» Reflexionar sobre la relevancia de los saberes en operaciones matematicas basicas para
potenciar el pensamiento creativo y la formacién profesional de los magister
scientiarum, las relaciones multidisciplinarias de las disciplinas cientificas y en general
sobre las actividades de ciencia, tecnologias, innovaciones, creaciones e inventos para

el vivir bien de los venezolanos y las venezolanas.

OBJETIVOS ESPECIFICOS
» Caracterizar las operaciones mateméaticas basicas para el contexto educativo venezolano
destacando su pertinencia con la ciencia, tecnologias, innovaciones, creaciones e

inventos y el diario vivir de los venezolanos y las venezolanas.

145



»Discutir los aspectos epistemoldgicos, teéricos, metodoldgicos, didacticos y contextuales
del proceso de ensefianza y aprendizaje de la matematica en Venezuela.

CONTENIDO

Temal.

SABERES MATEMATICOS
Operaciones Matematicas Basicas
Adicion

Sustraccién

Multiplicacion

Divisién

Geometria

Recta real y numeros

Ecuaciones en N (nimeros naturales) y en Z (nUmeros enteros positivos y
egativos)

NuUmeros racionales e irracionales
Sistemas de numeracion

Minimo comun multiplo y maximo comun divisor
Fracciones

Simplificacion

Regla de tres simple

Porcentajes

Potencias

Valor absoluto

Notacién cientifica

Monomios y polinomios

Productos notables

Factorizacion

Limites

Radicacion

Sistemas de ecuaciones

Conjuntos

Teorema de Pitagoras

Sistema de coordenadas cartesianas
Distancia entre dos puntos
Funciones

SV VVVYVYYVYYVY

VVVVYVYVVVVYYVYVVVVYYYYVYYVYYVY
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Nociones de inecuaciones
Triangulos y poligonos en general
Angulos y vectores
Trigonometria

Logaritmo

Circunferencia

Conicas

Matrices

Determinantes

Nociones de estadistica
Poblacién y muestra
Frecuencias

Medidas de tendencia central

Histograma y poligono de frecuencias

Tema ll.
DISCUSIONES EPISTEMOLOGICAS, TEORICAS Y METODOLOGICAS SOBRE LA

ENSENANZA Y APRENDIZAJE DE LAS OPERACIONES MATEMATICAS BASICAS

» Positivismo, postpositivismo y otros paradigmas
> Teorias psicolégicas y educativas
» Didactica de las matematicas y métodos didacticos

> Técnicas de ensefianza

> Novedades para resolver ejercicios sobre operaciones matematicas basicas.

Estrategias

Actividades

Habilidades y destrezas
Chistes

Acertijos

Juegos cooperativos
Juegos numéricos
Teatro

Tema lll.

REFLEXIONES Y APLICACIONES DE LAS OPERACIONES MATEMATICAS BASICAS

PARA EL VIVIR BIEN DE VENEZOLANOS Y VENEZOLANAS

educativo venezolano.

» Problematica de la ensefianza y aprendizaje de la matematica en el sistema
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Posibles soluciones, aplicaciones matematicas y sugerencias.

ESTRATEGIAS METODOLOGICAS

Entre las actividades formativas se sugieren apuntes individuales, narracién de

experiencias y vivencias, revision de ejercicios matematicos, resolucion de problemas y
trabajos en equipo para discutir las aplicaciones de las matematicas.

La evaluacién comprendera ejes individuales y grupales sugiriéndose en forma

combinada los siguientes medios, estrategias e instrumentos:

YVVVYVYVYVYYY

Exposiciones

Discusiones grupales

Resolucion de ejercicios

Prueba escrita

Talleres sobre aplicaciones matematicas
Aportes tedricos y didacticos
Autoevaluacion y coevaluacion
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