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LA pREpARAcIÓN DE LOS EGRESADOS 
DEL pROGRAMA NAcIONAL DE FORMAcIÓN DE 

EDUcADORES pARA LA DIREccIÓN 
DE UNA pRAXIS pEDAGÓGIcA EN ATENcIÓN 

A LAS NEcESIDADES EDUcATIVAS ESpEcIALES

RESUMEN

A raíz de la transformación de la educación especial, sistema edu-
cativo bolivariano establece como uno de sus principios pedagógi-
cos garantizar la inclusión de estudiantes con necesidades educativas 
especiales (NEE) en ambientes de aprendizaje regular. Esto implica 
que el docente desarrolle estrategias didácticas que individualicen la 
enseñanza bajo la dinámica del trabajo para todos. La siguiente inves-
tigación, enmarcada en el paradigma socio crítico y bajo la metodo-
logía IAP persigue como objetivo elaborar un sistema de talleres que 
contribuya a la preparación metodológica de los egresados del PNFE, 
permitiendo ofrecer una educación en condiciones de igualdad a to-
dos los estudiantes.



INTRODUccIÓN

De acuerdo con lo expuesto, los niños y niñas con diversidad fun-
cional deben ser atendidos adecuadamente por el docente de aula, lo 
importante sería aplicar estrategias integradoras de acuerdo con limi-
taciones, potencialidades y fortalezas, es decir, tomar en cuenta el he-
cho de intervenir a los estudiantes con diversidad funcional partiendo 
del déficit del individuo. El abordaje debe ser integral dado que el 
individuo es un ser biopsicosocial, la transformación de su problema 
pasa por una interpretación centrada en todos los aspectos que confi-
guran su entorno intra y extra escolar.

De allí la importancia de los conocimientos que poseen los docen-
tes sobre la intervención pedagógica con niños con diversidad funcio-
nal , ya que es un proceso que debe desarrollarse de manera continua, 
sistemática y progresiva que implica el desarrollo de estrategias me-
todológicas acordes a las necesidades de cada estudiante que garan-
ticen la independencia personal, la socialización, la comunicación, la 
adquisición de habilidades y destrezas y el desarrollo cognitivo que le 
permitan insertarse adecuadamente. 

La formación del docente debe apuntar hacia la transformación 
vinculada a la comunidad, el trabajo y la naturaleza mediante una 
estructura curricular flexible y contextualizada, permitiendo adaptar 
los contenidos programáticos a diversidad de personas con diversidad 
funcional espacios geográficos, situaciones socio económicas y políti-
cas del país. Por otra parte, desde el punto de vista práctico, el estudio 
suministrará información sobre las actividades atención de los docen-
tes para la integración de los niños y niñas con diversidad funcional, 
en especial a los docentes 
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Debido a esta problemática que se genera en el educador al te-
ner que trabajar con estudiantes con diversidad funcional, es que la 
presente investigación se orienta a que los docentes deben tener una 
formación adecuada para atender a estos niños y niñas con diversidad 
funcional
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JUSTIFIcAcIÓN 

Las necesidades educativas especiales constituye una realidad que 
se ha estado presentando con mayor fuerza durante los últimos años y 
varias investigaciones sobre formación del docente ante la integración 
coinciden en señalar la necesidad de una preparación específica para 
afrontarlas nuevas funciones que se requieren en el marco de una es-
cuela abierta a la diversidad e integradora.

Con respecto al compromiso de los docentes con la integración 
educativa de estudiantes con necesidades educativas especiales al aula 
regular, se puede señalar que representa uno de los factores que mayor 
influencia ejerce en el logro de los resultados deseados en la transfor-
mación de esta modalidad. Y al ser asumido por el maestro partiendo 
de sus propias convicciones y de un proceso de reflexión interna, di-
cha integración escolar se verá favorecida y será de gran influencia en 
la facilitación de los aprendizajes.

El cambio en las actitudes y valores de los profesores como semilla 
que provocará la innovación educativa no debe darse solamente en 
contenidos específicos, sino que debe impregnar todas las materias 
del currículo de formación para alcanzar los objetivos propuestos. 

Es importante señalar, que para poder actuar de la mejor manera y 
ayudar a los niños que requieren de la atención de educación especial 
es indispensable conocer acerca del tema, realizar una investigación 
a fondo de las causas que están provocando dicha atención, hablar 
con los especialistas para que valoren al niño pedir la colaboración 
de los padres, dialogar para intercambiar experiencias con los colegas 
para comprender mejor la situación y diseñar estrategias de actuación 
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efectivas que potencien el aprendizaje de los alumnos con NEE que 
así lo requieren.

Es decir, se hace necesario que el docente conozca ampliamente 
los contextos en los que lleva a cabo su labor y tenga las competencias 
didácticas para que el proceso educativo desarrolle plenamente las 
capacidades humanas de sus estudiantes.
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cONTEXTULIZAcIÓN DE LA REALIDAD

En respuesta a las líneas generales contempladas en el Proyecto 
Nacional Simón Bolívar, la política del estado en materia educativa 
dirige sus objetivos a favor de la inclusión social, la construcción de 
ciudadanía, el logro de la justicia e integración social de todos, con la 
finalidad de alcanzar la calidad de la atención integral, en correspon-
dencia con las necesidades del pueblo.

 Es por ello, que el sistema educativo bolivariano ha establecido 
como propósito transformar integralmente la educación en todos sus 
niveles y modalidades; entre éstas la modalidad de Educación Espe-
cial, la cual ha sido cada vez más visibilizada gracias al grado de con-
ciencia alcanzado por la población en cuanto al proceso de inclusión 
social y de garantías de derecho para todos. En este sentido, dicha 
modalidad ha realizado cambios profundos en su dinámica de funcio-
namiento, para dar una respuesta pertinente a la demanda estudiantil 
que en el país presenta necesidades educativas especiales.

Es importante señalar, que este es un cambio significativo ya que 
en la modalidad se viene de un modelo médico, centrado en las li-
mitaciones o discapacidades del individuo, hasta llegar a una visión 
holística, considerando a la persona como un ser biopsicosocial con 
potencialidades y también con ciertas condiciones que lo hacen ser 
diferente a los demás . Haciendo realidad una educación para la di-
versidad, que se corresponda con el modelo socio político expresado 
en la Constitución de la República Bolivariana de Venezuela sobre la 
democracia participativa, protagónica y corresponsable.

Hasta ahora, algunos esfuerzos se han encaminado a propiciar 
cambios en las instituciones universitarias, tales como incrementar la 
investigación basada en el conocimiento interdisciplinario, multidis-
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ciplinario-transdisciplinario, para hacer converger los mejores aportes 
científicos y garantizar la calidad educativa. Y ello, estaría vinculado 
con la pertinencia, la equidad y la responsabilidad social, apoyada 
normativamente desde la carta magna, la Ley para Personas con Disca-
pacidad (2005) y la LOE. A partir de estos principios legales, el Minis-
terio del Poder Popular para la Educación establece las orientaciones 
curriculares que persiguen promover la efectiva integración escolar de 
los estudiantes con necesidades educativas especiales originadas por 
algún tipo de discapacidad.

Cabe agregar que en la integración al valorar la diversidad, se res-
petan las capacidades de cada alumno y se considera que cada un 
miembro valioso que puede desarrollar distintas habilidades y des-
empeñar diferentes funciones para apoyar a los otros, dentro de esta 
concepción tiene cabida la visión de la escuela integradora, la misma 
parafraseando a Aranguren (2010), es aquella que educa a todos los 
estudiantes dentro de un único sistema educativo, proporcionándoles 
programas pedagógicos apropiados porque son estimulantes y ade-
cuados a sus capacidades y necesidades, además de cualquier apoyo y 
ayuda que tanto ellos como sus profesores puedan necesitar para tener 
éxito, por lo tanto una escuela integradora va más allá de todo esto, ya 
que es un lugar al que todos pertenecen, donde todos son aceptados, 
así como apoyados por sus compañeros y por todos los miembros de 
la comunidad escolar para garantizar una educación integral de cali-
dad, donde tengan cubiertas sus necesidades educativas.

Sin embrago, la realidad ha demostrado que en instituciones edu-
cativas del municipio Carirubana existe resistencia por parte de mu-
chos docentes en relación a este nuevo modelo de escuela inclusi-
va que plantea el sistema educativo bolivariano, lo cual ha generado 
múltiples inquietudes que reflejan la incertidumbre de los educadores 
para desempeñar una praxis educativa dirigida a incluir estudiantes 
con diversidad funcional.

Entre los argumentos que señalan los entrevistados se encuentran:

•	 La inclusión de los estudiantes a los ambientes de aprendizaje re-
gular sin la aplicación de un plan de preparación que les permita 
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la adecuada dirección del proceso docente educativo y la ausencia 
de especialistas con quienes realizar el abordaje pedagógico. Esto 
genera resistencia por parte de los docentes a aceptar e integrar 
efectivamente a estos niños en el aula regular.

•	 Negación a realizar adaptaciones curriculares y planes individuali-
zados para cada uno de estos estudiantes con discapacidad donde 
se respete su condición, sus limitaciones, sus necesidades, sus in-
tereses y su propio ritmo de aprendizaje.

Lo reseñado hasta ahora indica, que se requiere de transformaciones 
curriculares que incluyan la preparación y orientación de los docentes 
de educación preescolar y primaria para la actualización de la praxis 
pedagógica, puesto que los profesionales de la docencia en cualquier 
momento y en todos los niveles, tendrán en sus aulas a niños con diver-
sidad funcional. Desde el punto de vista profesional, se trata de contar 
con docentes con capacidad para trabajar con la diversidad y con actitu-
des de respeto y aceptación por las diferencias de los demás.

Así mismo, el docente debe tener flexibilidad, para que a partir del 
conocimiento y dominio de los procesos de planificación y evalua-
ción, propios de los diferentes niveles del sistema educativo, realice 
las adaptaciones curriculares requeridas en las que plantee diversas 
situaciones y actividades de aprendizaje, de acuerdo a las necesidades 
individuales de los estudiantes. 

Para atender esta realidad y contribuir con la formación permanen-
te de sus egresados desde el Programa Nacional de Formación de Edu-
cadores de la Universidad Bolivariana de Venezuela (PNFE) en el eje 
Precursor “José Leonardo Chirino” se propone un sistema de talleres 
de formación teórico - prácticos a los docentes egresados de esta casa 
de estudios, respondiendo al principio de corresponsabilidad expre-
sado en su documento rector.

Se persigue que dicho sistema proporcione las estrategias necesa-
rias, para que estos docentes actúen sin barreras hacia la construcción 
de la Venezuela de equidad y respondan a los retos que está exigiendo 
la escuela inclusiva que tanto anhelamos.
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LA INTEGRAcIÓN DE NIÑOS cON NEcESIDADES 
EDUcATIVAS ESpEcIALES AL AULA REGULAR

Los niños con Necesidades Educativas Especiales, presentan difi-
cultades mayores que el resto del grupo, para acceder a los aprendiza-
jes que les corresponden por edad, o porque presentan desfases con 
relación al plan de estudio, servicio de apoyos especiales, adecuacio-
nes en el contexto educativo o en la organización del aula.

Las Necesidades Educativas Especiales (NEE) pueden derivarse de 
factores relacionados con el desarrollo de las dimensiones del desarro-
llo humano tales como: factores cognitivos, físicos, sensoriales, de la 
comunicación, emocionales y psico -sociales. La Educación Especial 
busca y ofrece constantemente estrategias pedagógicas de acuerdo a 
los diferentes niveles, para que los estudiantes alcancen logros, ad-
quieran independencia, autonomía, seguridad y autoestima como: Po-
tencializar habilidades que favorezcan los estados de productividad. 
Desde la Educación Especial puede darse un proceso de inclusión al 
Sistema Educativo en la medida en que la Institución Escolar y la so-
ciedad dejen de ver la discapacidad como algo individual, centrado en 
el déficit o carencia.

Hoy día la diversidad, es cada vez más aceptada como el derecho 
que tienen los seres humanos a ser diferentes y por ende a ser tratados 
según sus características, dignificando la condición misma como ser 
humano; con capacidades, fortalezas y habilidades que pueden poten-
ciarse a través de una atención especial. 

La integración del alumnado con discapacidad en centros ordina-
rios, ha originado una transformación de la enseñanza, produciendo 
un cambio educativo importante, en el que estudiantes con carac-
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terísticas diversas se encuentren escolarizados en el mismo sistema 
educativo, ofreciendo las mismas oportunidades para todos y todas.

Vygotsky (1987), en su teoría sociocultural, concibe el aprendizaje 
como un medio cualitativo de la mente, determinado por influencias 
de carácter social. Precisa que, en el individuo, las funciones mentales 
no solo evolucionan, sino que también integran sistemas interrelacio-
nados generadores de nuevas estructuras psíquicas funcionales.

Es necesario indicar que para Vygotsky en el aprendizaje existen 
dos niveles de desarrollo: el desarrollo efectivo y el desarrollo del co-
nocimiento potencial. La diferencia entre ambos tipos de desarrollo 
estaría dada por la Zona de Desarrollo o Potencial de un sujeto en una 
tarea o dominio concreto. En esta zona es donde ocurren los procesos 
de cambio en el desarrollo del conocimiento, el que tiene que ver con 
los procesos de aprendizaje y de enseñanza.

Por lo tanto, en la educación escolarizada, se tiene que distinguir 
entre aquello que el estudiante es capaz de aprender y hacer por sí 
solo y lo que es capaz de aprender con la ayuda de otras personas. La 
zona que se configura entre esos dos niveles, delimita el margen de 
incidencia de la acción educativa. El docente debe intervenir precisa-
mente en aquellas actividades que un estudiante todavía no es capaz 
de realizar por sí mismo, pero que puede llegar a solucionar si recibe 
ayuda pedagógica suficiente.

De acuerdo con esto, el docente juega un papel fundamental para 
integrar a los niños con necesidades educativas especiales al aula re-
gular, en lo que respecta a la acción y reflexión del niño como sujeto 
constructor de su propio conocimiento, por ello la intervención del 
docente como mediador debe ser la de promover experiencias que le 
permitan al niño alcanzar niveles cada vez más avanzados en su desa-
rrollo socio-emocional y cognitivo.

Asimismo, la inclusión se convierte en un derecho humano, inte-
grando en el modelo socio educativo a toda la comunidad, erradican-
do por completo la separación y evitando las clasificaciones. Debido 
a la educación inclusiva el currículo escolar se ha adaptado de tal ma-
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nera que, la enseñanza llegue a toda la sociedad. Para Booth (2006), 
“la cultura inclusiva consiste en construir una comunidad con valores 
y políticas que desarrollen la escuela de todos, donde se organizan los 
apoyos para atender a la diversidad y donde todas las prácticas son 
inclusivas”.

La aparición del programa de integración de los alumnos con ne-
cesidades educativas especiales en la escuela ordinaria representa una 
variable que obliga al profesor a modificar tanto la organización de 
la escuela y del aula, como a efectuar alteraciones en el proceso de 
enseñanza- aprendizaje con el propósito de adaptar estos elementos 
a las necesidades educativas de sus alumnos. La realización de estas 
adaptaciones deben ir acompañadas de programas de formación del 
profesor para no dejar en manos de la improvisación o de su voluntad 
para la puesta en práctica de la integración escolar, pues este programa 
lleva implícita una innovación en todo el sistema educativo.

En efecto, como advierte Marchesi (1995) “muchos de los cambios 
e innovaciones que se han producido en los distintos sistemas educa-
tivos proceden de la reflexión, ideas y modelos de aplicación nacidos 
en el ámbito de la educación especial… La educación para niños con 
necesidades educativas especiales exige una mayor conciencia de las 
diferencias individuales y una mayor utilización de todas sus posibi-
lidades. La educación ha de ser personalizada, acorde con los ritmos 
de cada alumno y basada en la cooperación entre los distintos profe-
sionales interesados. Asimismo requiere un contacto regular con los 
padres. Estas son las condiciones idóneas para lograr una educación 
de calidad para todos los alumnos. Por consiguiente, es comprensible 
que cuando la escuela ordinaria trata de integrar a niños con necesi-
dades especiales, tenga que plantearse al mismo tiempo un cambio en 
la prestación de educación a todos sus alumnos. Este cambio o refor-
ma debe partir de los principios en que se fundamenta la educación 
especial”. (p.207)

Para lograr este propósito, se requiere poner en marcha diversos 
aspectos, entre ellos, uno medular lo constituye la formación del do-
cente. Factor importante para el éxito futuro de la educación integra-
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dora y por ende de la educación para todos, se debe partir del cambio 
actitudinal hacia una cultura escolar que valore y efectúe satisfactoria-
mente las adaptaciones curriculares con base en efectivas y eficientes 
estrategias pedagógicas.

La misma debe incidir no sólo en las necesidades de formación de 
los docentes a nivel individual, sino también en las propias escuelas 
en su conjunto, en un modelo que ofrezca una conjunción teórica y 
práctica que les capacite para planificar, actuar y reflexionar sobre su 
propia práctica; atendiendo a los principios de la educación liberado-
ra.

Entonces, se plantea como necesidad trabajar arduamente para en-
contrar herramientas y estrategias que ayuden a los docentes a com-
prender cuál es el papel que les corresponde desempeñar para lograr 
una efectiva y eficaz integración de alumnos con discapacidad en la 
escuela regular.

En Venezuela, se ha tratado de cumplir con este aspecto en base a 
la política de Estado alusiva al proceso de integración, que no difiere 
en mayor medida de los países latinoamericanos, de este modo se 
plantea, el comienzo de la reorientación de los lineamientos hacia un 
modelo de atención integral fundamentado en los principios filosófi-
cos y legales de la educación venezolana, con un enfoque humanista y 
una concepción holística del individuo que hace énfasis en sus fortale-
zas, en sus posibilidades y atiende las limitaciones, fomentando cam-
bios e innovaciones de la práctica educativa dirigida a estas personas 
con discapacidad.

En este orden normativo, la integración escolar en Venezuela par-
te del derecho constitucional y una política educativa que trata de 
brindar una educación de calidad para todos, lo que representa un 
proceso de cambio y mejora de la escuela en todas sus dimensiones. 
Este proceso de cambio, requiere de un ejercicio profesional en el área 
que oriente, organice y coordine todas las instancias y actores invo-
lucrados en el proceso, desde una perspectiva política, conceptual, 
metodológica y pedagógica. 
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Es importante señalar que los lineamientos provenientes del currí-
culo venezolano actual, en la búsqueda de la educación inclusiva se 
fundamentan en los principios de la Educación Liberadora y Eman-
cipadora, Universalización de Saberes y Haceres, Atención a la Di-
versidad, Trabajo Liberador, Prevención Integral, Integración Social, 
Responsabilidad y Corresponsabilidad Social, entre otros.

En esta investigación, la unidad de estudio está representada por 
docentes egresados de la Universidad Bolivariana de Venezuela que 
cumplen labores en instituciones de educación primaria, exclusiva-
mente de dependencia pública, en los municipios Carirubana y Fal-
cón y que atienden niños con diversidad funcional en ambientes regu-
lares de aprendizaje. El objetivo del mismo consiste en diseñar de un 
sistema de talleres que contribuya a la preparación metodológica de 
estos docentes para la dirección de una praxis pedagógica destinada a 
la atención de niños con Necesidades Educativas Especiales.

Entre los métodos empíricos a utilizar se encuentran encuestas al 
personal directivo en el que labora, para valorar el nivel de aceptación 
del docente a la política de inclusión de estudiantes con condiciones 
especiales para el aprendizaje al aula regular. También se aplicarán 
entrevistas para determinar el nivel de conocimientos que estos po-
seen en relación al abordaje didáctico en ambientes en los que han 
sido incluidos niños con NEE y la identificación de las estrategias de 
integración que aplican en los encuentros de aprendizaje.

Es importante resaltar que la presente investigación se basa en el 
método acción participativa, la cual, según lo expresado por McKer-
nan, consiste en “ el proceso de reflexión por el cual en un área proble-
ma determinada, donde se desea mejorar la práctica o la comprensión 
personal, el profesional en ejercicio lleva a cabo un estudio-en primer 
lugar, para definir con claridad el problema; en segundo lugar, para 
especificar un plan de acción [...] Luego se emprende una evaluación 
para comprobar y establecer la efectividad de la acción tomada. Por 
último, los participantes reflexionan, explican los progresos y comu-
nican estos resultados a la comunidad de investigadores de la acción. 
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La investigación acción es un estudio científico auto reflexivo de los 
profesionales para mejorar la práctica”. (1999, p. 25).

Con esta metodología se utiliza la investigación como medio de 
transformación social, donde la población es el agente principal y de 
su activa participación dependerá el cambio efectivo de la situación 
problema. En este sentido, el punto de partida es la propia experiencia 
de los participantes.

La Investigación-Acción ayuda a superar el binomio teoría-práctica 
en la formación permanente del educador, pues se centra en la propia 
escuela de donde surgen las cuestiones que provocan en el docente 
una demanda y búsqueda sistemática de la resolución de estos pro-
blemas; la propia práctica profesional se conecta con la necesidad de 
perfeccionamiento, de cambio y de innovación.

Hay que destacar que con respecto a esta propuesta, se plantea la 
incorporación de especialistas en el área, quienes se encargarán de 
facilitar los talleres planificados, pues con la experiencia que poseen 
contribuirán en la búsqueda de alternativas que posibiliten la trans-
formación de las contradicciones existentes en la praxis educativa y 
en el impulso de los cambios requeridos para el logro de escuelas 
inclusivas.
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LA pREpARAcIÓN DE LOS EGRESADOS 
DEL pROGRAMA NAcIONAL DEFORMAcIÓN 

DE EDUcADORES pARA LA ATENcIÓN 
EDUcATIVA DE ESTUDIANTES 

cON NEcESIDADES EDUcATIVAS ESpEcIALES

La preparación del profesorado en educación especial estuvo, ini-
cialmente, fuera del interés de profesionales e instituciones universita-
rias, por considerarse que la educación de niños con discapacidad no 
formaba parte de las competencias del docente ordinario.

Fue a partir de la escuela inclusiva, la cual se originó en el movi-
miento REI (Regular Education Iniciative), surgido en EE.UU. Dicho 
movimiento pretendía unir la enseñanza especial a la general, es decir, 
educar a niños y niñas con diferentes discapacidades en un aula ordi-
naria, teniendo las mismas oportunidades y recursos de aprendizaje 
que el resto de alumnado (Reynolds, 1989, citado en Grau, 2001). 
Esta propuesta obliga a abandonar la segregación entre la formación 
del profesorado especial y del general, y a considerar que la formación 
de los docentes debe ser más especializada para lograr atender a la di-
versidad del alumnado (Zigmond y Baker,1995, citado en Grau, 2001)

Esto indica, que para lograr la integración de estudiantes con NEE, 
se requiere de una adecuada formación de los docentes, para alcanzar 
su puesta al día y adaptarse a las exigencias que las nuevas corrientes 
educativas conllevan. Paralelamente, no se debe olvidar que la labor 
docente debe ir siempre acompañada por una actitud de permanen-
te indagación, de planteamiento de problemas y de búsqueda de sus 
soluciones.

En el mismo orden de ideas manifiesta González (2007) que la pro-
fesionalidad en cualquier oficio o responsabilidad social y en particu-
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lar en el ámbito educativo depende, fundamentalmente, de tres facto-
res de la toma de conciencia personal, por parte del profesional, sobre 
el valor y el sentido que tienen las acciones que realiza; de la adecuada 
formación o capacitación que posee, o que va a requerir, para el de-
sarrollo eficiente de esas acciones, y del reconocimiento social que se 
hace de su trabajo. En función de estos planteamientos, es importante 
destacar que la formación del docente de Educación Primaria es re-
levante para asumir el compromiso que exige la educación especial.

Hay que destacar que mediante la implantación del programa de 
integración en el sistema educativo, cualquier niño con NEE pude ser 
incorporado en el aula regular y el docente, aunque no haya recibido 
ni en su formación inicial ni a lo largo de su práctica docente ningún 
tipo de formación en educación especial. Lo cual constituye una gran 
debilidad al momento de brindar atención pedagógica.

 Es por eso, que se requiere de una preparación que le permita 
al docente adaptar sus estrategias al contexto en que le corresponda 
actuar. Al respecto, afirma López (1990), la ausencia de unos profe-
sionales que hagan frente a los problemas de la integración está pro-
duciendo una grave situación de inseguridad y de crisis. Esta angustia, 
que se crea en el profesor, creemos pone en peligro la aceptación y la 
plena implantación del proceso de integración en las escuelas. Una 
causa relevante, que provoca esta angustia, está representada por la 
falta de formación en educación especial, disciplina que hasta hace 
poco se marginaba y se reducía su interés sólo a unos pocos.

 En este sentido, la preparación se concibe como una estrategia 
para responder a las necesidades de los profesores a través de un con-
junto de acciones metodológicas que enriquecen el proceso educativo. 
Estas acciones facilitarán un modo de actuación pertinente al ámbito 
donde se desarrolla el proceso de enseñanza aprendizaje. Caro (2011) 
plantea que “la preparación del docente debe responder al medio en el 
que interactúa y a los niveles de desarrollo económico, social, cultural, 
tecnológico y comunicacional; debido a lo cual el perfeccionamiento 
de sus habilidades profesionales pedagógicas para conducir el proceso 
de enseñanza aprendizaje ha de concebirse como una tarea continua 
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que debe ajustarse a estrategias efectivas para el desarrollo de su au-
toaprendizaje” (p.11).

La Ley Orgánica de Educación (2009), en su artículo 38 dispone 
que la formación permanente es un proceso integral continuo que me-
diante políticas, planes, programas y proyectos, actualiza y mejora el 
nivel de conocimientos y desempeño de los y las responsables y los y 
las corresponsables en la formación de ciudadanos y ciudadanas. Esta 
deberá garantizar el fortalecimiento de una sociedad crítica, reflexiva y 
participativa en el desarrollo y transformación social que exige el país.

En tal sentido, uno de los requisitos para lograr este propósito en 
los egresados del PNFE es la disposición para mantenerse en un pro-
ceso de formación continua y permanente, que exige una elevada pre-
paración teórica en el nivel en el que desempeña profesionalmente y 
que le permita actualizar su práctica docente para tomar decisiones 
acertadas sobre los cambios que debe introducir en la acción educa-
tiva, para responder a la integración y a las modificaciones didácticas 
que esta incluye. 

La formación permanente demás de ofrecer conocimientos nuevos, 
estrategias de intervención y técnicas mejor adaptadas y más idóneas 
para favorecer el aprendizaje de los alumnos, se requiere un cambio 
en las actitudes y en los valores que sustentan la actividad docente. 
Esto en correspondencia con los postulados de la UBV, plasmados en 
el Documento Rector, se encuentra la formación de profesionales que 
posean una sólida formación general y flexible; capacidad de pensa-
miento, complejo, crítico-reflexivo y abierto para afrontar las incerti-
dumbres con resolución; capacidad de análisis, de contextualización 
y de pensamiento estratégico, necesarios a la reflexión, acción y bús-
queda de soluciones a situaciones y problemas en contextos diversos; 
facilidad para comunicar sus ideas, para el trabajo en equipo; y alto 
sentido ético de responsabilidad y de servicio público.
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FUNDAMENTAcIÓN TEÓRIcO METODOLÓGIcA 
DEL SISTEMA DE TALLERES

Un elemento trascendental en la concepción del proceso docente 
educativo es el papel que se le asigna al educador. Por lo que, toman-
do en cuenta la necesaria preparación pedagógica que debe recibir, la 
conducción de este proceso no se puede dejar a la espontaneidad ni 
al empirismo; sino que debe responder, por una parte, al sólido cono-
cimiento del estudiante y por la otra, al dominio de procedimientos 
pedagógicos.

Para lograr desempeñarse profesionalmente con la calidad que exi-
ge la dinámica transformación que día a día ocurre en la escuela, los 
educadores deben responder positivamente a estas demandas de la 
sociedad y actuar de manera sistemática con vista a su mejoramiento 
profesional. Se trata pues de revitalizar la forma de organización de la 
enseñanza en función de elevar la calidad de la preparación que hoy 
tienen los docentes y de revertir en resultados favorables las activida-
des que se diseñan.

Para fundamentar la propuesta es necesario considerar la defini-
ción de sistema y a partir de la revisión bibliográfica realizada por 
la autora, se considera que el sistema es utilizado en pedagogía para 
designar:

•	 Una de las características de la organización de los objetos o fenó-
menos de la realidad educativa.

•	 Una forma específica de abordar el estudio (investigar) de los ob-
jetivos o fenómenos educativos (enfoque sistemático, análisis sis-
témico).
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Por su parte, Lorences considera que el sistema como resultado 
científico pedagógico es “una construcción analítica más o menos 
teórica que intenta la modificación de la estructura de determinado 
sistema pedagógico real (aspectos o sectores de la realidad)y/o la crea-
ción de uno nuevo, cuya finalidad es obtener resultados superiores en 
determinada actividad” (p.31)

El enunciado anterior describe el alcance del sistema como unidad 
integradora de elementos articulados para alcanzar un propósito. Sin 
embargo, la propuesta esta propuesta se basa en el enfoque sistémico 
por lo cual se asume el concepto de sistema presentado por Martínez 
(s/f), por considerar que es el que más se ajusta a los fines de este estu-
dio. Este autor lo define como un conjunto de elementos relacionados 
entre sí de forma tal que integran una unidad, el cual contribuye al 
logro de un objetivo general como solución a un problema científico 
previamente determinado” (p.9).

Para complementar la propuesta que se plantea en atención a la 
preparación del docente, es necesario abordar lo relacionado con el 
taller, como herramienta metodológica para alcanzar este propósito. 
Con este término se ha designado a diversas experiencias, tanto en el 
campo de la educación y la capacitación, como en el ámbito de la in-
dustria, el comercio, la política y otras labores cotidianas. En el campo 
de la Pedagogía, dicho término se categoriza como método, procedi-
miento, técnica y forma de organización del proceso pedagógico. 

Ei mismo, debe organizarse sobre la precisión del objetivo que se 
espera alcanzar, a partir de un diseño metodológico que incluya los 
pasos a realizar, las técnicas a emplear y la dinámica de trabajo, de 
modo que se logre la participación de todos. Para ello, la metodolo-
gía debe ser abierta, los participantes deben tener una preparación 
previa, donde vinculen la búsqueda de la teoría sobre el tema, con la 
experiencia de sus modos de actuación profesional como fuente para 
el aprendizaje.

En la definición de taller metodológico, Calzado (s/f) define el ta-
ller como “un tipo de forma de organización que concuerda con la 
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concepción problematizadora y desarrolladora de la educación en la 
medida en que, en él, se trata de salvar la dicotomía que se produ-
ce entre teoría - práctica; producción-trasmisión de conocimientos, 
habilidades -hábitos; investigación - docencia; temático - dinámico. 
Fenómeno que se presenta en mayor o menor grado en algunas de las 
formas de organización empleadas hasta el momento” (s/f).

En esta definición se valora el carácter abierto, en el sentido de 
ver al taller como un espacio de crecimiento, desde los niveles de 
desarrollo de cada cual y en función del mejoramiento del pensar, 
el sentir y el actuar gracias al intercambio y la colaboración entre los 
participantes.

Para Mesa (2006), el taller es una de las formas organizativas de 
enseñanza aprendizaje que permite aprender más allá de sus obje-
tivos específicos; que propicia el progreso del estado de la profe-
sionalización de los participantes en aspectos más generales como: 
actualización de sus conocimientos teóricos y metodológicos, perfec-
cionamiento de sus habilidades profesionales e incluso de su prepara-
ción para enfrentar los cambios que tan continuamente ocurren en la 
praxis educativa ; que ofrece amplias posibilidades para la elaboración 
de alternativas de mejoramiento y solución de problemas en el ámbito 
laboral; y el tratamiento diferenciado y la participación personalizada 
de los asistentes” (s/f).

Se asume este concepto por considerar que en el taller se tienen en 
cuenta las potencialidades o experiencias teórico prácticas del partici-
pante. Además, la búsqueda de la revisión bibliográfica en diferentes 
fuentes, junto a la discusión relacionada con las experiencias, origina 
conocimientos que pueden traer como resultado la motivación profe-
sional, un mejoramiento en el accionar pedagógico y el abordaje de las 
situaciones que se presentan en la práctica laboral.

El sistema de talleres se fundamenta a partir de:

•	 El enfoque dialéctico materialista, que proporciona una visión de 
conjunto entre la preparación del educador y la dirección del pro-



28

LA PREPARACIÓN DE LOS EGRESADOS DEL PROGRAMA NACIONAL DE FORMACIÓN DE EDUCADORES PARA LA DIRECCIÓN DE UNA 
PRAXIS PEDAGÓGICA EN ATENCIÓN A LAS NECESIDADES EDUCATIVAS ESPECIALES

ceso docente educativo que es capaz de facilitar a partir de los 
conocimientos y habilidades alcanzadas.

•	  La postura filosófica de Simón Rodríguez, quien asignó a la pro-
fesión docente una significativa importancia, revelando que quien 
desee dedicarse a esta profesión necesita poseer conocimientos y 
saber transmitirlos. Al respecto dijo: “El maestro de niños debe ser 
sabio, ilustrado, filósofo y comunicativo porque su oficio es formar 
hombres para la sociedad”. De acuerdo a esto, el docente debe estar 
preparado en relación a su rol para asumir la tarea de educar a las 
nuevas generaciones y sus esfuerzos deben estar encaminados a 
alcanzar este propósito.

•	 El enfoque histórico cultural de Vigotsky y sus colaboradores, en-
marcado en relación a la zona de desarrollo próximo, que plantea 
este autor, determinada por la capacidad de resolver independien-
temente un problema, y el nivel de desarrollo potencial determina-
do mediante la resolución de un problema bajo la guía o colabora-
ción de otro compañero más capaz. 

El sistema de talleres constituye una forma de organización prácti-
ca que permite la interacción de los participantes para la construcción 
conocimientos y habilidades y se cimienta en la importancia de la 
preparación metodológica de los egresados del PNFE para la atención 
educativa de las NEE bajo el principio de igualdad.

Con respecto a la propuesta, el sistema está distribuido en 5 módu-
los con la siguiente estructura: Titulo del taller, justificación, objetivo, 
contenido, orientaciones metodológicas, evaluación y bibliografía. Se-
guidamente se describe cada uno de estos:

•	 Taller I: Fundamentos políticos, sociales y legales para la inclusión 
educativa en Venezuela.

 Justificación: En el ámbito escolar, la diversidad es considerada 
como la posibilidad de proveer las oportunidades y condiciones a los 
estudiantes de aprender y crecer como ciudadanos autónomos y en un 
clima democrático de máxima participación. Como miembros de un 
grupo en el que tienen deberes y derechos. Esto indica que el proceso 
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de educación debe ser integral y con las mismas condiciones para 
todos los venezolanos, con el fin de lograr desarrollar las aptitudes 
y potencialidades de los seres humanos. Para el logro de estos fines 
educativos es necesaria la actuación no sólo del estado, sino también 
del personal docente que labora en conjunto, así como de las institu-
ciones públicas educativas del país.

A través de este módulo, se propone el análisis del basamento legal 
plasmado en el ordenamiento jurídico venezolano y la reflexión sobre 
las políticas educativas implementadas por el Estado para la atención 
educativa a personas con necesidades educativas especiales, destacan-
do las transformaciones generadas para dar cumplimiento a las mis-
mas.

Objetivo: Promover la comprensión del proceso de transformación 
curricular de la modalidad Educación Especial para que los docentes 
proporcionen atención a los estudiantes, en igualdad de condiciones.

Taller II: Fundamentos teórico - prácticos sobre lengua de se-
ñas venezolana.

Justificación: El docente de aula regular que brinda atención a es-
tudiantes con compromiso de lenguaje, requiere utilizar la lengua de 
señas como estrategia para apoyar desde el punto de vista pedagógico 
lo referente a la comunicación con estos estudiantes, a fin de mantener 
un ambiente armónico, estimulante y seguro para ellos; además de 
proporcionar una comunicación efectiva, ya que es su lengua princi-
pal.

Dicha estrategia ejerce, además, influencia en las actitudes de los 
docentes, a partir de un mayor y mejor conocimiento de las personas 
sordas, como seres humanos con capacidades y no como personas con 
limitaciones. 

Objetivo: Facilitar a los docentes el aprendizaje del vocabulario 
básico y la adquisición de competencias que les permitan comunicar-
se de manera efectiva con los estudiantes sordos incluidos en espacios 
educativos regulares.
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Taller III: Barreras psicológicas del docente frente a la atención 
educativa a estudiantes con NEE: Estrategias para derribarlas.

Justificación: La atención a las NEE es un reto para el docente que 
implica la incorporación de todas y cada una de las dimensiones del 
ser y del hacer docentes, auto analizarse, y preguntarse si realmente 
es educador por convicción y vocación de servicio. En este sentido, 
es su deber intervenir para reducir o eliminar las barreras que a par-
tir de ello se generan en el aula, específicamente las barreras para el 
aprendizaje y la participación, las cuales el docente ha de reconocer y 
enfrentar aunque en ocasiones la situación se dificulta debido al esca-
so repertorio de estrategias que utiliza.

Ante este desafió el educador, además de la planificación, organiza-
ción, administración supervisión del trabajo en el aula, le corresponde 
planificar en conjunto con el docente especialista las actividades a ser 
desarrolladas por los estudiantes integrados; así mismo, le concierne 
realizar un trabajo constante y sostenido con la familia y la comuni-
dad. 

Otro aspecto muy importante para la aceptación el niño con NEE 
y su total participación en la vida de la escuela ordinaria está en el 
cambio actitudinal, que debe producirse en el profesor. Este cambio 
de actitud es el mismo, que debe producirse en la sociedad en general 
para alcanzar la normalización en todos los campos de la vida del dis-
capacitado. Para modificar las actitudes de cualquier persona, uno de 
los principales elementos a tener en cuenta está en la información que 
se dispone sobre el tema. 

Para derribar las barreras que se presentan en la atención educativa 
a la diversidad funcional en aulas regulares es necesario introducir al 
docente en nuevas formas de intervención pedagógica para eliminar 
los muros psicológicos existentes y permitir al estudiante acceder a un 
programa educativo donde la diversidad puede apreciarse como un 
aspecto de la vida cotidiana y de enriquecimiento para todos.
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Objetivo: Sensibilizar a los docentes para la atención educativa a 
los diferentes compromisos que presentan los estudiantes con NEE 
incluidos, en el aula regular.

Taller 4: Estrategias didácticas para la inclusión del estudiante 
con NEE a las actividades del aula regular.

Justificación: La simple ubicación del niño con necesidades edu-
cativas especiales en un aula regular no es una respuesta a la integra-
ción. Se hace necesaria la orientación en la preparación de los profe-
sores para que puedan utilizar técnicas alternativas y, sobre todo, para 
ver la clase desde el enfoque de la diversidad y no desde la tradicional 
homogeneidad (Balbás,1994): Para ser profesionales cualificados no 
basta sólo una disposición favorable para aceptar la integración, signi-
fica, entre otras cosas: saber diagnosticar la situación del aula, inclu-
yendo el ritmo y estilo de aprendizaje de cada alumno.

Para que se produzca la integración de un niño o niña con discapa-
cidad en un aula ordinaria, es necesario que el profesorado adquiera 
una preparación adecuada, para que así, pueda utilizar técnicas alter-
nativas y satisfacer las necesidades de todo el alumnado

 La atención a la diversidad, a través de las distintas estrategias de 
individualización de la enseñanza y la progresiva integración de los 
estudiantes con NEE a la escuela regular, plantean nuevas exigencias y 
competencias a los docentes y de la participación de todos los involu-
crados en el proceso educativo. Esto exige diseñar y aplicar una inter-
vención pedagógica basada en un proceso de diagnóstico personaliza-
do e integral de cada estudiante, a fin de proporcionarles una atención 
acorde con las características específicas de cada uno de ellos. 

Objetivo: Estudiar los contenidos, significados y alcances teórico - 
conceptuales y metodológicos de la diversidad funcional.

Taller 5: Estrategias para la inclusión del estudiante con NEE 
en actividades de educación física, deportes y recreación.

Justificación: En las instituciones educativas se ha percibido que 
la clase de Educación física es un espacio que a todos los estudiantes 
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les agrada y en la cual la mayoría de ellos se siente bien. A través 
de ésta, se construyen ambientes propicios para el aprendizaje y la 
buena relación con sus compañeros. Sobre todo cuando el profesor 
no permite que los “supuestos” y “miedos” atribuidos a la presencia 
de alumnos con discapacidad dentro de sus grupos, se conviertan en 
“limitaciones”. 

Esto evidencia el gran valor formativo de esta clase, la cual recurre 
a la dimensión lúdica del niño, ya que el juego es la actividad rectora 
en la etapa infantil, para que éstos se incorporen a las actividades, se 
expresen libremente y reciban estímulos que les enriquece como per-
sonas. En este sentido, la educación física y las actividades recreativas 
que se ofrecen desde la escuela han de adaptarse al grupo al cual se 
le brinda atención educativa, mediante la realización de una serie de 
modificaciones y adecuaciones de acuerdo a las condiciones de fun-
cionamiento propias del estudiante con NEE.

Objetivo general: Diseñar estrategias que permitan incorporar a 
los estudiantes con diversidad funcional en las actividades de educa-
ción física, deporte y recreación en los ambientes de aprendizaje de 
Educación Primaria.
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